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CE ESTE EDUCATIA?

1. Educafia in deosebive de cregteve ; definifiunea ei. — II. Alte de-
fimiptund. — III. Educafia in deosebive de instructiune, tnflu-
enfe educative i dresaj. — IV. Folosul educatier.

1. Fiecare mamad isi creste copilul, adici il hraneste,
il imbraca, il invata sd umble, si vorbeascd, il pazeste
sa nu i se intdmple vreun rdu — apoi dupd cativa
ani il deprinde cum si stea la masd si si manance,.
cum sa vorbeascad cu lumea care vine in casa parin-
teasca — insfarsit ii da sfaturi de purtare, ii arata
ce este bine si ce este rdu, ii face cunoscut regulele
de politete, de bund cuviintd in deosebitele impre-
jurari cand omul se afld in societate. In acest inteles
se zice despre cutare copil ci e ,,bine crescut” sau
despre cutare €3 e ,rdu crescut”.

Cregterea copilului e un fapt natural indispensabil
vietei omenesti. Chiar §i animalele isi cresc puii ;
vieata omeneascd, fiind insa foarte complexa, are ne-
voie nu numai de ajungerea copilului in stare de a
se hrani §i pazi singur; dar si de o sumi de cunostinti
i aptitudini. Aceastd prégatire a copilului pentru
vieatd, cand nu-i facutd in mod empiric — dupi
sfaturile bunicei — dar cu stiinta §i metodd se numeste
educatie.

Educatia desdvarseste ‘opera naturei cu “ajutorul
stiintei. Luénd in primire germenii de vieatd cu care
se naste copilul, cautd s3-i ingrijeasca, si-i desvolte
intocmai ca gradinarul care ajutd simanta si ajungi



o plantd viguroasa §i frumoasd. In o,rdineh fireasca:
a lucrurilor simanta cade pe un teren mai mult sau
mai putin favorabil, uneori. chiar pe o piatra; este
expusa pasarilor i poate pieri de seceta ; are de luptat
cu buruenile care o ndpddesc, rapindu-i sucul din
pamant si lumina soarelui, etc. : asa se explica de ce
- unele plante surt ofilite, unii arbori piperniciti, in
timp ce altii de aceeas specie sunt plini de vieata
si ne face pldcere sd-i privim. Grddinarul, folosin-
du-se de stiinta conditiunilor de vieatd a plantelor,
indeplineste aceste condifiuni si obtfine astfel plante
viguroase si frumoase, ajunge chiar sd imbundatdteasca
specia, sd determine varietati care nu se ivesc in mod
natural nici in cele mai fericite imprejurdri.

Opera educatorului este tot asa de rodnicd : izbu-
teste sa scoatd cel mai mare profit din insusirile de
vieatd cu care vine pe lume copilul, ii desvolta pu-
terile sale fizice, intelectuale si morale.

Educatiunea, folosindu-se de regulele igienei si cu-
nostintele fiziologiei, poate contribui foarte . mult la
pastrarea sanatdtii si chiar la intdrirea constitutiei
copilului. E in afara de orice indoiald cd o hrana si
o imbricdminte igienicd, o inteleaptd indrumare a
activitatii copilului vor avea o influentd binefaca-
toare asupra desvoltdrii corpului sdu. Pe deasupra
copilul mai capdta deprinderea de a se ingriji de sa-
natate, deprindere care ii va prinde bine, cand va
lud franele conducerei sale in vieatd.

In cei dinti ani ai copildriei, mintea e in stare de
imbobocire. Dupd cum gradinarul poate grabi sau
intarzia inflorirea bobocului si hotardste de frumusetea
trandafirului prin felul ingrijirei sale, tot astfel si
educatorul poate contribui la desvoltarea mintei co~
pilului. Hrana mintei omenesti sunt cunostintele,
adevarurile despre lume, care indeplinesc urmatoa-
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rele doud conditiuni: 1) s3 fie digerate si asimilate,

adica intelese, si 2) si fie de vreun folos in vieatd

sau pentru exercitarea mintei. In aceste conditiuni,
mintea copilului capdtd cunostinte solide si folosi-
toare, incat se intdreste si sé ascute. Inteligenta, ca
si. functiunile fiziologice, se desvolti prin exercitiu.

E o pdrere gresitd cd copilul s'ar naste cu carac-
terul format; dacd ar fi aga, opera educatiunei ar fi
intr’adevdr nefolositoare. Din fericire 1insi, copilul
nu mosteneste dela parintii sii dect tendinte, apu-
caturi in spre rdu sau in spre bine ; aceste apucaturi
au nevoie sd fie exercitate pentru a deveni deprinderi,
pentru a inchega caracterul. Educatorul, dand prilej
numai inclinatiunilor bune si se manifeste, formeazi
caracterul copilului. ;

Asa dar, educafiunea este arta de a pregati copilul
¢t mai bine pentru vieatd intdrindu-i corpul, desvol-
tdndu-i mintea si formdndu-i ‘caracterul.

_I1. _Educafia a fost si este definitd in nenumdirate
chipuri. Definitiunea noastrd e buni, cici se aplica
la tot obiectul definit si numai la acest obiect. Ea
prezintd avantagiul de a fi limurita §i pune in lu-
mina intreitul obiect al educatiei, care nu trebue si
fie nici un moment pierdut din vedere. Ea cuprinde
esenfa celor mai bune definifiuni care s’a dat pana
acum  educatiei.

»Educatia are de scop si dea corpului si sufletului toatd frumu-
sefea si toatd perfecfiunea pe care o pot avea” (Platon).

Definitiune bund, dar nu destul de lamurita, caci
poate da loc la neintelegeri. In ce consti perfectiunea
§i frumusetea corpului i sufletului omenesc? Intru
cat poate educatia sa infrumuseteze corpul copilului?
Negresit educatia fizicd intdrind si mlddiind corpul,
dandu-i o tinuta corectd, eleganta si agilitate in mis-
cdri, il infrumuseteazd, dar nu poate modifica tra-
saturile fetei nici, de pilda, disproportia dintre talie
$i picioare.
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Tot astfel definitiunile urmatoare, nelamurind in
ce constd perfectiunea sau destinatia vietei omenesti,
pot da loc la felurite interpretatiuni — unele chiar
- potrivnice stiintei.

,,Educatia este desvoltarea in om a intregei perfectiuni pe care
natura Ini o comportd, o ingdduie.” (Kant).

., Educatia imbritiseazd tot ce facem pentru noi si tot ce alti
fac pentru noi in vedere de a ne apropia de perfectinnea naturei
noastre.” (Stuart Mill).

" A educa un copil este a-l aduce in stare sd indeplineasca cdt mai
bine destinatia vietei sale.”” (Madame Necker de Saussurre).

., Educatiunea este o suma de actiuni intentionate prin care omul
incearcd si ridice pe semenul siu la perfectiune.” (H. Marion).

Definitiunea urmétoare e cea mai lamurita :

., Educatia este intervenirea inteligentd si voitd a parintilor in
evolufia tendintelor sufletesti ale copilului, in vederea adaptérei
la mediul inconjurdtor pe care-l socotesc cel mai bun. Cuvalte cu-
vinte : educatia este pregitirea copilului pentru destinul pe care.
parintii sii il cred mai bun pentru dansul... Intr'un cuvant, conceptia -
unui destin, alegerea acestui destin, pregétirea pentru acest destin :
acestea sunt cele trei acte care definesc educatia’. (Cellerier).

Definifiunea lui Spencer este foarte buna, cu con-
ditie si fie explicatd: , Educatia este pregatirea
pentru vieata complectd”’. Intr’adevar, neputand gdsi
alt rost vietei amenesti decat de a o trdi cat mai bine,
in toatd deplinitatea, folosindu-ne de toate puterile
de vieatd superioard, scopul educatiei este sd prega-
“teascd copilul pentru o astfel de vieatd, adica pentru
urmatoarele categorii de acte :

1. Omul are de ingrijit mai intdiu de sdnatatea si
bundstarea sa materiald; in acest scop, la nevoie,
trebue s invete un mestesug. Chiar insd dacad averea
l-ar dispensa de munca, si 'n afarda de obligatia mo-
rald pe care orice om sandtos o are de a munci — ca
sd nu fie un parazit social, ocupatiunea este trebuin-
cioasd pentru echilibrul sufletesc si mentinerea sa-
ndtatei.

2. Omul are de ingrijit de sandtatea sufletului sau,
neldsandu-l sa fie turburat de patimi nici robit de
vitiuri, veghiand ca soarele constiintei sa nu se eclip-
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seze niciodatd, pentru ca la lumina si la caldura lui si -

se desvolte cat mai puternic insusirile superioare,
care deosebesc pe om de animal.

3. Omul nu traeste singur :-a crescut intr’o familie
§i la randul sau are s3 intemeieze o altd familie.
Deci trebue sa invete stiinta educatiei pentru ca sa
se achite mai bine de rolul de pdrinte.

4. Omul are numeroase raporturi cu societatea din
care face parte: trebue sd invete prin urmare rolul
de cetdfean, de membru folositor al societdtei si de
om cu purtdri frumoase.

5. Insférsit, vieata complectd mai cuprinde satis-
facerea simtimintelor desinteresate pentru adevir,
bine si frumos — cultivarea literaturei, stiintei si
artelor frumoase.

Etimologia termenului ,educatie’” ne poate sluji
deasemenea sa-l definim. Acest termin fiind format
din cuvintele latinesti e si ducere (a scoate din, a
scoate la iveald) inseamnd a scoate la lumind si prin
urmare a desvolta aptitudinile, puterile trupesti si
sufletesti ale copilului. Educatia se intemeiazi pe
legea psiho-fiziologicad : puterile sufletului ca si ale
corpului se intdresc prin exercitarea lor in bune conditiuni
§i sldbesc in lipsd de exercitiu. Opera educatorului mai
constd prinurmare a ldasa in' intuneric apuciturile
rele ale copilului, nedandu-le prilejul si se manifesteze.

IH. Unii inteleg prin educatie orice actiune, chiar
involuntard, care influenfeaza asupra unei fiinte intr’o
anumita directie. Asa, de pildd, se vorbeste de edu-
catia albinelor sau a canelui. Negresit, este o asemi-
nare intre procedeul de educare al unui animal si
acela al unui om. $tiinfa educatiei poate trage oare-
care folos din apropierea lor. Dar natura omului
fiind mult mai complexd si mijloacele sale de influen-
tare fiind mai fine si mai numeroase, credem.folo-
sitor sd 1dsdm la o parte educatia animalului dandu-i
numele de dresaj.
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Pentru mai multa preciziune nu vom da numele de
educatie nici factorilor care contribuesc neintentionat
la formarea unui om. Asa, de exemplu, persoanele
-cu care venim adesea in- contact ne influenteaza de
sigur, prin vorbele §i faptele lor, ideile, simtimintele
si purtarea noastra. Avem in aceasta privinta un
proverb din bdtrani: ,,spune-mi ¢u cine te intalnesti,
ca sa spun cine esti”. Vom numi influentd sau factor

- educativ tot ce inrdureste involuntar mintea, carac-
terul si conduita cuiva, rezervand termenul de edu-
catie pentru actele ficute intentionat si' metodic
spre a forma omul.

Pe de altd parte ne vom feri de o acceptie prea
restransa a cuvantului, cum e aceea de a intelege
prin educatie numai educatia sentimentelor si a vointei.
In acest sens a intrebuintat cuvantul fostul ministru
frances Léon Bourgeois, cand s’a exprimat intr’o-
circulard ca ,,instructia fara de educatie e mai mult
vatamatoare decat folositoare societatii”.

IVD Educatia nu-i un produs artificial al civiliza-
tiei — ceva conventional, care sd se schimbe dupd
capriciile societatei si de care societatea s’ar putea
dispensa. Educatia e introducerea stiintei si a spiri-
tului metodic in cresterea copiilor, e perfectionarea
unui fapt natural care se produce de cand e omenirea
§i pe care-l gdsim si astdzi la triburile cele mai sal-
batece. In cresterea copiilor, ca §i 'n multe alte ac-
tivitati omenesti, empirismul a precedat stiinta. Edu-
catia urmdreste acelas scop ca si cresterea pe care
orice mamad e indemnatd prin firea ei s’o dea copi--
lului sdu. Deosebirea e cd educatia se foloseste de
stiinta sufletului omenesc §i a sufletului copilaresc,
de cunoagterea societdtei in care urmeaza sa trdeasca.
copilul, de experienta si reflectiunile acelora care
si-au inchinat toatd vieata stiintei §i artei de a creste-
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‘copii — in timp ce, lipsitd de aceste lumini, o mama
se conduce dupd sfaturile bunicei, dupd inspiratia
momentului si dupa experienta sa limitatd si adesea
gresita.

Aceasta simpld observatiune e deajuns sd ne arate
cat e de folositoare stiinta educatiei. Nimdnui nu
i-ar trece prin minte si se faca sculptor, de exemplu,
‘fard sd invete sculptura si totus pentru arta cea mai
grea din toate, care creazd, nu statui, ci suflete, multi .
se cred vrednici, fard de nici o pregatire ! In asemenea
conditiuni, nu e de mirat cd parintii nu pot avea copii
,,dupd inima lor’’ ; — ar fi o minune daca s’ar intampla
altfel si minuni in vremea noastra nu se mai vad,
afara doar de ,,minunile” stiinfei.

Astazi cand vieata omului civilizat a devenit asa
de complexd, a lasd copilul si creascd in voia lui,
ar fi a-l arunca in valurile lumei, fara a-1 fi invatat
sd inoate. Educatiunea e pentru copil, ceeace altoirea
e pentru arbori; ea il face mai bun de cum era si
fie, dupa cum altoirea reuseste a da fructe mai fru-
moase decadt ale copacului nealtoit. Omul, care nu
respecta legile igienice, e prada oricdrei boli; cel
neinvdtat trdeste ca un animal §i cel indisciplinat
ca un salbatec; prin urmare omul nu poate deveni
cu adevarat om, decat prin educatie.

Femeia are un rol imens in omenire : din bratele
sale ies oameni cinstiti, buni patrioti, eroi sau, neno-
rociti nevrednici sd priveased cerul §i sd fie numarati
in randul oamenilor. Cat s’ar contribui la propasirea .
neamului nostru daca toate romancele ar cunoaste
si practica mijloacele cele mai nimerite de educatie!
Invétatorul este chemat sd implineascd, sa indrepteze
cresterea pe care scolarii au primit-o in familie sau
sa colaboreze cu parintii pentru educarea lor. Grea
-sarcind, dar in acelas timp cea mai nobild din toate !




Menire de apostol'! Noi hotarim soarta viitoarei ge-
neratiuni prin felul educatiunei pe care i-o dam.

»,Cand ma gandesc la mijloacele de a asigura binele public, spunea
Leibnitz, cred ci omenirea ar propasi cu siguranti prin imbuniti-
tirea educatiei tinerimei.”” $i marele filozof german exclami intr'un
moment de entuziasm : ,, Dati-mi pe mana toate scoalele si voiu
schimba fata lumei!” i

Puterea educatiei e intr'adevir foarte mare, dupa
cum vom vedea. Una din marele iluzii ale timpurilor.
moderne este insemnatatea exageratd atribuitd in-
stitutiunilor si reformelor politice pentru propasirea
unui popor. Netdgaduit, libertatea politicd a tuturor
cetatenilor si putinta fiecdruia de a ajunge prin me-
ritele sale la orice functiune publicd sunt conditiuni
necesare de progres; dar un popor nu se preface din-
_ tr'o zi intr’alta prin masuri legislative, ci prefacandu-si
sufletul incetul cu incetul prin actiunea instructiunei
si a educatiunei raspanditd cat mai larg in toate pa-
turile sociale.

Una din cele mai frumoase si mai folositoare cu-
ceriri ale timpurilor noastre este principiul obligati-
vitatei invatamantului primar, proclamarea dreptului
- fiecarui copil de a i se satisface curiozitatea fireasca,
dupa cum i se satisface foamea, de a i se procura nu
numai paine dar si hrani sufleteascs, de a fi pregatit
cat mai bine cu putintd pentru vieata la care a fost
chemat, fara ca dansul s’o fi cerut. :

Statele moderne cheltuesc enorm pentru instructia
p‘ublipﬁ si dupa apdrarea patriei chestiunea instruc-
tiunei si a educatiunei preocupd pe toti cei ce se gan-
desc la viitorul neamului. Un popor tanir §i mic, cum
€ poporul roman, trebue sd-si intareascd cu deosebire
constiinta nationald, si pund in valoare toate fortele
fiilor sdi. Deaceea mai mult decat oricand cresterea
copulqr trebue si inceteze de a fi empirica, babeasca,
devenind rationald, intemeiati pe stiintd si potri-
vita naturei fiecdrui copil. Sitenii nostri au inceput
a pierde increderea in descantecele si leacurile ba-
besti, cdpatand incredere in stiinta medicului. In-
vatatorul-apostol le poate cagtiga increderea in stiinta
educatiei, ii poate face si se adreseze lui in ce priveste



Z it 13
conducerea copilului, in loc de a urma sfaturile bu-

nicei sau dupa cum ,,a apucat” sau dispozitia mo-
mentului.

Luther a observat foarte bine ci prosperitatea i chiar existenfa
unui Stat depinde de starea morald a poporului; deaceea a cerut
obligativitatea invdtdmantului primar. , Prosperitatea unei cetafi
nu depinde numai de bogétiile sale naturale, de tiria zidurilor sale,
de eleganta caselor, de belsugul de arme in arsenalele sale ; viitorul
si tdria unui oray stau mai ales in buna educatie care ii da cetiteni
instruiti, rezonabili, cinstiti, bine crescuti.”




EREDITATEA, MEDIUL S$1 EDUCATIA

1. Ce este eveditatea ?— IT. Legile eveditdtei.— ITT. Influenta me-
diwlui. — Puterea si. limitele educaties. -

_ L. Copilul se naste cu o anumiti constitutie psiho-
fiziologicd; cu o alcituire trupeasca si sufleteass
produsd prin insusi actul conceptiunei sale. El apare
in lume cu o figurd, cu un corp, care-l deosebesc de
ceilalti noi niascuti $i tot asa posedd o anumiti ca-
pacitate de energie, anumite inclinatiuni si aptitudini.
Apoi dupad cum trupul siu se desvoltd prin hrani si

exercitiu, dupd cum figura sa capatd din ce in ce mai
- multd expresiune, individualizindu-se treptat prin
manifestarea - emotiunilor, dorintelor si ideilor — tot
asa inclinatiunile si aptitudinele sale fmbobocesc, se
desvolta, se 'ntiresc pentru a forma cu timpul mintea
§i caracterul copilului.

Parintii transmit copilului odatd cu caracterele
comune speciei omenesti §i o parte din caracterele
lor _individuale : cy totii stim cd copilul seamini
parintilor sdi dupi staturd, trdsaturile fetei, culoarea
pdrului si ochilor — ba uneori. i dupd caractere cu
totul neinsemnate ca o alunicd pe obraz, etc. Aceastd
frecere a caracterelor pdrintesti la-copil prin nastere
Se¢ numeste ereditate (mostenire).

Dacd s’ar mosteni numai acest fel de particularitati

fizice, — care pelanga cd nu au nici o influentd asupra

‘sdnatatei sau moralitatei, dar nu se pot schimba
catusi de putin prin educatie, — fenomenul ereditdtei
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nu ne-ar interesa de loc; copilul mai mosteneste

insa dela parintii sai constitutia si temperamentul
lor precum si- multe dispozitiuni intelectuale si ‘mo-
rale. 2

Ereditatea este acel fenomen dupd care omul —si
in genere orice fiintd — cautd sd dea loc la urmasi in
totul asemdanatori lor. Dacd copilul ar fi produsul
unui singur pdrinte, ‘de sigur ca ar infitisa imaginea
sa credincioasa, semdnandu-i in intregime. Copilul
e ifisd produsul a doi generatori : a tatélui si a mamei —
§i fiecare din ei cautd a imprima organizatiunei sale
caracterele lor individuale ; se incinge astfel o luptd
“intre aceste influente, luptd care se sfargeste prin
triumfarea influentelor asemanditoare cat si a celor
mai puternice. Rezultatul e cd copilul seamdnd in
parte fiecdruia din pdrinti, cu toate cd in masurd
deosebita.

Uneori se intampla ca, in aceastd luptd a influen~
telor pdrintesti, sd apara influenta vreunui caracter
stramosesc, care nu se manifestase la parinti, dar se

pastrase ascuns in organismul lor': asemenea caz de

mostenire se numesteé atavism. Exemple de atavism
sunt numeroase si fiecare din noi a avut de sigur oca-
ziunea sa auda zicandu-se in familie despre cineva
cd ,seamdna lui bunicd-sdu, cdci numai el aved pa-
tima asta’ —atunci cand nu se gdseste explicarea
in caracterul pdrintilor sii.

Dar ereditatea se mai complicd printr'o altd im-
prejurare : starea momentana a organismului périn-
tilor in timpul conceptiunei copilului, E dovedit cd
starea de surescitare a ‘organismului parintilor prin
chefuri in timpul conceptiunei, chiar in cazul cand ei
nu au aceastd patima, exerciti o influenta vatama-
toare asupra viitorului copil, sdruncinindu-i intr’atéta
alcatuirea, incat poate da loc la idiotie, nebunie,

\
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epilepsie (boala cea rea a copiilor — , duci-se pe
pustiu™) si alte turburiri nervoase, Deasemenea au
0 mare influenta starile morale covarsitoare : spaima,
desperarea, uimirea, etc. S’a sustinut chiar ci felul
ocupatiunei mamei in timpul insdrcindrei ar deter-
mina la copil o aptitudine deosebiti in acea direc-
tiune : asa genialul Victor Hugo atribuid darul siu
poetic impresiunilor ce simfisa mama sa in cufsul
unei calatorii indelungate prin locuri incantatoare.
Fard a duce atat de departe influenta materni in
timpul finsarcindrei, trebue si admitem totusi ca
starea fizicd si morald din acest timp se resfrange
asupra viitorului copil. Concluziunea la care trebue
sd_ajungd orice mami vrednici de acest nume, e
lesne de formulat,

Dacd mai e nevoe si aducem o dovadi in sprijinul
acestei afirmatiuni, apoi e deosebirea dintre unii copii
ai acelorasi parinti. De ce ar fi deosebire dintre frate
si frate, cand sunt produsul aceloragi factori? De ce
unul e sdndtos ca tunul si altul pipernicit? De ce
unul te uimeste prin inteligenta lui si altul nu e in
stare sd deschidd gura? De ce unul e moral si altul
un destrabdlat? Adesea din cauza: deosebirilor fizice
'si sufletesti ale pdrintilor, ce au avut loc dela un
copil la altul. T

Am vazut ci pdrintii transmit copilului atat or-
ganizatiunea lor exterioard cat si cea lduntrici;
prin urmare copilul are din nastere unele organe mai
desvoltate, incat e predispus la o aptitudine deose-
bitd pentru functiunile corespunzitoare. Asa, de
exemplu, muzicantul prin exercifiul ocupatiunei sale,
isi desvoltd cu deosebire auzul §i coardele vocale
(din gatlej) sau mobilitatea “degetelor ; copilul siu
va prezenta o aptitudine deosebiti pentru muzica,
cdci are din nastere urechea fini. Am puted cita fa-

/
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milii intregi de muzicanti vestiti care si-au trecut acest
talent din tatd in fin, dar e destul si amintim dispo-
zitiunea pentru muzici ce o au mai toti tiganii, care
par ca se nasc cu cobza in mani. De asemenea se
mosteneste vederea delicatd, care deosebeste nuan-
fele culorilor si constitue o aptitudine pentru pictura,

Memoria, imaginatiunea si judecata se transmit
deasemenea in grad deosebit, dupd caracterul n-
telectual al tatdlui. Se cunosc familii intregi de istorici,
de poeti, de matematici, etc.

Caracterul moral al parintilor se resfrange si a-
supra copilului, predispunandu-1 si aibi acelag fel
de caracter — daci educatiunea nu intervine. Co-
pilul care mosteneste dispozitiuni bune va fi cu mult
mai ugor educat ca un altul: in el nu va fi nevoe
sd se aprinda scanteia moralitatei, fiindcd o are deja
in natura sa, ci va fi de ajuns de a o atdta pentruca
sa se declare un incendiu, care si-i lumineze con-
stiinta si sd-i incdlzeasci inima, dandu-i energia de
vointd trebuincioasa pentru practicarea binelui. In
schimb insd dispozitiunile rele se desridicineazi atat
de greu, pe cat cele bune sunt intretinute de usor.

Ferice de acei ce mostenesc curagiul, cumpétared,
bunavointa, sinceritatea, dreptatea : ei sunt bine
pregatiti pentru vieatd; vai insi de aceia care mos-
tenese mandria, risipa, viclenia, cruzimea, lasitatea !
Nenorocirea e cd ei sunt crescuti de insdsi cei ce au
aceste vitiuri, astfel ci dispozitiunea lor fiind trezita
de exemplul parintilor si avand si mijlocul de a se
practica, se desvoltd — dand loc vitiului corespun-
zator.

Prinurmare, educatorul nu poate trata copilul
ca pe o bucatd de cear, care primeste in mod pasiv
forma ce i se di; copilul are un organism activ, ce
reactioneazd impotriva impresiunilor pe care le pri-
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meste si fatd de acceas impresiune adesea copiii
reactioneazd felurit, dupad natura fieciruia. Iati de
ce educatorul trebue si se sileasci a cunoaste cat mai
exact firea particulard a copilului ce ingrijeste.

II. Ereditatea era cunoscutd oamenilor inainte de
a fi descoperita de stiintd. Se zice cd intr’o zi recla-
mandu-se impdaratului roman Neron ca fetita lui
era sd scoatd ochii unui copil, impdratul raspunse
razand : imi pare bine ci constat prin aceasta ca-i
cu adevdrat copila mea.

Copilul mosteneste neaparat toate caracterele spe--
ciei omenesti. Un copil, care se naste cu un organ
sau c’un instinct propriu altei spete, e un monstru,
nu mai e om. Tot asa de necesar se nostenesc carac-
terele fizice si sufletesti ale rasei, Parintii de rasd alba
nu pot sa aibd un copil negru, nici negrii un copil
alb. Chiar si caracterele particulare, care constituesc
varietatea unei rase se mostenesc in genere la indi-
vizii unui popor, cand nu se incruciseaza cu alte po-
poare, cum e de pilda cazul Evreilor din Romania,
Rusia si° Galitia. Caracterele particulare pdrintilor
se mostenesc deasemenea, dar nu in mod necesar,
uneori apdrand caractere de ale ascendentilor si chiar
de ale rudelor colaterale.

* Pentru a explicd aceste fapte, d. Ribot, in scrierea
sa ,,L’Hérédité psychologique”, stabileste urmatoa-

(rele legi :

1. Legea ereditatii directe si imediate :
Parintii au prin natura lor tendinta sa lase moste-

3

- nire copiilor caracterele sufletesti generale si indivi-

duale, atat cele vechi cat si cele de curand contrac-
tate. : ;

A doua lege a ereditdfei, numitd legea de prepon-
derenfd in transmisiunea caracterelor, e urmatoarea :
unul din pdrinti poate si aibi o influenta preponde-
rentd asupra constitutiei mintale a copilului.

Insfarsit, a treia lege a ereditdtei, numita legea
atavismului, e urmditoarea : descendentii mostenesc
adesea calitati fizice si morale dela bunicii lor, in
loc sa semene cu parintii ;
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Se citeazd un caz curios de atavism, dar foarte adevirat, fiindea
-a fost constatat in mod oficial. Doi sclavi negri din Virginia se ci- -
sdtoresc. Femeia dji nagtere unei copile albe de tot, din care cauzi,
cu toate cd se stid mevinovati, fu cuprinsd de groazi si ciutd si
ascundd copila. Venindu-i acasd barbatul, certt si vadi pe noul
ndscut. Biata femeie, neavand incotro, il ardti. Care-i fn insd mi-
Tarea, cand vazu cd barbatul el, in loc si se infurie, se buenrs foarte
mult. ,, Te-ai temut de mine—_ i zise el —fiindcs copilul e alb; dar
asta md face sa-liubesc si mai mult. Tatsl meu era $i el alb, cu voate
-cd bunicul si bunica_mea au fost negri casi noi.”

In rezumat, ereditatea este legea biologicd in virtutea -
«cdreia fiinfele vii tind sq se repete in descendentii lor.

O chestiune, discutata incd, este de a se sti daca
i in ce misurd se mostenesc caracterele dobandite
de individ in cursul vietii sale. Problema are nu numai
un interes teoretic, dar $i o insemndtate practici con-
siderabild, cici in caz afirmativ, imbunatatindu-se
fiinta noastra fizica si morala, vom face si profite
intru catva si urmasii nostri de insusirile ce am cucerit,
contribuind astfel direct la imbundtatirea spetei ome-
nesti. Pdrerea noastri e ci unele caractere dobandite
de individ, in genere acele care sunt mai insemnate
in lupta pentru vieatd, se transmit la urmasi, nu insd
in gradul in care existi la parinti, ci ca simple dispo-
zitiuni de a contracta aceleasi caractere cu mai mare
usurinta.

Greutatea problemei consti in faptul cd copiii
crescand de obiceiu in familia lor, nu se poate sti
cat datoresc ereditatii si cat exemplului si educatiei
primite. Numai orfanii si copiii crescuti in streini
pot sd ne arate influenta ereditdfei, toate asemanirile -
cu pdrintii ler neavand alti explicatie in acest caz.
il Astfel e cazul lui d’Alembert. D’Alembert fiind niscut din flori
si indepértat de mama sa, a fost crescut de o familie sdrac#, care nu
‘erd in contact cu mici un om savant. Predispozitiile sale citre ma-
tematici s¢ manifestari insi in aceastd atmosferd nefavorabili si
‘d’Alembert ajunse de tindr membru al Academiei franceze pe baza
lucrdrilor sale stiintifice. Dupid aceea s'a declarat si mama lui care,
fiind una din inteligentele de seami ale timpului, procuri astfel
un exemplu mai mult de puterea ereditatei. -
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Acesta-i rolul ereditatei in formarea individualitd-
tei omului: rol foarte mare, dar care nu exclude,
dupd cum vom vedea, influenta mediului §i a edu-
catiei.

IT1. Mediul, adicd totalitatea imprejurdrilor ma-
teriale si morale in care trdeste omul, influenteaza,
modifica sau desvoltad firea cu care dansul s’a nascut.
Clima, configuratia solului, alimentatia, mediul fizic,
intr’'un cuvant, influenteazd mult omul i, fiind acelas
pentru un mare numar de oameni, contribue ca factor
determinant al caracterului unui popor. Asa, de ex.,
d. Boutmy explica sensibilitatea lenta a Englezului
prin faptul cd trdeste intr'o atmosfera umeda.

Mediul social e si mai important. Societatea tinde
sd modeleze individul dupa imaginea sa, tinde sa-i
limiteze initiativa, impunandu-i opinia publicd ca
criteriu de judecatd si obiceiul ca reguld de purtare.
Societatea tinde sd niveleze moralitatea membrilor
sdi : nu permite nimanui sa se scoboaresub nivel si
impiedecd adesea pe cei ce vor sa se ridice deasupra.
Cu toate acestea existd, din fericire, intotdeauna in-
divizi originali a caror individualitate e atat de pu-
ternicd, incat poate lupta cu opinia publica, cu obi-
ceiul, cu traditia si izbuteste chiar uneori sa le mo-
difice. ‘

Fara stirea noastrd tindem si ne modeldm dupa
persoanele cu care venim in atingere. Aceasta e legea
imitatiei. Un om e cu atdt mai supus imitatiei, cu
cat are o individualitate mai slaba. Cei saraci cu duhul
trdesc o vieatd de imprumut : au credintele, opi-
niunile si obiceiurile mediului in care se afla.

Nimic nu-i mai contagios decdt exemplul. Orice
fapté, care atrage atentiunea, fie bund, fie rea, pro-
duce fapte asemanatoare. In istorie gisim cazuri
de adevdratad epidemie morald, cind faptele catorva
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exaltati sau entuziasti au produs un adevarat curent
social. Asa se explicd raspandirea religiunilor, tot
asa revolutiunile sociale. Pe o scard mai mici avem ca
exemplu de contagiune morala conruptiunea din marile
internate si din cazarme. Nu se poate ca mai multi
oameni sa trdeascd impreund, fard sd se influenteze
reciproc.

De cand ne nastem si cat timp trdim, suntem sub
influenta mediului.” Parintii, rudele si prietenii de
joc, profesorii si camarazii, lumea cu care venim i
contact contribuesc la formarea mentalititei si de-
prinderilor  noastre. Sd addogadm influenta limbei,
care fiind un produs al poporului, exprima mentali-
tatea comund si ne sugereazd prejudecdti, de care cu
greu putem scapa. Insfarsit, mentiondm influenta
presei, a literaturei, a teatrului, a cinematografului
si a spectacolelor in genere.

Se repeta adesea cd la 1870 institutorul german
a invins pe acel francez. Desigur ci scoala a contri-
buit enorm la rdspandirea si intdrirea congtiintei
nationale in Germania, dar nu trebue scdpat din ve-
dere cd literatura germana inca din secolul al XV I1I-lea
a lucrat in aceeas directiune.

Copilul, din cauza nestiintei, neexperientei si a
“nedesvoltdrei sale sufletesti, e mai supus  influentei
mediului decadt omul tandr §i mai ales decat omul
matur. Copilul mic e imaginea de moralitate a casei
parintesti : el imiteazd ceeace vede la cei din casd si
reproduce ceeace aude vorbindu-se. Cum, din neno-
rocire, majoritatea pdrintilor nu se ’ngrijesc micar
sd nu-i dea exemple rele, intelegem ce a determinat
pe un cugetdtor sa zicd ca ,,mai bine ar rimanea co-
pilul surd si mut pand ii va veni ratiunea”.

Educatorul trebue sd cunoascd prinurmare me-
diul in care creste copilul, pentru ca s inldture, pe
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cat poate, influentele vatdmatoare sau cel putin si
le combatd prin actiunea sa educativa.

IV. Din observatiile precedente rezulta ca puterea
educatiei e marginitd de constitutia copilului si de
imprejurdrile in care creste dansul. In genere, educatia
e mai puternici cand incepe de timpuriu, inainte ca
un mediu vatamator sau o crestere rea sa fi influentat
-copilul. Primele impresiuni, pe care le primeste co-
pilul, se adancesc mai mult in firea lui necioplit,
neslefuita. Pe de altd parte este vadit cd poti educa
mai usor un copil robust, cu inteligentd vioaie si
«cu bune predispozitiuni, decat pe unul slabanog,
molatec, greoi la pricepere si cu apucdturi rele. Nu
se poate scoate un Apolon din orice bucata de piatra :
cu atat mai vartos nu poti scoate din orice plamadeald
de om un om superior. P

Feciorul lui Ludovic af XIV fu educat de Bossuet si de Montau-
-sier; cu toate acestea deveni ,,un om foarte greoiu la corp si la
spirit, fard gust, fird distinctie, fard discerndmaént”, lipsit de cu-
riozitate si temédndu-se de orice. In schimb insi ducele de Bour-
‘gogne, care in timpul copildriei pired de o naturd mediocra, fiind
educat de Fénelon, ajunse s aibi un suflet foarte distins.

Unii filozofi au sustinut atotputernicia educatiei.
Helvetius afirma ca ,,toti oamenii”nasc egali si cu
-aptitudini egale si ca educatia singurd ii deosebeste”.
Locke credea ca din o suta de oameni mai mult de
-noudzeci sunt ceeace sunt, buni sau rdi, folositori
-sau vdatamatori societatii, dupd felul cresterei pe care
‘au primit-o. :

Acesti filozofi nu cunogteau legile ereditafei. Ei
credeau ¢d copilul se nagte cu o fire amorfd, fara de
nici o aptitudine, fira de nici o predispozitiune, fara
de nici o inclinatiune, fird de nici o particularitate ;
asa incat incheiau in mod foarte logic ca omul e produs
numai de mediu §i de educatie, ¢ prinurmare pu-
terea educatiei e nemarginita.

VAlti filozofi dimpotriva au tidgdduit orice efica-
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citate, orice influentd educatiei, in special asupra

caracterului, Pentru a fi logici ei ar fi trebuit sa ta--

gadueascd si influenta mediului, cdci dacd faptele

si vorbele oamenilor cu care venim in contact ne in--

fluenteazd in mod firesc, cu atat mai multa putere
vor avea exemplul si vorbele educatorului, cu care
copilul -vine mai des in atingere si care urmareste

intentionat, cu stiinta si cu metoda, sa-l influenteze..

Obbcrvatnle oamenilor rezumate in proverbe -si in
literatura din  toate timpurile si” locurile ne aratd
ca in genere mediul are actiune asupra omului. Nu-
mai naturile cu totul exceptionale, fie in bine fie in

rau (sfmtn eroii, criminalii) se desfasurd dupa cro--

iala lor, in ciuda tuturor imprejurarilor.

Aceasta observatiune a determinat, probabil, pe
d. Ribot sd scrie cd ,,educatia n’are actiune decat
asupra naturilor mijlocii”’; ea nu influenteaza asu-
pra naturilor extreme, adica asupra idiotului si asu-
pra geniului. Este adevdrat cd fata de idiot educatia
e neputincioasa; scoalele pentru copiii nedesvoltati
la minte, mfnntate in ultimul ‘ump in tarile apusene,
obtin insa rezultate vrednice si rasplatedsca sim-
timantul umanitar al initiatorilor. In ce priveste edu-
cabilitatea geniului parerea noastrda este ca geniul
primeste cu greu educatia dela altii, dar in schimb
isi face mai mult decat orieine educatia prin sine
insusi. \

‘Educatia, ca orice artd, ca orice operd omeneasca,
are nevoie de un material prim : nu poate sa creieze
din nimic. Educatia desvoltd si altoeste germenii de
vieatd buna si frumoasa, pe care i gdseste intr’un
copil si inndbuse germenii buruenilor si a plantelor,
care otravesc vieata omului, o fac nevrednica de trait.
Educatia impiedeca formarea deprinderilor rele si
ajutd copilul sa-si faca bune deprinderi de géndire,
de simtire si de actiune.

Prin educafie ne ascutim simturile si ne folosim

mai bine de ele; ne disciplinam i intdrim atentiunea ;:
ne ajutam imemoria, ne controldm judecatile, ne de--
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prmdem sd cugetdm, sd deliberdm temeinic, s luim ho-
tariri chibzuite, sd staruim in bunele hotiriri luate, etc.

Puterea educatiei asupra fizicului e si mai vadita.
Orice om, afard de bitrani si de bolnavi, poate face
experienta : isi mdasoard puterea cu dmamometrul
se cantdreste, isi misoara muschii bratelor si peri-
metrul toracic; in felul acesta dupd o perioadd de
'exercmx gmmastlce potrivite cu puterile sale, va
constata desigur sporirea fortei pe langa cd va deveni
mai indemanatec si mai vioi. Cu atat mai usor edu-
catia fizica desvo]ta corpul unui copil, care e in cres-
tere. :

In rezumat, omul e produsul a trei factori: eredi-
tatea, mediul si educatia. Oricare ar fi puterea ere-
ditatei si a mediului, nu se poate tagadui cid suntem
in mare parte ceeace suntem datoriti educatlunel
Sd ne gandim ce-am fi fost, daca am fi crescut i
voia intampldrii, daci n’am fi primit educatia fa-
miliei, a scoalei si propria noastri educatle'

Inchelem cd nu se poate stabili exact in mod teo-
retic ‘puterea educatiei, deoarece depinde in fiecare
caz particular de trei factori variabili: natura co-
pilului, mediul siu si priceperea si zelul educatorului.
Deaceea, fiind dat ci increderea in puterile sale ‘le
mtareste educatorul nu trebue s3 fie sceptic, nu trebue
sd se 'ndoiasca de puterea educatiei, ci sa fie entuziast,
sd aibd deplind incredere in eficacitatea artei sale.



IMPARTIREA EDUCATIEI

I. Educatia in familie, in scoald si educatia prin sine insus.— II. Ra-
portul scoaler cu familia §i bisevica. — III. Educatia gener ald -
fizicd, intelectuald §i morald. — IV, Educatia profesionald ;
educatia napionald.

. Omul are nevoie de educatie cat timp traeste
sau cel putin pand cand imbatraneste. In primii ani,
pand cand copilul e dat la scoala primard sau la gra-
dina de copii, pdrintii singuri sunt chemati prin firea
Iucrurilor sd educe copilul; ei pot fi insd ajutati, la
nevoie, de o persoana capabild si de mare incredere,
caci dacd ludm o multime de informatiuni si de pre-
cautiuni cand angajam un- casier, un comptabil sau
un vataf, cum am puted incredinta cu inimi ugoara
suffetul copilului nostru pe ména primului venit ?

Ar fi de prisos sa demonstrdm necesitatea educa-
tiunei mai ales in primii ani ai copiliriei, in perioada
cea mai activa de formatiune a sufletului, E vadit
ca impresiunile dintai sunt mai puternice, mai hoti-
ritoare decat cele urmdtoare. Unii autori au sustinut
cd in copildrie se formeazd gusturile si deprinderile ;
sigur e cad atunci se pune temelia educatiei. Cat de
mult ar propdsi neamul nostru, daci toate mamele
romance si-ar indeplini chemarea lor educativi !

Din nenorocire, unele nu se pricep, altele n’au timp,
altele nu sunt in stare, unele nici nu vor si faci edu-
catia copilului- lor. In clasele muncitoare, femeia e
adesea nevoita sa plece de acasd la lucru, l3sand co-
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‘pilul in paza unui fritior sau surori’ mai madrisoare,
dacd nu chiar in voia intAmplirii. In clasa bogata
nu rare ori se intAmpld ca mama si lipseascd zilnic
de acasd pentru a se duce la plimbare sau in vizita,
iar cand std acasi, se ocupd cu toaleta si alte nimicuri
lasandu-si copilul pe seama doicei, a ‘unei servi-
toare — hai sd zicem pe mana guvernantei ! In clasa
mijlocie mai degrabd se gisesc mame ingrijindu-si
-copilul. Dar unele nu cunosc sau nu cunosc deajuns
arta educatiei, altele nu sunt in stare so practice
~din cauza caracterului lor, in special din cauza ner-
vositatei.

Sprijinindu-se pe aceastd consideratiune un neurologist (medic
specialist in boalele nervoase), scrie : ,,Copiii predispusi (la nervo-
zitate) trebue si fie, cind e posibil, crescuti departe de familia lor.
Parintii lor sunt deobicein nevropati, care nu stiu si conduci cu
tdrie $i cumpineala potrivitd educatia umnor copii inzestrati cu o
sensibilitate foarte vie. Ei sunt mai intotdeanna san prea violenti
sau prea slabi; terorizeazi copiii sau i rdsfatd si ‘ntr'un caz si ‘n
celdlalt sunt foarte rii educatori.” (A. Pitres).

latd de ce gradinele de copii sunt chemate s3 ajute
$1 chiar sd inlocueascd educatia din familie. Cand
Statul nostru se va fiachitat de indatorirea- de a crea
-numarul trebuitor de scoale primare, va aved si se
preocupe de inmultirea grddinelor de copii. Desigur
cd aceasta institutie, oricit de bine instalata, oricat
de bine condusa, oricit de veseld ar fi, nu poate si
‘prezinte toate avantajele educatiei din familie, cand
copilul creste sub ochii iubitori §i inima priceputd
a4 mamei — inima unei mame adevirate nu poate fi
niciodata inlocuiti —, in schimb insa prezintd alte
avantaje, de pildd, local si material pentru joc, ca-
marazi de aceeas varsta, s. a.

Educatia avand de scop sa pregateascd copilul
“pentru o vieata omeneasca superioara, sa scoatd din
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el pecatecu putintd un om complect, urmeaza ca dela:

varsta de 7 ani gcoala trebue sd complecteze opera
educativd a familiei. Astazi toatd lumea din tara noa-
strd a ajuns sd se convingd cad scoala este o institu-
tiune nu numai de instructie, dar si de educatie.
Sa ajungem insa si noi cat mai curand la convingerea
celor din Germania ca scoala, mai cu seamd scoala
primard, trebue sa se ocupe in primul plan de edu-
catia elevilor, punadnd mai putin pret pe cantitatea
cunostintelor decat pe modul cum sunt asimilate,
pe madsura in care sunt folosite, pe gradul de interes.
pe care-l desteapta in elev, cautand ca invatimantul
sa fie educativ, sa desvolte mintea si inima elevului,
sa fie pe cat cu putintd individualizat, adicd adaptat
puterilor fiecdrui elev, in sfarsit sa se preocupe de
caracterul i purtarea fiecdrui elev nu numai la scoald,
dar si 'n afara de scoala.

Oricat de buna ar fi educatia primitd in familie
$i scoala, ori prin cate scoale ar fi trecut cineva, tot
mai are nevoie de educatie. Tandrul, dacd vrea si
traeasca cat mai bine, adicd cat mai intens si mai
inalt, trebue sd continue singur a dobandi cunostin-
tele ce-i lipsese, a-si desvolta facultatile, a scoate in-
vataminte din purtarea lui i a celorlalti, a-si forma
deprinderi bune, a se desvata de obiceiurile rele, etc.
Aceastd activitate prin care omul se perfectioneazd
singur, am numit-o educafie prin sine insus. Asa
dar educatia prin sine insug este aceea pe care si-o
face cineva singur, cédnd a ajuns in stare si-si dea
seama de ce este si ce trebue sa fie, de faptele si da-
toriile sale. : .

II. Invatatorul trebue sa se intdlneasca cat de
des cu pdrintii elevilor sai, pentru a le cere informa-
tiuni, a le comunica observatiile sale, a le da sfaturi
i a lucra mand 'n mana spre cel mai mare bine al
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copilului si al tarei. Invatatorul trebue si fie dease-
menea in cele mai bune raporturi cu preotul, parin-
tele sufletesc al satului sau parohiei, chemat ca prin
vorbele si purtarea lui si fie educatorul celor care au
pardsit bancile scoalei sau care din nenorocire nu
s’au bucurat de loc de binefacerile ei. Cand invata-
torul nu se poate intelege cu un pirinte sau se afli
intr’o situatiune delicati fata de dansul, va recurge
la ajutorul preotului. Biserica este o institutie pentru
educarea tinerilor §i a celor maturi; ea desdvarseste
sau inlocueste opera scoalei, ea aduce mangaere
omului in vreme de restriste si-i dd curaj si traeasci
si sd lupte; ea innaltd sufletele. Invatatorul va in-
spira elevilor dragoste pentru biserici si-i va indemna
sa asculte sfanta slujba si predica in fiecare Dumineci.

Scoala este o familie mare formati din copiii cam
de aceeas varstd, reuniti spre a cipita in comun cu-
nostintele trebuincioase in vieatd. Dupi cum familia
e alcatuitd pentru a creste copiii, tot astfel scoala e
instituita cu scop de a le desvolta inteligenta — com-
plectand cunostintele date in familie. Prin urmare
familia §i scoala se complecteazi una pe alta. In ge-
nere nu se pot primi cunostinti -indestuldtoare in
familie, dupa cum nu se poate primi o educatie in-
grijita la scoala —si omul avand nevoie in vieata
sa fie atat instruit cdt si educat, urmeaza ci trebue
sa facd parte din ambele grupuri.

Dar scoala mai infitiseaza un alt folos, prin faptul
cd da copilului prilejul de a intra in relatiune cu se-
menii sai si de a face oaresicum ucenicia sociali.
In scoald copilul ajunge si se cunoasci pe el si pe
ceilalti copii, caci se convinge prin el insusi de fortele
sale in comparatie cu ale celorlalti — idee pe ceare
n'ar fi putut-o cipata acasi, unde nu gaseste cepii
de varsta sa. -

Profesorii sunt parintii sufletesti ai copiilor, cici
au misiunea de a le forma sufletele. Sarcina profe-
sorului trebue usurata prin conlucrarea cu parintii,
Cu-care e nevoe sa se pund in relatiune prin mijlocuy
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unui livret, unde sd insemne observarile ce are de
fdcut asupra copilului. Parintii sunt datori sd tina
seama de ele, fiind ficute in interesul proprlulul lor
copil si sa caute toate mijloacele de indreptare. In
nici un caz insa nu este permis pdrintilor a contrazice
invatamintele date de profesor — fie ele cat de rele —
caci in felul acesta ar desgusta copilul de scoala, ci
trebue sa reclame autoritatilor in drept.

I11. Educatia este calea care conduce omul sa exer-
cite si sa desvolte puterile bune de vieata cu care a
venit pe lume, sa scoatd la iveald tot ce-i bun in firea
cuiva, sa-i descopere astfel chemarea si sa-1 aduca in
stare s’o indeplineascd. Educatia trebue sa se adap-
teze naturei fiecdrui copil, dar-ea urmareste un scop
general : sa formeze din -copil un om, un om cat mai
vrednic, adicd cat mai robust, cu mintea cat mai des-
voltatda, cu caracterul cat mai frumos.

Pentru inlesnirea studiului aceasta educatie ge-
nerald se imparte dupa intreitul sau obiect in: edu-
cafie fizicd, educatie intelectuald si educafie morald.
Repetdm : aceastd despartire se face numai pentruci
nu le putem studia pe toate deodatd; in practica
insd trebue sa intreprindem in acelas timp~ cu deo-
potrivd atenfiune educatia fizic, intelectuald si mo-
rald a copilului pe care societatea sau Dumnezeu
ni Ta incredintat. Educatia oricdrui copil -trebue
sa urmadreascd intdrirea §i mladierea corpului,
a carui buna functionare procurd sdndtatea si ajutd
educatia intelectniald, desvoltarea puterilor mintei si
dobandirea cunostintelor folositoare precum si edu-
catia morald care formeaza inima, caracterul si de-
savargeste un om.

Aceastd impartire a educatiei generale o qasnn de pilda, in urma-
toarea pagind a lui Horace Mann :

., Prin educatie inteleg mai mult decat putinta de a ceti, scrie si
socoti. Cuprind sub acest nobil titlu exercitiile fizice, care au de -
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obiect si indrepte corpul, care-i sporesc vlaga si energia, il pun la
adépostul boalei, ii procuri mijloacele de a exercita o actiune oaresi
cum cteatoare asupra substantelor virgine ale naturei, si transforme
un desert in camprenltivat, padurile in cordbii, carierile de pilatrd
in sate si cetati. Inteleg deasemenea prin educatie cultura inteli-
gentei, gatie cireia ne este dat si descoperim legile auguste si per-
manente care domnesc universul creat, fie in ordinea materials
fie in ordinea morali. Educatia insfarsit constd in desvoltarea sim-
fimantelor morale si religioase care, cu ajutorul naturei si al Provi-
dentei, ne conduc sid supunem apetiturile, inclinafiunile, dorintele
noastre, vointei supreme’’.

Aceste trei parti ale educatiei generale se subim-
part la randul.lor, tot pentru usurinta studiului, in
mai multe categorii dupd obiectul particular al fie-
cdrera. Sa nit scdpam nictodatd din vedere ci educatia
trebue sd formeze pe cat e posibil un tot armonice,
asa incat ar fi o greseald sd desvoltim unele insusiri
in paguba altora. 1

IV. Pentru ca si joace un rol activ in societate
omul mai trebue si aibd o profesiune si in acest. scop
sa fi primit o educatie special, profesionald, pe langi
educatia generala. Astidzi, cand diviziunea muncei
sociale a ajuns foarte departe si cand, afard de cei
neputineiosi, nimeni nu-i dispensat de muncd, sub
pedeapsa de a fi considerat ca »trantor’, necesitatea
Specializarei, a educatiei profesionale, e mult mai sifm-
titd. Acestei trebuinte raspund scoalele speciale : de
arte si meserii, de comert, scoala de arhitectura,
scoala de poduri §i sosele 5. c. 1. Scoala normali dea-
semenea are de scop sd formeze in acelas timp oa-
meni vrednici §1 invatator: destoinici.

s»Aceste doud feluri de educatii — educatia generald si esentiala,
educatia speciald si profesionald — sunt deopotrivd de insemnate
pentru om. Ele nu sunt dealtfel opuse una alteia : di’mpotrivé, se for-
meazad, se perfeéjdoneazé, se desdvargesc una pe alta. A neingriji
pe una in folosul celeilalte, ar fi si le sldbesti, ar fi adesea si le rui-
mezi in acelag timp pe amandoua.”’ (Dupanloup). >
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Un om complect, desdvarsit, este acela care intru-
neste toate insusirile superioare ale speciei, insusirile
trebuincioase pentru a exercitd o profesiune, un rol
folositor in societate si in sfarsit acele insusiri prin care
impartaseste sufletul neamului siu. Educatia gene-
rald, aplicabild la toate popoarele civilizate contim-
porane, are nevoie sd fie complectatd cu o educatie
nationald potrivitd sufletului si conditiunilor de vieata
ale fiecarui popor.

Vom cauta prin urmare si scoatem din elevn
nostri nu numai oameni superiori, dar si buni ceta-
teni, buni Romani, in ale cdror inimi sd bata puternic
dragostea de neam, de limbd, de tara si aspiratiunile
romanismului.



OBIECTUL PEDAGOGIEI

I, Stiinfa si arta educafiei.,—11. Stiinfele pe care se tntemeiazd peda
gogia. — I11. Utililatea pedagogiei. —- IV, Impdrfirea ei.

I. Dispune educatia de mijloace sigure pentru a
forma omul? Mijloacele sigure sunt acele care-si
ating scopul fara de nici o sansa de nereusita ; ele sunt
intemeiate pe stiintd sau pe o experientd veche si
_ generald. Exista o stiintd a educatiei?

O stiintd e posibila atunci cand faptele, pe care Ie
studieaza, sunt supuse unor legi. In realitate existd, s’au
descoperit chiar citevalegi fiziologice i psihologice ; prin
urmare exista o stiintd a corpului si a sufletului omenesc ;
pe temeiul ei se pot formula reguli dupa care sa se
ajute formarea cat mai desdvarsitd a,omului : acesta-i
obiectul Pedagogiei. Pedagogia este stiinfa educatiei,

este totalitatea regulelor pe care educatorul trebue sd;

le aplice adaptindu-le fiecdrui caz particular.
Educatia este o artd, educatorul, un artist. CHci
Au-i de ajuns ca cineva si cunoasci perfect regulele
pedagogice pentru a fi un bun educator: trebue si
fie in stare sa le aplice cat mai abil, si pentru aceasta
sa aibd anumite insusiri, care constituesc asa numitul
,tact ped'a'gog,ic”. Dupd cum pentru a fi orator sau
poet nu-i deajuns sa cunosti retorica sau poetica;
dupd cum pentru a fi un bun medic nu-i deajuns
sa fi studiat bine stiintele medicale, ci mai trebue si
le fi pus in practici §i sa ai anumite insusiri personale
pentru a descoperi cat mai repede si mai exact na-



. tura -boalei, — tot astfel educatorul trebue si aibji
anumite insusiri, prin care si prinda cat mai repede
§i mai exact firea copilului, sa gaseasci la timp mij-
loacele cele mai potrivite pentru a o indrepta si des-
volta. :

»A forma un om e lucru delicat, lucru periculos': nu va asteptati
la infailibilitatea unei ‘geometrii bine concepute si nu sperati deloc,
linistea supremi a dentonstratiilor bine conduse, Va fi luptd ; vor
fi surprinderi ; vor fi Impotriviri, slabiciuni, inaltari, inertii, miraco
lele naturei active si libere : va fi acel dute-vino zgomotos, armonios
san haotic, care se petrece in om casi pe mare.” (Marion).

Nu urmeazi insi ci e imposibil sd se formuleze
reguli de educatie, nici cd e inutil de a le cunoasgte.
Medicul intampini in practica greutati analoage :
i se intampld ca un tratament, care a izbutit fatd de
un bolnav, si fie ineficace sau chiar vatamitor pen- .
tru altul (deaceea s’a spus cu drept cuvant ca nu'existi
in realitate »boale”, ci numai »,bolnavi” — adici
atatea particularititi de boal3, cati bolnavi sunt);
Cu toate acestea, cine se mai indoeste astizi de fo-
losul” stiintei medicale ? Tot asa este adevarat ci
poetul se naste, nu devine poet invdtand poetica,
dar nu urmeazi ci poetica ar fi nefolositoare chiar
celor mai inspirati poeti. Cu atit mai utili e peda-
gogia pentru educator, de oarece in arta educatiei
inspiratia nu joaca un rol asa de.mare ca in poezie.
Dealtfel inspiratia insds este adesea ajutata si in-
dreptatd de. stiinta.

Un alt adevir, pe care trebue s3-1 recunoastem,
este ca pedagogia nu-i o stiinta destul de inaintats,
Adesea, in lips3 de regule sigure, trebue s ne multumim
eu regule probabile, asa dupi cum rezults din actua-
lele cunostinti despre natura omeneasca. Asa incat
o definitiune mai modestd, dar mai fidel, a pedagogiei
actuale ar fi: fotalitateq regulelor rezultate din reflec-

G Aslan : Pedagogia - s
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tiunea si experienta de pdnd acum cu privire la edu- -
cafie. Rolul pedagogiei este deocamdata sd utilizeze
toatd stiinfa pe care o avem si sa implineasca cu datele
experientei si ale intuitiei lipsurile stiintei noastre.
Dealtfel, toate stiintele practice, toate tehnicele, chiar
" si_cele mai simple, au inceput prin a fi incomplecte.
Si care din ele ar puted pretinde chiar astdzi ca a de-
venit perfecta? Ar fi o copildrie prin urmare sa arun-
cam putina stiinta ce avem despre educatie, sub cu-
vant cd e prea putind. Cine a spus ca invatatorul
n’are nevoie de pedagogie pentru a instrui si educa,
dupa cum n’are nevoie sa cunoasca fiziologia pentru
a mistui — acela a glumit sau in tot cazul nu merita
sa fie luat in serios.

~ Vechii Greci numiau pedagog pe sclavul care ducea
copiii-la scoald. Mai tarziu, la Romani, sclavul pe-
dagog a inceput sa instrueasca el insus copiii. In tim-
purile moderne s’a numit mult timp pedagog insti-
tutorul pedant. Abia in secolul al XIX-lea, mai ales
in a doua jumdtate a secolului, cuvantul acesta a
‘capatat un inteles onorabil, care va deveni din ce
in ce mai mult un titlu de merit.

II. Pentru a descoperi procedeele, metodele de
educatie precum si metodele de predare ale invata-
mantului trebue sd cunoastem puterile sufletesti si
modul cum ele functioneazd, intr'un cuvént, psi-.
hologia. Dupa cum un sculptor, un pictor, trebue sa
cunoasca materialul pe care-l intrebuinteaza si ope-
ratiunile la care se supune acest material, tot astfel
pedagogul trebue sda cunoasca natura si jocul facul-
tatilor, puterilor, asupra cdror voeste sda lucreze.

Nu putem forma un om dintr’un copil fdrd sa stim
ce este copilul, farda sa cunoastem pe langa psihologia
generald, psihologia copilului. Cdci este un fapt de
observatie comuni cid spiritul creste ca si corpul,
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cd exista o copilirie a sufletului, ci prin urmare poate
exista o stiinta a cresterei sufletului, care sd descopere
legile acestei cresteri, legi dupa care evolueazi treptat
diferitele facultdti ale copilului pand ce ajung Ia
maturitate.

In sfarsit, pentru a fixa tinta educatiei, a stabilj
insusirile, care constituesc omul superior, pedagogia
se foloseste de igiend, de logica si de morali.

HI. Oricate insusiri personale ar avea invatatorul,
nu se poate dispensa de cunoagterea pedagogiei.
Chiar o experienta indelungata nu-i deajuns, pentruca
e mdrginita in timp si spatiu, e produsul unei singure
persoane intr'un mediu restrans. Dealtfel, aceasts
experientd, daca nu-i ciliuziti de stiintd, n’are ade-
sea nici o valoare. Cel care posedd pedagogia stie
cum sa instituie o experientd, cum si-i varieze con-
ditiunile §i ce concluzii si tragd. Dupd cum spune un
proverb german : ,, Inteleptul singur e instruit de
experientd; ea nu invati nimic pe cei prosti”, Cei
ce se falesc cu »experienta” lor, dispretuind pedagogia,
sunt niste rutinari, sau empirici. :

Ei meritd urmétoarea observatie a lui Lacombe : 5, Dommnule,
vad bine cd ati ficut doudzeci, treizeci de ani acelas lucru, firi a
schimba intru nimic procedeurile d-yoastri. Daci ati practicat
indelung, n’ati experimentat ins3 nici un moment. Aceasta vi aduce
iertare ca afi rdmas in rutini, dar nu vi scuzd poate de a considera
durata rutinei drept experientd.”

Experienta nu poate fi rodnici decat dacd e condusi ,de stiinta,
care inspird cercetirile, suggereazd incercdrile, suprimi incercirile
zadarnice; controledza rezultatele, le apreciazi dupa adevirata
lor valoare si permite de a scoate din ele in prezent si’n viitor toate
invidtiturile pe care le cuprind.” (Mauxion).

O experientd bine ficuti poate fi mai hotiritoare
decat un lung sir de experiente ficute dupd inspi-
ratia momentului, fard de un fir conducdtor. lati de



ce un invatator tandr, stapan pe stiinta educatiei
si posedand insusirile necesare, poate avea in scurt
timp mai multa si mai pretioasa experien‘gé decat
un altul, care a albit in aceasta cariera.
Empiricul, cand izbuteste, atribue indata o valoare
procedeului in cauza, fard sa bdnueasca cd pot exista
procedeuri si mai bune §i mai sigure; iar cand nu
_ izbuteste, aruncd vina pe firea elevului sau pe im-
“ prejurdri ca §i cum sarcina sa n’ar fi sa instrueasca
si sd educe pe toti elevii (afara de idioti)!
Pedagogia poate fi intr’adevar nefolositoare, dar
numai pentru cei ce n’o pricep sau care au invatat-o
papagaliceste. Cand finsd un invatator a patruns
aceasta stiintd, cand o stdpaneste, cand ii da zilnic
vieatd meditand-o,-aplicand-o, imbogdtind-o cu ob-
servatiile sale, atunci pedagogia ajutatd de tactul
acestui invatator ii ingddue sd conduca elevii fie in
clasd, fie in particular, cu siguranta si indemanare.

Pedagogia este prin urmare necesard educatiei: ea o cdlduzeste,
o inspird si-i procurd mijloacele. , Exista o pregatire pentru artad
prin stiintd, o pregitire a inteligentei si a inimei, care precedeaza
opera educatiunei $i numai gratie ciireia experienta pe care n'o putem
dobandi decit in cursul acestei opere, devine instructiva pentru noi.
Numai prin actiune, prin practicd, se capita arta, se dobandeste
tactul, talentul, istetimea, indeméinarea; dar numai acela invata
arta, care a dobandit mai inainte stiinfa prin munca gandului,
care si-a insusit-o si care a determinat de mai inainte impresiunile
pe care experienta viitoare trebuia si le facd asupra lui.” (Herbart).

Dar iardsi nu trebue sa exageram valoarea practica
a pedagogiei. Dupad cum logica, de pilda, nu face pe
cineva sd argumenteze bine §i nici chiar nu-1 impiedeca
sd argumenteze prost, ci numai ii aratd, dacd e atent,
cd greseste, — tot astfel pedagogia nu face pe cineva
sd educe bine si nici chiar nu-1 impiedecd, de pilda,
sa aplice pedepse antipedagogice, ci ii aratd numai
ci greseste. Stiinta, in genere, stabileste legile pe
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care artistul trebue si le respecte, hotdrniceste do-
meniul in afardde care inspiratia e condamnati si
rdtaceasca, dar nu poate inlocui inspiratia, careia fi
este dat sd descopere cele mai bune cii inniuntrul
acestui domeniu.

»»Dar, dacd folosinta principiilor psihologice e mai mult negativi
decét pozitivd, ‘nu trebue si incheiem ca ele sunt lipsite de folos.
Ele restrdng cu sigurantd cdmpul experienfelor si al greutdtilor.
Dacd suntem psihologi, vom sti de mai inainte ci cutare metode
sunt rele. Psilologia ne va pizi de ifele greseli §i ne va ingadui
mai ales sd ne facem o reprezentare mai exacta despre ceeace voim.
Pe de altd parte avem mai multd incredere intr'o metodd care pare
cd se sprijind in acelas timp pe teorie si pe practicd.”” (James).

IV. Atat pentru inlesnirea studiului, cat si pentru
trebuintele practice, pedagogia se imparte in : pe-
dagogie generald, care e stiinta educatiei, in intelesul
restrans al cuvantului, adici fira instructiune — si
didacticd, care e stiinta de a instrui, adici totalitatea
regulelor de predare a cunostintelor. Didactica nu este
decat o aplicare a principiilor pedagogice la invita-
mant, deaceea face parte din cadrul larg al peda-
gogiei. Didactica la randul ei se subimparte in di-
dacticd generald, care se ocupa de regulele comune
de predare a tuturor cunostintelor si metodica spe-
ciald, care cerceteazd mijloacele de predare cele mai
potrivite fiecarui obiect de invdtamant,



PRINCIPIUL NATUREI

I. Utilizarea fortelor naturei in educafie. — II. Utilizarea legei des-
voltdrei copilului. — I11. Utilizarea fivei particulare fiecavui
copil. Importanta personalititilor.

I. Inainte de a ne ocupa de scopurile si metodele
speciale diferitelor parti ale educatiei, sd stabilim
principiile generale, care trebuesc si cdlduzeasci in-
totdeauna pe educator. Educatia cautd sa ajute, si
indrepte si sd desdvérseascd natura omului. Educa-
torul are nevoie sa cunoascd firea particulari a co-
pilului, sd stie cum se desvoltd in genere sufletul co-
pilului si cum functioneaza in genere sufletul omenesc.
Toate acestea trebue sd le stie nu numai pentru a
urmdri un scop educativ potrivit firei particulare
a copilului sdu, dar si pentru a intrebuinta mijloace
conforme ordme1 naturale, cdci nu putem porunci
naturei suﬂetestz dupd cum nu putem porunci naturei
fizice, decdt supundndu-ne legilor ei. Asa, de pilda,
atentia omului si 'n special a copilului se produce in-
voluntar in anumite conditiuni, cand se desteapta
curiozitatea sau interesul. Aceste conditiuni, produ-
candu-se dela sine, stingheresc deobiceiu disciplina
si invatamantul in clasi: invatatorul insa, cunoscan-
du-le, le va produce cu vointd in folosul instructiunei
si al educatiei. )

Adesea se formuleaza principiul naturei spunandu-se :
»educatorul trebue sd urmeze natura”. Aceasti for-
mulare e insd neldmuritd si poate da loc la inter-
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Ppretatiuni gresite. Omul nu se naste cu o naturi
- bund, dupd cum credea Rousseau : asa incat rolul
educatorului nu consti numaj in_a pazi copilul de
influentele rele i a-i- ajutd desvoltarea fireasca ;
adesea copilul vine pe lume cu aptitudini, cu porniri
rele, cu slabiciuni, care-l fac impropriu pentru vieata
in societate, cu apucdturi care sunt niste ramdsite
dela strabunii silbateci : educatia are de scop tocmai
sd inndbuge aceste predispozitiuni, si le impiedece
de a intra in caracterul omului. Aceastd actiune de
inndbusire, pentru a izbuti pe deplin, trebue si fie
fdcutd metodic, servindu-ne de mijloacele insis pe
care ni le oferd natura copilului. - Utilizarea fortelor
naturei si a jocului lor firesc — 2 legilor naturale —
in educatie : jatd cum trebue sd intelegem principiul
enuntat.

Enuntarea, pe care am criticat-o, mai poate da loc si la alte ne-

dumeriri : ,,Ce este conformitatea cu natura? Unde o gasim ? Cum

-0 vom cunoagte? Care oameni i-au rimas credinciosi ? Trebue si-i

cdutdm in pidurile virgine din America sau printre diferitele tri-

buri ale mirei de sud sau poate la natiunile civilizate din Europa 2"
(Diesterweg).

Dar, admifand chiar ci am putea descoperi undeva san reconstrui
in minte , natura primitivd” a omului, agd cum era inainte de oi-
vilizatiune, n’am putea-o Iua de model, de ideal, cici judecind dupa
felul de vieati al oamenilor preistorici, natura lor sufleteascs n’avea
nimic de invidiat pentru noi. Oricate cusururi s'ar gisi civilizatiunei:
oricat s’ar critica conventinnile sociale, moda, $i in genere »Vvieata
artificiald” de astdzi, nu se poate tdgidui ci in definitiv sufletul
omenesc s'a cioplit, a progresat. Insugirile atribuite naturei primi-
tive a omului an provenit dintr’o iluzie poetici, pe care stiintele
preistorice au impristiat-o.

I1. Educatorul trebue s tie seama si 54 se foloseascs
nu numai de legile generale ale sufletului omenesc,
dar si de legea naturald a desvoltirei copilului. Este
in afard de orice indoial c3 sufletul omenesc se schimba
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cu mersul anilor : prin urmare educatia e nevoita ca
in actiunea ei asupra copilului, adolescentului sau
tandrului sa se conformeze conditiunilor varstei.
Educatia nu-i o actiune de imprimare, ca tiparul
pe hartie, nici o actiune de modelare ca scoaterea fi-
“gurilor de ceard din calapod;— in termeni abstracti,
dar mai exact, educatia nu-i o actiune ce se impune
din afara, ci desvoltarea puterilor de vieata supe-
rioard, care se gasesc in germen intr’un copil. Com-
paratia cu sculptura e numai in parte exacta. Edu-
catia pote fi comparatd mai degrabi cu horticul-
tura : dupa cum gradinarul trebue sd cultive fiecare
plantd, “fiecare ~floare, conform conditiunilor ei de
desvoltare, tot asa educatorul trebue sd se conformeze
legei desvoltarei firesti a omului. Oricat s’ar sili un
gradinar sa 'ngrijeasca o floare, daca nu stie care sunt
conditiunile prielnice desvoltarei acelei specii de flori,
nu va izbuti: toata munca §i osteneala sa vor fi za-
darnice. Copilul, casi floarea, se desvoltd numai prin
insugirea treptatd a elementelor prielnice naturei sale.
Casi floarea, copilul se desvoltd dinnauntru inafara,
ca sd zicem asa ; educatia provoacd, ajuta si indreapta
cresterea puterilor fizice si sufletesti ale copilului,
dar nu poate nimic fara concursul naturei. Pentru a
obtine acest concurs, educatorul trebue si cunoascd
.psihologia generald, psihologia mfantlla si firea par-

ticulara a copilului sdu.

Un medic celebru, fiind felicitat calduros ca a scapat dela moarte
un - bolnay, rdspunse: eu l-am ingrijit, Dumnezeu l-a vindecat.
La fel va raspunde un educator bun; cand i s’ar liuda opera : eu
am ingrijit copilul, natura l-a desdvarsit. Aceastd considerafie nu
dovedeste insad inutilitatea educatiei, cici natura lisati in voia in-
tampldrei, rimane nedesdvarsitd, e supusi chiar influentelor rele,
Comparati fructele pe care le obtine gradinarul cu fructele arbo-
rilox uemgrlJm Prin cultura se obtfine chiar nnbuuatatlrea speciei,
ca sd nu acem crearea de specii noi : trandafirul e stranepotul ma-
cesului. t
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Aplicarile principiului naturei le vom vedea in tot
cursul pedagogiei ; deocamdata ne marginim la citeva
consideratiuni generale. Asa, de pilda, invatatorul si
apoi profesorul nu vor atata aptitudini precoce, ci

~ - vor satisface pe acelea care se manifesti in mod fi-

_resc. Pentru ca actiunea educativi si fie eficace,
trebue sa vie la momentul oportun. Unele studii
fiind predate prea de timpuriu, sunt plictisitoare
si obositoare, iar fiind predate prea tarziu, spiritul
nu mai beneficieaza de toati influenta lor.

In trasdturi generale desvoltarea naturei omenesti
constd in trecerea dela vieata animali la vieata spi-
rituald; sensibilitatea, marginita mai intai la emotii
rudimentare si egoiste, se imbogateste treptat cu
sentimente altruiste si cu sentimente estetice ; inte-
ligenta se ridica treptat dela perceptiile sensibile ‘la
conceptiile rationale : mersul siu firesc este dela con-
cret la abstract, dela particular la -general ; vointa,
foarte slabd si rudimentari la inceput, fiind sub jugul
sensatiunilor si al emotiilor, se intdreste si se libereazi
treptat de aceastd sclavie cu ajutorul ideilor.

In rezumat, educatia nu-i eficace decat in masura
in care se slujeste de ordinea naturald, in masura in
care utilizeaza fortele naturale pentru atingerea sco-
pului ce urmireste. Dupd vechia conceptie, aplicata
si astdzi in mod empiric in multe familii; educatia ar
consista in a imptine vointa educatorului vointei co-
pilului. Aceasta insd nu-i educatie, ci dresaj : de aceea
da rezultate triste. Ca s3 obtii dela un copil rezultatul
voit, trebue si stii cum si-1 iei si ce sa-i ceri, Pentru
aceasta, repetam, trebue si-i cunosti firea lui parti-
culara.

IT1. Nu-i nici posibil nici de dorit si se fac educatia
tuturor exemplarelor speciei omenesti dupd acelas
calapod. Nu-i posibil, cici copiii nu se nasc deopotriva
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inzestrati de naturd. In zadar te-ai incerca si faci cu-
ragios pe un copil lipsit de vlagd: e aproape ca si
cum aivoi sd scoti un Beethowen dintr’un surdo-mut !
De altfel nici n’ar fi de dorit ca toti oamenii si aiba
aceleasi insugiri in aceeas masurd, Progresul omenirii,
ca cel al oricdrei specii vii, se opereazi prin diferen-
tiare. Educatorul trebue prin urmare si desvolte
personalitatea fiecarui copil.

Personalitatea, in intelesul larg al cuvantului, e
fizionomia sufleteascd a cuiva ). Oricat de banal ar
fi un suflet, tot se deosebeste cu ceva de celelalte
suflete omenesti. Goethe spunea ci nu existi doui
frunze identice pe acelas copac;— cum ar putea fi
doi oameni absolut. la fel? In pedagogie insda prin
cuvantul , personalitate” intelegem un suflet ales,
care se deosebeste in bine si intr’o largd misurd de
celelalte suflete. Scopul suprem al educatiei este si
desvolte, sd infloreascd mai cu seami acele insusiri
bune, prin care un om se va putea distinge mai mult
de semenii sai. .

Pentru ajungerea acestui scop ultim, educatia per-
sonalitdtei trebue sd inceapd chiar din primii ani ai
copilariei, de indatd ce copilul incepe a-si manifesta
natura sa particulard. Unii copii sunt vioi, altii li-
nigtiti ; unii se rusineaza repede, altii aproape deloc;
unii sunt ascultitori, altii indaratnici, incapdtanati
si asa mai departe. E nevoie de o indelungata obser-
vatie atentd pentru a descoperi amadnuntit natura
fiecdruia §i de mult tact pentru a_o indrepta. Asa,
de pilda, incapitanarea unui copil poate proveni
fie din nepricepere, fie din nesimtire, fie din tempe-
rament, dintr’un prisos de energie voluntard. De aceea

1) Pentru exprimarea acestui inteles ar fi mai potrivit terme-
nul ,,individualitate’.
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nu poate fi combituti in mod uniform, ci ne vom
adresa cand priceperii, cand simtirei copilului, iar

alta datd va fi nevoie si canalizim energia lui vo-
luntari intr’o directia aleasi de noi — si-] ,»distram’’.

Deosebirile de ordin intelectual se manifesta mai
tarziu, in timpul invatdmantului primar si mai ales
in primele clase secundare. Ochiul cel mai super-
ficial descopere cu usurintd pe elevul cu memorie bung,
pe cel cu memorie slabd, pe unul care pricepe lesne
matematica, pe altul cu talent de a recitd versuri
§i asa mai departe. Datoria unuj bun profesor, a unui
educator, a unui parinte sufletesc, este si cultive,
sd desvolte aptitudinile bune ale fiecdruia din elevii sii.

E in afard de indoiald c3 starea actuald, cand elevii
mediocri si submediocri urmeazi in aceeas clasa,
dupd acelas program si dupd aceleasi metode ca elevii
talentati, e departe de a fi multumitoare. Scolarii
destepti sufdr din pricina celor mediocri §i prosti,
iar acestia la randul lor sufir din pricina celor dintai.
Unii se descurajeazi fiindcd nu i se da deajuns ; cei-
lalti pentrucd Ii se dj prea mult.

Pana la infiintarea unor clase sau scoale speciale,
profesorul constiincios va continui pe cat posibil
sd-si impartd in minte clasa in dous sau trei categorii
de elevi; va ciuta si nu lase neocupati pe cei mai des-
tepti,  punandu-le lor intrebirile cele mai grele, pu-
nandu-i pe dansii si corecteze greselile camarazilor,
sd citeascd mai intaiu o bucatd de lecturd, si contri-
bue la explicarea unei lectii 5. ¢. 1.; va cauta pe de
altd parte si nu ceari elevilor slabi lucruri peste
puterea lor, va rezerva pentru dansii chestiunile
mai usoare, le va da chiar, spre deosebire de ceilalti,
teme si exercitii mai ugoare si asa mai departe. In-
tr'un cuvant, va adopta metoda si chiar programul
de invdfimant pe cat posibil dupd natura fiecirui
elev, cu silinta de a trezi si hrdni aptitudinele si in-
susirile bune ale fieciruia,

Pentru a-si cunoaste mai bine elevii, n’ar strica
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pand la un punct oarecare intimitate fata de dansii.
Un profesor, care e stapan pe materia lui i care e
constiincios, n’are sd se teama ca autoritatea sa va
suferi din aceasta pricina. Elevii au un simt special
pentru a descoperi pe profesorul devotat carierei
sale si chiar cei mai lenesi din ei fac oarecare sfortari
sa invete la meteria unui astfel de profesor si au con-
sideratie pentru dansul. Acest invatdtor nu va risca
deci nimic ludnd o atitudine familiard fatd de elevi,
chemandu-i uneori pe nume, uneori luandu-i deoparte,
intre patru ochi, pentru a descoperi pricina nesi-
lintei sau neascultdrei lor si pentru a-i sfatui pdrin-
teste. Profesorul va avea deasemenea convorbiri in-
time cu elevii destepti si silitori, recomandandu-le
de pilda cartile cele mai potrivite pe care sa le citeasca
acasa sau in cursul vacantei, dandu-le deslusirile tre-
buincioase, §. a. '

Nu trebue sd uitdm ca personalitatea e isvorul
propasirei, cd cel mai potrivit mijloc de a determina
progresul natiunei este cultura individuald (intelec-
tuald si morald) a fiecdruia din fiii sai.



PRINCIPIUL ACTIUNEI

1. Utilizarea activititei intelectuale spontane. — II. Necesitatea ac-
Yiuner copilului in educafia sa fizicd st morald. — III. Sd ne
folosim de curiozitatea copilului §i de nevoia lui de a fi activ. —
1V. Necesitatea reactiunei copilului.

~

I ,,Sufletul — spunea un vechiu filozof grec — nu-i
un vas pe care sa-1 umpli, ¢i un cdmin pe care trebue
sa-l incdlzesti’’ sau mai degrabi un foc, pe care trebue
sa-1 hrdnesti. Sa ne amintim adesea acest principiu,
sau mai bine s& nu-l pierdem niciodata din vedere,
caci isi gaseste aplicarea neintrerupt in educatia si
1nstruct1a copilului. -

Daca sufletul copilului ar fi ca un vas de umplut,
atunci opera invatatorului ar consta si-i toarne cu-
nostintele, sd-i comunice zilnic cit mai multe ade-
varuri, sd-i dea sa citeascd si acasd cat mai multe
carti. Copilul ar trebui sa fie tacut, ascultitor §i sd
caute a memoriza cat mai mult, a-si ,,baga in cap”
cat mai multe idei. In realitate insd sufletul e o forta
activa, ca focul, care se hrdneste si hrdnindu-se de-
vine din ce in ce mai puternic. Mai exact vorbind,
sufletul copilului e ca un ofganism viu, care se des-
voltd prin hrana si exercitiu, a cirui desvoltare insi
mai e conditionata si de vitalitatea lui inniscuts, de
cantitatea de energie pe care e capabil s'o desfasoare
si de aptitudinele sale.

Inteligenta se hraneste cu acele idei si adevaruri,
pe care le asimileazd, le intelege. De unde urmeazi
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cd copilul nu trebue si primeascd cunostintele in
mod pasiv, ca o povari, ci si fie ajutat ca sd si le
formeze pe cat e cu putinti el insus. In loc sd asculte
tdcut lectia, el trebue si colaboreze cu invdtatorul,
sa fie atatat tot timpul si caute, si observe, sd judece,
sd vorbeascd, sd desemneze, intr'un cuvant si fie
activ, sa participe oaresicum daci nu la descoperirea
ideilor, cel putin la stabilirea lor. In felul acesta co-
pilul e scutit de silinta de a memoriza, de oarece ideile
pe care le gaseste el insus se memorizeazd fird de
nici o sfortare; el invatd cu plicere, ceeace-l face si
invete mai usor si mai bine.

Acesta-i modul firesc de a dobandi cunostinte.
Asa invatd copilul limba sa maternd, proprietatile
lucrurilor si fiintelor inconjuritoare. Suma ideilor
pe care le capdtd si a cuvintelor pe care le memori-
zeaza copilul fdra si-si dea seama in primii sdi ani,
e considerabild. De ce atunci n’am intrebuinta aceeas
metodd naturald pentru complectarea cunostintelor
ui ?

E adevdrat cd sunt unele cunostinte la care elevul
n’ar putea ajunge, oricat l-am indruma: de pilda,
istoria si geografia; dar si aceste lectiuni pot fi pre-
date sub forma de convorbire, asa incat sa fie inte-
lese si sa tind incordati atentia elevilor prin insus
interesul, pe care-1 desteaptd. Nu-i mai putin adevarat
cd principiul de a tine elevul mereu in actiune e foarte
obositor de aphcat mai ales intr’o clasa numeroasa
si cu programul incircat. Invatatorul bun nu cruta
insd nici o osteneald pentru a practica acest principiu
pe cat ii ingdduie imprejuririle, pretuind la nevoic
‘mai mult calitatea decat cantitatea cunostintelor,
in dorinta ca elevii s aibd mai degrabd un cap bine
facut, decat un cap bine umplut.

Vechiul precept al lui Pliniu cel tandr, devenit maxim3, cuprinde
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in patru cuvinte un  principiu fundamental al didacticei: Nox
multa, sed multum, nu multe cunostinti, dar mult intelese, cu
alte cuvinte, pufine cunostinti dar adanc intelese, pe deplin
stdpanite — sau sub o formid mai generald : putin dar bine.

In rezumat, instructia nu trebue si intrebuinteze
metoda artificiald, care constd in a imprima cunostin-
fele, ca si cum creerul copilului ar fi o foaie de hartie
alba, ci folosindu-se de mijloacele pe care natura
insas ile pune la indemand, si atate, si ajute si si
calduzeasca activitatea intelectuala spontana a co-
pilului. Invatatorul si arite cit mai putin, sa faca
pe elevi sa gaseasca cat mai mult. Gratie acestei me-
tode elevul invatd cu placere, firi speranta unei
rasplate §i fard teamad de pedeapsi.

In Emile, o carte pe care orice invatator trebue s'o fi cetit, pe
lingd multe exageriri se gisesc unele sfaturi didactice excelente,
de pildd cu privire la exercitarea activitdfei spontane a copilului.
Ce invatd copilul ? se intreabd Rousseau : ,,Cuvinte, cuvinte §i iar
cuvinte”. Trebue si inlocuim cuvintele eu lucruri 5i-sd incepem in-
strucfiunea cu realititile sensibile. ,»Dam prea multd putere cuvin-
telor. Cu educatia noastri papagaliceascd, nu scoatem: decit papa-
gali... Copilul nu trebue si stie nimic pentrucd i-ati spus d-voastri,
ci pentrucd va fi infeles dansul... Emile are putine cunostinti, dar
cele pe care le posedd sunt intr’adevir ale sale ; el nu gtie nimic pe
jumdtate... Mi-i deajuns si stie si gdseascd indreptatirea a tot ce
face si motivul a tot ce crede. Scopul meu nu-i si predau stiinta,
ci si-1 invdt s'o dobandeascd la nevoe i sd iubeascd adevidrul mai
presus de orice.”

Pestalozzi i Herbart, dupi cum vomy vedea, au conceput la fel
arta de a instrui. Invitamantul trebue si se inridicineze in campul
de experientd al elevului. Adevirata scoald este aceea in care toatd
lumea lucreazi : elevii cagi invatitorul. Intr'un cuvint, elevul trebue
sa invete intotdeauna in mod activ.,

IL. Principiul actiunei se aplici si mai mult incad
in educatia morald. In ce priveste educatia fizica
am putea spune cd consti numai in actiune. Iunchi-
puiti-va o educatie fizic, care s’ar preda de pe ca-
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tedrd in fata elevilor asezati in bancile lor ! Oricat
de bine ar explicd profesorul natura, conditiunile si
ratiunea fiecdrui exercitiu, oricat de bine ar pricepe
elevii aceasta exphcatlune este vadit ca dansii nu
se aleg decat cu teoria educatiei fizice, care isi are
desigur utilitatea ei, dar nefiind practicatd, nu poate
influenta catusi de putin corpul elevilor.

Ar fi exagerat desigur sa se sustind cd tot asa in-
structiunea morala, teoria purtdrei bune si frumoase,
n’ar avea nicio influentd. Cand ascult sau citesc teo-
ria unui exercitiu fizic, fibrele muschilor mei nefiind
puse prin aceasta in miscare, nu profitd intru fiimic ;
dar cand ascult sau citesc o bucatd moral, ﬂbrelu
inimei imi sunt puse intru catva in migcare si- prm ur-
mare prin aceasta chiar purtarea mea viitoare va
putea fi intru cdtva modificatd. Cu atat mai mult 0
instructie morald sistematic st indelungatd va trebui
sa aibd un folos practic. Comertul cu ideile si senti-
mentele morale, reflectiunea mmala nu poate sa nu
inalte intrucatva sufletul omului si sd nu-i influenteze
conduita.

Nu e mai putin adevirat insa ci actiunea este in-
dispensabila educatiei morale, Afie pentru a inlesni
copilului pricepereaideilor morale fie pentru a-i forma
‘deprinderi bune.

Mai ales copilului mic adevarurlle morale trebuesc
sa fie comunicate in mod intuitiv, adica recurgandu-se
la experienta lui personald, pentru ca si aiba el in-
sus in mod direct impresiunea acelor adevaruri. Dupa
cum copilul in mod firesc vorbeste inainte de a sti sa
citeasca, dupd cum cantd fard sd cunoascd notele
muzicale, tot astfel se poarta frumos fira sa stie ce
este purtarea frumoasa. Educatia morald constd prin
urmare la inceput a degtepta simtimintele bune
inainte chiar de a le da numele. In loc de sfaturi,
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precepte si porunci;, sa inspiram incredere §i -iubire
copilului, pentru ca prin ele, ajutandu-ne, dupd cum
vom vedea si de puterea exemplului, sd determinim
pe mesimtite purtarea copilului, ~ :

Educatiunea morald consta deassmenea nu numai
in vorbe, dar mai ales in actiune. Ea nu se reduce, in-
a da sfaturi, porunci si pedepse sau recompense, ci
la inceput in a inspira sentimentele bune si frurmoase,
a desvolta inclinatiunile favorabile ale fieciruj copil,
a innébu;%i pe cele potrivnice, apoi treptat a face pe
copil sd irrteleagd si sa simtd motivele $i mobilele
purtarei morale. Pe cat e cu putintd copilul trebue s
dobandeasca notiunile morale prin propria sa ex-
perientd, determinatd sau condusi bineinteles de
catre educator. Intr’un cuvant, copilul sa capete o
purtare frumoasd — nu prin dresaj — ci formdndu-gi
idei, simtiminte si deprinderi bune.

IHI. E curios faptul ci in arta educatiei omul n’a
stiut sa se foloseascil de cele mai insemnate procedeuri
ale naturei, ba chiar adesea a urmat o cale cu totul
opusd. Copilul sindtos cat timp e treaz, e in actiune,
mh’are astampar”, cum se spune in familie. Acest
neastampdr, casi curiozitatea lui nesatioasd, ii slu-
jeste sd-si procure cat mai multe senzatiuni, cat mai
multe cunostinte, si 'n acelas timp ii desvolti corpul
si mintea. Cresterea in familie consti adesea in a
»astampara” copilul si a-1 opri sa plictiseasca pe cei
mari cu intrebdrile lui. Educatorul insi se va sluji de
aceste mijloace, pe care i le oferd natura, pentru a
imbogati si sistematiza experienta copilului. El va fi
nemultumit dimpotrivd de copilul asa numit ,,cu-
minte”, ,,S€rios’”’ sau nasezat”,-care in realitate nu-i
decat apatic, indolent sau bolnavicios.

,,Curiozitatea copiilor este o inclinatie a naturei

G Aslan : Pedagogia : ~ 4
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premergatoare instructiunei; nu scapati prilejul de
a vd folosi de ea. De pilda, la tard copilul vede o
moarad §i vrea sa stie ce este; trebue sd-i ardti cum se
pregateste hrana care nutreste pe om. El zareste se-
ceratori : arata-i ce fac dansii, cum seamind graul
i cum creste in pamant. Nu trebue s3 fii niciodati
nemultumit de fintrebdrile lui; acestea sunt ciile
pe care natura ti le deschide pentru a inlesni instructia ;
urmeaza-le cu pldcere : astfel copilul va invdta pe
nesimtite cum se fac toate lucrurile care slujesc omu-
lui si care se desfac in comert.” (Fénelon).

Lectiunile cele mai profitabile sunt cele neprevi-
zute, pe care le provoaca intrebdrile copilului; ele
se inrdddcineaza mult mai bine in sufletul lui, fiindca
raspund unei trebuinte simtite de dansul. Mai ales
in instructia si educatia morald s nu scapam niciun
prilej pentru intrebuintarea acestei metode indi-
recte, folosindu-ne nu numai de curiozitatea copi-
lului, dar si de incidentele vietei lui zilnice, de impre-
jurdrile pe care le-a vizut sau despre care a auzit
vorbindu-se.

IV. Dar nu-i de ajuns si ne folosim de curiozitatea
copilului, de nevoia lui de a fi activ si de activitatea
lui spontand, mai trebue si nu pierdem nici un prilej
de a-l face sa reactioneze si de a substitui treptat in
locul reactiunilor innascute, reactiuni conforme tintei
pe care o urmarim. -

In mod firesc copilul reactioneazd adesea dupi
orice impresiune, mai ales dupd impresiunile noi si
aceastd reactiune il ajutd foarte mult sd-si formeze
si sd-si fixeze cunostinfele despre lume, cici de im-
presia primitd se leagad senzatia de a-i fi rispuns,
senzatie produsd de miscdrile copilului determinate
de acea impresie. Din aceastd observatie psihologici
scoatem regula pedagogicd de a nu ldsa copilul sd
primeascd in mod pasiv cunostintele pe care i le comu-
nicdm, ci de a-l face sd reactioneze, dacd nu prinir'o
activitate corespunzdtoare, cel putin prin vorbe.
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Fiecare elev sd aibi caiete sau tablite, pe care si
facd socoteli, si desemneze, si fac masuratori - i
la_dispozitia tuturor si fie un material didactic su-
ficient care s le ingiduie de a exprima prin actiune,
de a manifesta cunostintele dobandite. Reactiunile
verbale sunt insuficiente, de oarece elevul se poate
sluji de termeni exacti pentru a exprima idei gresite.
Atunci insd cind elevul aplicd sau ilustreazi ideile
printr’o actiune corespunzatoare, putem fi siguri ca
le-a priceput pe deplin. Deaceea si nu ne multumim
cu reactiunea verbald, decit atunci cind nu-i cu pu-
tintd sa obtinem o reactiune vizibila.

Mainele elevilor sau cel putin gura lor si fie ocu-
pata in clasd paralel cu ocupatia intelectuald. In felul
acesta ii deprindem si observe, si nu rdmani cu idei
nedeslusite sau riu intelese, si devini indemanateci
si ageri la minte. Pe deasupra, aceastd metoda ti-
nand mereu pe scolari ocupati, usureazd foarte mult
disciplina in clasi.

Dacd mai adaugam ci educatia urmdreste cu pre-
cadere formarea copilului pentru vieata practica,
credem cd am indreptitit indeajuns principiul cj,
oridecateori e cu putintd, educatia si se faci prin
practica in vederea practicei, prin actiune in vederea
activitatei viitoare.



UTILIZAVREA EXEMPLULUI

I. Legea imitajiei. — II. Folosinja exemplului in educatie. STIT
Exemplul paringtlor si al invdtatorului. — IV. Alte exemple.
Emulagia. — V. Idealul educafiei ca functie sociald. -

. Studiind influenta mediului asupra formarei
omului am-ardtat in treacat si puterea pe care o are
exemplul mai ales asupra copilului. Aceastd putere este
intr’adevar atat de mare, incat pe langa cele doua prin-
cipii — de a urma metodele naturale si ajuta activi-
tatea copilului—trebue sd mai ridicam la rangul de
principiu fundamental a feri copilul- de orice pildd
rea si a-i oferi cdt mai multe exemple bune.

Fara gstirea noastra tindem sa ne modelam dupa
persoanele cu care venim in atingere. Aceasta e legea
imitatiei. S’a spus cu drept cuvant ca inventiunea si
imitatia sunt cele doud picioare cu ajutorul carora
omenirea inainteaza pe calea progresului. Cativa oa-
meni mai rdsdriti inventeaza, nascocesc, o ideie, o
credintd, o fapta, care apoi prin imitatiune se ris-
pandesc ajungand cu timpul credinte si moravuri
publice. :

Legea imitatiei se explicd prin existenta unui in-
stinct innascut in om si caruia i s’a dat acelag nume :
instinctul imitatiei. Analizdnd mai deaproape feno-
menul imitatiei, cand se produce in mod inconstient
sau cel putin involuntar, gasim cad izvordste adesea
din simpatie. Prin simpatie tindem si ne punem in
acord, in armonie, la unison cu persoana cu care sim-
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patizam : fara stirea sau cel putin fard voia noastri
1i impartasim sentimentul, care o stdpaneste la un
moment dat si in genere {i imitam purtarea. Copilul
simpatizeazd cu fratii si cu tovarasii de joc, apoi cu
unii camarazi de scoald. Prin simpatie el reproduce
adesea gesturile, vorbele.si faptele lor.

Pe langa aceastd cauzd, copilul fiind slab si igno-
rant, neavand personalitatea formati, este mult mai
aplecat decat omul matur sd imiteze pe cei din jurul
sau. Copilul simtind mare trebuinta de a fi activ si
negdsind in sufletul sdu motive indestulitoare de
actiune, se lasd tarit de feluritele impresiuni, care bat
la usa sufletului sau. Neputand si se determine singur,
se lasd condus de ce vede pe altii ficand.

[1: Puterea exemplului poate fi folositi atat in
educatia fizicd, cat si 'n educatia intelectuals, dar
mai ales in educatia morald. Didactica recomandi
deasemenea intrebuintarea exemplelor. In educatia
fizicd este vadit ca elevul va prinde mai bine migca-
rile, care constituesc un exercitiu, daci pe langd de-
scrierea Verbala i se aratd figura desemnata. Concre-
tizarea este insd si mai vie atunci cand profesorul
face el insus acel exercitiu: in acest caz exemplul
capata pe langd rolul de model si rolul de
indemn;

In educatia intelectuald exemplul lamureste, ilu-
streaza §i dd vieata teoriei. Gratie exemplului, elevul
isi asimileaza teoria §i pricepe folosul ei, asa incat
nu-i rdmane ca o povard moartd in memorie. Pe cat
e cu putintd, mai ales in invatdmantul primar, exem-
plul trebue sd preceadd si- s4 pregateasca teoria.
Elevii sd fie atatati a cauta cat mai multe exemple
prin analogie sau pentru verificarea teoriei. Aceasta
constitue o gimnastica intelectuald excelents, pe care
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invétdtorul o va sprijini din toat inima, pentru fo-
losul ei educativ, in afari de folosul didactic. '

De puterea exemplului .trebue si finem seama si
sd ne folosim mai ales in educatia morald. Si nu li-
sam copilul s se apropie de cei care i-ar putea da
pilde rele; cand imprejurarea il pune in atingere cu
un om sau cu un copil rau, sd nu-I ldsam sub influenta
lor, ci sd-i ardtim urmdirile purtirei pe care dansii
0 au, inspirandu-i desgust. Copilul fiind mai impre-
sionat de fapte decit de vorbe, judecand mai mult
dupd ceeace vede decat dupi ceeace i se spune, vom
cauta sd-i oferim bune modele de purtare, sa-i aratam
in persoanele ce-l inconjoari insusirile pe care si le
dobandeascad si dansul.

., Din toate mijloacele de intrebuinfat pentru a instrui copiii,
pentru a forma moravurile, cel mai simplu, mai lesnicios, mai efi-
cace, este de a le pune sub ochi pilda lucrurilor pe care voiti ca dansii
sd le practice sau si le evite... Nu existd cuvinte cat de puternice
care sd le dea ideia virtutilor si a vitiilor asa de bine ca faptele oa-
menilor care le infdfiseazi. Nimic nu pitrunde spiritul oamenilor
asa de lesne, asa de adanc ca exemplul.” (Locke).

IT1. Pdrintii mai intaiu, apoi si invdtatorul sunt
tinuti sd dea prin purtarea lor numai pilde bune co-
pilului. ,,Cei care ii dau exemple rele ar fi mai bine
sd li se lege o piatrd de moari de gat si sa fie aruncati
in fundul mirei” — exclami cu indignare un apostol
protestant, zelos apdrdtor al copildriei (Guillaume
Farel). Din fericire, exemplele bune sunt pe de alti-
parte, daca nu tot asa de puternice ca cele rele, dar
destul de bineficitoare, dupd cum se poate observa
Zzilnic,

Impédratul roman Marcu Aureliu, de ale carui vir-
tuti pomeneste istoria; ne marturiseste ca datora

rabdarea bunicului siu, modestia o datora tatilui
si pietatea o datora mamei sale. Respirand din copi-
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larie ateste virtuti, pe care le posedau cei ce-I incon-
jurau, ele au pdtruns in firea lui Marcu-Aureliu pe
nesimtite mai ales ci, probabil, n’au intdmpinat re-
zistenta unor apucituri potrivnice. Omul virtuos,
omul vrednic, cinstit si bun radiazi in jurul sau in-
susirile, dupd cum omul vesel raspandeste veselia.

Sa deprindem copilul si fuga de cei rai si vitiosi
cd de ciumati ; s caute tovardsia celor buni, dupa ctm
ii place tovarasia stejarului care raspandeste sidnitate
si putere, dupd cum ii place tovardsia pasarilor, care
inaltd spre ceruri osanalele lor. Fapta buni e cantecul
de triumf al vietei superioare omenesti ; ascultand
adesea asa cantec nu se poate si nu-ti vie sd-1 ingani
si tu!

In tot cazul invititorul e dator si dea elevilor
numai pilde bune. , Pentru ca elevul si fie patruns de
respect pentru legea morald, trebue mai intiiu ca prin
caracterul, purtarea si vorbirea sa invatatorul si fie
el insus cel mai convingitor exemplu. In acest fel
de invatatura ceeace nu porneste din inimd nu merge
la inimd. Un invititor care reciteazi precepte, care
vorbeste despre datorie fira de convingere, fard cil-
durd, nu numai ci-si pierde timpul, dar face riau” 1),

Desigur nu se poate cere invatatorului si fie un
sfant nici un om cu desdvarsire virtuos, asa cum poate
n’a existat nimeni pe pAmant ; nu i se poate pretinde
sa fie nici de talia celor cirora li se inaltad statui;
pentru a fi insd un bun invatitor trebue si fie ceeace
romanul numeste cu dreptate ,om de isprava” si
»om de omenie”, si stie s’ascundi sau cel putin sa
stapaneasca in fata elevilor cusururile, pe care le are,

., Tineri invifitori, aduceti-vd aminte c# in toate lucrurile, lec-
tiunile voastre trebue si consiste mai mult in actiuni decat in dis-

1) Din instructiunile oficiale privitoare la invitiméntul din
Franta.
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cursuri, cdci-copiii uitd adesea ceeace au spus si ceeace li s‘a spus,
nu insd ceeace au facut nici ceeace s’a facut in fata lor.” (Roussean).

IV. Evident ca dacid pe langd bunul exemplu al
parmtllor si invatatorului copilul ar vedea exemple
-bune si la alte persoane inconjuritoare, educatia sa
ar castiga foarte mult. oy

In tot cazul invdtatorul va profita de intampli-
rile din sat, ca de pildd un act de curaj, sau de bine-
facere, pentru a le povesti elevilor. Cum aceste in-
tamplari sunt rare intr'un sat, invatatorul se va mai
folosi de intamplarile din tard si chiar din strdina-
tate, pe care le gdseste in ziare. Aceste exemple vor
influenta desigur mai putin pe elevi decat acele pe-
trecute sub ochii lor sau decat cele faptuite de per-
soane pe care dansii le cunosc, dar nu se poate spune
cd n’ar avea nici un folos. Insfarsit invatatorul va
mai intrebuinta pildele de virtute si eroism pastrate
in istorie, precum si operele literare moralizatoare.

Cand imitdm pe altii cu stiintd si vointa, fapta nu
mai trebue atribuita instinctului, ci unor motive de
care ne dam seama, de pilda dorinta de ,a nu iesi
din randul lumei” sau a nu fi inferiori altora. Emulatia
joacd un mare rol in vieata omului si apare de timpuriu,
chiar din prima copilarie.

Invatatorul se va folosi de emulatia elevilor, dar
cu tact §i masurd. El trebue sa vegheze ca emulatia
sd nu se transforme in invidie si sd nu oboseasca,
nici sa descurajeze pe elevii slabi. Aceste precautiuni
fiind luate, nu vedem ce neajunsuri ar puteid avea

emulatia. A o inldtura sub cuvant ca e un simtimant
' josnic, este a-si face iluzii asupra naturei omenesti si
a renunta la un motiv puternic de educatie. Vederea
actiunei si succesului altuia este un resort de activi-
tate, care pune in migcare §i pe omul matur, cu atat
mai mult pe copil. Farmecul jocului nu constd tocmai
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in emulatia care-l insufleteste ? $i daca jocul copiilor

§ A B4

se sfarseste de fapt adesea cu cearta, de altfel tf@@r G

toare si nu tocmai grava, nu putem oare deprinde
copilul, toemai prin joc, cu cele mai frumoase in-
susiri @ cinstea, dreptatea, generozitatea si mérinimia ?

V. Recomandand cu precidere intrebuintarea exem-
plului in educatie nu inseamnd s renuntim cu desi-

varsire de a mai da sfaturi copilului, de a recurge la ~

vorbe pentru a-i aprinde imaginatia §i incilzi inima.
Imaginatia copilului e foarte vioaie si prin mijlocirea
ei putem atata simtimintele lui niscinde. Dealtfel
nici nu trebue sd ne multumim cu idealul pe care-l
oferd copilului exemplele, oricat ar fi ele de numeroase
si frumoase. e

Educatia are de scop si pregateasca copilul a
trai nu in starea de fapt a societdtei in care s’a nascut,
¢i in vederea §i spre crearea unei societdti mai bune
in viitor. Fiécare copil iesit din manile educatorului
trebue sa fie un factor de propasire, cind ajunge
membru activ in societate. Neapdrat, nu vom creste
copilul asa incat cand ar intra in vieata sociali si
fie ca cazut din cer, dar iaras sub cuvant de a-i evita
deceptiile si de a-1 inarma in lupta pentru vieatd, nu
trebue sa-l formam dupd calapodul obisnuit al oa-
menilor de astdzi. E o chestiune de masura, care nu
poate fi fixatd in mod teoretic, de oarece idealul de
educatie trebue sa fie adaptat fiecirui copil in pro-
_portie cu puterile si insusirile lui.

Idealul general de educatie, ce urmeaza in practici
sa fie adaptat fiecarui copil, varieazi el insus dela o
epoca la alta si chiar dela o societate la alta, dupa
eonceptia dominantd despre om, despre vieatd si
societate. Daca trecem in revistd idealurile de edu-
catie care au fost urmdrite in cursul timpurilor de
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diferitele popoare, constatim ci au variat in raport
cu credintele lor religioase i cu institutiile lor sociale.

In antichitatea greco-romani conceptia despre vieata
fiind naturalistd si individualista, educatia consista
mai mult in a desvolta forta si agerimea corpului.
In evul mediu lumea crestind concepdnd vieata ca
o simpld incercare pentru om, ca un simplu mijloc
de a merita paradisul, idealul educatiei era sa faca
din copil un sfant, si faci pe om si renunte la toate
placerile vietei, la toate bunurile pamantesti. Astazi,
datoritd progresului stiintelor si industriei, conceptia
naturalistd a reinviat. Acelas progres a ficut insi
sd se simtd mai mult folosul societdtei, de oarece se
cautd fericirea in desvoltarea civilizatiei si a confor-
tului. Educatia contimporani, comuni popoarelor
civilizate, tinand seami de aceste conceptiuni pre-
cum si de trebuintele sufletesti superioare, urmdreste
sa formeze din copil un om capabil si triieascd o
vieatd cit mai intensd, cat mai complects si cat mai
inalta, vieata pe care n’o poate trii bine inteles decat
in societate si aici pe pamant.



bISCIPLINA IN LIBERTATE

I. Necesitatea libertafe pentru copil. — II. Greutatea de a o impdca
cu disciplina, — IJJ, Condifiunile in care disciplina se produce
dela sine. — IV, Scopul ultim al disciplindvei copilulug,

I. Educatia copilului avand de scop sa formeze din
el 0 persoand omeneasci liberd, demnd si capabila
de a se conduce singuri in vieatd, va trebui si Isim
copilului cat mai multd libertate posibila, mai ales
ca acest regim favorizeazi Spontaneitatea si desfi-
surarea fiintei sale. Si intervenim numai cand e ne-
voie, numai in misura necesarj si servindu-ne de
mijloace, care si nu contrarieze de loc sau sa con-
trarieze cat mai putin scopul pomenit,

In practica obisnuiti a educatiei atat pdrintii cat
si invatdtorul, avand sentimentul superioritdtei lor
fizice si morale asupra copilului, sunt aplecati sa-1
trateze ca pe o fiintd destinati supunerei si pacdtuesc
adesea urmdirind si-i impuna vointa lor, ca si cum
copilul n’ar avea si dansul o fire a lui particulara,
cu drepturile ei de a se manifesta in marginile moralei,
ca si cum copilul n’ar avea si dansul o vointd in felul
ei, ca si cand unul din scopurile de capetenie ale edu-
catiei n’ar fi tocmai si formeze §i sd intdreasci vointa
copilului | ; .

Repetam, copilul are o naturd activa, de ale carei
actiuni si reactiuni trebue s3 tinem seamd, cdruia nu-i
putem impune vointa noastrd ca unei bucdti de ceara
sau altui corp neinsufletit. Atitudinea educatorului
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fatd de copil nu-i ca aceea a pictorului fata de bucata
de panza pe care vrea sd-si concretizeze imaginile,
nici ca atitudinea sculptorului care da marmorei
forma pe care o voeste ; educatorul cauta sa descopere
cat mai exact natura copilului ca s’o poata utiliza,
cu alte cuvinte cauta colaborarea copilului la opera
educatiei lui. 1

. Invatatorule, fii convins de excelenta libertdtei, nu te ldsd im-
pins de vanitate ca prin ingrijirile tale sd produci fructe premature ;
copilul tau sa fie pe cat e cu putinta liber ; cantd cu bagare de seama
tot ce poate si-i lase libertatea, linistea, buna dispozitie. Tot, ab-
solut tot ce poti si-l inveti prin efectele naturei insds a lucrurilor,
nu-1invata prin cuvinte. Lasid-l pe dansul sa vadd, sa auda, sa caute,
sd cada, sid se ridice §i sa se insele. Nici o vorbd, cand actiunea,
cind fapta insds e posibild. Ceeace poate face el singur, sa faca !
Si fie mereun activ, mereu ocupat §i timpul in care nu-l jenezi (su-
peri) de loc si constitue cea mai mare parte a copildriei sale. Vei
recunoagte ca natura instrueste mai bine decdt oamenii.”’ (Pesta-
lozzi).

I1. Negresit, nu poate fi vorba sa lasam copilul
intotdeauna in deplind libertate. Copilul mic, fiind
slab si nestiutor, are nevoie sa fie ajutat si pazit sa
nu-si facd vreun rdu; apoi-natura sa poate prezinta
apucaturi rele, pe care trebue sd le combatem sau sd
le indreptam ; instructia si multe din insusirile bune
unii copii nu le-ar putea cdpdta, decat fiind intru-
catva constransi; insfarsit conditiunile speciale zle
instructiei si educatiei colective (din scoald) fac ne-
cesara, indispensabilda, disciplina. Chestiunea e cat
si-cum sa intrebuintam disciplina. In teorie nu putem
da decat un principiu general; in practica e nevoie
de mult tact pentru a impdca libertatea copilului cu
necesitatea constrangerei lui. Addugam ca autoritatea
si dragostea de care se bucurd educatorul sau inva-
tatorul fatd de elevii sdi precum si intrebuintarea
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metodelor pedagogice, usureaza foarte mult menti-
nerea disciplinei.

»Ma vad uneori jenat de a fi suprimat in educatia copiilor mei
-tonul - autoritar al profesorului. Unde voiu gisi marginea dintre
libertate si supunere?” — s¢ intreabd Pestalozzi.

»Sunt cazuri in care libertatea copilului l-ar pierde si chiar: in
imprejurarile cele mai favorabile e nevoie uneori si contrariem
vointa copilului.”

In educatia particulard a unui copil supravegherea
¢ adeseaori deajuns; In institutele comune de educatie
insa disciplina e indispensabild. Fard oarecare disci-
plind nu s’ar putea tine clasa si nu s’ar pufea lisa
elevii singuri in timpul recreatiei. Tolstoi a deschis la
Jasnaia-Poliana o scoald fard de program, regula-
ment, nici disciplind; copiii veniau la scoald cand
voiau, steteau cat §i cum voiau; invatau numai ce
voiau — intr'un cuvant li se respectd cu desdvarsire
libertatea : rezultatul fu ca marele romancier renunta
curand la incercarea sa pedagogicd, copiii nu se aleseri
aproape cu nici o invdtaturad si scoala fu inchisa.

ITI. Pentru a impaca trebuinta disciplinei cu tre-
buinta libertatei copilului, invatatorul va indeplini
conditiunile in care disciplina se produce dela sine
in mod firesc, fdra sa fie catug de putin impusa si
fara ca copilul sa se simta catus de putin stanjenit in
libertatea lui. Cand invitatorul va fi nevoit totus si
impuni disciplina, va proceda in asa mod in“cat co-
pilul sd priceapa in misura puterilor sale necesitatea
ei §i va cduta ca treptat copilul sd ajungd si simta
el insug trebuinta disciplinei si s se obisnueasca
a se disciplina singur. Idealul este sd obtinem disci-
plina in libertate.

Disciplina se realizeaza in deplina libertate atunci
cand educatorul poseda insusirile necesare menirei
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sale — insugiri pe care le vom studia mai tarziu si
printre care am mentionat autoritatea moral} si
dragostea elevilor — si cand intrebuinteazd cu succes
metodele pedagogice, succes care se arati prin aceea
ca invatamantul siu -intereseazi pe elevi si le-place.

In treacit fie zi§, autoritatea morald nu consts in a avea spiritul
autoritar, fruntea incretita si vocea ca tunetul. »,Invatam totul de
buni voie dela cei pe care ii iubim. Dar sunt profesori aga de nepli-
cuti in felul lor de a se infitisa, incit nici nevestele lor nu j-ar putea
iubi : cameni cu figura intunecatd, al ciror comert e respingitor,
care au aerul de a fi indispusi chiar cind sunt bine dispusi, inca-
pabili de un cuvant gratios, avand abia un suras pentru a raspunde
cui surdde : ai zice ci Gratiile (divinitati mitologice) la nagterea lor
au fugit de dangii. Acestor oameni abia daca ag voi si le incredintez
sd imbldnzeascd niste cai silbateci; nici vorbi nu poate fi, dupa
pdrerea mea, si le dau pe mani niste creaturi fragede si delicate...
Nici chiar parintii nu pot creste bine copiii, dacd se fac-numai temugs
de dangii. Primul lucru este sd fe faci subit de copil ; incetul cu in-
cetul naste in sufletul sin, nu groaza, ci un respect cinstit, care
face mai mult decat frica.” (Erasm).

Respecténdu-se principiile expuse in lectiunile pre-
cedente, educatia se va putea face in deplind liber-
tate a copilului fiind nevoie numai de supraveghiere
si rare ori de disciplind. In ce priveste conditiunile
_instructiunei interesante si plicute, ele sunt studiate
in didacticd. Ne vom mdrgini acum sa expunem un
principiu general in conducerea copiilor, ramanand
sd cercetam mai tarziu conditiunile si mijloacele dis-
ciplinei’ in scoald. :

Disciplina copilului are de scop si-i calduzeasci
activitatea dezordonatd si si-1 impiedece de a-si face
rau singur sau de a face riu altora. Principiul esen-
tial pentru a obfine disciplina, mai ales dela copilul
mic, este de a-I tine mereu ocupat. Ocupatiile pe care
si le alege copilul singur vor fi favorizate, intrucat
nu sunt vatdmatoare, dar copilul se plictiseste re-



63

pede, simte nevoia de a-si- schimba des ocupatiunea
si noi trebue sd nu intarziem de a i-o procura. Co-
pilul mic mai cu seama si fie mereu ocupat; nu numai
in vederea instruirei sau educirei sale, dar pentru
a-1 feri sd nu faca prostii. In gridina de copii recreatia
trebue sa consiste in schimbarea ocupatiunei, adica
in trecerea dela un joc la altul. In scoala primara
obiectul recreatiei este ca si ingdduie elevilor, pe
langd satisfacerea trebuintelor recunoscute de toti,
sd alerge si sd tipe, care sunt niste trebuinte tot asa
de firesti la varsta lor.

Supravegherea copilului trebue si se faci cu abi-
litate, cu arta, asa incat nu numai si nu stanjeneasca
libertatea lui, dar nici simtul libertatei lui, cu alte
cuvinte nici sd nu simta ci e supraveghiat. Supra-
vegherea trebue si respecte pe cat posibil libertatea
copilului, care este singurul mediu prielnic pentru
desvoltarea initiativei lui, a spiritului siu inventiv,
a agerimei mintei, a indemanarei, a curajului si in-
crederei in puterile sale — pe langd ca este, dupa
cum am spus, un mediu excelent pentru experienta
si instructia copilului. Supravegherea’ cicilitoare ener-
veazd si pe copil si pe educator, inaspreste uneori
raporturile lor, desteapta in copil dorinta de a scdpa
de supraveghere si de a profita de momentul cind nu-i
supraveghiat pentru a face lucrurile dela care este
oprit, etc.

Rousseau apard cu cildurd §i cu temeinicie dreptul copilului
la fericire. ,,Oameni, fiti umani, aceasta-i prima voastrid datorie :
fifi astfel fatd de toate stirile, fatd.de toate varstele, fati de tot ce
nud strdin omului. Ce intelepciune existi pentru voi in afara de
omenie ? Tubiti copiliria : favorizati jocurile sale, amabilul siu in-
stinct. Cine dintre voi n’a Tegretat uneori aceastd vArsti in care
rasul e intotdeauna pe buze, si sufletul mereu in pace? Pentru ce
voiti s rapiti acestor mititei inocenti bucuria unui timp agd de scurt
si a unui bun asa de pretios, de care dansii nu pot abuzi | Pentru ce
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voiti sa umpleti de amaridciune si durere acesti primi ani aga de
trecatorl care nu se vor mai intoarce pentru dangii dupa cum nu
pot sd revie nici pentru voi ? Pirintilor, stiti momentul cdnd moartea
agteaptd pe.copiii vostri? Nu vd pregatiti regrete ripindu-le pu-
tinele clipe pe care natura le darueste : indatd ce dangii pot simfi
placerea existentei, faceti-i sd profite de ea, asa incat'la orice ord
Dumnezeu i-ar chema, ei sd nu moard fard a fi gustat vieata.”

Sd conducem in agd mod-educatia, incat omul si fie zburdalnic
in copilarie, vesel si doritor de a sti in tinerefe, multumit $i vrednic
in epoca maturitdtei.

IV. Disciplina e necesard nu numai in copildrie si
in scoald, dar in tot timpul vietei. Deosebirea e ca
incepand dela varsta cand omul e capabil sd se con-
ducd, trebue sd se disciplineze singur pe sine, sub
pedeapsa de a suferi urmdrile indisciplinei sale, ur-
mari care decurg fie in mod natural din fapta sa, fie
cd sunt niste sanctiuni sociale. latd de ce nu putem
privi disciplina ca un rau necesar in copildrie ; iata
de ce trebue sa deprindem treptat copilul sd se disci-
plineze singur si s’ajungd sa-i placd autodisciplina.

De oarece scopul educatiei morale este si formeze
o fiintd in stare sd se guverneze singurd, iar nu si fie
guvernata de altii, disciplina copilului ‘in familie va
urma evolutia disciplinei omului in cursul civiliza-
tiei, adicd la inceput, o autoritate despoticd, de cateori
va fi indispensabil3, ‘apoi un inceput de sistem con-
stitutional, in care se recunoaste libertatea supusilor,
‘apoi treptat intinderea acestei libertati pana la ab-
dicarea guvernatorului.

Nu poate fi deci vorba de a indbusi nici de a in-
cdtusa vointa copilului, ci de a o indruma si a o exer-
cita treptat sa se conduca singurd. Aceastd liberare
metodica se obtine desvoltand reflexiunea si vointa
copilului. In acest scop vom deprinde copilul sa-gi
observe vorbele si faptele, sa bage de seama ce ur-
miri.au, ce efect produce asupra altora; il vom de-
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prinde sd se gandeasci inainte de a vorbi si de a
lucrd, incetul cu incetul sa-si stdpaneascd cursul gan-
direi si chiar emotiunile sau cel putin manifestarea
lor; ne vom folosi de aptitudinile lui morale pentru
a le substitui regulelor noastre, asa ncat disciplina
interna si inlocuiasc treptat disciplina impusa din
afard, ratiunea adolescentului si a tanarului si se in-
troneze in locul ratiunei educatorului; intr’un cu-
vant, vom exercita factorii personalitatii morale, asa
incat sa formim din copil cu timpul o persoani mo-
rald, un om in intelesul superior al cuvantului.

G. Aslan : Pedagogia. ' 5



'EDUCATIA FIZICA

I. Obiectul educayier fizice: — II. Importanta ei. — I1I. Principiu
general. — IV. Respectarea igienei acasa §i 'n scoald. — V. Jo-
curile si gimmastica.

I. Se exprima in felurite chipuri scopul educatiei
generale ; desi aceste definitiuni tind adesea spre a-
ceeas tintd, nu stricd sa le cunoastem, mai ales pe
acele, care prin conciziunea si vigoarea lor joacd in
acelas timp rolul de maxime ce insufletesc practica.
Asa, de pildd, se spune cd scopul educatiei generale
este de a forma un suflet sanatos intr’un corp sdnatos,
sau in latineste : ,,mens sana in corpore sano” (Ju-
venal).

Aceastd makima prezintd avantajul de a ne face
mereu atenti ca avem de ingrijit nu numai sufletul,
dar si corpul, ca nu cumva sa ,,favorizam’ pe unul
in paguba celuilalt. Am zis sd ,,favorizam” pentru a
exprima aparenta lucrului, cdci in realitate mai cu-
rand sau mai tarziu, desvoltarea mintei facutd in pa-
guba sanatdtei sfarseste prin a fi pdgubitoare chiar
pentru minte sau in tot cazul pentru activitatea ei.
Netdgdduit, au fost §i sunt oameni savanti avéand
un corp debil, bolndvicios, dar nu se stie dacd, fiind
voinici, ei n’ar fi produs mai mult si n’ar fi trdit mai
mult. :

. Perfectiunea fizicd slujeste sd asigure perfectiunea morala.

Nu existi nimic mai tifanic decidt un organism slabit. Nimic nu
paralizeazi mai mult libera migcare a ratiunei, avantul inchipuirei,
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exercitiul reflectiunei, nimic ny seacd mai iute toate izvoarele gan-
direi, decat un corp bolnav, ale cirni functiuni lancezesc, $i pentru
care orice sfortare e suferintd. S3 nn aveti deci nici un scrupul, si
dacd voiti sa faceti un suflet care s3 se rdspandeasci din belsug,
Wl om cu o vointd generoasi si intreprinzitoare, un Iucrdtor de
opere mari si ostenitoare, faceti mai intai §i mai inainte de toate
un organism viguros, foarte rezistent, cu muschi de ofel.” (Marion)

Trebue sd ne ferim insi de a voi sd scoatem din
copil un atlet, cu »muschi de otel”, cici sunt copii
al cdror corp n’ar putea atinge aceastj intdrire a
muschilor sau ar atinge-o in paguba sanatdtei lor si
in tot cazul in detrimentyl desvoltarei intelectuale si
morale. -Gratie crejerei masinilor, forta musgchiulara
Mu mai are astizi insemnétatea P& care o avea pe
timpul vechilor Greci, si dupd.conceptia noastrs fru-
musetea morald intrece frumusetea fizic3, asa incat
noi nu mai putem da precadere, ca vechii Greci, pu-

terei si frumusetei corpului.

Cu aceastd rezervi ne putem asocia la pledoaria cdlduroasd a
Iui Herbert Spencer in favoarea culturei fiziculuj : »Prima conditie

Omul nu e numaj corp, dar nici numaj suflet ;
scopul educatiunei trebuie si fie dar de a desvolta
armonios atat corpul cat $i spiritul, care sunt in le-
gaturd intimg si influenteazi unul asupra altuia. Nu
trebuie sd uitdm c4 floarea vietei sufletesti isi are im-
plantata rddicina in corp si deaici isi trage sucul
nutritiv care ii intretine puterea ; neingrijind corpul,
sucul sau — singele — se va slabi si floarea nu va
intarzia si se vestejeasca. '

Sd veghiem dar ca ny cumva prin o sfortare peste
masurd a inteligentei si se sdruncine sdndtatea, cici



in_cazul acesta nu ne folosim cu nimic, ba inca nepu-
tandu-ne vindeca, am pierdut cea mai pretioasa co-
moard. E un calcul gresit acela ‘de a sacrifica sana-
tatea pentru a capata dela minte mai mult decat ii
std prin putintad sd ne dea; tot ceeace putem face e
de a intari sandtatea, dandu-i cat mai multa energie,
prin satisfacerea regulelor igienice i in cazul acesta
dobandim dela creier un maximum de munca, ce
poate savarsi fara sa rezulte nici un rau.

Din aceste consideratiuni sumare rezultd ca edu-
catia fizicd are de obiect sd intrebuinteze mijloacele cele
mai nimerite pentru pdstrarea sdndtdfei, intdrirea, mld-
dierea si desvoltarea armonioasd a corpului. Sdndtatea
e functionarea normald a organismului, asa dupa
cum o descrie fiziologia. Asi pastra sdnatatea insem-
neaza a asigura regularitatea functiunilor fiziologice,
respectand legile lor. A intdri organismul, este a-l
face mai rezistent impotriva cauzelor vatdmatoare
din afard. A desvolta corpul armonios, inseamnd a
ajutd cresterea proportionatd a deosebitelor organe
pentru atingerea tipului omenesc normal. A milddia
corpul, este a-i da vioiciunea si eleganta in migcdri.

Educatia fizicd nu ia de model tipul atletului, ci
tipul normal al omului, din punct de vedere fiziologic,
adica : corpul drept cu pieptul, nu cu péntecele, in
afara, cu muschii proportionati, avand o finutd ge-
nerald corecta si pe cat posibil elegantd. Educatia fi-
zica va desvolta muschiulatura in raport cu puterile
fiecarui elev si fard a depasi in nici un caz tipul
normal '), dand precadere exercitiilor care ajuta func-
tiunile fiziologice, desvoltarea plamanilor, regularea

1) Educatia care urmireste sid scoatd gimmnastici, atleti, trebue
sd se numeascd educatie profesionald, iar nu educatie fizica.
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batdilor inimei, si intarirea muschilor. ce protejeaza
organele digestive,

[1. Importanta educatiei fiziee rezulty din insug
obiectul s3u. Intr’adevir ce poate fi mai interesant
pentru un om decat pistrarea sandtatei sale? E o
datorie morald pentru fiecare din noi a veghia ca
nimic sd nu ne sdruncine sanatatea. Despretuirea re-
gulelor igienice ne pedepseste amarnic, rapindu-ne
cel mai mare bun din lumea aceasta : sanatatea ; cici
vieata fira de sinitate e un chin. Numai cel ce a
suferit sau care a vut nenorocirea s3 aibd vreun bolnav
-in familie, numai acela stie_sd dea pretul cuvenit
sandtatei; dar omul intelept trebuie sa se foloseasc
de experientele altuia.

Educatia fizicd mai e importanta peritruci inlesneste
activitatea omului. Mai cu seami cand e vorba de
activitatea agricola sau industriald, sinitatea devine
cu totul trebuincioasd, cici altfel pune omul in ne-
putintd de a munci. Buna crestere trupeasca face
corpul mai vioi si maij sprinten, calitdti pretioase
pentru toti, dar mai cu seama pentru eei ce vor traj
din munca bratelor lor, pentru mestesugari. Sinitatea
Nu e numai principala conditie de fericire, ci mai e
necesard pentru a puted lucra bine.

Educatia fizici n’are de scop numai sd imputerniceasci corpul
si s intdreascd temperamentul copilului, si-1 pund in conditiile
igienice cele mai prielnice... Ea mai are de scop sid-i dea de timpurin
insugiri de indemanare $iv,'agilitate, de promptitudine si siguranta
migcdrilor, insusiti cu deosebire trebuincioase elevilor scoalelor
primare, destinati in mare parte profesiunilor manuale.’;.

Puterile corpului si ale mintei nu sunt separate, ci
atarnd una de alta : ambele se adapa dela un acelas

1) Extras din programele invitamantului din Franta.



rau, sangele. Ceeace se consuma intr'un sens, se re-
simte in celalt sens. Creerul cel mai bine organizat
din lume, daca apartine unui corp slab, ce nu e in
stare sa-l nutreasca bine, nu poate produce mult.
Pentru ca activitatea mintei sa fie in floare, corpul
‘trebue si-si pastreze dar vitalitatea sa.

Influenta educatiei fizice nu se margineste aici, ci
lucru de necrezut, se intinde si asupra moralitdtei
omului. Buna stare trupeascd, ce rezulta din ingriji-
rea fizica, are de efect o ridicare a tonalitatei viefei, un
bun umor, o dispozitiune sufleteasca, care da pace si
senindtate sufletului, il predispune la bunévointa catre
semenii sai si-l1 face sa se gandeascd la fapte bune.

Dar nu numai atat, aceastd energie corporald se
comunica si-sufletului, care ia stapanire de sine, con-
ducandu-se numai dupd lumina ratiunei. S’a zis cu
dreptate ca ,,cu cat corpul e mai slab, cu atat co-
manda suﬂetu]ui si cu cat e mai forte, cu atat mai mult
i se supune”. '

Bunul umor se traduce ap01 pe figura, care ia o
expresiune vesela, imprastietoare de raze de fericire;
ochii chiar pa're'cé surad ; totul in sfarsit,” denotd o
stare de sarbatoare trupeasca si sufleteascd ce inve-
seleste si pe cei de prin prejur. Contrar omului sil-
batec, care cand e stapan pe putere fizica, o intrebuin-
teaza la sdvarsirea celor mai mari nedreptdti, omul
educat gdseste in energia sa corporald un izvor ne-
secat pentru exercitiul moralitétei.

Educatiunea fizicd nu trebuie dar desparfita de
educatia intelectuald si morald, cdci nu numai ca
asigurd sdnatatea si vigoarea corpului, care sunt de
altfel destul de pretioase prin ele insdsi, dar mai ajutd
si la desvoKarea intelectuald si morala.

Spencer pledeaza cu multa elocinta necesitatea ca
parintii sau cel putin mamele sd cunoascad regulele
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igienei copilului si ale educatiei sale fizice, pentruca
sd inceteze odati practicele oarbe, superstitioase,
gresite in tot cazul, din pricina carora mortalitatea
copiilor e asa de mare si sdnatatea multor copii e
compromisd pentru restul vietei lor. Cu atat mai mult
invatatorii sunt datori sji cunoasca aceste regule,
sd le aplice pe'cat e cu putintd in scoald si si pova-
tuiascd pdrintii pentru ca si le practice si dansii in
masura posibilului. Mai ales in fara noastrd, care
din nenorocire e in fruntea tarilor cu cel mai mare
procent de mortalitate, aceasti indatorire a invata-
torilor capatd rolul de mare operd patriotica.

Miile de fiinte omenesti care sunt ucise, sutele de mii care su-
pravietuesc cu o sinitate subreda, milioanele care cresc cu con-
stitutii mai putin tari decét ar fi trebuit s fie, ne dau ideia raului
facut de périntii care 'nu cunosc legile vietii. Ganditi-va ci regimul
ciruia copiii sunt supusi are o influentd fie buni, fie Tea, asupra
intregului lor viitor, ci sunt doudzeci de feluri de a se ingela si nu-
mai unul singur de a nu se ingela ; si veti masura intinderea mize-
tiilor pe care le introduce in lume sistemul nostru de educatie ha-
zardat, necugetat... Ij opresti pe copii (de pilda) dela jocurile Zg0-
motoase sau ii opresti si ieasi din casd pe frig, ei vor rimane sub
masura puterei si a sandtitei la care ii destinase natura.

»Nu-i monstruos ca destinul noilor generatiuni si fie lisat in-
tamplirilor rutinei si fantaziei, inspiratiunilor doicilor ignorante
si prejudecatilor bum’ci]or?"\

I[II. E o credints gresita in popor de ,a lisa
Copilul sd creasca in voia lui”. Desigur ca nestiinta
a facut sd nasci aceasti credinta, caci de cate ori
omul nu isbuteste ceva prin puterea mintei sale, se
lasd in voia intamplarei. Acum insi cand pedagogia
4 ajuns cu ajutorul igienei sd dea .percepte sigure
de crestere a copilului in diferitele sale perioade de
desvoltare, ar fi o gresala de neiertat a mai urma sfa-
turile neintemeiate ale bunicei, ale doicei sau a se
ldsa in voia intAmplarei, cici intamplarea duce de
multe ori la pripastie. :

Desigur ca constitutia inndscuti a copilului, vlaga,
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puterea de vieatd, cu care vine el pe lume, are un
rol  hotaritor, precumpanitor, —daca voiti —in des-
voltarea lui, dar nu-i mai putin adevarat cd condi-
tiunile in care copilul creste au deasemenea o influenta
considerabila, asa de considerabild, incat un copil
robust se poate pierde de pildd din cauza unei raceli
neingrijite, in timp ce un copil debil, gfatie ingriji-
rilor ce i se da, poate ajunge pana la batranete.

De un timp incoace, s’a raspandit pdreréa cd e mai
bine a purta copilul usor imbracat ca ,,sd se deprinda
cu raceala’ Originea acestei credinte vine deacolo
cd noi orasenii, vazand pe copiii de tdrani suferind
frigul fara sa rdceascd, deducem cd imbrdcdmintea
usoara intdreste pe om sgi-1 deprinde sa lupte mai bine
contra racelei.

Adevarul e ca copilul de tdran e voinic cu toate
ca e imbracat usor, iar nu ca imbracamintea ugoara
il face veinic; caci chiar cand are o constitutie atat
de tare ca sa rabde frigul, cresterea sa e influentata
si copilul devine mai scurt de cum ar fi trebuit sa
fie. Intr’adevdr, hainele folosind a apara corpul de
frig, cu cat il vor apdra mai rdu, cu atat si corpul are
nevoie si produci mai multd cildurd si prin urmare
sa consume o mai mare cantitate' 'de sange ca sa-si
pastreze temperatura trebuincioasd ; ori aceastd di--
ferentd de material ce se cheltueste din cauza imbra-
camintei usoare, ar fi- fost intrebuintat la cregterea
corputui. Imbracdmintea e dar pentru om o economie
de hrani si ideea cd intdrim corpul deprinzandu-l s3
rabde de frig,”e o pdrere gresitd; multi copii sunt
atat de bine intdriti, incat se duc pe lumea cealalta.

Este adevarat cd prin deprindere, organismul omu-
lui si mai ales:al copilului devine mai rezistent, mai
putin impresionabil de pildala frig saula oboseald, dar
dar aceastd deprindere nu se poate cdpdta decdt in-
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cetul cu incetul §i nu trebuie si depaseasca capaci-
tatea de rezistenta a naturei cuiva, nici si nesoco-
teasca legile fiziologice si ale cresterei corpului.

Anecdota urmitoare ridiculizeazid cu mult spirit pe partizanii
intransigenti ai unei educatii fizice aspre, pentru sporirea rezistentei
corpului. , Petru cel mare se gandi intr'o zi cf ar fi bine ca toti'
marinarii si se deprindid a bea apd sdratd. Indati promulgs un
edict prin care porunci ca tofi ucenicii marinari si nu mai bea
decat apd de mare. Copiii murifa toti i experienta nu fu re-
petata I

Pe de alta parte, daca e bine si tinem seama de
vocea naturei exprimatd prin senzatiuni si dorinte
(cand nu sunt pervertite), sd nu exagerim comple-
zenta noastrd, urmand totdeauna aceasti indicatiune,
care nu-i infailibild. Lacomia e o aplecare fireascd ;
inertia deasemenea nu provine intotdeauna din nevoia
organismului de odihna, ci uneori tocmai din cauza
¢d organismul s’a trandavit, de pilda, dormind prea
mult. 3 :

Principiul general, dupi:care ne vom conduce in,
educatia fizica 4 copilului, va fi cd, findnd seamd de
natura particulard a fieedruia, sd n’o violentdm, dar
nici sd fim-complezenti cu ea.

IV. — Pentru pistrarea sandtatei copilului edu-
catia fizicd adapteazd naturei si conditiunilor de trai
a fiecdrui copil, regulele igienei. Explicarea acestor
regule forménd obiectul igienei, ne vom margini sa
amintim numai pe cele mai insemnate.

Actele care ne Intretin vieata consumi o parte
din tdsutul organelor ce le produc; aceasta pierdere
¢ reparatd prin inlocuirea substantelor intrebuintate
cu: materii luate din sénge. Munca intelectuald sau
muschiulard consumi de asemenea tasuturi din- creer
sau-din muschiu : altfel nici nu s'ar putea produce.:
Toate aceste cheltueli ale organismului sunt intre-
finute prin hrand, adica prin substante ce pot fi asi-
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milate de aparatul digestiv si pot intra in sange.
Hrana este dar combustibilul masinei omenesti si
dela ingrijirea calitatei si cantatitei sale depinde buna
functionare a aparatulm dlgestlv si sanatatea orga-
nismului in general.

E lesne de inteles ca a manca prea putin sau prea
mult e rdu si intr'un caz si in altul. Mancarea peste
masura strica, fiindca ingreuieaza munca digestiva —
§i_mai curand sau mai tarziu aduce imbolndvirea or-
ganelor digestive ; mancarea putind e iards un rau,
Cici nu e in stare si repare toate pierderile organis-
mului. Ca si 0 masina : ii dam prea mult combustibil,
face explozie; ii dam prea pugin, nu functioneaza
indeajuns.

Omul care considerd hrana ca un mijloc de -trai,
iar nu ca scopul vietei sale, omul care nu s'a dedat
la excese de nutnpune intr’'un cuvant, omul care are
sensatiunea de poftd nepervertitd, are prin aceasta
o calduza sigura pentru nutrifiune. In general, cand
ne sculdm dela masd greoi sau cu fata inrositd, e
semn cd am mancat prea mult. '

Asupra chestiunei cata cantitate de alimente sa
se dea copilului, s’ar parea ca mai putin decat unui
om mare; e usor insd de constatat cd copilul are
nevoie de aceeas cantitate de alimente ca si un om matur.
Intr’adevar copilul are de reparat mai putme pier-
deri ca omul matur, fiindca el nu munceste ; in schimb
insd trebue sa creascd — si de unde sa-si iea elemen-
tele necesare, daci nu din nutritiune ? Se va lasa dar
copllul sd madnance cat voeste, cdci pacatul de a
manca peste masura e mai mult al celor mari, decat
al copulor copilul cand stie ca are masa sigurd, nu
manancd pentru mai multe zile.

Copilul are prin urmare nevoe de tot atata hrana
ca §i un om mare, si pentrua nui se ingreuia aparatul
dlgestlv e bine sd i se dea de mancare mai des. Nu
se va ldsa dar copilul sd astepte pana la vremea mesex,
sub. pretext ca ,,igi strica pofta de mancare’’, caci
in acest caz mananci intr'adevir cu atata pofta incat
ii vine rdu. ,,Nu e riu de a manca cand ti-e foame,
ci e rau de a continua sa mananci dupd ce ti-ai po-
tolit foamea™.
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In privinta calitdtei, alimentele se inlpart in ali:
mente animale §i alimente vegetale ; la fiecare masd
trebue sa se serveascd un amestec proportionat din
amandoud felurile, mai mult inci, alimentatiunea
trebue variatd dela o masi la alta, pentru ca orga-
nismul sd giaseascd toate elementele trebuincioase
intretinerei sale. Cu privire la calitatea alimentatiunei
copilului, se crede cd e bine s i se dea mai putind
carne; aceasta observatiune adevirati pentru copiii
mai mici de 5 ani, e neintemeiati pentru cei mai ma-
risori, care au nevoe si minance tot atit ca siun om
mare.

Mai e inca o intrebare : trebue si implinim ldco-
mia copiilor pentru dulceturi si fructe, caci de multe
ori s’a observat ca se imbolndvesc din aceasti cauza?
E bine sd li se dea intotdeauna dupa masa, cici ajuta
foarte mult mistuirea; in felul acesta, ej stiindu-si
porfia de fructe asiguratd, nu vor mai ciuta si a-
nance in ascuns inainte de masd — din care cauzi
se imbolnavesc.

Sd@ mai amintim o observare care nu e tinutad deloc
in seamd : la masd nu trebue grabire, dar nici sedere
multd. Nu trebue grabire, caci alimentele care nu
sunt- mestecate indeajuns se mistue cu greu ; pe de
alta parte e bine si ne obisnuim a ne preumb]a putin
dupd masd, ceeace usureazi mistuirea : s'a zis ca
myomul mistue cu picioarele cat i cu stomacul”.

Imbracamintea ne foloseste ca sd ne apere de fe-
nomenele atmosferice cat si de atingerea altor cor-
puri. Imbracdmintea e dar un mijloc pentru vieata,
iar nu un scop ; si acela care nu are in vedere aceasta
in facerea imbracamintei sale, ci alte scopuri nena-
turale, pacdtueste din punctul de vedere al igienei
si al moralei. .

L. Imbrdcdmintea trebue fdcutd dupd corp, iar nu
corpul dupd imbrdedminte. — Hainele si fie comode
ca sd nu supere activitatea organelor ; ghetele dease-
menea sa fie dupa picior, cici nu putine dureri de
cap vin din cauza incdltamintei prea stranse. Ce si
mai zicem de instrumentul de torturd, numit corset !
Nu poate fi un singur om, care, judecand limpede,
sd nu osdndeasci intrebuintarea corsetului. Mai cu



seamd cand e vorba de intrebuintarea timpurie, cand
corpul nu e pe deplin desvoltat, e lesne de inchipuit
cata vatamare aduce sanatdtei !

Obiceiul infdsatului trebue odat parasit, nefund
decat o superstltle vatamatoare copilului. Inceputul
acestui obiceiu de sxgur ca s’a luat dela mame, care
neputdnd pazi intr'una- copilul, le-a venit in gand
sa-l lege sdravan pentru a se asigura ca nu se va putea
‘misca incat sa cada jos. Obiceiul odatd inrdaddcinat,
s’a uitat cauza care i-a dat nastere si astdzi se crede

infasatul e cu totul trebuincios ,,ca sd creasca
copilul drept”.

Din contra, infdsatul impiedecd libera -desvoltare
a corpului si- nu sunt putini copii ghebosi sau cu pi-
cioarele strambe din cauza relei infasari. Pe de alta
parte e usor de inteles cat trebue sa sufere micuta
fiintd care e tinutd in nemiscare timp de un an aproape
neintrerupt ! Dacd am pdstra o amintire cat de slaba
astipra acestei grele incercdri la care suntem supusi
la venirea pe lume, am fi poate mai putin barbari
cu viitoarele generatiuni. Mamele intelepte au. ob-
_servat cd multi copii al caror plans nu putea fi im-
pacat cu niei un pret, tdceau de indatd ce erau des-
fagati. Acest adevar il exprimad cu mult haz un fi-
lozot german (Kant) : ,,Copiii infasati ca niste momii,
nu pot sd-si miste membrele; sa se infégure tot asa
un om matur si se va vedea daci n'are sa stnge
sitelil

2. Imbrdcamintea trebue schimbatd dupa timp, in
asa fel ca sd apere in deajuns contra rdcelei. — E o
nebunie a se imbrdca cineva usor pentru a se ardta
voinic sau ,,a-si arata talia”’, caci desigur sdnatatea
sa nu va rezista la prea multe incercdri si mai curand
sau mai tarziu va pldti scump o asa voinicie. Se in-
telege ca nu e vorba de a se imbraca astfel ca si se
produca nddugeald, ci numai sd nu se simta cea mai
micd rdceald; dar nu ne ddam mapm a marturisi ca
a se deprmde cineva pldpand si molesit e mai rau
inca decat a umbla usor imbricat. Fiindca insd acest
caz se arata foarte rar si e ocazionat mai mult de
firea omului decat dintr’un exces de conservare, avem
de combatut numai imbracamintea usoara.
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Ca incheere, trebue si spunem cu pirere de rau
ca aceste precautiuni pentrupastrarea sandtatei nu sunt
luate in seama numai pentru a se urma ,,moda”’,
pe care un profund cugetator a calificat-o de imorali.
»La mode parisienne’”” hotdraste de constitutia atator

copii, prin felul de imbricaminte pe care il scorneste..

$i nu sunt putini copii a caror sinitate §i chiar vieata
a fost sacrificatd vanit#ifei materne.

Aerul este elementul cel mai necesar pentru 1in-
trefinerea vietei: fard de mancare poate trii omul
mai multe zile, dar fiard de aer, nici un minut. A
respira e sinonmim cu a trii. Intelegem dar ce impor-
tanfa trebue sd aiba curdtenia aerului pentru sdna-
tatea noastra. Proba o gisim in vieata taranului
care cu toate ca se nutreste prost, e totus voinic
fiindca respira un are curat; am putea zice ca aerul
fine pe tdran. g

Locuinta trebue si fie bine luminata, spatioasa
sau cel putin bine asezata si cat se poate de curati.
Cel mai frumos titlu pentru o gospodind e de a avea
curat in casd; cele ce cred ca se pot distinge prin
imbracaminte se inseald amarnic: in tot cazul nti-si
atrag decat admiratia oamenilor de nimic. Curatenia
e dar o virtute ce o poate cuceri femeia siraci ca si
cea bogata; luxul nu poate fi virtute, prin insusi
faptul ¢d nu e la indemana tuturor.

Curatenia la copii e de cea mai mare importanta
pentru sanatatea si desvoltarea corpului lor, caci
usureaza functiunea pielei, care Ia dansii e atat de
activd. Pe langd aceasta, deprinzandu-i de mici si
fie curati, 1i se asigurd o calitate pretioasa in viitor,
Nu rezultd insd de aici ca si-i oprim sa se joace in
aerul liber; vom ingriji numai ca in acest timp. sa
aiba o haina mai trainica §i-i vom invata sa se spele
indata ce au ispravit jocul. Cel mai sigur mijloc de
a-i deprinde sa fie curati e de a le pune’ conditiunea
sa se spele si sd se steargd pe haine de indatd ce au
mantuit jocul. Nu le vom permite niciodati si intre
in casd, festeliti pe ghete si pe haine si ii vom trimete
fara de crutare sd se spele, in caz cand se aseaza
la masd cu manele si figura in stare de necuratenie.
Cand intalnim pe stradi niste copii- curati, chiar de
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ar- fi simplu imbracati, ne face o deosebita pladcere
sd-i privim si fird de voia noastra, ne intrebam ,,ai
cui ar fi oare?” Cu drept cuvint dar se judeca pa-
rintii, dupa starea de curdtenie si moralitate a co-
piilor lor. 3

 La scoald, institutorul are deasemenea rolul de a
veghia ca copiii sd fie curafi, facand cercetiri sapta-
manale si de cate ori scoate copilul la lectie sa ob-
serve ca sa fie spalat bine, cu hainele si ghetele in
stare bund (pot fi carpite, dar nu rupte); iar pentru
cei lipsiti cu totul de mijloace, si apeleze la inimile
generoase.

Elevii petrecind o buni parte din timp in scoala,
cade in sarcina invatdtorului si se ingrijeascd de si-
natatea lor in orele de clasi. Asa, de pilda, va supra-
veghia tinuta corpului lor, mai ales cand cétesc sau
cand scriu : ii va opri sa se incovoaie, ceeace le de-
formeazd cu timpul coloana vertebrald si umerii im-
piedecand desvoltarea plamanilor.

Invatatorul va tine clasa curata, va sfitui pe elevi
sd nu faca praf in clasd in timpul recreatiei, tinandu-i
de preferintd in acest timp in curte sau pe sali, pen-
tru a aerisi clasa; va veghia ca elevii si fie astfel
agezati incat sa nu le batd lumina in fatd; va ageza
tabla, harfile si tablourile asa incat si fie vizute cu
cat mai putind oboseald; va pune pe elevii slabi de
vedere in primele banci; va recomanda ochelari celor
miopi; va face in clasd o temperaturd potrivita, cam
15 grade centigrade; va opri elevii si stea in clasd
cu paltonul sau infasurati la gat (afard numai daci
sunt suferinzi) ; in sfarsit, invd{dtorul, ca un adevirat
pdrinte, va veghia s observe orice inceput de boala
la elevii sdi, va cdutd sd-si procure o mici farmacie
scolard, pentru a veni cat mai repede in ajutorul lor



in cazul unei boale obisnuite (friguri, galci, tuse, $-C1)
si le va da sfaturile necesare péana la venirea medicului.

Omul e o masind minunati, insi care are nevoe
de repaos pentru a-si indrepta pierderile suferite.
O masina poate functiona intr’una, cat timp are
combustibil deajuns; nu tot asa e si omul, care are
nevoe sd-si asimileze mai intdi alimentele si apoi sa
le intrebuinteze ca combustibil. In timp ce insd ma-
sina se stricd in mdsura_in care este intrebuintata,
omul cu cat se obisnueste la lucru, cu atit se face
mai vrednic sd munceasci : organul se intdreste prin
exercifiu. Cauza e tocmai fiindci corpul isi indreapta
pierderile in misura in care le-a intrebuintat. Odihna
e dar trebuincioasd omului, cici in acest timp or-
ganismul sdu se curdta de sgurele ce au luat nastere
din consumarea tasaturilor prin muncd, si apoi isi
indreapta pierderile suferite prin asimilarea de noi
materialuri luate din sange.

Odihna cea mai desavarsiti o are omul in timpul
cand doarme, cdci atunci nu numai corpul ci si mintea
sa sunt in nelucrare ; somnul e dar conditia muncei.
8 ore de somn neintrerupt sunt tot atat de trebuin-
cioase ca si hrana zilnica ; caci la ce serveste hrana
daca nu i se lasd timp si fie asimilati? Intelegem
dar intelepciunea proverbului francez : ,,cine doarme,
cineaza".

Puterea de munci atarna de felul omului ; nimeni
nu trebue insd sa intrebuinteze peste masuri fortele
sale — pana la totala lor sleire. Munca intelectuala
consuma tot atat de mult ca si cea fizica si are inca
mai- multad nevoe de odihna, fiindcd creerul e mai
gingas decat mugchiul. Prin urmare nu se va tine
0 activitate intelectuals neintrerupt mai mult de
3 ore ; pe de altd parte nu se va citi niciodata in prima
ord dupd masa. E regretabil ca parintii care stiu ca
nu trebue pus la muncid un cal indati dupa tain,
nu opresc — ba chiar si indeamni copilul — sd in-
vete dupd masa; nu voim si deducem de aici cj pa-
rintii s’ar ingriji mai putin de copilul lor decat de
un cal, ci numai atit ci ei nu-si inchipuesc ca invi-
tatura costa tot atata fortd ca si orice alti munca.
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V. Vieata sedentara prelungitd poate vitima sa-
ndtatea, aducand sldbirea celor mai insemnate func-
tiuni ale organismului. La omul care seade mult timp
pe loc, respiratiunea e slabd, circulatiunea inceata si
digestiunea e grea; urmarea e ci organele corespunzi-
toare sldbesc, plaménii ne mai fiind intrebuintati in
intregime pot da loc la ofticd, inima prinde grasime
si stomacul cu nesfarsitele sale boli face vieata amara.

Ce e de fdcut dar, cand toti suntem nevoiti sa ne
petrecem o buna parte din vieatd in felul acesta ? —Ne
vom ingriji mai intaiu si tinem corpul drept, astfel
ca respiratiunea sa nu fie impiedecati; apoi din cand
in cand ne vom sforta sa respirdm mai adanc (oftand),
pentru ca plaménii sa se deschida in intregime. Apoi,
de cate ori e timpul frumos, nu vom invata in casi,
ci pe afard si nu stand pe loc, ci plimbandu-ne. Plim-
barea iufeste circulatiunea sangelui, care se imbiba
cu aer curat, incat dd o mai mare vioiciune corpului
si mintei — si lectiunea e invatata mai usor. In timpul
vacantei ar fi pacat sa stdm inchisi in casd si nu la
aer liber : orele petrecute in aer curat, nu numai ci
trebuiesc socotite ca bine intrebuintate, dar inci mai
prelungesc vieata.

E cunoscut de toti jocurile la care se dedau animalele
tinere ; am puted zice chiar recunoscut, caci nimeni
nu vede in aceasta decat o trebuintd fireasca a na-
turei lor; ne pare dar lucru ciudat cum acelas in-
stinct, nu-i considerat ca legitim la copil. Se tine co-
pilul legat in casd sau i se di drumul afari cu un stapan
pe cap ; si ce se intampla? — Cand izbuteste si el sa
fie liber, dorinta pentru joc infranati de atata timp,
trece marginele puterei sale si copilul se imbolnaveste.
Acea$td lectiune a fost deajuns pentru mami ca pe
viitor sd-1 veghieze si mai deaproape. La drept insd,
nici jocul, nici copilul n’a fost de vind, ci mama care
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I-a oprit sd se joace cate putin in fiecare zi; cici nu
e rau de a se juca cand natura cere, ¢i e rdu de a
urma joeul dupd ce corpul a obosit,

Jocul este prin urmare o manifestare a unei trebuinte firesti a
copilului. ,,Si nu consideram jocul ca un lucru neserios ci ca o ac-
tivitate de o profundd Semmificare. Jocurile copildriei sunt bobocii
vietei intregi a omului, cici acesta, cu toatd desvoltarea lui, des-
coperd in joc dispozitiunile cele mai intime ale fiintei sale. Toata
vieata omului izvoriste din aceasta €pocd a existentei §i dacd aceastd
vieatd e senind sau trists, linistita sau agitatd, fecundi sau sterila,
_ daca aduce pacea sau. rdzboiul, aceasta depinde de ingrijirile mai
mult sau mai putin judicioase date inceputului-fiintei.” (Froebel).

Copilul are nevoie si creasca, adica sd-si desvolte
corpul in mod armonios si el nu e capabil de sfortare
indelungatd sau prea mare ; deaceea gimnastica. la
aparate nu e bund pentru dansul, cici cere sfortare
mare, strica regularitatea formei corpului, prin desvol-
tarea bratelor numai si impiedeci cresterea corpului
in lungime. Cine nu cunoaste forma tipicd a corpului
marinarilor, care au brate de uriasi si picioare scurte,
din cauza ci se servesc foarte mult de brate in timp
ce picioarele stau in nelucrare ?

Copilului it mai trebuie si se exerciteze mult si sa
oboseascd putin, el nu are nevoe sd-si desvolte forta
mugchiulara, ci numai s fie vioi; si din acest punct
de vedere gimnastica nu e bund -pentru el, cici i
sleieste indatd toate puterile.

In- sfarsit, copilul trebue si gaseasca placere in
exercitiu, trebue sd se recreeze de oboseala intelec-
tuald ce o indurj si pentru aceea e nevoe ca creierul
sa iea cat mai-putin parte in exercitiile fizice, iar nu
sa i se ceara sfortare de atentiune si vointa ca in
gimnastica la aparate.

Din aceste considerafiuni -sumare, rezulta pana
la evidenta c¢d gimnastica la aparate nu e buni pentru

G. Aslan : Pedagogia 1 6
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copil ; raman- dar ca singure exercitii fizice admise
pentru dansul : jocurile si gimnastica corporald.

Jocurile mai cu-seama indeplinesc toate condi-
tiunile cerute de igiena copilului: sunt recreative,
caci cer pufind sfortare si produc placere, cdci se
executa in libertate dupa indemnul sdu propriu;
desvolta armonios corpul, cdci pun in lucrare toate
organele sale si dau taliei o tinuta frumoasa, fiindca
toate miscdrile si atitudinele pe care le iea copilul
in timpul jocului sunt naturale, iar nu fortate, ca in
gimnastica la aparate.

Jocurile, singure, activeaza toate functiunile vi-
“tale si raspandesc in tot corpul un fior de vieata.
Strigatele pe care le scoate copilul in timpul jocului,
ii imbiba tot plaméanul cu aer curat si alergirile ne-
bunatece la care se deda, activeazd circulatiunea si
trimete sange din abundentd in tasdturile cele mai
ascunse ale corpului. Jocurile in care copiii nu striga
si nu alearg, isi pierd din efectul lor intdritor, fiindca
sunt lipsite de entuziasmul si pldcerea produsd de
strigate si alergari; ar fi dar pacat sd oprim copilul
dela aceasta, in timpul jocului.

Jocului ii trebue insa trei elemente indispensabile :
timp favorabil, spatiu indestulator si camarazi. In
cazul cand timpul nu e favorabil, se va inlocui-jocul
prin -gimnastica corporald facutd in casd sau intr’o
sala spatioasd — daca e vorba de mai multi copii.
Raman, prin urmare, celelalte doud elemente pe
care le intalneste destul de rar copilul de oras, cdci
afard de bogati si de familiile din mahala, masa po-
pulatiunei de oras e lipsitd de curti §i gradini: de
aici necesitatea ca scoala sa se ingrijeascd si de sana-
tatea copiilor, rezervand ore anumite pentru joc.

Odata ajuns la varsta de 15 ani, copilul devine
adolescent, fiinded corpul siu s’a desvoltat foarte
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mult : muschii au inceput a se intdri, iar oasele ii
sunt pe deplin intérite. Adolescentul incepe prin ur-
. Mmare sd fie capabil de exercitii de fortd sustinuti
totus nu e de recomandat gimnastica la aparate,
in cazul cand se ocupa cu munca intelectual.

Aci intdlnim o prejudecata formati de curand,
anume cd ,,gimnastica recreazi de oboseala intelec-
tualda” : curat copilirie | E acelas lucru ca si cum s’ar
recomanda cuiva, care a obosit ridicind cu aceeas
mana o greutate, sa inceapd a ridica si cu cealalta
mand ca sa-i treaci oboseala ! A Se¢ pune cineva la
gimnastica dupa o muncg intelectuald incordata,
inseamnd a-si cheltui ultimul rest de energie ce i-a
mai rdmas, inseamn prin urmare a se ruina trupeste
si sufleteste. Nu munca mecanici 2 muschilor poate
recrea creierul de oboseald, ci placerea rezultata
din satisfacerea trebuintei de miscare a corpului,
care se ingreuiase in timpul sederei la invatatura,
Jocul se potriveste dar de minune si cu trebuinta ado<
lescentului ce se ocupa cu munca intelectuald, cu
deosebire cd se vor alege jocuri mai grele decat pentru
copil, ca sa poata desfasura oaresicare fortd si viteza,
cum sunt de exemplu: oina, aruncarea discului,
lupta dreaptd, etc.

Adolescentul are nevoie de exercitii de vitezi, care
sd-i activeze respiratiunea si-si-i desvolte plamanii,
caci dintre toate organele corpului, plimanii se des-
voltd mai tarziu: chiar dupd ce tandrul a incetat
sa creascd, pieptul sdu continui sa-se desvolte; E
dar de cea mai mare importanta pentru adolescent ca
sd caute a ajuta desvoltarea pieptului, cici aceasta
masoard gradul siu de rezistenta. Adolescentul mai
are nevoe intru catva si de forta, pentru ca si-si poata
pastra vioiciunea corpului. :

Fetele au desigur nevoe de exercitii fizice ca si
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baietii, insa potrivit aptitudinilor si trebuintelor lor
in vieatd. Pand pe la varsta de 7 ani, degsebirea dintre
firea baiatului si a fetei nu e atdt de insemnati,
pentru ca sd recomandam un mod deosebit de joc;
amandoud sexurile au nevoe sd alerge si sd strige
pentru ca sa se desvolte in libertate.

Dela aceastd etate in sus, se observd cum copila
devine mai putin sburdalnica §i dispune de mai pu-
tind putere muschiulard chiar decat fratele siau mai
micugor ; urmarea e ca nu-i vom mai puted da exer-
citii de vitezd asemanatoare bdetilor de etatea sa,
precum mici exercitii de fortd. Forta nu numai ca
se desvoltd cu greu in muschiulatura femeei, dar nici
nu-i poate servi catusi de putin in vieatd, fiindca
ocupatiunea sa e mai mult sedentard;— avem in
vedere bine infeles pe femeea dela oras, cici {aranca
care e mevoita sa munceasca alaturi de barbat, de
sigur ¢d nu mai are trebuintd de nici un fel de exer-
citiu fizic.

Gimnastica la aparate nu e dar bund pentru fete,
caci le cere forta de care nu sunt capabile si de care
n’au trebuintd in vieatd §i pentrucid le deformeaza
talia. Cand zicem cd gimnastica deformeaza talia,
nu ne gandim de loc la eleganta formei ceruta de
moda, ci la forma taliei trebuincioasd femeei spre
a-si putea indeplini bine functiunea sa fiziologica
speciald. Intr’adevar gimnastica la aparate desvoltd
umerii si bratele— in timp ce femeia trebue s aiba
soldurile bine desvoltate. Dacd s’ar tine seamd de
acest fapt elementar in educatia fizica a copilei, s’ar
cruta multe suferinti si decese provenite din greaua
incercare a candidaturei de mama!

Exercitiul cel' mai bun pentru intdrirea mijlocului
e de sigur sdritura pe coardd, pentrucd contracteaza
puternic muschii abdomenului; joc foarte animat,
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mai cu seama cand se executd de mai multe copile
in sir; distreaza mult si- invioreaza tot corpul, fara
sa fie catug de putin periculos — numai si se observe
ca sariturile sa fie ficute cu siguranta. Cat despré
joeuri in comun, sunt o multime de feluri care convin
fetitei, ca: posta pleacd, vanitorul si epurile, gra-
dina, aruncarea mingei, etc.: iar pentru adolescente
se poate recomanda : jocul zburdtorului, jocul gratiei
si lawn-tennis— fard a uitd si sard la coardd din cand
in cand cel putin. Domnisoarelor care nu se pot ho-
tari sd se joace cu coarda, fiindcid li se pare un joc
putin serios, li se recomandi dansul— fns#® nu dans
incorsetat si executat seara pana tarziu intf’un aer
limitat §i plin de excitatii : acesta numai igienic nu
poate fi— ci dans executat ziua in libertate, in aer
curat si numai intre domnisoare.

Din cele spuse urmeazi ci jocurile sunt exercitiile
fizice cele mai potrivite pentru om panid la varsta
tineretei ; jocurile insi nu se pot executa o buni parte
a anului din” cauza timpului nefavorabil si corpul
are mevoe sa fie exercitat si in acest timp pentru ca
sa nu lancezeascd. Va fi nevoe dar si se inlocueascs
jocul prin gimnasticd corporald, care raspunde dé
asemenea conditiunilor igienice cerute, fiindc pune
in migcare tot corpul, activeazi respiratiunea si cere’
putind sfortare : fi lipseste prin urmare un singur
element igienic — placerea. Educatorul va sti insa
sd destepte plicere in copil pentru acest fel de exer-
citii, facandu-le animate: cat priveste despre ado-
lescenti, acestia trebue si stie cd nu poate fi plicere
mai mare pentru -omul intelept, decat a-si ciuta
de sandtate. ,

Ca observatiuni speciale de tinut seama in execu-
tarea acestor exercitii avem de recomandat ca aceste
exercitii sd fie facute tacticos, adica fira de grédbire
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nici smancituri ; fiecare miscare sa fie facuta cu si-
guranta si sd nu urmeze alteia fara o clipa de repaos.
Cand dupa un numdr oaresicare de miscdri, inima
incepe sa batd si respiratiunea se ingreuieaza, se va
face o pauzd pana ce se restabileste circulatiunea.
In sfarsit mai e nevoe sd se observe ca exercitiile
sa nu se prelungeasca pana la complecta sleire a
puterilor, cdci in cazul acesta ar pierde din efectul
lor intdritor, din cauza ca ar da prea mult de lucru
organismului pentru repararea energiei pierdute; pe
de alta parte nu trebuesc lasate pana ce nu se simte
o senzatiune ugoard de oboseald, spre a ne asigura
ca corpul a fost exercitat indeajuns.

O prima intrebare ce se impune in practicarea exer-
citiilor fizice e relativa la timpul din zi in zi mai fa-
vorabil pentru aceasta. Stim ci indatd dupd masi
nu ¢ bun nici un fel de exercitiu, afara de plimbare ;
tot astfel nu e bun nici un exercitiu indata inainte
de masa— cdci in ambele cazuri se ingreuieaza di-
gestiunea. Exercitiile trebuesc dar terminate cel putin
cu o jumdtate de ora inainte de vremea mesei, pentru
a nu se ageza la masd obosit. Imbracamintea din tim-
pul exercitiului trebue sd fie cat se poate de usoard
pentru a nu produce naduseald si a nu supara catus
de putin libera migcare a corpului. In timpul prima-
verei si al toamnei e nevoe sa se observe directiunea
vantului pentru ca copiii sa nu alerge in contra lui.
De prisos sa adaugam cd in caz de nadugseald e cu
totul trebuincios sa se schimbe rufele.

Exercitiul fizic poate fi inceput indatd dupd munca
intelectuald, cdci nu numai ¢d nu aduce vreun rau,
dar invioreaza corpul dupd o sedere indelungati
in clasd; in nici un caz insd nu e bine a urma clasa
sau a se pune la invatat indatd dupa exercitiu—
trebue sd se lase cel putin o jumatate de ord, pana
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ce dispare orice urma de oboseald. In sfarsit si ob-
servam ca camarazii de joc e nevoe si fie cat se poate
de forte egale, pentru a evita pe de o parte ca copiii
cei slabi sd nu treaci misura puterei lor, iar cei pu-
ternici sa se joace fard de gust-— incat jocul sd dege-
nereze.

Incheiem ca atét jocurile cat §i gimnastica pun in
miscare muschii si oasele, activeazi circulatia san-
gelui, respiratiunea, digestiunea si transpiratia, in-
tretin, intr’un cuvant, sinitatea. Jocurile prezinti
in special avantagiul de a produce placere, care esté
un intdritor excelent atat pentru corp cat si pentru
suflet ; pe langd aceasta jocul punand mai mult
in actiune simturile, inteligenta, emotiunile si vointa
copilului poate constitui un excelent mijloc educativ :
in timpul jocului limba copilului se desleagd si de
aceastd bund dispozitie va putea profita apoi invi-
tatorul in clasd; prin joc se poate desvolta curajul,
rezistenta, cinstea,‘mérinimia, etc. Gimnastica des- -
voltd in special spiritul de disciplina, de orandueali.
Gimnastica cu aparate e bund numai dupi varsta
de 15 ani si dacd e facuti cu pricepere si masura,



EDUCATIA INTELECTUALA

INTRODUCERE.

1. Obiectul -educajiei intelectuale. — II. Ordinea de desvoltave a fa-
cultatilor intelevtuale. — I11. Aplicare -pedagogica.

/

I. Educatia intelectuald nu trebue confundati cu
instructiunea. Instructiunea are de obiect si predea
cunostinte, sd imbogateasca mintea cu cit mai multe
adevaruri despre lumea reald si cu cat mai multe
idei despre lumea inchipuiti de oamenii cu insusiri
sufletesti superioare. Instructiunea comunicid unui
spirit format cunostintele, iar cand se adreseazi
unui spirit neformat incd, cautd si comunice cuno-
stintele potrivit mijloacelor- de ntelegere ale copi-
Jului sau adolescentului. Educatia intelectuald are
de obiect sd formeze spiritul, adici si-1 desvolte in
conformitate cu normele logicei si in asa fel incat si-i
sporeasca puterea de intelegere si si-1 aduci in stare
de a se instrui singur.

. Fducatia constd in esenta ei in a desvolta facultatile omenesti.
Dacé silintele profesorului si ostenecala elevului nu ajung si des-
volte, si intinda, si inalte, si intdreasci facultdtile ; dacd s’ar mir-
gini, de pildd, si inmagazineze in spirit unele cunogtinfe, fara sa
sporeascd intinderea lui, puterea lui, activitatea lui naturald, edu-
catia n’ar fi ficutd : n’ar fi decat instructie.” (Dupanloup).

Drept vorbind, instructia predatd dupi metodele
pedagogice are si nu poate si nu aibd de rezultat,
_pe langd inmultirea cunostintelor elevului, formarea-
spiritului sdu ; pe de alta parte, educatia intelectuala
nu se poate face decat exercitand functiunile inte-
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lectuale, facandu-le si produci sau si dobandeascd
idei exacte, imagini frumoase, judecati drepte, etc. —
prin urmare educafia intelectuald nu se poate face
fard ajutorul instructiei si orice instructie rationala
are un efect educativ. Cu toate acestea e bine si men-
tinént deosebirea- dintre instructie si educatia in-
telectuald, pentrucd nu orice fel de instructie con-
stitue in acelag timp o educatie a spiritului (asa,
de pilda, mstructla primitd in mod pasiv, invatarea
papagaliceasca, dupd ,,buchea cartii’’) si pentrucd
educatia intelectuald are cateva procedee proprii.
Unele exercifii gimnastice n'au altd valoare decat
ca, punand in miscare muschii in confofmitate cu
structura lor, le ajutd desvoltarea lor normald ; alte
exercitii gimnastice pe 14ngd aceastd valoare educa-
tiva, mai au o utilitate practici, cici constituesc
niste miscari de care se poate sluji omul in activi-
tatea sa profesionala sau generald. Tot asa educatia
intelectuala se compune din procedeele sale speciale,
care sunt miste exercitii gimnastice ale functiunilor
intelectuale si din metodele didactice, care avand de
obiect predarea cat mai rationald a- cunostintelor,
adica cat mai conformd cu psihologia, nu numai ci
au utilitatea lor practicd directs, inmultind cunos-
tintele, dar constituesc in acelag tlmp si 0 excelenta
gimnasticd a spiritului. <
Metodele instructiunei educative rezulti in acelas
timp din natura obiectului de predat §i din natura
spiritului cdruia se adreseazi : cu gasirea lor se ocupa,
dupd cum am spus, didactica. In pedagogia generald
ne vom ocupa numai de acele metode care, stabilin-
du-se pe legile de functlonare ale facultatllor inte-
lectuale, pe normele logicei si pe legile de desvoltare
fireascd  spontand, de crestere, a puterilor intelec-
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tuale ale copilului, cauti si ajute si sa calauzeasca
ajungerea lor la maturitate.

I1. Inainte de a cerceta metodele speciale de cul-
turd ale fiecarei functiuni intelectuale, exercitiile
prin care sa se formeze si sd se intdreasci diferitele
puteri ale spiritului, care se numesc intr’un singur
cuvant inteligentd, vom stabili cateva norme gene-
rale, cateva principii, pe care e bine si le avem in-
totdeauna in vedere.

Mintea copilului se aseamini intru citva cu o
floare ai carei boboci nu se desvolta deodata, ci trep-
tat — incepand dela tulpind in spre varf. Dupd cum
nutritiunea si prin urmare desvoltarea unui boboc
depinde de starea de saturatie a bobocilor din josul
lui, tot astfel si desvoltarea unei facultati sufletesti
a copilului atarna de gradul de desvoltare a faculta-
tilor inferioare.

Asa ne spune ratiunea ca trebue sd aibi loc: ra-
mane sa cercetdm numai dacid realitatea confirma
prevederea noastrd. Dar mai inainte trebue si la-
murim ce intelegem prin. cuvantul ,facultiti infe-
rioare”’, caci daca prin asemanare cu desvoltarea bo-
bocilor, am numi facultdti inferioare pe cele care se
desvoltd mai intdi, n’am fdcut nimic — cici tocmai
aceasta cdutdm sa aflam.

Vom determina insa erarhia facultatilor conducan-
du-ne de aceleasi principii ca in clasificatia erarhica
a organismelor. Un organism se zice mai inferior ca
un altul cand are o structurd mai simpla si nevoi mai
putine decat celdlalt : melcul e mai inferior ca oaia,
fiindcd are o organizatiune mai simpli si mai putine
nevoi pentru conservarea vietii; omul fiind orga-
nismul cel mai superior din cate sunt pe pamant,
are mai multe nevoi ca oricare altul pentru intreti-
nerea sa. Tot astfel o facultate va fi inferioard al-
teia cdnd va aved un mecanism mai simplu si va
avea nevoe de mai putine facultdti in exercitarea sa
decat cealaltd. Facultatea cea- mai inferioard va fi
dar aceea care nu are nevoe de nici o altd facultate
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pentru exercitarea sa si care prin urmare prezintd
mecanismul cel mai simplu; din contrd, facultatea
cea mai superioard a omului va fi aceea care are nevoe
de concursul a cat mai multor facultati si operatiunea
careia  prezintd prin urmare mecanismul cel mai
complicat. 3

Calduzindu-ne de aceste principii, si cautim acum
a stabili erarhia dintre cele patru mari facultati in-
telectuale ale omului, adica dintre : perceptiune, me-
morie, imaginatie si judecati. Am vizut ci judecata
presupune memorie, pe de altd parte judecata in
formele sale superioare are nevoe §i de imaginatie :
prin urmare judecata e o facultate superioard atdt
memoriei cdt i imaginatiei. Imaginatia la randul ei
ar fi cu neputinta sd se exercite firi materialul pa-
strat de memorie : deducem dar ci imaginatia e o
facultate superioard memoriei. Memoria insi nu face
altceva decat pastreaza si reproduce stirile de con-
stiintd ce i s'au incredintat; ori primul material
pentru exercitiul sdu ii e procurat de perceptiune :
prin urmare memoria e o facultate superioard percep-
fiunei. Ordonand acum raporturile erarhice gasite
intre aceste facultdti, avem : perceptiunea e infe-
rioard memoriei, care ¢ inferioara imaginatiei, care
la rdndul sau e inferioars judecatei.

Obiectul acestei lectiuni e si aflim ordinea de des-
voltare a facultatilor intelectuale la copil ; pana acum
- am ajuns sa gasim ordinea erarhic3 a acestor facultati.
Rdmane sd vedem dacid existi un raport intre or-
dinea de desvoltare a facultatilor si ordinea lor erar-
hicd ; ori ratiunea ne spune c& este un raport si anume
ca facultatile intelectuale se desvolti in ordinea lor
erarhica, Intr’adevdr, nici nu ne-am putea inchipui
cum o facultate s’ar desvolta inaintea alteia mai in-
ferioard de care depinde : cum imaginatia, de exemplu,
si-ar putea lua sborul fird ca mai intai si fie hranits
cu material pastrat de memorie. Stabilim dar c3
ordinea de desvoltare a facultdtilor e: mai intdi per-
cepfiunea, in . urmd memoria, apoi imaginafia si in
urmd judecata.

Pentru a putea fixa cat de aproximativ' varstele
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in care se gasesc desvoltate fiecare din aceste fa-
cultati, trebue sa apelam la observatiune. Si obser-
vatiunea unui copil de inteligentd mijlocie, ne con-
duce sa considerdm patru faze caracteristice in des-
voltarea facultatilor sale :

1. Prima fazd, care tine pand pe la 4 ani, e caracteri-
zata prin deosebita activitate a simfurilor copilului;
la aceastd varsta copilul e setos de impresiuni :
el cautd sd vada tot si sa pipde tot ce vede.

2. A doua fazd care tine dela aceastd varsta cam
pand pe la 11 ani, e caracterizatd prin usurinta de
memorizare $i prin puterea fantaziei ; la aceastd varsta
copilul e in stare sa memorizéze o multime de lucruri
pe care nu le intelege si in acelas timp e jucdria fan-
taziei sale— am puted zice cd e fantastic.

3. A ftreia fazd, care tine dela 11 pand la 15 ani,
¢ caracterizatd prin aceea ca judecata incepe a in-
locui putin cate putin fantazia.

4. A patra fazd, care fine dela 15 ani inainte e
caracterizata prin precumpdnirea judecdtei : ado-
lescentul capdtd incredere in cugetdrile sale si cauta
prin sine insusi sa se convingd de adevir si eroare.

Desigur cd nu trebue si acordim o valoare abso-
luta stabilirei acestor faze, ci numai o utilitate prac-
tica relativa, Fapt observat de toti psihologii si pe-
dagogii este ca functiunea perceptivd este mai ac-
tiva si relativ_mai puternicd decat celelalte functiuni
intelectuale in prima copildrie. Dar si celelalte fa-
cultati lucreaza intr'o oaresicare masurd, asa incat
nu trebue sd se creada ca diferitele functiuni inte-
lectuale apar treptat in cele patru faze, ¢i numai ca
fiecare din aceste faze e constituitd in genere prin
predominarea cutdrei sau cutdrei facultdti intelec-
tuale. Facultétile intelectuale se gdsesc toate in ger-
men chiar dela nasterea copilului, ele nu ajung insi



la maturitate decat treptat, unele mai repede, altele
mai incet. >

1. Cercetarea ordinei de desvoltare a facultatilor
intelectuale la copil e de o importantd capitala in
pedagogie, cdci permite a fixa metodele educatici
sale intelectuale. Intr'adevir, creierul copilului des-
voltandu-se foarte repede, aduce an cu an schimbari
-uimitoare in inteligenga lui, incat un lucru pe care-l
intelegea sau il memoriza anevoe intr'un timp dat,
ajunge sa-l inteleagd sau si-l memorizeze cu mare
usurintd dupd un an numai, Stiind insa epocele in
care predomina fiecare din facultatile intelectuale,
vom putea profita de momentul ciand se exerciti
cu mai mare usurintd castigand astfel din timp.
Prin urmare, in prima faza, in care predomina- per-
ceptiunea, vom da cea mai mare ingrijire educatiei
simturilor copilului. In a doua fazi, in care predomina
memoria si imaginatiunea, vom da copilului cunos-
tinte folositoare in vieata, alese astfel ca si poata
fi legate de imaginatiunea sa. In a treia faza, in care
predomind memoria si judecata, vom profita de ma-
nifestarea judecifei pentru a-i intipari si restul de
cunostinte necesare ce sunt in legiturd cu judecata.
In sfarsit, in faza a patra in care predomini judecata,
ne va preocupa cu deosebire exercitarea judecatei.

Nu urmeazd insd ca in primele faze si cultivim
perceptiunea si memoria numai pentru ele insdsi,
¢i chiar de atunci trebue si ne preocupe ca sd le des-
voltam in vederea imaginatiunei si a judecatei. Me-
moria trebue si fie servitoarea credincioasi a jude-
catei si prin urmare ea trebue sd-gi pdstreze fortele
pentru stapanul sdu iar nu si ajute si pe vecini.
Memoria trebue dar sa nu retie decat ceeace e necesar
pentru vieatd si pentru ‘exercitiul judecitei sau al



imaginatiunei — dupd felul de ocupatie a persoanei
ce o posedd. -

Imaginatiunea si judecata sunt cele dou# facultati
principale ale inteligentei omenesti §i in jurul lor
trebue sa graviteze celelalte, pentru ca prin cildura
si lumina ce le-o imprumutd, si le faci roditoare.
Educatiunea intelectuald trebue si cultive in copil
atat spiritul stiintific cat si spiritul poetic, pentru
ca sd-1 facd in stare sd profite cat mai bine de condi-
tiunile sale de trai §i sd-si infrumuseteze cat mai mult
vieata pe care i-e dat s’o trdieasci.

EXJSta 0 stransd legaturd intre facultati, incat per-
fectionarea uneia influenteaza si pe celelalte. Pu-
terea de observatiune usureaza sarcina memoriei si
de fidelitatea menioriei ‘atarna soliditatea judecatei.
Cand zicem despre cineva c¢i are o judecata solida,
se presupune cad are de asemenea o- memorle fidela
§i puterea de a observa corect.

Dar cantitatea de energie intelectuald a fieciruia
¢ marginitd ; ne e cu neputintd prin urmare a desvolta
deopotrivad pe toate aceste facultati. Daca am ciuta,
de exemplu, s3 cercetdm pani in amdnuntime toate
lucrurile pentru a desvolta puterea de observatie,
memoria nu ar fi in stare si piastreze toate aceste
detalii si nu am ajunge niciodatd si ne ridicim la
cauzele si legile lor. Tot astfel daci ne-am incércz‘l
memoria cu o multime de cunostinte, nu am fi
stare sa le intelegem si si le oranduim, Puterea mmte1
omenesti fiind ~marginitd,  intinderea cunostintelor
impiedeca aprofundarea lor.

Norma educatiei intelectuale este si cultive facul-
tatile intelectuale ‘in mod armonic, dand fiecireia
importanta pe care o are intr’un spirit perfect echi-
librat. Facultitile intelectuale nefunctionand in rea-
litate izolat, asd dupi cum le studieazi psihologia,
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ele nu vor fi cultivate izolat, ci in vedere de a forma
un spirit cat mai superior. Vom tine desigur socoteald
de aptitudinele speciale inniscute intr'un copil, vom
favoriza desvoltarea personalitatei sale, firi insi
sd rupem echilibrul, care trebue si domneasca intre
facultétile intelectuale in orice spirit normal, oricat
de talentat. Geniul pare a fi intr’adevar adesea o
predominantd a unei facultati, dar in afard de con-
sideratia ca aceastd aparenta poate fi inselatoare,
educatia intelectual nu-si propune sd creieze nici nu
poate crea genii.

Fata de copiii precoci vom fi foarte prudenti ca
sa nu abuzam de precocitatea lor. Placerea pe care
o simtim fatd de un asemenea elev sau fata de un
asemenea copil, mai ales cand e al nostru, ne in-
deamna sa obginem dela inteligenta lui elastici cat
mai mult; trebue si stim insa cd in felul acesta
riscam sa-1 obosim sau sa obtinem momentan o des-
voltare in paguba cresterei ulterioare a inteligentei sale.

Fata de orice copil vom observa marginea pute-
rilor de care dispune, conducindu-ne de principiul
ca natura poate fi ajutata, atatata chiar, dar nu for-
fata. Nu urmeazd si lasam elevul si invete in voia
lui, caci la unii elevi vointa e mai mici decat puterea ;
dar vom cdutd si pitrundem care este marginea
reald a puterilor lui, pentru a nu le depdsi. In genere,
scopul invatamantului primar este de a preda numai
acele cunostinti pe care n’ar fi ingaduit ast3zi nici
unui romén sa nu le poseada. Silintele invatitorului
trebuesc indreptate nu atat si faci pe elevii sai si
invete tot ce pot invata, cat mai ales’si le formeze
spiritul astfel ca si ajungd in stare ei singuri si do-.
bandeascd cunostintele de care vor maj avea nevoe

- in vieata.
Un semn sigur c¢i urmiam desvoltarea fireasca a
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facultdtilor - intelectuale, ca nu depasim puterea lor
la un moment si la un copil anumit, in sfarsit ca in-
structiunea §i educatia intelectuald e conforma na-
turei — acest semn sigur este placerea, gustul sau
interesul pe care-l desteptam in copil. Cand expli-
catiunile noastre sunt ascultate cu placere, cand sunt
intrerupte de intrebdri in legdturd cu subiectul lor,
cand sunt confirmate sau complectate de elevi, cand
intr’'un cuvant elevii iau o parte activa la lectiune,
putem fi siguri ca lectiunea aceasta intruneste con-
ditiile pedagogice.

Faptul ca desteptdm curiozitatea copilului, ca-i
atatam inteligenta, dovedeste ca rdspundem nevoilor
ei firesti, iar placerea pe care o simte copilul cand
ne comunica parerea sa sau o amintire in legdtura
cu subiectul nostru, cand intr’un cuvant colaboreaza
cu noi in aflarea sau stabilirea adevarului unor cu-
nostinte, placerea aceasta e o dovada ca inteligenta
copilului se exerciteaza, lucreaza in chip firesc, nesilit.
Céand, dimpotrivd, un studiu nu desteaptd nici un in-
teres, inseamna ca e prea de timpuriusau caerdu predat.

,,Cand 1i se preda cum trebue invdtdmantul, ‘copiﬁ nu sunt mai
putin fericiti in orele.de clasd decat in orele de joc : exercitiul bine
caldnzit al energiilor mintale este cele mai adesea insotit de tot

atata pldcere ca exercitiul energiilor fizice §i citeodatd chiar de
mai multd.” (Pillans).-

Negresit, nici chiar in scoala primara nu se poate
introdiice sistemul (bun pentru gradinele de copii)
ca elevul sa invete jucandu-se. Nu poate fi deci vorba
de a inveseli instructiunea in mod artificial, recur-
gandu-se la distractii si jocuri fard de nici o legdtura
fireasca cu obiectul lectiunei. Urmand pur si simpiu
regulele pedagogice vom obtine ca activitatea in-
telectuald a elevilor sa produca prin ea insdsi pla-
cere si inviorare.



EDUCATIA SIMTURILOR

1. Obiectul educatiei simuviloy. — II. Principis generale. — ITI. Apta.
de a observa, imporiania ei. — I, Utilitatea educaie; Simiu-
vilor. — V. Mijloacele de educare a celoy cincy Simpuri,

I. Activitatea intelectuali a copilului incepe prin
simfuri. Chiar dela nastere simturile copiluluj intra
in actiune; ele se desvoltd inaintea celorlalte func-
fiuni intelectuale, asa incat curand copilul ajunge
sd vada, si audj aproape tot asa de hine ca omul
matur. Educatorul are sx cultive deci mai intaiy
simturile copilului, pentru ¢ fe deprinde sd traducg
cu edt mai mare preciziune impresiunile pe care le
primesc.

Primele senzatiuni ale copilului sunt confuze i
sunt interpretate gresit sau in chip cu totyl imperfect;
Prin exercitiu insj si_prin combinarea deosebitelor
simturi copilul ajunge treptat sd-si formeze percep-
i N ce in ce mai exacte. Opera educatoruluj
constd sa ajute actiunea naturei, adic sa procure
copilului material de perceptie; si ingrijeasci de
igiena organelor simturilor ; si exerciteze fiecare simt
asa incat si dea senzafiuni din ce in'ce maj precize,
mai fine, mai nuantate ; insfarsit s3 asocieze simtu-
rile in asa chip incat la nevoie pe cat permite natura,
un simt si poti inlocuj pe altul, adici sj procure
~ indirect perceptiuni, pe care nu e chemat prin firea
lui 83 le dea. De pilda, nici ochiul. nici urechea nu
ne poate da notiunea departarei (copilul vrea s’apuce

G. Aslan : Pedagogia, 7
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cu mana un obiect indepirtat pe care-1 vede, un caine
pe care-l vede-si aude 14trand); notiunea departdrei
ne-o procurd senzatiunile de migcare ale mainilor
sau picioarelor ; cu timpul insd ne deprindem sa ,,ve-
dem” distanta, adicd sd apreciem cam cat ar trebui
$3 ne miscdm pana s ajungem la obiectul indepértat ;
tot astfel ne deprindem si ,,auzim’’ distanta, sa apre-
ciem de pildid departarea unei trasuri care vine in
urma noastrd, numai dupa auzul mersului ei.

Educatia simturilor incepe in familie, se continud
in griadina de copii §i in scoala primard. In ce priveste
sinitatea organelor simfurilor parintii i invata-
torul se vor conforma regulelor igienice; vor mai
observa ca simturile sd functioneze in bune condi-
tiuni, de pilda: elevul sd aiba lumina destuld cand
citeste sau scrie, cartea sa nu fie imprimata cu li-
tere prea mici sau pe hartie care supara vederea,
etc.: vor ajuta imperfectiunile naturale ale simtu-
rilor, de pildd dand ochelari copilului miop, iar cand
aceste imperfectiuni provin din slabiciunea generald
a organismului, vor ciuta sa intdreasca tot corpul,
consultand la nevoe un medic.

In genere, educatia simturilor consta in observa-
tiune, adica in cercetarea atenti a celor mai mici
deosebiri (nuante) dintre senzatiuni de acelag fel;
in exercitiu, care perfectioneaza aparatul sensitiv, il
face din ce in ce mai indemanatec sa simta cele mai
mici deosebiri; in asociafia simfurilor prin care se
obtine o perceptie cat mai exactd a unui obiect.

II. Exactitatea ideilor atarnand de exactitatea
perceptiunilor, trebue sd incepem prin a infatisa
copilului lucrurile pe care voim sa le cunoasca. ,,Cu
cat intrebuintim organele simturilor pentru cau-
tarea naturei sau insugirilor unui lucru, cu atat cu-
noasterea acestui lucru e mai exactd.” (Pestalozzi).
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Omul incd din prima sa copildrie- trebue sa fie pus
in raport cu natura. Educatorul nu trebue si se sub-
stitue naturei, sa se interpund intre naturi si copil,
sa inlocueascd impresiile naturei cu vorbele sale,
ci .sa ajute procedeul prin care natura instrueste
copilul.

»Varsta cand copilul n’are’ profesor este poate aceea in care
inva{d mai mult §i mai repede. Comparati numérul ideilor do-
bandite intre nastere si varsta de cinci sau sase ani cu acele
pe care dansul le dobandeste anii urmdtori: vd veti uimi de
aceastd precocitate profundid”. (Egger).

Ajutorul pe care-l dam instructiunei firesti este
ca procuram copilului lucrurile necesare si i le infa-
tisam intr’o ordine cat mai metodica; in loc de a-l
lasa cutropit de haosul impresiunilor, ce bat la poarta
constiintei sale, cdutam sa-i infatigim o progresiune
de impresiuni, ajutdndu-l sa poatd prinde treptat
proprletaple lucrurilor dela cele mai simple la cele
mal complexe.” In acest scop nu-i dea]uns sd aratam
numai obiectul, ci va trebui ca copilul sa-l. pipae,
sa-l intoarca pe toate fetele, ca sd-i descopere cit mai
multe insusiri.

Apoi treptat vom invata pe copil si numeascd
obiectele pe care le-a vazut, precum si proprietatile
lor pe care le-a observat.-Mersul natural al instruc-
tiunei este sa deprindem mai intai pe copil si vadi,
apoi sa vorbeasca, in urma si citeasci si sa scrie.
Sa ne ferim de a incarcd memoria copilului cu vorbe
pe care dansul nu le intelege. Sd ne ferim deasemenea
de a-i infdtisa prea multe lucruri in aceeas zi, cici
educatia simfurilor se face nu atit prin varietatea
obiectelor care le impresioneazd, cat mai ales prin
modul cum percep aceste impresiuni. Mai putin pro-
fita simturile copilului cand defileazd inaintea lor
0 sumedenie de lucruri, decat atunci cand ele se a-
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plicd cu atentiune la cateva obiecte numai pentru
a le observa bine. Procedeul esential pentru educatia
simfurilor este exercitarea lor atentd; intr’un cuvant :
observatia.

Vom desvolta prin urmare spiritul de observatie

al copilului, vom veghia ca dansul si nu intrebuin-
teze simfurile in chip superficial, distrat—nu ne
vom multumi sd-1 facem si vada, sa pipaie, sa auda,
¢i-1 vom aduce treptat in stare sa priveasca, sa palpeze
(sa pipde cu bagare de seami) si sd asculte. Perceptia
se desvoltd prin atentiune. :
" 1I1. Cand percepem un anumit obiect cu bagare de
seami i cu metodd se zice c3-1 observam. Exista
insa o observatie spontanad, ca sa zicem asa, nu voita,
cum e observatia copilului intretinuta de curiozitate.
Educatorul se va folosi de acest resort natural, pentru
a-1 face sa intre in actiune fata de obiectele pe care
dansul le alege pentru copil si pentru ca. treptat
aceastid observatie spontand sd devind metodica,
transformandu-se in observatie voita (voluntard).

Nu din capricin copilul intinde mereu ména spre obiectele pe
care nu le poate atinge si plange cand nu le capidtd. La vérsta in
care simte nevoia si adune un fond de cunostinti, ochii sdi nu pot
. inca si-i dea socoteald de unghiurile sau contururile acestor obiecte :
copilul ar voi si pipée... Stricarea juciriilor depinde de acelas sistem
de observatie. Cu ajutorul caror resorturi misterioase pleoapeie
unei papusi inchid ochii, cum behaieste oaia, prin ce mijloc aleargd
calul, copilul simte nevoia si afle 1 deaceea, de cand e omenirea,
copilul isi strici mereu jucdriile.” (Champfleury).

,,Copilul nagte cu gustul de a observa si de a cunoagte. Vieaa in-
terioard nefiind inci desteptatd in el, dansul apartine cu totul fe-
nomenelor lumei inconjuratoare ; toate simturile sale sunt deschise ;
toate obiectele pe care privirea sau méana sa le intalnegte il atrag,
il prind, il incanta.” (Gréard).

Dar nu-i deajuns sa ne folosim de curiozitatea
fireasca a copilului pentru a-l deprinde sa observe;
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vom recurge si la a]utorul stiintelor naturale fis
zice, la desemn si pictura.

Toate stlmtele naturale sunt cu deosebire excelente pentru a
ne invdfa cea mai utild dintre arte, aceea de a ne folosi de ochii
nogtri. Nimic mai curios decit felul nostru de a umbla cu ochii

~ deschisi fird si vedem nimic. Cauza este ci ochiul, ca toate celelalte
‘Organe, are nevoie de exercifiu; fiind prea supus cirtilor, isi pierde
puterea, activitatea si in cele din nrma nu mai e in stare sd-gi im-
plineascd rolul sdu firesc. Considerati prin urmare ca adevirate
studii primare pe acele care deprind copilul sid cunoascd ceeace vede
51 sd vadd ceeace ar fi trecut cu vederea. Printre stiintele cele mai
profitabile, trebue si socotim  botanica, zoologia, mineralogia,
geologia, chimia, arhitectura, desemnul, artele frumoase. Chite ex-
cursii prin munti, cilitorii pe continent, riman sterpe pentru copiii
<are posedd perfect ce au cetit in cirtile lor, dar cdrora le lipseste
cunostinta acestor stiinti de observatie I’ (Blackie).

Puterea de a observa este de mare pret in vieata
omului; ar fi exagerat si se afirme ci ,,de puterea
observatiei atarna succesul in toate lucrurile” (dupa
cum a spus Spencer), dar e sigur ca gratie acestei
puteri, omul poate profita de experienta sa si a ce-
lorlalti oameni si deci are mai multi sorti de izbanda
in intreprinderile sale, mai multi prudenta, mai mult
caleul, mai multa intelepciune in purtarea sa. A
spune despre cineva c& e un bun observator, un om
care stie sd vadd este a-i adice o mare lauda. Spiritul
de observatie e indispensabil in toate stiintele con-
crete, in arte, in politicd, in orice meserie manuali
si in genere in relatiunile cu oamenii, in vieata de
toate zilele. Omul distrat sau lipsit de darul obser-
vatiei e stangaciu, indurd multe neajunsuri in so-
cietate si e supus mereu acelorasi greseli.

,Omul e servitorul si interpretul naturei. El lucreazi $i cunoagte
in proporfie cu ceeace a invitat prin observarea directi $i prin re-
flectiunile pe care observarea i le-a sugerat : aici se margmeste ac-
fiunea lui, nu poate §ti mai mult. Nici o putere omeneasca nu poate
S8 desnoade nici sd sfirdme lantul cauzelor naturale natura nu-i
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invinsd decat prin- observarea legilor ei (supunerea citre legile: ei).
Asga dar silinfele omului, stiinta i putere, trebue si se uneascd,
cici nestiinta cauzelor face adesea sa fie neroditoare experienta.
Aceasta ignoranta provine din pricind cd nu consideram lucrurile
in ele insds, ci numai imaginele lor ; deprinsi din tinerete sd punem
cuvinte in locul lucrurilor; sd le intrebuintam pentru a fi intelese
de oricine, le luam fira de voie drept ele (drept lucruri), Indm semnul
Inerului drept lucrul insug. Numai observatia si experienta conduc
la adevdrata cunoagtere.”’ (Bacon}. =

IV. Cultura simturilor e folositoare atat pentru
desvoltarea mijloacelor de inforniatiune a lumei in-
conjuratoare, ca instrument de cunoastere, cat- si
ca mijloc de desvoltare a imaginatiei §i ca perfectio-
nare a aptitudinilor necesare in deosebitele meserii.
Exactitatea, intinderea si finefea vederei, delicateta
auzului, indemanarea, iuteala si maestria manei con-
stituesc niste insusiri foarte prefioase pentru meste-
sugari; gratie acestor insusiri dansii lucreazda mai re-
pede si mai bine, de unde rezultd profit pentru ei,
pentru familia lor si in genere pentru bogatia tdrei.
“Desigur scoala primara n’are menirea sa formeze
mestesugari; dar luand in consideratie ca marea ma-
joritate a elevilor sunt destinati sa-si castige exi-
stenta muncind cu mainile lor, e bine ca invatdtorul
sa practice si sd incurajeze lucrul manual, intru cat
constitue o culturd a simturilor, un exercitiu excelent
pentru ochi si mAini. In aceastd masurd lucrul
manual e util tuturor elevilor, oricare va fi ocupa-
tiunea lor in vieata. '
© Excesul de zel, in orice directie ar fi, e rdu. Nu
avem. sa transformam scoalele primare in scoale
profesionale, dand o importanta exagerata lucrului
manual ; nu avem sa transformam scoalele primare
nici in gradini de copii, dand o importantd exagerata
educatiei simturilor si mijloacelor atractive.

. .»opectacolul fenomenelor stiintifice distreaza pe copii. Dansii
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le-ar sacrifica tot restul : calcul, istorie, gramatici, Acesta; un semn
vadit de ajutorul pretios pe care-l putem astepta dela aceste de-
‘monstratiuni pentru a da avant facultitilor lor ndscinde. Dar poate
<d trebue si vedem in aceasta $i un avertisment. Daci e desigur
folositor ca si placi copiilor si cerceteze formele, dispozitiunile
exterioare ale lucrurilor, si urmareascd descompunerea $i recom-
punerea unui corp, si observe, in manifestarea ei naturald sau in
Teprezentarea ei pitoreascd, jocul unei legi naturale, trebue si re-
cunoagtem ca, dupi oarecare timp, cand simturile lor au fost in-
-dreptate, ascutite, formate, acest fel de studiu e pentru dangii mai
mult o distractie, care-i ocupd in loc si-i exerciteze. Am alungat
din clasele noastre primare plictiseala, ea nu se va mai intoarce ;
54 bdgdm de seamd si nu fi lasat in acelas timp si iasi cam mult
sforfarea.” (Gréard). 4

Chiar in gcoala primarid oarecare sfortare e necesari studiului
temeinic precum si educatiei morale a elevilor, pentru a-i deprinde
‘treptat cu sfortarea, asa de necesara in vieatd, si ca nu cumva si-i
aplecim si considere vieata ca o distractiune.

V. Simturile copilului nu se desvolta deopotrivi
in acelas timp, nici n’au o valoare egald in vieata
omului. Din aceasti indoit3 consideratiune rezulti
nevoia de a studia separat mijloacele de culturi a
fiecdrui simt, mai ales cj conditiunile de desvoltare
varieaza dela un simt la altul.

Educatia gustuiui. — Simtul gustului se arati foarte
de timpuriu la copil : asa s'a observat ci el e in stare
sd cunoasca schimbarea laptelui, de asemenea cand
e hrdnit cu biberon, simte daci laptele e indulcit
sau nu, caci s’a observat ci de cate ori respinge
biberonul, se uitase in realitate sd se pund zahdr.
Cele dintai exercitii ale simtirei le face copilul cu
limba si cu buzele: de aceea duce el la gurd tot ce-i
cade in mana. 3

Prin —observatie si experientd, simtul gustului a-
junge la o oaresicare desvoltare : bucdtarii, negu-
storii de vinuri, chimistii, se folosesc mult de acest
simt in ocupatiunile lor. Pentru vieata zilnicd, gustul
e de ajuns asa cum ni l-a dat natura; ba trebue si
veghiem sd nu devie prea capricios, invatand copilul
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si manance tot ce se gdseste la masd. Intr’o educatie -
sinatoasd, rafindrile —gustului trebuesc inlaturate.
Omul minanca ca si trdeascd, nu trdeste ca sd ma-
nance. Invatatorul va preveni ocazional elevii despre
actiunea vatdmatoare a tutunului si alcoolului.

Educatia mirosului. — Simtul mirosului se = des-
volta, din contrd, cel mai tarziu la copil : el e nesim-
titor la mirosuri pand la varsta cand incepe a vorbi.
Plicerile procurate de miros sunt cu mult mai no-
bile ca cele ale gustului, cdci cuprind ceva mai mult
decat un simtidméant animalic; totusi trebue culti-
vat cu misurd, cidci moleseste omul si ii ia gustul
de lucru. E bine a gési o desfdtare in mirosul florilor
in momente de recreatie, pentru a mari incd pla-
cerea adusd de terminarea lucrului, cu conditie
insi ca aceasta si ne insufleteascd §i mai mult la
lucru, cdci dupd cum s'a zis: ,,cel mai bun repaos
e cel ce urmeaza muncei’.

Copiii pot sad-si gdseascd placere adunand flori si
jucandu-se, dar li se face un mare rau deprinzandu-i
cu flori in piept si cu haine parfumate.

Educatia pipditului. — Pipditul e unul din cele trei
simturi superioare ale omului; el singur ne pune in
cunostintd despre realitatea lumei din afard de noi,
de aceea si sensatiunile ce le procurd ne servesc de
cunostinti sigure si neindoioase : ,ceeace- se pipde e
sfant’’. Foarte rar lipseste omului acest sim{ si de
aceea e intrebuintat si inlocueasca auzul si vazul.
In institutele de surdo-muti si de orbi se face edu-
catia pipditului in asa fel, incat ajung sa se inteleaga
prin semne §i sd deosebeascd lucrurile prin pipdire.
Un caz celebru e acel al unei americane, care fiind
surdo-muta si oarba din nastere, a ajuns sa vorbeasca,
s scrie §i s citeased prin semne, incat deveni ea
insasi profesoara la institut.

Inceputurile de pipdit, le face copilul cu buzele,
in ciutarea sanului. Tocmai mai tarziu incepe a se
sluji de mani §i aceasta cu mare greutate, caci el
nu e deprins sd aprecieze departarea lucrurilor si
cand le intalneste la intamplare, le apuca si el cu mana.
Inainte de a umbla, copilul pare a nu avea mare
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sigurantd in pipditul cu mana, de aceea, poate, duce
el lucrul la gura, cdci buzele ii sunt mai simtitoare,

Desvoltarea pipditului e de mare importanta in
copildrie, cdci procurd primele elemente de cunostinta.
In primele luni copilul nu-si di seami de ceeace vede,
ci de ceeace face. De céte ori e cu putintd, vom da
copilului sd pipde lucrul ce i-1 explicim, intorcandu-l
pe toate fetele sale si numindu-i insusirile ce le pre-
zintd precum s§i asemdndrile si deosebirile fatd de
lucrurile pe care le cunoaste-deja. Incd din vechime
s’a pretuit darul omului de a pipdi, zicandu-se ci
»omul e destept fiindcd are -doud mani’.

In legdtura cu pipditul pomenim in treacit de
simtul muschiular, gratie caruia apreciem greutatea
lucrurilor pe care le putem tine in mana (bacanul
ajunge sd cantdreascd exact cu mana greutatea lu-
crurilor pe care le vinde); deasemenea simtul - cal-
durei si al frigului. S \

-Educafia auzului. — Auzul iea o importantd mai
mare la om, atat prin faptul ci ne permite a intelege
exprimarea gandirilor si simtimantelor semenilor no-
stri, cat si prin placerile estetice ce ni le procurda mu-
zica. Simtul auzului e capabil de o foarte mare per-
fectiune : aceasta se poate observa la cei te se ocupa
in special de muzicd. Asa, se zice, ci unii maestri
de muzicd sunt .in stare sa deosebeasci din auz su-
netele a 50 de instrumente dintr’o orhestri. !

Vom face dar simtitoare urechea copilului, pu-
nandu-l sa asculte melodii frumoase, caci auzul,
ca origice simt, se desvoltd prin exercitiu, apoi il
vom pune pe el insugi sa cante, deprinzandu-l sd-si
asculte propria sa voce, pentru a executad bucata cat
mai bine. Cantecul este un exercifiu excelent pentru
auz, pentru voce, pentru plimani si 'n acelas timp
contribue la educatia esteticd si morald a copilului.
Cantecele din scoald trebue si destepte pldcere si
sd repauzeze mintea, iar nici de cum sa fie executate
Cu scopul de a scoate artisti.

Alegerea bucdtilor de muzicd are o mare importanta,
caci de aici depinde succesul educativ al cantecului.
Vorbele trebuesc pronuntate deslusit si trebuesc sa
fie cunoscute copilului, deasemenea e nevoe si fie
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inteles cantecul in intregime, caci altfel nu-l poate
simti.

Educafia vazului. — Vizul e cel mai insemnat simt
dintre toate, cdci procura cele mai multe informatiuni
despre lume si de el se foloseste omul in tot timpul
- de veghe. Sunt nenorociti, de sigur, surdo-mutii, dar
mai nenorociti sunt inci orbii; de aceea si proverbul
popular zice : ,,s3 te pazesti ca ochii din cap”. Surdo-
mutul ajunge prin semne si inlocueasci vorbirea —
el e lipsit numai de placerile muzicei; prin ce mijloc
insd sa-si inlocuesaca bietul orb vederea? Prin edu-
catia pipditului invatd intr'adevir si deosebeascd
lucrurile ; dar ce idee isi poate face el despre lume si
despre semenii sdi?

Simful vdzului ajunge si inlocueascd in mare
parte celelalte simfuri; vederea singurd ne poate
aminti toate calitatile lucrului pe care am avut oca-
ziune a-l cerceta altd datd, de aceea si perceptiunile
castigate ale vederei sunt supuse mai mult la erori.
Educatiunea vederei are de scop de a ne feri de aceste
erori si de a deprinde ochiul s perceapi cele mai mici
deosebiri dintre insusirile lucrurilor.

In varsta de leagan, vederea copilului nu e deslu-
sitd; lumina mai mult il orbeste decat il impresio-
neazd, incat abia poate deosebi pe mama lui sau pe
doicd. De indatd ce incepe sd umble insd, ochii ii
joaca in cap, setosi de a lua cunostintd de lucrurile
inconjurdtoare. La aceastd varstd, copilul e numai
ochi : pare cd nu s’a uitat de loc si a vizut totul.
Privirea noastrd e distratd si fugitivd, fiindcd noi
cunoastem lucrurile inconjuratoare si avem alte preo-
cupdri, incat de multe ori ni se intampla sa ne uitam,
fara sd vedem; privirea copilului, e din contra ac-
tivd, fiind atatatd de curiositatea nestiintei lui.

Prin educatie, vederea ajunge si imbratiseze foarte
multe lucruri deodatd; asa ni se istoriseste cazul unui
bdiat de scamator, care erd in stare si observe din-
tr'o singurd arunciturid de ochi toate obiectele din-
tr'un galantar. De asemenea prin -educatie vederea
poate deosebi cu mare preciziune nuantele dintre
culori : pietorul deosebeste 3—4 nuante, acolo unde
ceilalti nu vad decat o aceeas culoare.
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Educatia vazului in scoala primard nu trebue sji
urmareascd atare finete, ci numai exercitarea nor-
mald a ochilor, pentru trebuintele vietei. Invata-
torul se va ingriji in- special ‘de realizarea conditiu-
“nilor igienice : luminj suficientd, agezarea bancilor,
hartilor, tablourilor, tablei in conditiile cele mai
bune; buna tinuti a elevilof cand scriu si citesc, etc.
E fapt stabilit ci multi oameni si-au slibit vederea
din cauzi cd s’au deprins din scoald si citeasci §i
sa scrie prea deaproape (cu ochii prea apropiati de
carte sau hartie),

Invatatorul se va margini sa facd pe elevi si cu-
noascd principalele culori, le va forma gustul pentru
asortarea culorilor, aritandu-le ca culorile prea ba-
tatoare la ochi nu sunt frumoase ; ii va deprinde si
aprecieze cat mai exact forma, mirimea si- departarea
obiectelor. Exercitiile de desemn vor fi utilizate spre
a face pe elevi si prindi obiectele sub raportul di-
mensiunilor, a deosebitelor pdrti din care se compun,
a "inclina’,ciunei, a unghiului sub care sunt vazute,
ete. In curte, pe drum, pe camp in timpul excursiu-
nilor se vor obisnui elevii s3 aprecieze distanta, veri-
ficandu-se aprecierea cu metrul sau cu pasul. Se va
atrage atentia elevilor asupra perspectivei, asupra
faptului cd obiectele apar cu atat mai mici, cu cat
sunt mai depdrtate, ci sinele drumului de fer par ca
se intalnesc in departare, etc, -

Froebel si dupi dansul alti pedagogi au inventat
0 multime de jocuri educative si instructive cu aju-
torul unui material relativ eftin si care e indispensabil
gradinilor de copii. In familie copiii trebuesc lasati
sd se joace cu nisip, pietris, cardmizi, bucdtele de lemne,
pentru a intrupa inchipuirea lor asa deactiva. Aceste
jocuri constituesc in acelas timp un exercitiu al sim-
turilor si o gimnastics a spiritului creator al copilului.

S e L
_



_EDUCATIA ATENTIEI

1. Alentia la copil. — I1. Conditiunile atenfiei. — III. Mijloacele
de a destepta si sustine atentia. — IV . Intdrvivea putevei de ateniie.

I. $tim cd atentia este o tensiune, o incordare, o
atintire a spiritului cdtre un obiect pentru a-l prinde,
pentru a-l1 cunoaste mai bine. Aceasta atintire poate
fi provocatd de acel obiect, in care caz spiritul este
captivat si atentiunea lui este involuntard, spontand;
cand insd spiritul se concentreazd si se indreaptd cu
vointd asupra unui obiect, atenfiunea este voluntard.
Atentiunea nu-i o putere speciald a spiritului avand
o functiune proprie, cum e de pilda memoria sau
judecata, ci o insusire comund tuturor operatiunilor
intelectuale si care constd in gradul lor de intensitate,
de concentrare ; atentia mai peate fi considerata si
ca o insusire generala a spiritului, care e capabil,
prin vigoarea lui naturald si prin deprindere, si se
concentreze asupra oricirui obiect voit. Orice ope-
ratiune intelectuald : perceptie, memorie, imaginatie,
“judecatd, rationament, fiind ficutd cu atentiune,
are mai multd putere si. in- genere se indeplineste in
conditiuni mai bune. 3 :

In timpul copilariei primele manifestari ale facul-
tatilor intelectuale sunt desigur spontane: simtu-
rile copilului-intrd mai intdi in joc sub impresiunile
pe care le primeste. Copilul mic e jucdria senzatiu-
nilor si apoi a imaginelor, a ideilor ce se desteaptd
in spiritul sau, care din cauza aceasta e tot asa de



109

neastampdrat casi corpul sau. In prima luna copilul
Nt poate suportd lumina prea mare, nici culorile
pr-ea vii ;. deaceea e bine, in treacdt fie zis, sd-i ferim
ochii de impresiunile puternice ; lunile urmaitoare
insd ajunge sd-i placi lumina si culorile vii: asa,
de pildd, urmdreste cu privirea o luménare plimbatd.
prin odaie. ‘ - in j

In genere in primii- doi ani spiritul copilului. e cu
totul sub influenta impresiunilor, e captivat si con-
dus de ele. Treptat, treptat insa, prin desvoltarea
fireascd a spiritului, incepe a-si indrepta -din pro-
priul sdu indemn privirea spre obiectele care-l in-
tereseazd, E un fel de atentie intermediara intre
atentia provocata din afari si atentia voitd. Prin
evolutia naturald aceasti slabi manifestare a ener-
giei interioare ajunge in unele momente sa_ stdpa-
neasca senzatiunile, concentrand mintea asupra ideiei
sau obiectului voit. Inceputurile de atentie volun-
tard se ivesc rar si dureaza putin ;_ele se aplica mai
intai senzatiunilor, apoi imaginelor i numai térziu
ideilor. i

In general, tot ceeace se adreseazi simturilor co-
pilului, ii atata curiozitatea, ii .captiveaza atentiunea
si-1 dispune si observe pentru catva timp. Ba uneori
e capabil de atata rabdare, incat ne uimeste pe - noi
insine : mai toti copiii risfoesc pe nerasuflatele cartea
noua pentru a-i privi figurile. Dintre operatiunile
intelectuale ale copilului, imaginatiunea fiind cea
mai desvoltata, e singura capabili de atentiune
pentru mai mult timp. Cine nu stie cu cata atentiune
ascultd copilul o poveste : ochii ii stau tinta, pare ca.
ar voi s’o absoarbi dintr’odata, corpul e nemiscat
€a sa nu-i turbure linistea si cati neribdare arata
cand intrerupem putin istorisirea | Nu tot astfel se
intampla cu chestiunile care se adreseaza judecdtei
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lui si aceasta e natural : mai intaiu cunostintele de
soiul acesta sunt prin ele insasi reci si indiferente,
§i apoi aceastd facultate nu e inci indeajuns des-
voltata la copil. Daci se mai adaogd pe langa acestea
si 0 metoda proastd de predare, intelegem de ce in-
vatatura pare copilului un adevirat chin.

In supraveghierea atentiei copilului sau elevalui
din scoala primard si nu ne orientim dupa atitu-
dinea lui exterioard, cici adesea atentia voluntara,
de care e capabil, nu-l absoarbe in intregime, nu-i
imobilizeaza corpul. Priviti un elev, care-si spune
lectia : se leagdnd, di din maini, clatina din cap,
se uitd in dreapta, in stanga, in sus, in jos—si cu
toate acestea este atent la ceeace spune. Nevoia de
miscare a copilului este asa de mare, incat nu poate
fi stdpanitd pe deplin nici in timpul atentiei, cand
omul matur rdméane nemiscat, ba chiar isi: inceti-
neste si respiratia. Sa nu pretindem deci copilului
imobilitate, multumindu-ne ci este atent. Cand insa
miscdrile lui ar putea da loc unei deprinderi ridicule,
de plidd cand citeste cldtinand din cap, trebue si-i
atragem atenfia ca sd se stdpaneasci.

I1. Atentiunea fiind un act de sfortare, nu poate
tine mult timp, cdci ne oboseste curind. Pentru a
sustine atentiunea timp de o orid neintrerupt, suntem
nevoiti sd facem mai multe” sfortiri, intdrind-o in-
datd ce sldbeste; incat o atentiune de o durati mai
lungd, nu e in realitate decat o serie de acte de aten-
tiune mai mult sau maij putin scurte, dupa puterea
fiecaruia. Insdsi sfortarea pe care o facem in aten-
tiunea voluntard, ne aratd ci ea nu e o stare natu-
rala, ci un produs al desvoltirei noastre mintale,
0 stare exceptionald, contrara chiar conditiunei de
existentad a stdrilor sufletesti, care e schimbarea.
Ghicim dar c& copilul, ale carui facultati mintale
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nu sunt inca desvoltate si care din natura e neastams-
parat, nu va putea fi capabil de atentiune decat pentru
un scurt timp. z

Noutatea. — Unul din cele mai bune mijloace de
a atata atentiunea copilului, e de a-i infatisa lucruri
noi, multumind astfel intru catva curiozitatea lui.-
Noutatea e o puternici imboldire a atenfiunei; setea
de a afla ceva nou, atat de nesdtioasa la copil, recu-
lege micele sfortdri ale spiritului siu si-1 mai dispune
la cateva momente de atentiune. Cu totii stim gustul
copilului pentru studiile noi, dar si descurajarea sa
cand nu poate pricepe acele lucruri. In explicarea
unui lucru nou, vom ciuta prin urmare pe cat e cu
putintd sd ng folosim de cunostintele de pani atunci
ale copilului, facandu-l s inteledga lucrul nou cu
ajutorul celor stiute. ]

Schimbarea. — Mai toti copiii sunt atenti la in-
ceputul lectiunei, dar in curand ‘obosesc ; daci ar
fi sa ne ocupdm in tot timpul cu un acelas object,
ar fi un adevarat chin.pentru dangii. Deaceea in
aceeas jumatate de zi i ocupam cu mai multe obiecte ;
aceasta schimbare odihneste frageda minte a copiilor
care oboseste cu un acelas fel de preocupare.

Intre obiecte e-bine s3i se lase o mica recreatie,

caci ceeace se pierde in timp se castiga in intensitate ;
intr’adevar, dupa recreatie vedem copiii la¥dsi vioi si
gata de a face o noud lectiune.
. In alternarea obiectelor, vom avea in vedere ca
un obiect mai usor sd urmeze celui mai greu si vice-
versa. Deasemenea vom pune obiectele cele mai grele
dimineata, cand mintea ¢ mai vioaie,

Putine lucruri deodatd. — Nu urmeazd insa sa pu-
nem.prea multe obiecte deodatd, crezand ci prin
sehimbarea deasd vom face cursul mai atragator.
Departe de a cipata mai ‘mults atentiune prin mij-



locul acesta, nu facem decat si zapacim mintea co-
pilului, care la sfarsitul clasei nu se alege cu nimic.
Omul de rasa neagra ameteste cand trebue sa numere
mai mult de trei, si noi sa cerem dela un copilag cate
cinci obiecte deodati? ;
Mijlocul de a sustine atentiunea prin schimbare
nu constd dar in variatia obiectelor, care e o schim-
bare prea bruscd pentru mintea cea fragedd a copi-
lului, gi\ip variatia explicatiunei. Explicatiunea. la
copil trebue sd se facad infafisandu-i toate fetele lu-
crului, intrebuintind cat mai multe mijloace pentru
a-1 face sd infeleaga aceeas chestiune, si mai cu seama
slujindu-se de exemple bine alese i cunoscute co-
pilului. 2
/ Mai bine sa stie copilul si dea exemple fara sa
/poatd spune regula, decat si stie regula fira si poata
da exemple: in cazul intdiu inseamni ci pricepe
chestiunea, insd nu a memorizat regula; in cazul al
doilea, inseamnd cid a bucherisit regula fdrd sa o
inteleaga — ceeace e mai riu decat a nu sti nimic,
caci lucrurile tinute in minte firi a fi intelese nu numai
cd nu folosesc la nimic, dar sunt o adevirati povara
a mintei.

»,Orice subiect trebue si fie infatisat asa incat si se vads aspecte
noi, sa provoace chestiuni noi”... Atentia slibeste fatd de un obiect,
care nu se schimba... , Incercati si priviti cu incdpdtanare o pata
pe hartie sau pe un zid. Veti descoperi unul din fenomenele urmai-
toare: sau nu mai deosebiti nimic, cidmpul vostru viznal e tul-
burat, sau afi incetat fird de voie de a privi pata, privirea indrep-
tandu-se aiurea. Dar, daci va ocupati spiritul cu prilejul acestei
pete, despre mirimea, depirtarea, forma si culoarea ei, cu alte cu-
vinte, dacd intoarcei lucrul in diferite sensuri si dacd vid ganditi
‘la el in diferite chipuri urmand linii variate de asociatii de idei, —
spiritul d-voastri va rimane fixat asupra obiectulni un timp re-
lativ lung.” (James).
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ITl. Dupa ce am studiat mijloacele directe prin
care sa sustinem atentiunea, si trecem acum la mij-
loacele indirecte, adica la cele prin care vom inldtura
cauzele de distractiune, fortand astfel indirect aten-
tiunea.

S& punem un copil si invete in grddind; ori cata
silintd ne-am da, nu va fi deajuns sa-l1 facem atent.
In zadar ii vom porunci s3 nu-si iea ochii-de pe carte,
caci din cand in cand tot isi arunca privirile : in mij-
locul impresiunilor plicute ce-i vin din toate pdrtile, -
fi-este cu neputinti si mai fie cu gandul la lectie.
Sa-1 mutdm insi intr'o odaie inchisd, unde nimic nu-J
poate distra, findcid are numaij cartea inaintea ochi-
lor, si lui singur ii va veni mai usor ca sa-si adune
mintile si sd nu se maij gandeasca decat la lectiune.

Una din grijile noastre va fi dar de a pune scolarii
In asa conditii incat nimic sa nu-i distreze. Vom ob-
serva mai intdiu ca scolarii si aibi o tinuta buna;
pot sa stea’ sprijiniti pe spate insd sa tind manele
pe banca; cdci o stare molateci a corpului arata
cd si mintea lancezeste. Tablourile se vor lua de pe
pereti, de cate ori nu sunt de trebuinta. Asemenea
daca scolarii sunt cu fata in spre strada, trebue uns
cu cretd o parte din geam, pentru a-i impiedeca sa
se uite pe fereastrd. Dar mijlocul cel mai sigur pentru
a sustine atentiunea in clasele primare, e de a pune
intrebari din banci. La aritmeticd, unde e nevoie
sd se facd lectiunile la tabla, se va cere ca toti scolarii
sa fie atenti §i si urmareascy calculele, pentru ca
oricand vor fi intrebati, s3 poatd ardta greselile fa-
cute de scolarul dela lectie. Aceeas metoda se va in-
trebuinta la gramatica, in timpul analizei la tabla
sau chiar pe carte.

Invédtdtorul ce meritd acest nume se va asigura
ca clevii sd plece din scoald cu lectiunea stiuta, cdei

G. Aslan: Pedagogia. 8
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e absurd a cere copilului din clasele primare sa mai
invete si acasa. E deajuns— ce zic? —e prea mult
pentru dansul cd e tinut apreape toati ziua la scoalad,
pentru a-i cere sa mai invete si acasi.

Cu aceastd ocaziune trebue si infierdm metoda pedepselor cor-
porale” pentru neinvititurd, cici e o insulti adusi nobilei stiinte,
chiar dela inceputul predirei sale. Criminalii cind sunt ascultati
de judecdtorul de instructie, li se iea lanturile — i copiilor si 1i
se ceard atentiune in mijlocul emotiunei de frici? Ii se spune odats
chestiunea si apoi li se cere si o repete : ne indoim daci domnul
institutor ar putea-o face in mijlocul acelei turburdri. Trebue si
se stie cd cartea nu se invatd de frici, ci cu placere.

Cu totii gtim cd lucrul care ne place, il ispravim mai
repede. Cauza e cd pldcerea ce ne aduce acea ocupa-
tiune ne face sd fim atenti, astfel ci lucrim mai iute.
Interesul sau plicerea insuflatd de o preocupatiune,
- e sustindtorul cel mai tare al atentiei. Asa dar cand
vom avea o lectiune mai grea, vom trebui si o stu-
diem cu rdbdare, cici-ribdarea usureaza sarcinele ;
vom mai trebui sd ne inchipuim plicerea ce vom avea
cand o vom sti si’interesul pentru viitor.

Profesorul, pentru a putea cuceri atentiunea ele-
vilor sdi, trebue sa tie seama de aceste doui elemente
in explicatiunile sale. Explicatiunea si se faci cu
tonul alternat si cat se poate de deslusit. Se va in-
trebuintd pe cat posibil forma intrebdtoare, care
desteaptd interes si impiedecd slibirea atentiuneli,
cerandu-se chiar rispunsul dela elevi, ceeace face
explicatiunea mai insufletitd prin placerea pe care
0 simt elevii de a deslega ei insasi chestiunile. Daca
scolarul nu cunoaste intrebarea, e semn ci nu a fost
atent si in acest caz rusinea fati de colegii sai il pe-
depseste indeajuns; iar in caz cand nu stie sa dea
raspunsul numai, se intreabi pe cel ce zice ¢ stie.

Placerea insuflatd pentru un obiect prin explica-
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tiune e o artd care intrebuintatd de un profesor di-
baci, poate hotiri pe un elev si urmeze vieata sa
intreaga acel obiect. =

Oricatd dragoste si oricat tact ar intrebuinta in-
vdtatorul pentru atatarea si mentinerea atentiunei
elevilor in clasa ; oricat s'ar silj s le cucerease atentia
facandu-si lectia cat mai interesantd, nu strici <
veghieze ca conditiunile exterioare, care usureazi
. atentia, sa fie indeplinite, cu alte cuvinte cauzele
de distractie si fie inliturate. —

., Profesorul, pe cat posibil, std pe loc, tinand clasa sub ochii sai
$i cerdnd ca ochii tuturor si fie indreptati spre dansul. Lectiunea
nu incepe decit atunci cand toti copiii au luat o atitudine dreapta
si reculeasi: o lovitura pe catedrd sau un cuvAant conventional
aratd inceperea clasei. Intrebirile trebuesc puse clasei intregi ;
in acest scop profesorul anuntd mai intdin chestiunea, apoi lasd
timpul necesar pentru gdsirea rdspunsului si numai atunci numeste
elevul care trebue si raspundéd. Daci scolarul incepe a ciuta ris-
punsul dupi aceea (dupa ce i s’a strigat numele, dupi ce s’a Iisat
timp de gindire tuturor) e semn ci n’a fost atent 1). Réspunsul
dat de un elev, daci e bun, poate fi repetat de un altul; daci e gresit,
trebue si fie indreptat de acesta. Frazele insemnate sunt repetate
in cor de clasa intreagd. Indati ce se iveste inatentia, profesorul
se opreste. Un mijloc de a destepta clasa, insi de care fiu trebue sa
abuzdm, este de a comanda ridicarea in picioare a elevilor si apoi
sederea lor. Scolarii trebue s rdspundd intotdeauna cu glas tare ;
dimpotrivd profesorul va putea vorbi incet. Urechea elevilor se
deprinde repede cu ridicirile vocei, care din acel moment nu maj
slujesc la nimic.” (Bréal).

Atentia poate fi desteptatd nu numai din afara,
prin simturi, dar si dinduntry prin jocul asociatiunilor
dintre stdrile de constiintd. Atentia devine puternica
atunci cand este in acelag timp desteptata din afari
§i dinduntru, cand de pilda o perceptiune, o imagine,
Sl \

1) In realitate poate fi si din cauzi ci elevul n’a priceput intre-
barea sau nu-i in stare si raspundd. Invdtitorul va ciuta sd-gi
dea seama dacd e in cauza inatentia sau nepriceperea.

.
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0-ideie noud trezeste in spirit perceptiuni, imagini.
si_idei anterioare. Educatorul si invatatorul, in pre-
darea- cunostintelor noi vor face apel cat mai . des
la cunostintele pe care copilul le posedd pana atunci.

In rezumat, mijloacele de a.destepta si intretine
atenfia elevilor in- clasa sunt _de - doua categofii :
unele negative, altele pozitive. Cele negative constau
in luarea tuturor precautiunilor, ca si se usureze
atentla evitandu-se cauzele de distractiune si des-
ordine, de pilda: zgomotul din stradd 1), bancile
scartaitoare sau prea lungi sau prea des asezate,
esirea elevilor din bancd in timpul clasei, frigul, etc. ;
_mijloacele pozitive constau in a face lectiunea cat
mai lamuritd, cat mai inteleasi, cat mai interesanti
si mai plind de vieati— a tine seama de conditiile
atentiei - (lectia sa fie variati cu exercitii, etc.)—a
castiga dragostea elevilor (unii elevi invata sau as-
culta de dragul profesorului)— a starni, dar cu . mi-
sura si tact, emulatia dintre elevi—, a cultiva (pe
cat e eu putintd fata de varsta elevilor) dorinta de
a afla, de a sti, care cu timpul va deveni dragoste
pasiune pentru studiu— in sfarsit a avea tot timpul
in clasd o atitudine treazd, energici, care prin conta-
giune se va comunica si elevilor.

Copilul are din fire spiritul foarte mobil, foarte
imprdstiat, dar tot din fire este in acelas timp foarte
curios. Aceasta curiozitate ii concentreazi in unele
momente spiritul in mod spontan asupra obiectului
care a desteptat-o, cu timpul prin deprindere concen-
trarea se face din ce in ce mai usor si'desvoltandu-se
sl puterea spiritului, apare atenpa voluntara.

1) In Geneva respectul pentru instructia copiilor este asa de
mare incdt in jurul fiecdrui local de scoali la depdrtare de 50 metri
stau de strajd tablite cu inscriptia foarte vizibild ,, Au pas aux abords
de Iécole” (,La pas in jurul scoalei P,
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IV.: Rolul educatorului in prima copildrie, apoi

rolul- invatatorului este si cultive atentia spontana
a copilului, sd ajute inceputurile de atentie . volun-
tard si sd intdreascd treptat puterea lui de atentie.
Intrebuinfarea mijloacelor pentru desteptarea si sus-
finerea atentiei in scopul instruirei elevilor are pe
deasupra si un efect educativ, intirind incetul cu
incetul puterea lor de atentie. Aceasta putere se mai
poate intdri si in med direct prin anumite exercitii,
din care vom pomeni cateva numai.
- Mai intdiu observdm ci gimnastica in genere,
sporturile si jocurile desvoltd in acelag timp puterea
de atentie. Tenisul intireste in special atentia vi-
zuald, muzica §i cantul intdresc atentia auditiva.
Artele frumoase in genere desvolti si ascut atentia
pentru sentimentele estetice. Exercitiile de mate-
maticd §i gramaticd desvolti atentia intelectuald.
Lucrul manual constitue deasemenea un mijloc  efi-
cace pentru educatia atentiei,

Sunt insd elevi vesnic distrati, incapabili de aten-
tiune, pentru care ar fi bine si recurgem la anumite
exercitii foarte simple pentru intdrirea treptata a
atentiei lor. Asa, de pilda, se di elevului o pagina
sau o jumdtate de pagini de tipar ca si tragd o linie
cu creionul peste o anumiti literd (/, de pildd) de cate
ori o intalneste citind acea pagin ; apoi i se da si fie
atent la doud litere deodatd, apoi la trei litere deodata.

Copilul mic isi poate exercita la fel atentia vizuala,
dandu-i-se de pildd o cutie cu margele de culoare deo-
sebitd pentru a scoate din ea toate margelile de o
anumita culoare. Exercitiul se ingreuieaza fie mirind
numarul culorilor de margele, fie punand copilul
sd aleagd in acelas timp madrgele de doud culori anu-
mite sau de trei culori anumite.

Atentia auditivd se desvoltd spunand ‘copilului
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un sir de cuvinte (nume de lucruri si fiinte) pentru ca
dansul sa le reproducid din memorie. Exercitiul se
va ingreuid mdrindu-se numirul cuvintelor si in-
troducandu-se nume proprii. -

Atentia pentru senzatiile tactile si motrice se des-
voltd dand copilului si deosebeasci diferite greutdti
(de pildd, agezdndu-le in ordinea in care i se par mai
usoare) ; punandu-l si faci din ce in ce mai bine cir-
conferinte i alte figuri geometrice.

Se pot exercitd mai multe simturi deodats gratie unor aparate

- anume construite, Chronoscopul lui d’Arsonval pune in joc simultan
atentia auditivd, tactily si mai ales atentia motrice. ‘
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EDUCATIA MEMORIEI

1. Memoria copilului. — IT. Mijloace de a wusura memorizarvea. —
II1. Mijloace de a intir) pdstrarea suveniveloy. — IV. Mijloace
de a desvolty fideljtatea memories, — V. Mijloace de a usura
aducerea aminte. — VI. Se poate spory puterea memoviei? —
VII. Rezumat si incheiere. 4

L. Memoria copilului se desvolts incd dela varsta
de cand incepe si vorbeascd ; ea ajunge la un maxi-
mum de putere la etatea intre $ase pana la zece ani.
Unii pedagogi, intemeindu-se pe consideratia ¢ nici un
0m nu-si aminteste nimic din primii doi sau trei ani
ai existentei sale, conchid ci in acest timp omul n’ar
avea memorie. Se citeazi cazul unui copil devenit
orb la varsta de aproape trei ani §i care nu-si amintia
mai tarziu nimic din perceptiile lui vizuale. Aceasti
consideratiune dovedeste numai ¢ memoria din primii
trei ani ai vietei este subreda si imperfect, deoarece
nu se poate localiza si astfel se pierde in noianul amin-
tirilor urmatoare. E destul si observe cineva un ceas
un copil mai mic de trei ani pentru ca s se convinga
cd dansul are memorie, in special isi aminteste de
perceptiile lui anterioare, recunoaste figura parin-
tilor, fratilor (dovadi sfiala lui fatd de cei pe care nu
i-a mai vizut); de altfel copilul de doi ani de obiceiu
incepe si vorbeascd, ceeace presupune -existenta me-
moriei.

Inainte de varsta de 6 ani amintirile copilului
sunt subrede, inconsistente, supuse alterarilor ima-
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ginatiei si nu se pot localiza in primii ani jar mai tarziu
se localizeazd in mod imperfect. De altfel pana la
aceastd varsta imaginatia copilului fiind foarte vioaie,
altereaza chiar si perceptiunile lui. Dacd copiii se
ingeald fata de ceeace au sub ochi, e usor de inteles
cd cu atat mai mult se vor inseld in suvenirile lor.
Deseori ei amestecd realul cu imaginarul, adica ceeace
au simtit cu ceeace si-au inchipuit numai. Dease-
menea se ingeald in aprecierea timpului: un eveni-
ment intamplat de o luna il povesteste ca si cum ar
fi avut loc eri. Nu mai amintesc confuziunea ce o
~ fac ei intre ,,azi” si ,,mane” ; cdci aceasta se dato-
- reste mai degrabd lipsei de pricepere a ideilor expri-
mate prin aceste cuvinte, decat unei lipse de recu-
noagtere a suvenirului.

- Tocmai la varsta intre 6 si 10 ani, memoria de-
vine in floare, scdpata fiind de influenta suparitoare
a imaginatiei si dobandind o deosebitid putere de ta-
rie si-preciziune. La aceastd varstd mintea copilului
¢ deschisd de toate partile, gata sid primeasci orice
impresiune ; incat s’a zis cu drept cuvant ci Jjehe
numai ochi si urechi’”. El are intr’atat desvoltati
memoria, incat memorizeazd multe cuvinte pe care
nu le intelege. Ni se istorisesc cazuri uimitoare in
aceastd privintd; asa o copild de 9 ani stia geografia
pana la cele mai mici detalii : orasele, raurile si muntii
cei mai neinsemnati, mai mult incd, stia si populatiunea
fiecarui oras. Ea ajunsese la aceasti perfectiune de
memorie, intrebuint4nd bucatele de hartie pe care
avea insemnat fiecare nume de oras cu detaliile sale :
capitala cdrui judet e, raul de care e udat, popula-
fiunea sa, etc., ce folos insd ca dupa terminarea exa-
menului a pierdut tot acest bagaj de cunostinte.
Deasemenea ni se istoriseste cazul unei fetife care
stia de minune frantuzeste, nemteste si englezeste,
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incat era in stare sd convorbeasci oricat in fiecare din
aceste limbi, dar nu puted sd rispunda decit in
limba in care era intrebata. Explicatiunea acestui
fapt e usoara, dat fiind cd ea legase invdtarea acestor
limbi numai de memorie, varsta nepermitdndu-i sa
asocieze cuvintele similare in jurul ideei pe care o
traduc ; nechibzuitii pdrinti insd credeau cd dansa
face aceasta din incapatanare, si fortand-o cu orice
pret sd raspunda in altd limba decat aceea in care era
intrebatd, copila se imbolnavi si muri.

Dar cine nu cunoaste destui copii care 'stiu cate
2—3 limbi ? Putem intreveded dupi acum ci aceasti
incdrcare a memoriei copiilor e vitidmitoare sini-
tatei lor ; daca natura nu i-ar fi inzestrat intr’adevir
cu o deosebitd usurintd de memorizare, mortali-
tatea ar fi incd mai mare printre ei.

Diferente individuale in felul de a memorizd. — Felul
de a memorizd variaza nu numai dupi varstd, ci
chiar la indivizii de aceeas etate. Fiecare posedd in
grad deosebit ugurinfa de a-si intipdri ceva in minte,
tdria de a pdstra cdt mai mult timp un suvenir, fide-
litatea, adicd reproducerea cat mai exacti si detailatd
a suvenirului §i in fine, wusurinfa de a-si aminti. De
obiceiu aceste calitati de memorie varieazi in raport
invers: asa unul care invatd cu usurintd, uita de-
graba; in timp ce altul care invatd mai greu, tine minte
mai bine; tot astfel uitd degrabi si cel care invata
detalii neinsemnate,

Darul de a tine bine minte suvenirul si de a-l re-
produce cu fidelitate, constitue o memorie de talent ;
iar usurinta de a-si aminti un suvenir la timp dd loc
la aceeace se numeste prezenfd de spirit.

Din contra, fiecare din cele patru calititi ale me-
moriei, avute intr’o masuri mici de tot, constitue
un defect. Astfel cel care nu invatd cu usurinti se
zice ca are o memorie greoaie, cel care uita degraba
imcat i intrd pe o ureche si ii iese pe cealaltd”’ se
zice cd are o memorie fugitivd, iar cel care isi aduce
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aminte anevoie si dupid multe frimantiri — caruia
»il std cuvantul pe limbi” si totusi nu-I poate spune,
se zice cd are o memorie inddrdtnicd. ’
Inspre ‘batranete, creerul pierde orice putere de
a memoriza lucruri noi, fiind obosit, iar pe de alti
parte ocupat cu suvenirile din trecut; asa incat bd-
Irdnul ftrdeste in trecut mai mult decat in prezent.
Numai in felul acesta se poate explica cum lui i se
pare prezentul in decadentd fatd de trecut i cum ne
istoriseste o aceeas intamplare de zece ori: cici tine
minte istorisirea, deoarece e intiparitd inca din ti-
nerete, dar uitd cd ne-a mai spus-o de atatea ori.

II. Memoria e sustinitoarea tuturor stirilor su-
fletesti ale- omului; firi dansa nu ar fi cu putinta
cea mai mica licdrire de inteligentd, de sentiment
sau vointa. Memoria e tezaurul cunostintelor cipa-
tate prin simturi, cat si a cunostintelor prelucrate :
fard de dansa ar dispare personalitatea, caci omul
nu s’ar mai recunoaste in decursul vietei sale. Re-
zultd dar ca rolul memoriei ¢ imens in educatiune,
cdci fdra de ajutorul siu nu se poate face nici un pas
inainte; prin urmare e de neaparata trebuintd sa
studiem cu ingrijire mijloacele de a o desvolta.

Cum vom ajunge si desvoltim memoria, adica
sa intarim puterea sa de functionare ? — De sigur,
desvoltand fiecare din cele patru. insusiri ale sale,
care stim ¢d sunt : usurinta intiparirei, tiria pastrarei,
fidelitatea si usurinta reproducerei.

Mijloace de a usura memorizarea. — E un fapt de
observatiune comuni ci ceeace ne intereseaza si
ceeace ne place, ne intra mai ugor in cap; acesta e
un principiu dupi care se poate determina gradul
de usurintd al obiectelor de invdtat de catre aceeasi
copii. Intr’adevir, dintre doui chestiuni care ne in-
tereseazd in mod deosebit intr'un’ acelas moment
si care ne-ar produce placere intr’un grad deosebit,
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se poate prevedea de mai inainte aceea care va fi
studiatd mai usor si mai bine. :

Cu cata uvsurinta invatd copilul o poveste si in
schimb cu cati greutate invatd alfabetul ! Mai de
grabd ar prefera si invete 25 de povesti decat cele
25 de litere ale alfabetului; totus e lesne de inteles
cd munca cerutd memoriei in cazul intai e incomparabil
mai mare fatd de cea cerutd in cazul din urma, Care
sa fie dar farmecul ce-l face si prefere o munci mai
grea uneia mai usoare? — Desigur ca placerea : po-
vestea captiveazd copilul in timp ce alfabetul il
plictiseste.

Aceastd influentd a interesului si a placerei nu se
manifesteazd numai in copildrie, ci se intinde mai de-
parte in timpul tineretei si al maturitatei, cu deose-
bire ca interesul primeazi mai mult decat la copil,
care nu e in stare si-1 infeleagd pe deplin.

Din aceste observatiuni deducem necesitatea ca
predarea cunogtintelor sd se facd sub o formd intere-
santd si atrdgdtoare astfel ca invdtarea lor sd producd
pldcere. Invatimantul trebue si fie clar, sa proce-
deze dela cunoscut la necunoscut  si dela usor la
mai greu, astfel ca si poata fi inteles in intregime,

Nimanui nu-i place, nici nu-i desteapta interes o
Chestiune pe care n’o poate pricepe ; prin urmare,
profesorul care explici Iimurit si cauta si stabileascd
legatura dintre lectiuni, astfel ca si formeze un lant
neintrerupt, nu contribue numai la desvoltarea ju-
decatei elevilor, ci le ajuta si memoria in acelas timp.
Tot ceeace se invati pe inteles si in ordine, usureaza
sarcina memoriei, cici se Intipdreste mai usor in
minte si se uitd mai greu prin faptul ci o ideie inte-
leasa da la iveali intregul lant de idei din care face
parte.
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»€and dorim si fixim tn obiect nou (adicd o ideie noua) in spi-
ritul nostru'sau intr’al elevilor nostri, sforfarea noastrd voluntara
trebue si fie nu atat de a-l intipdri, de a-1 retine in noi, cit de a-l
lega de cuprinsul spiritulni nostru.” (Dr. Pick). A lega insi ideile
dupd raporturile lor, a le inchegd intr’un sistem de gandire este un
mijloc excelent de a ugura memorizarea lor i a le asigura o durati
mai lungd in memori& Cu drept cuvant James afirmi ci ,arfa de
a-si amintt este aria.de a_cugeta”.

»Secretul unei memorii bune este de a forma asociatinni mul-
tiple si deosebite cu fiecare fapt pe care dorim si-l retinem. Cu alte
cuvinte, trebue si ne gindim la acest fapt cit putem. Dintre doi
oameni facind aceleasi experiente, acela cave mediteazi mai mult
la aceste experiente si le fese unele cu altele in cel mai mare numar
de relatii sistematice, va aved deasemenea cea mai buni memorie.”’

»O memorie cultivatid depinde de organizarea unor sisteme de
asociatiuni. Perfectiunea sa se datoreste la doud fapte particulare :
mai intdiu persistenta, apoi numirul acestor asociatiuni.” (James).
Persistenfa asociatiunilor depinde, in afard de conditiile psiholo-
gice pe care le-am studiat, de conditii fiziologice, care constituesc
calitatea inndscuti a memoriei,

UL Mijloace de a intdri pdstrarea suvenirelor. —
. Sa presupunem ci prin intrebuintarea mijloacelor

schitate, am ajuns la deprinderea de a invdta cu foarte
mare usurintd; nu e deajuns numai atat, trebue si
ne ingrijim ca cele invitate si fie pdstrate cat mai
mult timp in minte, pentru ca oricand am avea nevoe,
sd ne poatd servi. Ne vom ocupa dar acum cu mij-
loacele prin care am putea si inliturim aplicarea
maximei generale , ceeace se castigd usor, usor se
pierde” — idealul nostru fiind de a desvolta memoria
in asa fel, incat si intipireasca usor si sd pastreze
mult timp.

Dintre toate starile sufletesti ale omului acelea
care se intiparesc mai temeinic in memoria lui, sunt "
desigur cele care i-au miscat inima, cat si cele pre-
lucrate de propria sa judecatd. Ceeace ne-a zguduit
puternic coardele simfirei sau ne-a costat o lunga
sfortare de judecati se intelege cd se va uita greu.
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Totusi si acest fel de suvenire slibesc din ce in
ce, pierd din detalii cu timpul, devin palide si in cele
din urma cad pradi uitdrei, daci nu le improspatam
din cand in cand amintindu-ne de ele. Cu atit mai
mult au nevoe s fie repetate cunostintele, pentru a
le asigura trdinicia lor. Inci din vechime s'a zis ci
repetitiunea e sufletul invataturei, cici prin acest
mijloc se improspateazd si se di putere de vieata
suvenirelor.

Modul cel mai nemerit de repetire ¢ de a revedea
odatd cu invatarea unei lectiuni pe toate cele cu care
std in stransd legdturd. In felul acesta obiectul e
intotdeauna prezent in minte si nu mai e nevoe de
acea sfortare vatdmatoare sdnitatei ce se obisnueste
tocmai pe timpul caldurei si cand creerul e mai obosit.

Cea mai mare parte din elevi nu invata in tot timpul
anului, cat fnvata in ultima luni. $i numai cand vad
¢ pericolul se apropie de tot, deschid i ei geanta -
§i asemenea celor zdpiciti in caz de foc, care in loc
sd iea giuvaerurile, pun mana pe lucruri de nimie, —
tot asa si scolarul nostru isi umple capul cu chestiuni
neinsemnate, aruncate la intAmplare, de care se co-
toroseste chiar de a doua zi dupid examen 1y

IV. Mijloace de a desvolta fidelitatea memoriei. —
Sunt cazuri in care e nevoe ca suvenirul si fie cat
se poate de precis si de amanuntit, pentru a repre-
zenta imaginea fideld a stirei sufletesti ce i-a dat loc.
E de trebuintd dar si cultivim si aceasta insusire
a memoriei, cu toate c¢d cu mai pufina staruinti ca
pentru celelalte.

- Nimeni nu mai pretinde astédzi ,buchea cartii”

1) Aceste considerafiuni nu mai sunt valabile ,pentru scoalele
in care s'au desfiinfat examenele si le-ag fi suprimat, daci aceasti
reforma n'ar aved de urmare ci multi elevi invata in mod fragmentar,
asa incat repetireé materjei e indispensabila.
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si am fi fericiti si constatim ci tuturora le inspird
dispret aceastd metodi uricioasi de a invata. O lec-
tiune spusa bine cu vorbele sale, e o probd ca 4 fost
inteleasa. Sa deprindem elevul si se opreasca in primul
loc asupra -ideilor si apoi asupra preciziunei cuvin-
telor. Mai cu seami cand e vorba de copii mici, ar
fi o greseald a insistd asupra modului lor de expri-
mare, dacd suntem convinsi ¢4 stiu ce voesc si spund.
Mintea lor fragedd nu e inci in stare si dea atentiune
deopotriva ideiei $i. cuvantului; trebue si preferim
dar exactitatea ideilor, cici preciziunea vorbirei se
va desvolta dela sine. Cu toate acestea definitiunile
si regulele principale din stiinti, teoremele din geo-
metrie si formulele, trebuesc enuntate cu preciziune.

»Dacd e vorba de a se refine idei, fapte, raionamente, lasati
elevul si le reproduci dupi placul si ‘n limbagiul lui. Nu-i momentul
de a pune in joc curata memorie verbalsd. Dar dacd cuvintele care
shujesc la exprimarea unui fapt an prin ele insusi o frumusete pro-
prie, dacid reprezinti date stiintifice sau vreun adevir fundamentai
ce nu poate fi exprimat tot asa de bine recurgindu-se la alfi ter
mend, atunci veghiati ca forma, cagl substanta gandirei, si fie in-
vatatd pe de rost.” (Fitch).

Ca mijloc pentru desvoltarea fidelitatei memoriei
se intrebuinteazd, uneori se abuzeazi chiar, de reci-
tafiuni literare, adeci de bucdti de prozd si poezie
ce se dau de invatat textual. Ele trebuesc si fie pe
deplin intelese atat ca fond cat si ca forma si mai
trebue pazitd o stricta proportie fata de gradul de
desvoltare a tugetirei elevilor.

Recitarea bucatilor literare extrase din autorii cei
mai buni constitue nu numai un mijloc pentru exer-
citarea memoriei verbale, dar §i 0 pregatire exce-
lenta pentru formarea gustului literar, pentru a face
pe elevi sd simta frumusetile stilului si intru catva
pentru a influenta propriul lor stil. Bucatile literare
memorizate constituesc niste modele, care mai mult
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sau mai putin constient si chiar in mod cu totul in-
congtient vor determina in oarecare masuri alegerea -
termenilor si intorsitura frazei, de cate ori. elevul
Va avea sa redacteze o compozitie.

Pentru ca sa atinga acest scop, fireste ca bucatile
literare vor fi alese cu cea mai mare ingrijire, vor fi
citite cu glas tare in clasi $i_explicate pe intelesul
tutiiror elevilor. Copiilor mici Ii se vor da versuri de
recitat.

. Excesele vechei metode de memorizare verbald, folosul imens
al lectiunilor lucrurilor in primele stadii de educatie, au impins
Poate pe filozofii pedagogiei la o reactiune excesivi. Se dispretueste
poaté prea mult, in zilele noastre, lectiunile invitate pe dinafari.
Céei, la urma urmelor, e sigur cd vorba, expresiunea verbald, ra-
mane mijlocul de transport cel mai comod si mai folositor al gandirei.
Conceptiunile abstracte sunt cu mult ingtrumentele de gandire
cele mai economice ; si ele sunt fixate, incarnate de noi in cuvinte.
O ancheti ar ariti ci inaintand in varstd, oamenii intrebuinteazé
din ce in ¢&& mai putin imagini vizuale si se slujesc din ce in ce mai
mult de cuvinte... Trebue si spunem deci cd un exercitiu constant
al memorizirei verbale este o roata (adicd un instrument, o metoda)
indispensabild oricarei educatii sinitoase. ..

»Existd de altfel un mod eficace si un mod defectos de a invata
pe dinafard... Metoda cea mai sigurd nu consti in a vari cu sila in
creier frazele, repetindu-le mereu, ci a le analiza gi a le medita.”
{James).

V. Mijloace de a usurd aducerea aminte. — In sfarsit /
0 ultima calitate a memoriei care serveste oaresicuin
de incoronare celorlalte, e usurinta de a-si aduce
aminte. Cdci daca ,, memoria m3 serveste dupa gustul
sdu, nu dupd al meu”, daci nu-mi pot aduce aminte
la timp, atunci prea putin imi foloseste. Metoda in-
trebarilor dese din banci desvolts usurinta de amin-
tire a elevilor.

Elevii se servesc de mijloace care de care mai ri-
dicole ca sa-si asigure aducerea aminte 4. unei numiri
mai greu de tinut minte, a unei formule sau a unei

date. De obiceiu ¢ descompun numirea sau o aso-
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cieazd cu alte cuvinte mai des intrebuintate, care

s
. v

prezinta asemdnare in privinta sunetului, Se inte-
lege ca asemenea asociatiuni mecanice, desi reusesc
pentru moment in scopul lor, totusi sunt vatima-
toare inteligentei fiindcd o intuneci. Singurul fel
de asociatiune mecanicid permisi £ aranjarea cuvin-
telor de memorizat in asa fel incat si rimeze ; asa de
exemplu versificarea exceptiunilor gramaticale, care
se rapoarta la aceeas reguld, usureazi memoria firg
sa vatdme inteligenta. Mijlocul general recomandat
de pedagogie, e asociarea rafionald a cunostintelor,
dupd adevératul lor raport.

Nu numai elevii, dar si unii profesori si chiar unii
pedagogi au recomandat diferite procedeie mnemo-
tehnice, in scopul de a veni in ajutorul memoriei,
a intdri finerea de minte si a usurd amintirea. Aceste
procedeie se intrebuinteazi mai cu seamsi pentru
memorizarea datelor si formulelor. Ele consisti in
stabilirea artificiala, arbitrard, a unor raporturi dintre
idei, aga incat amintindu-ne un cuvant sau citeva cu-
vinte usor de tinut minte, si ne reamintim semnifi-
carea lor conventionala.

Stabilirea raporturilor artificiale este insi adesea
greu de fdcut; uneori cuvintele conventionale sunt
tot asa de greu de memorizat ca semnificarea lor ;
insfarsit, in orice caz procedeul e asa de nerational
incat ar constitui o deprindere rea pentru memorie
si o influentd suparitoare pentru inteligentd in ge-
nere. Mnemotehnia a cizut in pdrasire si diferitele
brosuri care stabiliau procedeul, ,,cheia” mnemo-
tehnicd, nu se mai gisesc aproape decat in muzeele
pedagogice. '

Poate exista insi si o mnemotehnie rationald, in-
temeiatd pe asociatiunea naturald, logica, dintre idei.
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Asa, de-pilda, istoricul isi poate fixa si apoi aminti.

®datd, punand in legdturd faptul ce reprezinta acea
datd cu evenimentele anterioare si posterioare a
caror dati ii este cunoscuta. Stabilirea raporturilor
de_cauzalitate si de coexistentd poate usura tot atat

de mult memorizarea, firi si umple capul cu sim--

boluri  ridicole.

»E neindoios ¢i cineva invati cu o usuringd incomparabil maj
mare si refine mult maj bine ceeace se preda in adevirata ordine,
pentrucd ideile care au o urmare naturald se oranduesc mult maj
bine in memorie si se desteaptd mult mai ugor unele pe altele.”
(Port-Royal).

»Cel mai bun sistem in care e cu putintd a tese o ideie este asa
dar un sistem rational, cu alte cuvinte, o stiingd. Puneti un Tueru
in raftul hu, intr'o serie clasificaty, explicafi-1 logiceste prin cauzele
lui, deduceti efectele Iuj necesare, descoperiti legea naturaly pe eare
,Oilustreazi si veti poseda acest fapt in modul cel mai bun. O stiinga
formeaza asi dar cea mai eficace din combinatiile economizy muncer..,

»Profesornl trebuie si impresioneze pe elevii sii prin toate mij-
loacele pe care le poate intrebm’nté; $i pentru aceea, sia vorbeasci,
sd scrie, sd desemmneze 13 tabela, si arate gravuri, planuri, diagrame
in care pirtile deosebite sd fie colorate deosebit... Adresandu-se
copiilor pe cij multiple si variind asociatiunile de idei, i invata
nu numai si-si aminteased (lectia), dar inci si inteleagi. Aceasts
metodd domina intreaga arti g educatiei.” (James).

VL. Problema educatiei memoriei urmdreste un
indoit folos ; si gaseasca mijloacele, procedeele cele
mai nimerite pentru ajutarea operatiunilor memoriei ;
sd gaseascd mijloacele pentru a desvolta, a intiri
insasi puterea memoriei. In ce priveste primul scop,
stabilirea unei tehnici a memorizdrei, este inconte-
stabil cd poate fi atins memoria-operand in anumite
conditiuni, pe care [e studiazi psihologia, este evyi-
dent c¢a realizand in practicad. cit mai bine aceste
conditiuni, vom usura memorizarea $i reproducerea
$i vom pastra cat maj fide] i mai indelungat aminti-
rile astfel memorizate. Unij psihiologi de valoare con-
testd insd posibilitatea de 2 intari memoria insas,
adica capacitatea, puterea cuiva de a memoriza.

G. Aslan: Pedagogia 9

v
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Dacd memoria ar consta intr’o simpla gravare
a sensatiilor in creier sau intr’o’ fotografiare a imagi-
nilor pe celulele creierului, desi numarul acestor ce-
lule este enorm, nu s’ar puted sustine cd memoria se
intdreste prin- exercitiu, cdci intru cat imprimarea
memoriei pe unele celule ar putea face pe celelalte
neintrebuintate sd devind mai apte pentru memori-
zare? S’ar puted sustine chiar cu oarecare aparentd
de temeinicie cd memoria trebue sa slabeasca in ma-
sura in care e exercitatd, adica incarcata.

Dacd insd memoria e o proprietate generald, o
fortd, a creierului, atunci legea psiho-fiziologica ,,orice
functiune se desvoltd prin exercitiul ei normal in
limita puterilor individului” trebue sa se aplice si
memoriei. In aceastd ipoteza nu se tadagueste catus
de putin inegalitatea inndscutad a memoriilor, nu se
afirmd cd deosebirile aptitudinei de a memoriza se
datoresc exclusiv exercitiului, nici ca prin exercitiu
s’ar putea spori indefinit memoria cuiva ;— se sus-
tine numai’ vechea zicatoare ,,memoria slabeste daca
nu-i exercitatd” si se pretinde ca prin exercitiu facut
in bune conditiuni se poate intdri memoria cuiva
in limitele elasticitdtei puterilor sale.

Chestiunea posibilitatei de a fortifica memoria este
incd in discutie, asa incat nu ne putem hotdri pentru
niciuna din cele doud ipoteze. Un fapt insd ne pare
sigur atat din consideratii psihologice cat si din ex-
perientd : anume, cd memoria pentru o anumitd or-
dine de idei poate fi intdritd prin exercitarea ei in aceastd
directiune. Sperirea capacitdtei sale s’ar datora, in-
dependent de plasticitatea spiritului (sau de memoria
fiziologicd), inmultirei asociatiunilor dintre ideile de
aceeas categorie. Cine invata, de pildd chimia, va
memoriza din ce in ce mai ugor cunostinti de chimie,
dar nu-si va spori prin aceasta capacitatea memoriei
in general, nu ar deveni mai apt pentru a memoriza
istoria sau geografia. -

VII. Pentru inlesnirea studiului am clasificat mij-
loacele de ajutarea memoriei dupa cele patru insusiri
fundamentale. Aceasta clasificere este artificiala, caci
ajutand una din operatiunile memoriei seu, cu alte
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cuvinte, contribuind 1a una din Ansusirile ei, se ajuta
intru catva si celelalte operatiuni, se contribue la
sporirea celorlalte insusiri. Asa, de pilda, ficand o
lectie interesantd se ajutd. nu numai memeorizarea
ei, dar si pastrarea ei cat mai indelungat si mai fidel
$i se usureazi aducerea aminte. lati de ce, inainte
de a incheia, vom rezuma principalele mijloace de
ajutorare a operatiunilor memoriei,

1. Afdfdnd atentiunea : ideile pe care le comuni-
cdm sa fie cat mai limpezi, cat mai intense si mai
pline de vieatd; in acest Scop se vor intrebuinta
toate mijloacele pentru a- impresiona cat mai mult
spiritul elevilor,

2. Formdnd asociafiuni de idei : vom Iegé\cuno-
stintele ce predim cat mai strans si cat mai ‘intins
de vechile cunostinti ale eleviler, stabilind rapor-
turile lor naturale (cauzalitate, coexistentd, asemdg-
nare, contrast, etc.). Cat de mult e ajutata memoria
de cdtre asociatiunea stirilor de cunostinta se poate
vedea din faptul c¢3 oricine Invata pe de rost mai usor
versuri decat o bucati de proza (din cauzi ci rima
ajutd evocarea), precum si faptul ci elevii, care nu
stiu bine lectia, se opresc adesea; la sfarsitul frazei,
cand legatura dintre idei se intrerupe sau e mai siabi
in mintea lor ; deasemenea se opresc la sfarsitul strofei,
cand rima nu-i mai ajutd: dovada e ca daci i se
sufld primul cuvant din strofa urmatoare, memoria
isi regaseste urma.

3. Repetind lectia. Pentru €a_repetitia sd fie cat
mai profitabila, nu se va face in chip mecanic, papa-’
galicesc, ci cu cat mai mults atentie si pricepere.
Chiar si versurile se invatd mai usor, dand atentie,
pricepand si simtind ideile si sentimentele, pe care
le exprimad — cu atat maij mult atentia si intelegerea

X ;
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inlesnesc memoria, cand trebue sa retie numai idei,
nu si cuvintele in carée acele idei sunt exprimate.

In sfarsit, activitatea memoriei atarnand si de
.conditiuni fiziologice (sanatate, vigoare, circulatia
sangelui in creier, etc.) e bine sa tinem seamad si de
aceste condifiuni, abtindndu-ne, de pilda, de a me-
morizd indatd dupd masd, cénd circulatia sangelui
trebue sda ajute cu precddere inceputul digestiunei.

Mare parte din pedagogii contimporani au intre-
prins o adevdratd cruciadd impotriva memoriei, ca
si cum desvoltarea memoriei s’ar opune in mod fi-
resc desvoltdrei celorlalte functiuni intelectuale. Ac-
tiunea lor e foarte intemeiatd, daca se considerd ve-
chile procedeie de invatdmant, care urmareau sa
comunice cat mai multe cunogtinti, in timp ce in-
vitdméntul actual urmdireste si obtind priceperea
cunostintelor si capacitatea de a le utilizd precum
si de a dobandi, la nevoe, cunostinti noi. Dar memoria
nu e catug de putin vinovata de rezultatele vechiului
invdtdmant.

Nu trebue sd confundam ,,memoria bunad” cu ,,me-
moria incdrcata”. Un copil putin inteligent, dar cu
memorie buna, nu e lipsit de inteligenta pentruca
are memorie multd, ci cu toate ca are memorie buna.
Puterea memoriei este utild celorlalte functiuni in-
telectuale. Numai modul ei defectuos de intrebuin-
tare poate fi pagubitor. Este vadit ca cel care-si
incarca memoria cu idei neintelese sau insuficient
pricepute ingreuieazd operatiunile inteligentei sale,
dar savantul, care-si inmulteste cunostintele, devine
prin aceasta chiar mai apt sd inteleaga si sa desco-
pere cunostinti noi.

Desvoltatea memoriei e prin urmaie compati-
bild cu desvoltarea spiritului in generel. De fapt,
geniul posedzf adesea o memorie excelentd §i uneori
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chiar extraordinard. Totul e ca educatia memoriei
sa nu fie ficutd pentru ea insds (ca avand o valoare
in sine), ci in vederea celorlalte functiuni intelectuale :
memoria sd fie o servitoare credincioasi a “inteli-
gentei, iar nu s’o subjuge. Si desvoltim memoria
copilului, dar sd.nu-i comunicim nici o ideie pe care
n’o intelegé pe deplin, nici o ideie nefolositoare pentru
dansul si sd nu depsim puterile lui; mai pe scurt,
sa desvoltam memoria copilului, der numzi cu idei
pricepute si folositoare fata de puterile lui.



EDUCATIA IMAGINATIEL.

I. Imaginafia copilului. — II. Rolul imaginatiei. — II1. Educajia
imaginatiei veprezentative. — IV. Hranivea si disciplinarvea ima-

ginatier creatoare.

I. Imaginatia se manifestd la copii foarte de
timpuriu, incd dela varsta de 3 ani, in termen mij-
lociu- La aceastd varstd, facultdtile intelectuale su-
perioare nelicdrind incd, imaginatiunea domneste in
mod absolut, fara de nici un control. Atat percep-
tiunea cat si memoria sunt influentate si puse in
serviciul imaginatiunei, incat am putea zice cid co-
pilul nu trdeste, in adevdratul inteles al cuvantului,
ci viseaza.

Imaginatia se manifesta la copii \in jocurile lor,
in povesti si in frica de misterios.

In jocuri imaginatia copilului se exercitd in plina
libertate dupa capritiul sdu si acele jocuri incanta
mai mult pe copil, care impun o mai putind con-
strangere zborului. imaginatiei sale. Intr’adevar, s’a
observat ca jucariile pe care le nascoceste singur co-
pilul, ii plac mai bine decat cele cumparate si aceasta
din cauzd ca imaginatia sa se exerciteaza in plina li-
bertate in cazul intdiu, in timp ce o anumitad jucarie
nu-i poate servi decat la un singur fel de joc.

~Asa, de exemplu, in timp ce o cutie de soldati

nu-i serveste decat a se juca ingirandu-i in monotonie
. pe masa, cateva bete infipte in pamant il distreaza de
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minune, fiindci in acest caz el e liber sa faci risboiu
aruncand cu pietre in soldatii lui inchipuiti si ‘calcand
in picioare pe cei ce nu i-a putut ochi. Afard de aceasta
batul ii serveste in toate jocurile, facand din el un cal,
un biciu, o puscd : tot ce pofteste. Care bdiat in co-
pildria lui n’a | cilirit pe bat”? Si cine n’a vizut
cum copilul isi hatueste calul’ lui imaginar, cum #
bate si cum apoi 1l domoleste, dacd a luat prea tare
vant. El e intr’atata captivat de obiectul inchipuirei
sale, incat cea mai micji contrazicere din partea rea-
litatei il supdrd grozav. La venirea iernei copilul fsi
gaseste indatd calul in casi. la un scaun, il leaga cu
ata si calul e gata: uitati-va numai cum il hatueste
si-I' bate cu biciul $i apoi nu care cumva si nu-i lase
cineva ,»calutul s3 mearga in pace” cici se face rosu
de manie si-] ameninta cu calul lui ndrdvas.

Tot asa fetitelor le place mai mult papusa neim-
bracata, pe care trebuie s’o Tmpodobeasci dansele
dupa gustul si capritiul lor, decat pdpusa frumos
gdtita, care nu atata spiritul lor inventiv, nici nu sa-
tisface nevoia lor de actiune. E adevirat ci o papusa
mare si frumos gitita le va Impresiona in primul
moment mai mult decat o papusica goald de 50 de
bani si e probabil c3, daci i s'ar da sa-aleaga, ar alege
pe cea dintdiu. Insd daci li se di ambele papusi, pa-
pusa gatitd ramane parisiti dupd cateva zile, stin-
gandu-se pldcerea b€ care a produs-o, in timp ce pa-
Pusa sarmand e din ce in ce mai mult indragita,
intrucat da mereu de lucru fetitelor pentru ingrijirea ei.

Pldcerea jocului copiilor provine nu numai din-sa-
tisfacerea nevoiei de activitate, dar si din exercitiul
imaginatiei. In conditii egale, un joc va placea cu
atat mai mult cu cat va atata mai tare inchipuirea.
Copiilor le place desigur s distruga casutele, pe ccare
le-au construit,” cici prin aceasta isi manifestd pu-
terea, dar au simtit si mai mare placere cand le-au
construit : dovadi ci chemauy pe cei mai mari dim-
prejur sa le admire opera.

Vara copilul nu prea simte plicere pentru povesti,
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caci isi petrece ziua mult mai bine cu jocul; iarna
insd arde de dorinta de a auzi si a spune cat mai
multe povesti. Desigur ca povestirea e pentru dansul
mai mult o afacere de imaginatie decat de memorie,
cici altfel ar rimaned inexplicabil farmecul cu care
ascultd povestea. Vorbele sunt nigte schelete goale
fara de corpul imaginei ce reprezintd; copilul trebuie
prin urmare sa vada in felul lui desfdsurdndu-se
‘scenele din poveste, pentru ca s simt# atata placere;
o alta proba o gasim in intreruperile lui:’,,cat de
mare ?”, cat de frumos?” la care se aratd multumit
cand i se raspunde : ,,mare cat casa asta’ sau ,,fru-
mos de-ti lud ochii” '

Nestiinta copilului, imaginatia sa activa precum
si, poate, o tendintd inndscutd catre antropomorfism,
il fac sa personifice lucrurile si animalele inconjurd-
toare, atribuindu-le insusiri omenesti si intrand in
vorbd cu ele. Omul in primii sai ani are mentalitatea
omenirei primitive : este credul, superstitios si aplecat
sa divinizeze sau sa umanizeze lucrurile, avand spi-
ritul mitologic; intr’'un cuvant, el trdeste mai mult
cu fictiuni.

Copllul fiind un oaspe nou pe lume, e explicabild
firea lui timidd si sfiicioasa fatd de necunoscut, cat
si inchipuirile lui misterioase. Asa, facand grimazuri
inaintea unui copil mic, el va rade cat timp recu-
noa§te persoana ; de indaté ce insd contractiunile fetei
urmeaza mai repede, astfel ca sd nu poata deosebi
figura adevdratd a persoanei, copilul se schimba la
fatd si cautd sd se ascundd. Deasemenea cénd are
bomboane intr’o cutie, fi deschide mereu capacul ca
sa se convingd dacad n’au pierit, cu toatecd n’a lasat
un singur moment cutia din mana.

Mai toti copiii au fricd de fantome, de stafii si de
alte bazagonii de felul acesta; desigur cd natura lor
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ii predispune la asemenea credinte, insd cand acestea
au luat un corp in imaginatiunea lor, atunci trebuije
sd cdutam cauza in afard de dansii, in povestile fio-
roase ce le-au auzit sau in barbarul mijloc de a-i in-
fricosa cu intentie pentru a-i aduce la ascultare.
Aceastd chestiune fiind insi prea importanti, ne va
ocupa in special in lectiunea despre ,,sugestiune”,

1. Rolul imaginatiei consti in a largl spiritul
omului, addogand inventiunile sale pe langa datele
experientei si ajutand intelegerea, infrumusetarea si
imbundtdtirea existentei, Imaginatia are urmiri bune
sau rele, dupd cum lucreazd in concordanta sau in
dezacord cu facultatile cArmuitoare ale sufletului (ra-
tiunea si sentimentul adevdrului, binelui si frumosului).
Uneori imaginatia ajutd operatiunile intelectuale, de
pildd, in deslegarea unei probleme, in redactarea unei
compozitiuni, alte ori le stinghereste, de pild3, in
timpul unei deliberatiuni. :

Cu ajutorul imaginatiei savantul fdureste ipoteze,
care apoi fiind verificate, intind domeniu] stiintei ;
tot imaginatia e insi mama ipotezelor false, a pre-
judecatilor si superstitiilor, care impiedec progresul
intelegerei realitdtei. Imaginatia e inspiratoarea lite-
raturei si artelor frumoase, producand fie opere admi-
rabile, inaltitoare de suflet, fie lucriri nesandtoase,
care injosesc si conrup sufletele. Imaginatia joaci
deasemenea un rol important in vieata fiecdruia, con-
tribuind mult 1la determinarea caracterului, la for-
marea conceptiei cuiva despre lume si vieatd. Units
cu sentimentele superioare imaginatia construeste idea-
lul, infrumuseteazi traiul cujva si-i dd un motiv de
a trai. Ratdcind singurj, imaginatia formeazi cu tim-
pul un spirit fantezist, lipsit de simful realitatei, prada
tuturor dezamdgirilor, tuturor suferintelor si in cele
din urmd, victima descurajdrei, a desperirei chiar,
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III. Din aceste conéidera;iuni sumare deducem:
ca educatia imaginatiei nu va consistad in atatarea
ei, ci numat in hrdnirea si disciplinarea ei.

Sub forma de activitate inferioara, elementard, ima-
ginatia se nume§w@a/ﬁ&§i constd in a ne re-
prezinta in minte fiinte, lucruri sau fenomene dupa
descrierea lor verbald sau conventionald. Educatia
ei are nevoie de' educatia prealabild a.simturilor,
atentiei si memoriei, presupune dobandita deprinderea
~de a observa si retine bine in minte; ea este foarte
mult ajutatd de intinderea cunostintelor : cu cat cineva
are mai multe cunostinti cu atat mei usor isi va re-
prezenta intampldrile despre care i se vorbeste sau
a caror povestire o ceteste.

In scoala primard cultura imaginatiei reprezenta-
tive se poate face prin intrebuintarea tablourilor, care
figureaza idei si le dau un corp, ca sd zicem asa, Ara-
tand tablourile invatatorul le va descrie in acelas
timp cat mai amdnuntit ca sa destepte in mintea
elevilor tot ceeace ele reprezinta. In lipsa tablou-
rilor va face descrieri si povestiri insufletite, pline de
vieatd : pentru aceasta se va servi putin de idei ab-
stracte, intrebuintand de cateori e cu putintd ima-
gini, comparatiuni si metafore, care.sd puna in lu-
crare imaginatia reprezentativd a copiilor.

In studiul istoriei §i al geografiei mai ales imaginatia reprezenta-
tivd e de mare folos, cici-evocand in sufletul elevilor intamplarile,
oamenii §i lucrurile despre care e vorba, face ca invdtdmantul si
fie interesant §i prin urmare si fie mult timp retinut. In scoala se-
cundara insd, in special in cursul superior, nu se va mai da pre-
cddere imaginatiei reprezentative, cdci gindirea concretd, cu ima-
gini, utili de cite ori avem nevoie de cunoasterea aminuntiti a
unui lucru (ca in picturd, de pildd), devine supiritoare in celelalte
cazuri, cdci impiedecd formarea ideilor generale si ingreniazi ac-
tivitatea gdndirei abstracte. S’a observat ci, ficindu-se experiente
de fizicd cu elevi din cursul secundar inferior si insistandu-se asupra
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descrierei aparatulni, cei mai mulfi elevi s’an preocupat numai de
Spectacolul material ce 1i se infdtisa, urmirind cu interes functio-
narea aparatului, dar n’au prins catug de putin principiul, adevirul,
Pentru a cirni demonstrare se instituise experienta.

In genere, reprezentarea sensibild a ideilor ingrewiazd, uneori
impiedeci chiar, elaborarea lor. Deprinderea de a cugeta concret
¢ foarte utils in vieata practici, ¢ indispensabili in tnele ocupatiuni,
dar supiritoare in altele. In educatia adolescentulni vom da prin
urmare precddere operatiunilor intelectnale superioare (judecats,
generalizare, rationament) asupra imaginatiei reprezentative, a
cérei culturi trehue facuti in timpul copildriei, mai cu seamd inainte
de 11 ani.

IV. Cand imaginatia combini in felul ei elemen-
tele realitatei modificandu-le, poartd numele de ima-
ginatie Lreatoare sau_mai bine zis inventivd. Imagi-
natia creatoare evolueazi dela minciunile, mai mult

sau mai putin sdrate, pe care le nascocesc copiii — pana
la poemele geniale ale Iui Homer.

Mijloace de alimentare q imaginatiei copilului. Prin-
tre mijloacele de alimentare a imaginatiei copilului, in
_primul rand vin jocurile, Ip jocuri . desfdsoar copi-

lul o imaginatiune plind de vieatd si cu cat aceasta
desfagurare e ficuti in mai mare, libertate, dupi
capritiul lui, cu atat ii produce mai multa plicere.

Basmele apoi produc o placere nespusj copiilor, mai
Cu seamd in timpul iernei. E bine sd le satisfacem
aceasta dorinta insid numai in misura in care le pot
invata; deaceea, inainte de a le Spune un basm nou,
le vom pretinde si ne istoriseascd pe cel pe care i
l-am spus in randul trecut, In felul acesta se exerci-
teazd inteligenta si vorbirea lor si in acelag timp ne
asigurdm c¢d nu le vom incdrca mintea spunandu-le
prea multe basme. Mai trebuie apoi sd alegem basmele,
evitand pe cele fioroase sau mistice ; in particular
copiilor sfiiciosi le vom Spune basme de vitejie.
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Dar nu-i neapdrat nevoie ca basmele sd fie mora-
lizdtoare. E destul daca satisfac imaginatia copilului,
fara s’aduca vreo vdtamare inteligentei sau simti-
rei lui. ' '

Povestirile ‘istorice, vieata oamenilor mari, descrie-
rea cdlatoriilor celebre constituesc deasemenea un ali-
ment pentru imaginatie si au uneori o influentd con-
siderabild asupra caracterului. Multi oameni mari po-
menesc cu recunostintd despre Robinson Crusoe, pe
care l-au cetit in adolescenta lor.

Romanele moralizatoare, sau stiintifice (ca ale lui
Jules Verne) sau de purd inchipuire pot fi date in
mana adolescentului, insd cu misura.

Se atribuie o prea mare influenta poeziei in desvol-
tarea imaginatiei copilului; in realitate placerea co-
pilului pentru poezie nu se datoreste faptului ca ar
gusta-o, c¢i mai mult muzicei ce rezulta din rimarea
. versului : e constatat cd copiii nu pot memoriza poezii
cu versuri lungi si adesea nu inteleg poeziile pe cari
le memorizeaza,

O adevarata influentd asupra imaginatiei copilului
0 au fabulele, parabolele, anecdotele bine alese cit si
clasicele bucdti d‘in Biblie, care pdcat numai ca nu se
gasesc scrise intr’o limbd mai atragatoare.

In gcoald imaginatia creatoare mai poate fi exerci-
tatd prin compuneri, prin desemn si arte frumoase
si prin exemplificare. Naratiunile si descriptiunile
pun in joc nu numai imaginatia reprezentativa, dar
si acea creatoare, cand sunt ficute de elevi. Cerand
adesea elevului sd gdseascd exemple, facem un apel
puternic la spiritul lui de initiativa, si la puterea lui
de inventiune. ’

Mijloace de a regula imaginafiunea copilului. Ima-
ginatia copilului e de un gen aparte, ea are foarte
putine legaturi, cu realitatea, deaceea am puted-o
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numi mai bine fantezie. Nu trebuie sd ne bucure
deloc firea copilului ticutd si linistita, cici aceasta
se datoreste in cele mai multe cazuri unei constitutii
slabe sat chiar unui germen de boald; unui asemenea
copil, pe langa ajutoarele medicale ce-i vom da, ne
vom ingriji s34 invelesim firea indemnéandu-l la joc
sau atatandu-i imaginatiunea prin basme bine alese,
prin istorisiri de calitorii si prin fabule. In cazul fe-
ricit insd, cand aceasta fire asezata, nu se datoreste
constitutiei slabe, ¢i unej inteligente premature, vom
cultiva aptitudinele superioare, fard insi ca si obosim
copilul. . 3

Sa venim acum Ia copiii sburdalnici : acestia se
joacd si in vis si viseazi si.in joc. Sd avem in grije
dar de a domoli aceasts apucdtura fantastica in ma-
sura in care cresc; altfel ne vom trezi cd avem niste
»COPii mari” in loc de oameni seriosi. Cine nu cu-
noaste tineri carora le-a crescut §i ,,maseaua de minte”
fard ca totusi sa le fi venit minte - ei viseaza cate’n
luna si in stele sau din contri vid totul in negru.
»Bdiatul mamei” care a trdit numai in desmierdiri
si intr’o lume fantastici e foarte rau pregitit pentru
vieatd : firea lui molaticd cand va veni in atingere
cu valurile agitate ale lumii,”i se vor pired amare
de tot si aesnédejdea cea mai adanca va inlocui
dulcele iluzii ce-si ficuse despre vieatd.

Pentru a impiedeca imaginatiunea copilului s3 ajunga
visdtoare, trebuie a o ocupa in masura puterei sale
cu jocuri sau cu istorisiri ; deasemenea mai trebuie
sa pretindem copilului ca in momentul cand ne vor-
beste lucruri serioase si nu fie distrat, ci sd se gan-
deasca la ceeace voeste sd zicd; in felul acesta in-
cepem a-1 deprinde si-si stdpaneascd fantazia pentru
in moment cel putin si apoi incetul cu incetul va
ajunge dela sine si o domineze cu totul.
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Lupta impotriva imaginatiei vagabonde nu se va
da direct, -ci deprinzand copilul sd observe si si ju-
dece. Desvoltarea treptatd a acestor facultdti va
indigui incetul cu incetul valurile raticitoare ale in-
chipuirei, asa incat sa nu mai dezechilibreze spiritul,
nici caracterul. Desvoltand simtul realitdtei si simtul
critic vom combate spiritul visitor, caracterul apatxc
sau-pasionat.

Imaginatia nu poate fi combitutd prin lipsd de
hrand, cdci la nevoie i5i gaseste hrana in ea insdg — ci
alimentand-o, dupd cum am ardtat, cu hrani aleasi
si sdndtoasd. Pregatind copilul si gdseascd plicere
in literaturd, in artele frumoase si in cultul idealului,
ii vom abate inchipuirea dela cirdrile urite si rele,
il vom pune la adapost de a fi sedus de utopii si con-
ceptii himerice.



FACULTATILE REFLECTIUNIL.

I. Importanfa vorbivei. — IT. Limbagiul copilului. — ITT. Abstrace
fiunea 5i genevalizarea. — IV, Judecata  copilului. — V. [n-
twitia ca pumct de plecare in exercitarea judecdtei. Metodele
Ppedagogice. — VI. Rafionamentul copilului. Educavea lui. —

- VII. Incheicre generald.

L. Vorbirea e darul cel mai pretios al naturei omenesti.
Singur omul e in stare si comunice lumina inteli-
gentei si focul inimei sale. Vorbirea solidarizeaza oa-
menii, face cu putinta societatea $i e prin urmare
conditiunea civilizatiunei si a oricarui progres. Firi
de vorbire omul n’ar fi ajuns - stapanul pamantului,
caci stiinta n’ar fi fost cu putinta. Sd recunoastem
insd ca in toate aceste cazuri vorbirea e ajutata de
scriere, arta minunati care vorbeste -ochilor cu un
glas puternic si neperitor ce se poate adresa la ori
cati oameni din prezent ca si din viitor.

In afara de cunostintele comunicate prin vorbire,
care contribuesc indirect la desvoltarea noastra inte-
lectuald, vorbirea e un instrument de formare si per-
fectionare a gandirei celui ce o exprima. Intr’adevar,
scopul vorbirei fiind de a destepta in altul o cuge-
tare a noastrd, e nevoie ca si analizdm gandirea
noastrd, sa o facem cat maj precisd si mai clard pen-
tru ca sd o putem traduce cat maj bine prin cuvinte,
astfel ca sd fim intelesi. Are dreptate proverbul cand
zice : , gandeste-te si apoi vorbeste” pentruci altfel
suntem expusi a nu fi intelesi sau a spune inexacti-
tati. Omul isi infelege gandul sdu fara si-l mai ana-
lizeze ; pentru a-l exprima insa altuia, trebuie s3-l
precizeze si sd-1 clarifice,

Dar nu numai atat: vorbirea trebuie sj ordoneze si

/
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sa inchege elementele gand1re1 despartrte prin analiza,
fdcand sinteza lor. Pentru a destepta cat mai fidel

- cugetarea noastra in altul, nu e de ajuns numai a

traduce perfect ideile noastre, ci e nevoie a traduce
si raportul lor. S’a zis cu drept cuvant dar ca ,,ordinea
si preciziunea vorbirei e simbolul ordinei si preciziunei
in‘gandiri” ; prin urmare cautand sa explicam altora
o chestiune, ne lumindm noi insine mai bine asupra ei.

II. Limbagiul e o grupa de semne cu ajatorul
carora omul isi exprima stdrile sale sufletesti. Deo-
sebim doud feluri de limbagiuri: limbajul exclamativ
si vorbirea. Limbajul exclamativ traduce primele emo-
t1um ale omului in momentul producerei lor chiar. Ei
se compune din sunete nearticulate §i strigate, adica
din ceeace se numeste in gramatica interjectiuni. Pro-
babil cd la inceput omul nu avea decat acest fel de
limbaj, de oarece mintea sa nu ajunsese la gradul de
desvoltare pentru a-si putea forma notiuni si fiindca,
dupa cum se sustine, el nu era in stare si articuleze
sunete. -

La copil, deasemenea, acest fel de limbaj se desvolta
mai intai. Niciodatd copilul nu se inseald in traducerea
emotiunilor sale prin interjectiuni. Niciodata nu con-
funda el strigatul de mirare si de bucurie iii cu stri-
gatul de mustrare aaa! Copilul ne intelege la inceput
mai mult dupd tonul vorbirei, decat dupd cuvinte.
Cine n’a observat cum tine el ochii tintd, cand e oca-
rit, pentru ca sa vadd daca ne-am suparat intr’adevar
si cum isbucneste el indatd in plans sau in ras. Glu-
mele sunt deasemenea foarte bine intelese de copil :
aceleasi cuvinte zise cu un ton deosebit, provoaca
in el sentimente deosebite.

Vorbirea, singurd, e in stare sa traduca toate stdrile
sufletesti- ale omului atat din prezent cat si cele pe
care §i le aminteste din trecut; ea se serveste in acest
scop de sunete articulate, intelese de toti cei ce stiu
aceeag limba, sunete numite vorbe.

Incd dela varsta de 8 luni, copilul incepe a pro-
nunta intr'una -silabele ma, ta si da, care prin re-
duplicare 1i vor servi apoi sd desemneze- cele trei
fiinte scumpe din jurul sau: mama, tata si doica.
Varsta de cand copilul incepe sa vorbeasca cu adevarat,
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variazd dupd gradul de desvoltare naturali a mintei si
a coardelor vocale (din gatlej); in termen  mijlociu
putem fixa insa etatea de 2 ani.

Primele cuvinte pe care le invati copilul sunt cele
care desemneazd lucrurile si fiintele din jurul siu,
adicd substantivele. Numindu-i lucrul pe care i-l ara-
tam, el ajunge cu timpul sa-1 numeasca la randul siu
cand il vede sau sd si-l inchipuiasci cand aude pro-
nuntandu-se nuimele sau. Doud adjective pe care le
intelege de timpuriu copilul sunt »gigea” pentru a
exprima insusirea de bun §i frumos si ,,cah” pentru
a exprima contrariul, Ceva mai tarziu incepe a in-
trebuinta verbele cele mai uzitate: a maénca, a
bea, a se juca; — sid nu credem insi ci verbele au
pentru copil exact acelas inteles ca pentru noi, cici
el nu e in stare incd sd inteleagd sensul lor de a arita
o lucrare, stare sau fire, ceeace exprimd abstractiuni
de ale mintei coapte; probd e greutatea cu care in-
teleg copiii chiar in clasa Il-a primar3, definitiunea
verbului. Pentru copil ,,a bea” inseamni lapte sau
apd, ;,a manca” inseamni mancare si a se juca in-
seamnad ,,jucarie”.

Sa_amintim cu aceastd ocaziune obiceiul general
de a se adresa copilului intr’o limbi stricat3 si man-
cand din cuvinte.'E o tendinta neinldturabild in
noi de a ne adaptd limba dupd felul vorbirei/ celui
cdruia ne adresam : cu ungurul vorbim in felul limbei
unguresti, accentuand primele silabe ale cuvantului ;
cu evreul vorbim lungind vorbele si cu copilul, man-
cand din vorbe. Desigur ci aceasti metodd exercitd
o influentd rea pentru desvoltarea vorbirei copilului,
deaceea trebuie sa ne sfortdm a o evita.

Vorbirea poate trdda une ori gandul, alte ori, cand
se slujeste de vorbe neintelese, i poate ingreuia ope-
ratiunea. In educatia copilului vom ciuta, pe cat
€ cu putinfd, sa imbogdtim paralel mintea si vocabu-
larul sau, sd nu-i’ comunicim vorbe goale, care nu
desteaptd nici o notiune in mintea lui. Apoi, la scoald
il vom deprinde si-si deie seami de ce vorbeste, cau-
tand ideile sub cuvinte, dupi cum cautd miezul sub
coaja migdalei. Avem de format oameni care s stie cu -
adevdrat, adica sa-si dea seami de cunostintele lor,

G. Aslan: Pedagogia. 3 10
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nu si le exprime ca papagalii. Prin intrebdri puse cu
‘dibacie silim oaresicum copilul sa desluseascd ce-a
gandit, simtit sau voit si astfel il deprmdem cu tlmpul
sa cugete si sa mediteze.

Rousseau di cateva sfaturi bune cu privire la invédtarea copi-
lului si vorbeasci. Asa, de pilda, recomandd mamei sau doicei s
inceapa cu articulatiunile cele mai usor de pronuntat §i cu vorbele
care numesc lucruri cunoscute copilului. Credem insd cd exagereazd
cand spune: ,,Restrangeti cidt mai mult vocabularul copilului,
cidci e un mare neajuns sid aiba mai multe cuvinte decat -idei, si
stie sd spuna mai multe lucruri decat poate cugeta”. Am observat
deja ci copilul mic nu pricepe bine verbele, nu pricepe deloc pre-
pozitiunile i conjunctiunile, prea pufin adverbele si adesea are o
ideie superficiald sau incomplectd chiar despre substantivele si
adjectivele cele mai intrebuinfate. Dacd am urma cu strictete sfatul
Ini Rousseau, n’ar trebul si rostim nicio propozitiune inaintea unui
copil mai mic de patru ani §i chiar dupd aceastd varstd e proble-
matic dacid copilul pricepe bine raporturile exprimate in propozi-
tiuni, In felul acesta insd am intdrzia foarte mult invatarea copi-
lului' sa vorbeasca.

I11. Vorbirea n’ar fi cu putintda dacd s’ar in-
trebuintd cate un cuvant special pentru fiecare fiinta,
lucru, fenomen sau insusire. Gratie insa notlumlor
reducandu-se multiplicitatea exnstengelor individuale
la reprezentarea caracterelor ce le sunt comune, se
poate numi cu un singur cuvant nenumaratele exem-
plare carora se aplica nofiunea respectiva. Notiunile
se formeaza, dupa cum stlm prin abstractiune si ge-
neralizare.

um s ne explicam faptul ca copiii generalizeaza
foarte de timpuriu, de cand au invatat primele cu-
vinte ?

Pentru a putea da un raspuns la aceastd mtrebare
sa ludm cateva exemple: asa, copilul zice ,,coca”
(baiat) la oricare copil pe care il vede, la un tablou ce
reprezintd un copil sau chiar un batran, la o foto-
grafie, la un madrtisor pe care e gravat Domnul Isus
Christos, etc. ; numeste ,,mdr” orice fruct : para, pier-
sicd, caisa, mar, etc. Din aceste cazuri rezulta ca ge-
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neralizatiunea copilului e confuzi si dezordonati ;
ea n’a luat dar nastere prin o operatiune de judecats,
¢i numai din cauza percepfiunei confuze si a lipsei de
cuvinte.

De ce nu generalizeazi copilul cuvantul ,,mamg ?”’ —
Fiindcd pe fiinta reprezintati de acest nume, o are
intr’una sub ochi, incat i sa intiparit adanc in minte
nu numai figura ci si statura si vocea ei chiar. Din
contra unii- copii zic ,tatd” oricirui domn ce are
oare-si care asemanare cu ‘tatdl lor: e destul sd-1
vada cu barb4 si mustati, pentru a-i zice indati ,tata”,

Copilul dar nu e capabil de a generaliza cu jude-
catd ; generalizirile lui constituiesc mai mult 0 gre-
seala de recunoastere, din cauzi ci vioiciunea prea
Mmare a reprezentdrilor despre obiecte arumci o pe-
numbrd asupra conturului lor ficandu-le mai putin
precise; iar alteori copilul, desi e in stare si deose-
beascd obiectele, totusle numeste cu aceeas vorba din
lipsa de cuvinte.

Simturile se desteapti in copil cu mult inaintea
puterei de abstractiune si generalizare. Copilul in-
cepe a lua cunostintd de lumea inconjurdtoare prin
ceeace pipdie, vede si aude, intr'un cuvant prin im--
presiile pe care le primeste. Numai dupi cativa ani
aceste impresiuni se oranduesc, se clarifici in mintea
sa dand nastere ideilor generale. Invatdmantul in
familie, in gridina de copii si chiar in scoala primara
trebuie sd inceapd prin urmare prin ceeace s’a numit
»lectiuni de lucruri”, adica si procedeze dela con-
cret la abstract, si fie intuitiv.

- Paralel cu desvoltarea intelectuald a fiecirui elev
$i in raport cu natura particulari a studiului se va
face invatamantul din ce in ce mai putin concret,
din ce in ce mai abstract, introducandu-se idei ge-
nerale si regule sau legi. S profitdm de experienta
crescandd a copilului pentru a o sistematiza, pentru
a o utiliza ca material de cunostinta stiintifici. Teama
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de a nu fi infelesi de cdtre copil, de a nu-i vari in cap
vorbe goale sau rdu pricepute sd nu ne facd sd in-
tarziem progresul intelectual, de care e capabil la
varsta lui. Invatamantul intuitiv nu-i bun decat la
timpul sdu si in masura in care constituie o pregatire
pentru invdtamantul abstract, singurul care poate
preda cunostinti stiintifice.

,,Oricat de legitimi ar'fi reactiunea actuala impotriva abuzului
procedeurilor abstractive, n’ar trebui totus impinsa pand la gonirea
lor din scoale. Nu trebue nici macar sd intarziem momentul cand
vom face din abstractiune forma si conditia oricirui invatdmant.
Intr’adevir, dacd termenul general nu se infdtiseazd decdt atunci
cand il cheamd inteligenta copilului, oaresicum, ca sd-i slujeascd
a rezuma mai multe nume ‘abstracte §i daca aceste nume abstracte
insis desemneazi insusiri pe care copilul le-a prins mai intai in chip
intuitiv, atunci abstractiunea n’are decdt rezultate bume: e clard,
usoard, naturald. E un ajutor pentru memorie, o multumire pentru
inteligentd, un factor neprefuit pentru limbaj. Arta adevaratului
educator constd si giseascd, pentru fiecare elev §i pentru fiecare
studiu, momentul precis cand e potrivit si treacad dela forma intui-
tiva la forma abstractd.” (Buisson). ’

Urmatoarele trei regule pot rezuma recomandatiu-
nile pedagogiei in chestiunea ce ne, ocupa:
vl Intuitiunea sa meargad inaintea ‘abstractiunei.
Vom incepe prin a arata obiectele, a le apropia, -a
le compard, a pune in lumind asemanarile lor, a des-
chide spiritului calea generalizatiunei, pentru a-si
forma cu cat mai mare usurinta idei cat mai exacte.
~_2. Vom face generalizarea treptat ridicandu-ne dela
notiunile mai putin abstracte (mai apropiate de rea-
litatea sensibila) la cele mai abstracte, care si-au
pierdut orice materialitate, cum sunt, de pildd, nu-
“merile si figurile geometrice. Vom incepe cu lucru-
rile a ciror asemdnare e izbitoare si vom urma treptat
cu acele ale caror raporturi de asemanare sunt din
ce in ce mai indepartate. '



~3Vom verificd operatiunile de abstractiune si de
generalizare, punand elevul si defineasci notiunile,
pe care si le-a format, sau cel putin sa dea cateva
exemple particulare de aplicatiunea acestor notiuni.
In felul acesta ne asigurim ci dansul intelege ter-
menii pe cari ii intrebuinteazi. '
IV Incd inainte de a incepe sa vorbeascd, co-
pilul manifestd prin gesturi, exclamatiuni, miscdri si
actiuni oarecari operatiuni intelectuale, care corespund
Cu ceeace psihologia numeste ,judecatd” la omul
matur. Asa, un baietas de aproape doi ani, care nu
stia sd pronunte decat vreo cateva vorbe, ma apuca
intr'o zi de ména si ma conduce la leagdnul fratio-
rului sau surdzandu-mi; alti dati m3i ia de mana
ca sa ma aseze pe un scaun ce se leagana si incepe
sa ma legene, apoi urcandu-se pe un alt scaun de
aceeas forma aproape, voi si se legene si pe dansul
facand miscarile necesare, dar fara succes, cici acgl
Scaun n’avea aceastd insusire. Vizand aceasta — foarte
vesel de hazul ce se ficea in jurul sdu — se scoboara,
vine din nou la mine, ma apuca de mand ca si cwm
ar voi sd ma ridice, se urcd in locul meu pe scaun
§i incepe sa se legene, de asti dati cu deplind iz-
banda.

Zilnic putem observa la copiii, de aceeas varstd
actiuni constituind adaptiri (mai mult sau mai putin
dibace) de mijloace pentru ajungerea unui scop, pe
care in mod vadit il urmiresc (uitati-va la figura -
lor 1) desi nu-l pot exprima. E foarte greu de pdtruns
ce se petrece in capusorul unui copil de doi ani in
timpul acestor actiunj ; desigur nu poate fi vorba
de rationamente nici de judecati reflectate, dar se
produc oare judecati spontane sau numai niste simple
asociatiuni de idei? Astfel copilul deosebeste de tim-
puriu apa de lapte, numai dupd infdtisare; aceastd



e R e

150

-

for

deosebire poate fi o judecatd spontand, dar nu-i cu
neputintd si rezulte din simplul joc al asociatiunilor
de idei. ‘
/ In tot cazul e de observat ca chiar ceva mai tarziu,
cand copiii incep sa vorbeasca, omit verbul ,,a fi”
| care pentru omul matur constituie tocmai exprimarea
| judecatii. Astfel ei zic : ,,Costica cuminte” sau ,,Costicd
| frumos” inloc de ,,Costicd este cuminte”’, ,,Costica
- este frumos”. Cauza e tocmai cd nu-si dau seamd de
intrebuintarea verbului, cdci cuvantul ,este” nu-i
mai greu de pronuntat decat cuvéantul ,,Costica”. Tot
astfel ei omit intrebuintarea verbului ,,a avea”. Am
auzit pe un copil de 3 ani spunand ,,mama, socolata” —
- in loc de ,;mama, am socolata’’.

V. Judecata se poate aplica fie la o notiune fie
la un obiect anumit; de exemplu :-,,apa este un li-
chid” si ,,aceasta apa e sdrata”. Din observatiunea
cd copilul pricepe tocmai tarziu intelesul precis al
notiunilor, rezulta ca trebuie s& avem in grije ca
primul material pentru exercitarea judecitei sale si
i- procurdm din lumea sensibild si anume acele obiecte
pe care le-a vazut indeajuns sau le-a pipait.

Vom deprinde mai intaiu copilul sa vada si sa
pipdie cu atentiune toate lucrurile dimprejurul sau
si apoi il vom indemna sd-si 'dea seamad despre dan-
sele, ajutandu-l cate putin. Mai tarziu ii vom cere sa
ne explice si noud aceste lucruri §i sa le defineasca;
imacest scop, ne vom preface cd nu stim ce este scaunul,
masa, usa, fereastra, cainele, pisica si alte Jucruri si
fiinte cunoscute lui, spunandu-i sd ne explice in asa
fel ca sd le putem recunoaste.'In caz cind ne explica
confuz, ii vom numi objectele ce se mai pot cuprinde
in definitiunea lui pand cand ajunge sa enumere
toate caracterele deosebitoare ale obiectului. In felul
acesta nu numai cd-i exercitdm vorbirea, deprinzandu-1
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sa se exprime corect, dar in acelag timp i intarim
puterea de observatiune si-i exercitim judecata.

Cercetarea obiectelor dela indemana copilului tre-
buie sd exercite mai intaiu judecata sa, pentru cu-
vantul ca pe acestea copilul le intelege mai bine si
fiindcd pe de altd parte, in domeniul lumii materiale -
totul e lamurit, cici cade sub simturile noastre. Mintea
omeneasca procede dela concret la abstract ; in acelas
fel trebuie si ne ridicim in educatia judecdtei co-
pilului, adicd dela obiectele vizibile si pipdibile treptat
la notiuni din ce in ce mai generale. -

Se intelege insd cd chiar in felul acesta de proce-
dare, copilul va face multe judecati gresite ; inloc
de a rade insd de slabiciunea mintei lui, vom cauta
sa-1 indreptam si si-i dim curaj, dupd cum pasirea
isi incurajeazd puii s zboare din cuib. Dacd suntem
intr’adevar dibaci, putem prevede neizbanda sa, astfel
ca sa-l ajutdm la timp si sa-i- inlesnim calea, fara
ca dansul sa simta. Numai atunci capatd el curaj si
incredere in cugetdrile lui, cAnd vede ci reuseste prin
el insusi — desi in realitate e ajutat poate pe sub
maneca.

Cand copiltil se inseald, nu-i deajuns si-l contra-
zicem, ci trebuie si-i explicam, daca e posibil, de ce
se ingeald. Desigur sunt multe lucruri pe care copilul
nu le poate pricepe : despre acestea nu-i vom vorbi
sau, daca se deschide vorba, i vom spune ceeace
credem de cuviinta, fard de nici o ldmurire, copilul
trebuind sa ne creadd pe cuvant. Libertatea de gan-
dire e o insusire frumoasi, dar numai la vremea ei,
atunci cand omul ajunge la varsta cind poate cugeta. -
Vom deprinde copilul si nu judece despre lucrurile
pe care nu le cunoaste, sa nu se gribeasci a judeca
despre lucrurile pe care nu le cunoaste indeajuns si
sd judece intotdeauna cu bdgare de seama. Dandu-i
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noi ingine pildd mereu de seriozitate si exactitate in
judecatile noastre, vom contribui deasemenea la
educatia judecitei sale.

In gcoala vom desvolta judecata elevilor, dacd ur-
mam metodele recomandate de didactica si metodo-
fogie. Invatimantul atrigitor, interesdnt, activ, care
pune in joc spiritul elevului, care atata toate opera-
fiunile  intelectuale de care danmsul e capabil, care
constd in a pune mereu intrebdri, a discuta’si cerceta
impreund cu elevul, exercitind judecata sa, i va
intari si disciplind cu timpul puterea sa de judecata.
Invatamantul mecanic, pasiv, e pentru vecie condam-
nat; sd ne ferim insa de a cadea in pacatul opus (ca
Tolstoi), primind sa discutam totul cu copiii §i sa-
tisfacand toate capritiile curiozitdtei lor. Nu ne tre-
buiesc elevi tdcuti §i creduli, dar nici tulburenti si.
flecari.

VI E usor de inteles cd copilul e aplecat mai
mult sd inducd decat sa deducd. Deducerea este ope-
ratiune de spirit matur, care si-a format o suma de
adevaruri generale, astfel ca le poate aplica oricarui
‘caz particular ; inductiunea, din contra, se potriveste
de minune cu mintea copildreasca, care generalizeaza
fard de masurd. Inductia copilului este tot asa de
subredd ca si generalizarile lui, cdci se sprijind numai
pe aparente: asa dacd i s’a intdmplat odatd si
aiba vreun neajuns dela un om cu barba rosie, in-
duce cd ,toti oamenii cu barba rosie sunt rduti-
ciosi’”’; deasemenea dacd i s'a intamplat sa se in-
toarcd din drum, pe cand.voia sd mearga la scoald,
si apoi sd nu stie lectia, induce numai decét ca ,,nu
e bine sd te intorci din drum” si cand i se va mai
intampla sd se intoarcd din drum, se va duce atat de
descurajat la scoald, incat intr’adevar nu va stilectia —
cu toate ca o invatase bine.
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In genere superstitiile nu sunt decat niste indu-
ceri scoase din intampldri fara de nici un raport
intre ele. Superstitiile se propaga si se mentin din
cauza credulitatei native a omului, a timiditatei si
a faptului ca di atentie intAmplarilor, care sprijinesc
0 superstitie si nu ia in seama cazurile, mai numeroase
poate, care o desmint. Superstitiile sunt cel mai mare
dusman al ratiunei, injosesc omul si-1 face jucaria in-
tamplarei. Nu este, nici poate fi vreo legitura intre
ziua de ,Marti” si nereusita intreprinderei inceputd
in aceastd zi: Martia este tot asa de favorabila ca
ori si care altd zi; nu dela zi, ci dela om atirni reusita
intreprinderii ; zilele sunt asa precum si le face omul =
bune pentru cei buni si_ muncitori, rele pentru ceilalti,
Ba de fapt Dumineca e cea maj rea zi pentru oamenii -
vitiosi, fiindcd in aceasts zi 181 uitd de necazuri? —
afundandu-se in prapastie. Prin urmare e o datorie
de intaia ordine pentru parinti de a veghia ca nu
cumva sd se incuibeze in sufletul copilului sarpele su-
perstitiei, careii invenineaz3 moralitatea, ii intuneci
inteligenta si i sleieste -puterile, prin frica neinte-
meiata ce o inspiri.

O alta cauzi a rationamentului gresit la copil, o
intalnim chiar la punctul de plecare, adicd in premize.
Copilul judecd mai mult cu inima decat cu mintea
si conducandu-se in rationamentele sale de astfel de
judecati subrede, se intelege cd va ajunge la o conclu-
ziune falsd. Asa cunoagtem cazul unui copil, care a
judecat cu o patrundere uimitoare o fapti uriti a
unui coleg de scoald ; cand insi a venit cazul s3 judece
aceeas fapta facutd pe urmi de un prieten, inteligenta
i s’a intunecat ca prin minune, conchizind nevinovatia
acestuia. Amintindu-i-se atunci sentinta, pe care a
dat-o cu cateva zile mai inainte intr’un caz identic,
el nu-si mai putii ascunde starea sufleteascd ce-l sti-
panea si exclamj : »pacat sdracul, mi-e prieten !’

Pentru a indrepta copilul de asemenea greseli, e
bine sd ne adresim treptat mai mult inteligentei sale
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si cand a devenit mai marisor, sd-1 deprindem sa faca
si- el acelag lucru. In tot cazul ar fi prea barbar sa
luptdm pe fata ca in contra superstitiunei; trebuie
sa avem in vedere ca nu e inger ci e copil i nu trebuie
sa cerem prea mari sacrificii tinerei sale inimi.

In sfarsit, o altd gresald de rationament la copil,
pe care pare cad pdrintii o cultivd zilnic, e acea  de
a cauta argumentele in vederea concluziei. Intr’adevar
.ce se petrece in mintea copilului, cand cautd el sd-si
indreptdteascd o gresala? — El pleaca dela gresala
facuta — care i serveste de concluziune i cautd cam
cu ce argumente sd probeze cd nu putea face altfel
si cd prin urmare nu e vinovat. Ne vom feri dar de
a pune copilul in asemenea incurcdturd de logica,
‘care cu timpul ii poate falsificd rationamentul — si
penfru aceasta nu e nevoie de a-i trece cu vederea
greselile, ci numai de a nu-i cere sa le indreptafeasca.

Rationamentul copilului se desvolta prin exercitiu
cu conditie sd nu intreacd puterile sale. Deaici ca
primd observatiune, vom cduta a exercita mai cu
seamd rationamentul inductiv, care predomind in co-
pildrie. In acest scop ne vom servi de cazurile concrete
din jurul sdu, pentru a-i procura primele notiuni de
stiinta. :

La scoald un profesor dibaci gaseste in fiecare zi
ocaziunea sa exerciteze rationamentul copiilor. Mai
nu e obiect de studiu unde sa nu se gdseasca un exer-
citiu pentru rationament. Asa, de exemplu, in Geo-
grafie si Istorie, unde s’ar parea ca rationamentul
n’are ce cauta, incd i se poate face un loc: in Geo-
grafie cautand a explica felul pamantului si a climei
prin pozitiunea geograficd a tdrei, felul de productiune
agricold si industriald prin felul pamantului si a climei,
etc.; in Istorie deasemenea se pot pune o suma de
intrebdri in povestirea unui eveniment : ,,s’a procedat
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bine sau riu, pe drept sau pe nedrept — si in acest
- caz cum trebuii s sefaca?” ; elevii din cursul secundar
_Pot fi deprinsi si prindi analogiile dintre evenimen-
tele istorice si si caute explicarea lor. Studiul stiin-
telor fizice este insj prin_excelentd chemat si de-
prinda elevii si inducy $i sd generalizeze cu temei.
Cat despre exercitarea rationamentului deductiv, a-
cesta isi gaseste un mode] perfect in Matematici, ca-
rora se da oimportants bine meritaty ininvatimant ; —

pacat numai c¢i adesea ny sunt predate in vederea

aceasta,

Prin intrebari bine puse atat in cursul explicatiunei
profesorului cat si in timpul ascultire elevului; i se
poate tine incordati mintea §i 1 se exerciteazi ju-
decata si rationamentyl, Cand elevul nu prinde de-
odata, intuitiv, faportul dintre 2 idei sau 2 judecati
(din cauza ca nu-i desty] de atent sau neavand o in-
teligenta destul de agerd), il vom ajuta spunandu-i
sau indrumandu-l sj gaseasca ideile sau judecdtile
intermediare cu ajutorul.cirora si se evidentieze pen-
tru dénsul raportul PE care nu l-a priceput. Vani-
toarea- aceasta constituie o excelentd gimnastici a
mintei. - .

VIL Ca incheiere generala a educatiei intelec-
tuale vom aminti c3 in primii sapte ani, mintea co-
pilului fiind izbit si retinutd mai ales de proprietatile
- materiale ale lucrurilor, educatia sa trebuie si consiste
mai ales in a-1 pune in"contact cu lucrurile, a-i exer-
cita simturile si a-i satisface nevoia de activitate prin
jocuri cat mai varijate.

Dela 7 Ia 15 anj (in scoala primara si cursul secundar
inferior) educatia prin vorbe va fi intrebuin;a(té treptat

din ce in ce mai mult pe langd educatia prin actiune ,

si pe langa educatia pe care o fac lucrurile ins3si
(sau daca Voiti, mai exact vorbind, influenga edu-

/
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cativi pe care o exercitd lucrurile venind in atin-

gere cu copilul). In aceastd perioada vom determind |

sensul precis a-1 cuvintelor intrebuintate de copil;
apoi treptat, in mdsura in care se desteaptd curio-
zitatea lui intelectuald, dorinta de a explica feno-
menele si intampldrile, i-o vom satisfaceé pe cat ii
ingdduie puterea lui de pricepere.

Dupi cum am observat deja, s& nu ne lasim amagiti de exacti-
“.tatea modului de expfimare, ci sd ne asiguram de intelesul pe care
copilul il di termenilor abstracti, pe care ii intrebuinteazi. James
ne citeazd un caz curios, care insi nu va uimi pe cei ce trdesc in
mijlocul copiilor i care au observat cum inteleg ei pe dos vorbele
prea abstracte, dacd nu controlam intelesul lor. ,,0 ruda a mea in-
cercand si explice unei fetite ce se infelege prin forma , pasiva”,
i-a spus: , Presupune cd tu ma omori; tu, autoarea crimei esti
1a forma activa si eu, omoritul, sunt la forma pasivd”. — ,, Dar cum
mai poti vorbi, daca esti mort?”, observa copila. , Ei bine, presu-
pune ci n’am murit de tot I’ A doua zi, fetita fu ascultatd in clasa.
T se certi s explice ce este forma pasiva. Dansa raspunse:,, E forma
unei persoane care n'a murit de tot”.

In sfarsit in timpul adolescentei si mai ales in ti-
nerete educatia intelectuald va intrebuinta cu pre-
cidere ideile abstracte si va cautd sd desvolte in
special facultatile reflectiunei. Cu vérsta si cu desvol-
tarea inteligentei omul se slujeste din ce in ce mai mult
de vorbe in cugetarea sa (meditarea devine o convor-
bire tainica cu sine insug), cdci aceastd substituire a
vorbelor in locul imaginilor inlesneste operatiunile
reflectiunei mai mult incd decat expresiunile alge-
brice usureaza operatiunile aritmeticei si ale geome-
triei (substituindu-se cifrelor si figurilor geometrice).

Din fericire, a devenit de prisos astdzi a inzista
asupra necesitatei de a incorona educatia intelectuala
cultivand cu precddere judecata. In timp ce celelalte
facultati intelectuale au o intrebuinfare limitatd, ju-

decata este indispensabila oricdrui om de orice pro-



fesiune si in orice imprejurare. Nimeni nu se supara
daca i se spune frumos cj n’are vedere buni sau me-
morie sau imaginatie ; dar oricine s’ar simti jignit,
dacd i s’ar spune ori cat de frumos ¢ n’are judecats :
deaceea awrzim adesea pe oameni plingandu-se de
memoria lor, dar niciodati de judecata lor. Cu toate
acestea puterea de judecatd 'variazi dela om la om,
€ supusd greselei si poate fi mai mult sau mai putin
marginitd, casi memoria, Pregitirea unui om pentru

vieatd nu depinde numai de intinderea cunostintelor

sale, dar si de puterea s4 de a s¢ folosi de ele.



EDUCATIUNEA MORALA.
. INTRODUCERE.

I. Ce este educatia morald? — II. Sensibilitatea copilului. — ITI.

Mijloacele: generale pentvu desvoltarea senttmentelor.

I. Educatia morald are de obiect sd formeze
constiinta copilului si sd-l deprindd a urma numai
glasul constiintei sale. In trdsaturi generale, educatia
morald constd in a substitui reactiunilor innascute
niste reactiuni adaptate vietei sociale; a inndbusgi
instinctele, apuciturile, inclinatiunile §i sentimentele
rele; a destepta si intdri pe cele bune; a stabili aso-
ciatiuni de idei §i sentimente favorabile moralitatei ;
a ascuti 'discernamantul moral; a desvolta vointa;
a forma bune deprinderi de actiune si a distruge sau
impiedica formarea celor rele — toate aceste mijloace
fiind intrebuintate in scopul de a obtine o constiintad
morald cat mai superioara si un caracter bun si nobil.

Opera aceasta va fi incoronatd de succes atunci
cand constiinta copilului va proclama cu energie cele
trei mari principii umanitare: k. ,,Nu face, nici nu
dori altuia ceeace nu vrei ca altul sa-ti faca tie”;
2. ,,Voeste, si pe cat poti, fd altuia binele pe care I-ai
asteptd, dacd ai fi in locul lui”; 3., Sileste-te de a
progresd in fiecare zi spre mai multd omenie si mai
multd pricepere in ocupatiunea ta’.

Educatia intelectuala si chiar educatia fizica poate
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aduce servicii educatiei morale. Un corp sandtos si
bine exercitat procuri buni dispozitie, predispune
la ascultarea constiintei ‘morale, intdreste -vointa si
€ un instrument mai puternic pentru savarsirea fap-
telor bune. O minte agerd, o mare capacitate de
atentie, o judecata temeinicd, fiind in serviciul con-
stiintei morale, ajuta discerndmantul binelui, alegerea
mijloacelor celor mai nimerite si constituiesc o paviza
impotriva iruptiunilor imaginatiei si sensibilitatei. Dar
aceste forte pot sluji deasemenea sentimentele egoiste
sau imorale, viciile si patimile rele - iatd de ce educatia
morald e indispensabili.

Astazi, din fericire, a iesit din discutiune chestia
dacd scoala e datoare si faci si educatia morali a
elevilor. Desigur aceasti datorie e foarte greu de in-
deplinit, dat fiind mai ales c3 in tara noastrd in spe-
cial clasele sunt de obiceiy prea populate; dar cand
€ vorba de o datorie asa de inaltd, corpul nostru di-

dactic i5i va da toatj osteneala : nu se va folosi de
- motivul cd-i cu neputintd sa facid tot ce ar trebui
de fdcut, pentru a nu face nimic. Educatia moral3,
mai mult chiar decat cea intelectuali, trebueste adap-
tata naturei individuale a fiecaruia si conditiunilor
speciale in care trdeste ; pe de altx parte diversitatea
- sensibilitatilor e si mai mare decat deosebirea aptitu-
dinelor intelectuale ; cu toate acestea un invdtator
va binemeritd dela patrie, daci sé va ingriji de edu-
catia elevilor sii dupd cat poate si-i cunoascd, pu-
nandu-se in legdturi cu familiile lor.

IL Copilul e juciria imprejurarilor : mintea lui
fragedd si neexperimentati e uimitj pe fiecare ceas
de lucruri noi, care i miscd in chip deosebit. Afara
de aceasta, memoria sa fugace nu poate tine in loc
valurile emotiunilor pentru a se adipa mai mult timp
cu acelas sentiment, deaceea emotiunile copilului sunt

y
o]
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scurte. Sensibilitatea copilului fiind determinatid mai
mult dinafara, e schimbdcioasd ca si cursul impreju-
rarilor : gcum il vezi plangand si dupd putin timp
incepe a rade cu aceeas usurintd; nestatornicie la
minte ca si la corp, acesta e caracterul copildriei.

Copilul traeste zi cu zi, chiar ceas cu ceas; copilul
mic trdeste minut cu minut. Spiritul sau nu poate re-
tine, nu poate rumega emotiunile ; deaceea indata ce
cauza emotiunei dispare, emotiunea se stinge: co-
pilul uitd repede o dorintd exprimata cu vioiciune,
un planset, dacd e luat cu vorba, dacd i se aratda un
obiect, daca e plimbat sau legdnat; el se lasa sa fie
cu usurintad distrat.

Un nimica inveseleste sau intristeaza pe copil, il
face sa tipe de nerabdare sau de ménie. Sensibilitatea
lui e mai mult aparenta decat reald; si nici nu ar
putea fi altfel,  da tfiind ca sensibilitatea distreaza.co-
pilul, in timp ce pe noi ne oboseste. Asa se explica
pentru ce, cand copilul nu mai are de ce sa planga,
isi freaca ochii : putin plans ii distreazd; in general,
de cateori.observam ca copilul mai mult maraie decat
plange si se intrerupe din cand in cénd, e semn ca
aceasta decurge dintr’o trebuintd a naturei Iui; vom
face dar mai bine lasandu-l in pace.

Copilul e mai putin simtitor de cum se crede;
traducand manifestarile sale dupd felul nostru de a
simti, ii vom atribui sentimente pe care nu le are.
Mamele au putut observa momente de-sensibilitate
vie cand copilul, ldsand deodata jocul, le sare de gat
_si nu se mai satura sarutandu-le — ceeace ar exprima
un sentiment adanc, daca pe datd n’ar incepe sa-si
sarute cu acelas nesat pdpusa.

La ce varsta copilul incepe sa deosebeasca binele:
de rau din punct de vedere moral? — Réspunsul e
greu de dat, intru cat atarna in mare parte de gradul
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inteligentei sale si de educatiunea ce a primit-o. In
general, putem spune c3 samanta moralitdtei nu in-
coiteste atat de degraba dupa cum cred mamele ne-
rabdatoare de a-si vedea copilul cat mai mare si dupi
cumau crezut chiar unii cugetitori, Gresala vine deacolo
cd noi traducem actele si manifestarile copilului dupa
felul nostru de a simti, pe cand ele nu exprimd. in
realitate decat o sensibilitate superficiald, fira de
nici o legdtura cu vreo jdee morald. Asa, ni se isto-
riseste cazul unui copil de doi ani si jumatate care
mancand pe ascuns o bucati de zahdr, ceeace stia c4
n’are voie, si fiind surprins, se schimbi la fata. Aceasti
schimbare de infatisare a copilului s’a atribuit Lluptei
intre placerea de a manca zahdr si un inceput de re-
mugeare”, adicd unei idei morale cd a savarsit un fapt
rau. Ori cata bundvointd am avea, nu putem atribui
schimbarea la fatd a unui copil de doi ani si jumitate
vreunei idei-de remuscare ; departe de a fj semnul
unui inceput de moralitate, aceasti expresiune a fi-
gurei sale nu aratd decat teama de care erd cuprins,
caci a igteles ci a. fost vizut si se astepta la pedeapsa
pe care a mai indurat-o si alti dats in aceeas impre-
jurare. ,

Dacd trebuie si credem istorisirea faptului unei
copile de cinci ani care, fijnd odata laudatd de mama
ei; 1i spuse : ,, mama, a-si dori sa te vid inci mai mul-
tumita, a-si voi si fig totdeauna buna; dar spune-mi,
de ce nu pot fi intotdeauna buna?” si un alt caz
in care un copil nu se socotea pedepsit in deajuns
pentru o gresala ce o facuse, si care cerea, printr’un
fel de sentiment de dreptate, o pedeapsd mai mare ;
trebuie sa considerim aceste fapte ca niste exceptiuni
onorabile in care scanteia moralitdtei incepe a licari
atat de curand. ' : ;

‘Fiind stabilit'ca ideile morale se formeazd tocmai

G. Aslan : Pedagogia. : 1
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tarziu, rdmane sd ne intrebam dacd copilul e din
naturd inclinat spre bine sau in spre rdu, cu alte
cuvinte, dacd actele sale, desi nu isvordsc dintr’un
inceput de constiinta morald, desi nu sunt sidvarsite
cu intentiunea de a face bine sau a face rdu, se po-
trivesc sau nu cu ideile noastre morale. Rdspunsul
la aceastd intrebare e de mare insemndtate pentru
educatiune, caci ne aratd calea ce trebuie si urmam :
dacd copilul farad de stirea Iui ar fi inclinat numai spre
bine, dacd ar savarsi numai fapte ce se potrivesc
cu ideile noastre morale, n’am avea decat sa incura-
jam si sa desvoltam tendintele sale ; iar daca copilul
ar fi inclinat numai spre rau, ar trebui sd cautim si
desraddcinam rdul si si plantdm binele. :

Observatiunea ne aratd ca copilul n’are numai ten-
dinte bune nici numai tendinte rele, ci posedd in
grad deosebit si pe unele si pe altele, grad care de-
pinde de starea de moralitate a pdrintilor si bunicilor
sai. De reguld pdrintii vitiosi dau nagtere unor copii
inclinafi spre rele, iar parintii virtuosi dau nastere
unor copii buni din naturd; si educatiunea fiind dati
de aceiasi parinti, influenteaza in acelas sens, marind
raul in cazul intdiu, desvoltand binele in cazul din
urma.

Multd vreme a fost discutie daca copilul naste cu o fire buni sau
cu o fire rea. ,, Tot ce iese din mainele autornlui lucrurilor e bun.
Primele migcari ale naturei sunt intotdeauna drepte”, exclami
Rousseau. In acest caz educatia morald ar trebui si fie numai ne-
gativi : sd fereascd copilul de influentele rele, cici la acest addpost
natura lui se desvoltd dela sine inspre bine.

Alii au sustinut ci copilul ,,se naste pentru picat”, «ci e din fire
aplecat spre rdu, ci nu giiseste pldcere si distractie decit in actiu-
nile rele. Sistemul lor de educatie morald constd in a indrepta si
pedepsi, pentru a substitui acestei naturi niscuti rea, o fire cat
mai virtuoasi, dacd nu chiar sfanti.

Observand cu atentie copiii §i fard preocuparea de a sprijini-o
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teorie sau alta, constatim ci améndons sunt exagerate. Copilul
nu nagte nici inger, nici diavol ; el e un produs al eredititei ; educatia
Sa morald va consista in genere in a semdnd, a cultiva si plivi —
dupd cum procedeazi si grddinarul.

IT1I. Desvoltarea sentimentelor (bune sau rele,
dupd natura copilului si educatiunea ce o primeste)
copilului se face in misura in care inteligenta sa pro-
greseaza. Aceastd legiturd dintre formarea constiintei
morale si desvoltarea inteligentei se explicd usor prin
faptul cd pentru a face cu stiinta bine sau rdu, tre-
buie sa se deosebeascd cat mai adancit binele de rdu, -
ceeace atarnd de gradul de desvoltare a inteligentei,

La inceput, cand sensibilitatea domneste, bun e
ceeace ii place copilului i rdu e ceeace nu-i place.
Treptat apoi, cand copilul incepe a intelege si a capita
incredere in parinti, bun e ceeace ij spun  pdrintii
§i rdu dela ceeace il opresc. Ajuns la varsta scoalei,
daca institutorul si-a atras simpatia — firy de care
nu poate influenta deloc moralitatea ¢levului, atunci
acesta socoteste ‘de bun ceeace 7] invata institutorul,
La un grad mai innalt de'desvoltare, bun e ceeace
aproba si laudd lumea, jar rdu este ceeace aduce
dispret. In sfarsit cand constiinta morald a ajuns- la
maturitate, binele si riul e judecat la lumina sa.

Am viazut ci factorii interni, adici sutletesti, dela

care atarna desvoltarea ‘morald. a copilului, sunt :
f\]_)/apucéturile sale naturale mai mult in spre bine
fsau in spre rau si 2) gradul de inteligentd. Factorii
| din afard, care influenteazd desvoltarea morala a co-
| pilului, sunt foarte multi : toate ideile si imprejuririle
1“' ggsfégurate inaintea sa. Toti acesti factori ne pot servi
| ca mijloace pentru educatiunea morali a copilului ;
/ vom studia pe cei mai insemnati.

~ Influenta exemplului. — Unul din cele mai puter-

nice mijloace intrebuintate in educatiunea morali a
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copilului e influenta pe care o exerciteazd exemplele
asupra sa.

Aceastd apucaturd de a imita tot ce vede si aude,
se datoreste sldbiciunii fiintei sale care, avand un
fond mic de cunostinte si o vointd slaba, nu poate
lucra numai din capul sdu, ci are nevoie'sa imiteze. La
o vérsta mai inaintatd imitatiunea se datoreste mai
mult simpatiei, care-l impinge sd facd ceeace vede
facand ceilati copii. Deaici nevoia de a veghia cu
atentiune moralitatea copiilor cu care vine in atin-
gere, indepartand pe cei rai, caci merele rele strica
si pe cele bune. Vom opri apoi si pe servitoare sa stea
de vorba cu copilul, caci numai lucruri frumoase nu
poate auzi dela ele.
 Dar parintii insasi sunt nisgte exemple vii in ochii
copilului si deseori ii pot inspira cu fapta ceeace nu
reuseste cu vorba. Astfel morala de a-si iubi fratii
nu poate fi mai bine infiltratd decat prin exemplul
de armonie dintre tatdl si mama. 1

Invatitorul deasemenea va cduta sd dea exemple
cu fapta, va profita cu dibdcie de toate intamplarile
dintre copii pentru a le ardta deosebirea dintre bine
si rdu, dintre drept si nedrept. Caci nimic nu patrunde
mai usor si mai adanc in spiritul copilului ca exemplul.

S’a_observat de mult cd natura copilului lucreaza
mai ales prin imitatiune, cu toate acestea in practica
pedagogica nu se tine indeajuns seama de acest fapt.
Explicarea e cd-i vine mai ugor profesorului, parin-
telui, educatorului in genere, sa dea sfaturi, decat
si dea pilda. Dati fiind insa imaginatia bogatd, vioaie,
a copilului, ‘modestul exemplu pe care-l ofera edu-
catorul sdu poate fi completat cu naratiunea vietei
si caracterului oamenilor mari, in special ale oame-
nilor mari din tara si timpul in care trédeste fiecare
copil.

Din fericire meamul romanesc nu-i lipsit de figuri
ilustre, a caror privire sd slujeasca de model si de
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imbold pentru adevir, bine, frumos, patriotism. Istoria
predata in sensul acesta, sub formi de biografii, poate
avea un rol educativ imens nu numai in invatamantul
secundar, dar si in cel primar. Copilul se formeaza,
intr'adevar nu numai dupi ceeace vede, dar si dupa
ceeace isi inchipuie, dupd fiintele pe care le indri-
geste imaginatia lui. Invatatorul sa completeze sfa-
turile pe care le da scolarilor, prin .buna sa purtare.
§i prin pildele de virtuti, care starnesc admiratiunea lor.
O anecdota, o fabuld, un proverb, o intdmplare a
zilei : totul poate fi un prilej pentru -instructiunea
morala. g

Pentru mdretia vietei, nimic nu-i mai insemnat decat o ima-
ginatie plind de fapte eroice. Nu existi metodd mai sigurd pentrn
a deveni bun, poate chiar pentru a deveni mare, decat a trii de tim-
puriu in comertul oamenilor mari §i buni. Nu existi predici care
sd pretueasca cat pilda unui om mare. Intoarceti-va, tinere imagi-
natiuni, cidtre aceste nobile galerii a oamenilor mari, a sufletelor
eroice din toate timpurile si din toate locurile. V3 veti sim{lindem-
nati la bine si vefi rosi si comiteti o josnicie/ sub privirile acestei
armate de martori ilustyi.” (Blackie).

Nu poate fi vorba de a scoate un eron din fiecare copil ; dar e
sigur ca povestirea vietilor ilustre are o influentd asupra oricirui
copil, facandu-1 si impartaseascd intrucitva simtimintele pentru
care eroii au trdit si la nevoie s’an jertfit. E o afitare morala pu-
ternica din care elevul cel mai apatic se alege cu ceva. L

Comunicarea sentimentelor. — Sentimentele sunt co-
‘municative’; binele si raul e molipsitor ca si boala :
omul virtuos impartdseste moralitatea sa altora prin
influenta pe care o exercitd ideile, faptele si vorbele
sale ; din contrd, omul vitios raspandeste in jurul siu
0 atmosfera stricata, care poate molipsi pe cei ce o
inspira. = SRRt

-Inima’ copilului e deschisi celui ce stie sd o0.castige ;
copilului” nu-i trebuie jubire filozofic pe .carg el n'o
infelege, el se orienteazi numai dupa aparente ; iti
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citeste in fatd: in timpul unei povete, numai decat
isi indreapta ochii sai micuti spre figura mamei, si
indatd a inteles dacd e supdratd sau nu.

Pentru a destepta in copil simpatia, ii vom arata
noi mai intaiu simpatie, nu insa numai in momente
de dispozitie, ci in totdeauna. Pentru a cuceri inima
copilului, trebuie sa-i dam mai intaiu inima noastra.
Purtandu-ne fatd de dansul cu bundtate i cu blandete
il vom face simtitor pentru aceste sentimente.

Pe aceastd comunmicare a sentimentelor isi intemeia Pestalozzi

influenta asupra elevilor sdi : ,,Voiam ca copiii mei si poatd in orice

moment, de dimineatd pana seara, citi pe fruntea mea §i ghici pe
buzele mele cid inima mea le era devotata ; cd fericirea §i bucurule
lor erau deasemenea bucuriile mele si fericirea mea”

»Pentru ca copiii sd iubeascd, iubiti-i. Tubiti-i, nu dlll indltimile
punctului de vedere filantropic, ati fi prea departe de dansii: in-
biti pe tofi copiii de pe pamant, daca aveti inima asd de largi,
dar iubiti mai presus i in particular pe fiécare din cei ce sunt in-
credintati ingrijirilor d-voastrd. Nu o afectiune abstractd, multa
afectiune practica.”” (M-me Pape-Carpahtier).

In educatia morala factorul de capetenie este in-
—_

fluenta personala ‘a_educatorului, influen{d care de-
pinde in primul loc de ca?aEEéfﬁl sau. Orlcat de pri-
ceput si oricat de devotat ar fi educatorul, oricat de
frumos ar sti sa deie sfaturi si oricat de indemanatec
ar fi in aplicarea celorlalte mijloace de educatie mo-
rala — daca prin faptele, prin vorbele, prin gesturile
sale, dacd intreaga lui fiinta nu inspira moralitatea,
prea putina influentd va exercita. Simpla conviefuire
cu un om avand un caracter bun si nobil va fi mai
profitabild copilului; cdci un asemenea om, fard s
se ocupe catus de putin de educatia lui, il va influenta
mai mult decat educatorul pomenit, inspirandu-i tainic
prin insds prezenta sa iubire pentru bine, adevdr si
frumos.
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_Sugestiuneg. — Aceastj influep;é pe care o primeste|
cineva fari si-si dea seama, se numeste sugestiune
- Simpatia cétre cineva are ca urmare o aplecare
de a cauta si-i semene cat mai mult, de a imita felul
sau de a vorbi si a se purta. Profesorul, care si-a ca-
stigat simpatia elevilor sdi, si-a format un teren pri-
incios metodei sale si va rdmanea uimit de fidelitatea
Cu care i se reproduce explicatiunéa — pana si schim-
. barile de ton si gesturile ce le-a ficut, Faptul e con-
statat, cdci sunt elevi care raman in tot timpul vietei
lor reproducerea credincioas a imaginei vreunuia din
fostii lor profesori. E usor dar de inteles c3 parintii
pot exercita o influenta sugestivi cu mult mai mare,
caci intre ej si copii sunt stranse raporturi naturale :
sunt mult mai numeroase cazurile de aseminare per-
fecta intre parinte si copil, cand suntem nevoiti si
exclamam :, leit tati-sgu 1” sau ,tatd-sauin picioare ”’,

91 cand ne gandim ci aceasts influentd e intre-
buintatd in mod vitamitor copilului | Se cere co-
pilulyi mai mults cumpatare decat unui om mare
si pe de altd parte i se adreseaza vorbe ca $i cum ar
fi nesimtitor I' De exemplu, un copil si-a pus pdliria
cam stramb ; pdrintii inloc si-i fi observat aceasta
dela plecare sau si i-o indrepte pe drum, in ticere,
gasesc de cuviintd sa-i spuni in fata strainilor : | in-
dreaptd-ti paliria, nu vez cd se uitd lumea la tine
ca la un caraghios I — Si sdrmanul copil pleaca capul
in jos, schimbandu-se la fatd. Frumoasi educatiune,
n‘avem ce zice; parintii pot fi siguri ¢d cresc un
umilit si un sfiicios !

Alt caz. Un copil umbli cam aplecat, fie din reaua
infasare, fie din sldbiciune, fie in sfarsit din negli-
jenta parintilor in timpul cand s’a invatat a umbla,
sau din neglijenta invatatorului care I-a lisat sa stea

cator ar ardta ci nu e locul nicj timpul sé fie indreptat
pe stradd de un asemenea defect ; totus lucru ciudat,
parintii isi gdsesc tocmai atunci sa-i spuna — si inca
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u glas tare — ,,ce umbli asa ghebos, ulte te numai
cum rade lumea de tine!” «

Dar ceeace umple de groaza si mdlgnare e sa vezi
cum viitorul insusi al copilului e terfelit; ,,aa, dar
e un rau fard de pereche !” — exclama parintele cu
un ton ce nu seamand a fi de om — ,,are sa ajungd o
~haimana si jumatate!” ,,Cu tine nu mai e chip de
trait” — stnga 0 mamd cat o tine gura — tine
minte : in puscdrie, nu alt- undeva, are sd-ti putre-
zeasca oasele ! 1),

Am fi fericiti sd constatam cd asemenea cazuri sunt °
rare; ele se intédlnesc insa, intr'o masura mai mica,
in cele mai multe familii. Fie ca emotiunea ce o sim-
tim in aceste momente sa ne dispuna la mai multa
blandete pentru generatiunile viitoare !

E o datorie pentru padrinti a insufla copilului curaj
si incredere in buna vointa.lor. Ce-am zice de o pasdre
care ar ciupi cu ciocul in loc sd ajute puiul, care nu
poate sd shoare inca bine ?— Am zice cd e un monstru.
Tot astfel copilului fi trebuie mand de ajutor; — si
numai cand. ne convingem cd refuzda cu voie sa se
indrepte, numai atunci'trebuie pedepsit : in nici un
caz insd nu e drept sd i se arate rautate sau dispret.
Sa ne gandim numai ce influenta vdtamdtoare pot
exercitd expresiunile zise cu atata usurinta : ,,nu asa,
prostule I, , da rau te-ai mai stricat!”; — céaci asa
e firea omului: dacd il faci prost intr’una, se pro-
steste intr’adevar si dacd il faci rau, il impingi mai
tare pe calea raului.

Sd@ mai amintim obisnuinta de a ameninta cu ve-
nirea musafirilor in scop de a face pe copil sa se im-
brace mai repede sau sd nu facd rdscoala; zilnic i se
zice : ,,haide, imbracd-te ca acuma vine cineva si te

1) Dacd pare de neadmis atita rdutate pirinteascd, s amintim
ceva mai grozav incd: blestemele cu care sunt gratiati zilnic
unii copii de tard si de mahala.
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gaseste asd” sau ,nu face riscoald, ci nici nu stii
cand vine cineva”. In asemenea imprejurare, cum
am voi sd nu se sfieasci copilul de musafiri si si nu
voieascd sa intre in casi nici in ruptul capului?

Se mai obisnueste a impiedeca copilul sd nu
vorbeasca lucruri urite sub cuvant si nu-I auda cineva :
»dar dacd te-o auzi cineva, ce are sj zica ?”. In felul
acesta pe langd ca i se desteaptd antipatie pentru
straini, din cauza cirora el vede cai se restrange li-
bertatea sa, dar i ge intipdreste si un criteriu falg de
morala. '

Am mai aved de combitut frica ce se inspird co-
pilului in scop de a-l linigti, amenintarea cu mosnegi,
stafii §i alte bazaconii. Acest mijloc este insd asa
de barbar, incat suntem siguri cd nimeni dintre noi
nu va recurge.la el.

In primul loc educatorul trebuie si se ingrijeasca
sd sugereze copilului incredere si respect pentru dansul,
cdci fara de incredere si respect nu se poate face ni-
mic temeinic in educatiune. Repetdm cd aceast3 cheie
a inimei copilului trebuie castigata cu buna sa voie,
iar nu impusa — cici inima_omeneascd nu se deschide
decat celui care stie si o castige. Cum se face ci pa-
rintii, care sunt ingerul pazitor al copilului pe pamant,
nu capdtd indeajuns increderea si respectul siu? —
Din cauza felului nenorocit cum il cresc, care e ci-
lauzit numai de impresia si dispozitia momentuluj !

O altd sugestie ce trebuie insuflats copilului e s3-gi
tind demnitatea sa de om si-in particular de scolar,
sd caute ca prin purtarea sa si implinirea datoriilor
sale sd n’o stirbeasc fatd de profesor, de conscolari
sau fafd de lume. Din acest punct de vedere e cat se
poate de nimeritd introducerea uniformei in scoala,
care are prin ea insdsi ceva impundtor, ce aminteste
intr’una indatoririle profesiunei ce reprezinti si aceastd
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influenta sugestiva e marita inca prin atentiunea ce
o dd lumea uniformei: il cunoaste toti cd e un bdiat
de liceu — ,,cum se va mai puted dar sa umble ca
un desmetec pe stradd sau sa vorbeasca necuviinti ?”.

Ne vom purta dar cu copilul asa precum am dori
sd fie, ne vom preface chiar cd nu intelegem unele
din capriciile sale; ii vom insufla sentimente bune
in loc de a-i banui pentru apucaturile sale rele. Cici,
dupa cum am- mai spus, copilul face multe rele fara
sa-si dea seama ; oprindu-l,.nu facem decat sa-i atra-
gem atentiunea asupra raului, desteptandu-i curiozi-
tatea gi determinandu-l sd mai repete de cate ori va
profita- de lipsa noastra; educatorul dibaci se preface
ca nu-l vede si-l indeparteaza dela vorbirea si fapta
aceea, insuflandu-i vorbe sau actiuni bune sau ino-
fensive.

Influenta ideei asupra sentimentelor. — Ideea influ-
enteazd asupra sentimentelor, cdci aducand mai multa
lumind asupra obiectului lor, le incalzeste in acelas
timp : ceeace omul cunoaste mai bine, iubeste mai
mult. Pentru a insufla patriotismul, de exemplu, nu
sunt de ajuns numai lectiunile sentimentale, ci vom
cduta sd facem cunoscutd patria, facidnd descrierea
sa pitoreasca si istorisirea faptelor stramosesti. Pentru
a destepta iubirea de mama, vom da o idee de starea
nenorocitului orfan. Asa ni se istoriseste ca o institu-
toare vazand cd un copil, cdruia abia i murise mama,
radea nepdsator cu conscolarii 'sai, fintt o cuvantare
la sfarsitul clasei in care infafisa situatia nefericitului
copil — ceeace migca intr’atata inimile copiilor, incat
ei s’au facut mai ascultatori de périnti.

Imaginele, mai mult decat ideile, pot destepta si
aprinde simtdmintele. In special fatd de copii si mai
ales fata de cei mici, cuvantarea si sfaturile noastre,
pentru ca sd aiba vreun efect, trebuiesc s fie con-

\
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crete, sd atate imaginatia lor, slujindu-ne de pove-
stiri si exemple.

Cuvintele evocand imagini si idei, care la randul lor
desteaptd sentimente si determing actiuni, urmeazi
cd sfaturile pot fi eficace mai cu seama pentry copiii
mari. Instructiunea moral3 e utild ; cand are de te-
melie o educatie morali destul de inaintatd, atunci
eficacitatea ei este maj mare, asa incit poate de-
savarsi opera acesteia. :

Exercifiul moralitdfei. — Dar nu-i deajuns sa inspi-
rdam sau si desteptim sentimentele morale; maj
trebuie si le fixim si sa le intarim, s3 le desvoltim :
pentru aceasta le vom pune in actiune, le vom da
prilejul sd determine fapte morale. 0 reguld impor-
tanta este de a pune copilul in imprejurdrile cele maqi
prielnice pentru desfdsurarea” bunelor sqle dispozifiuni
inndscute, pentru desvoltirea simfdmintelor - frumoase.

Vom pune copilul si facs ucenicia moralei, adic
il vom pune si facq ¢l insusi cecace noi i-am aritat
prin exemple si sfaturi, Pentry aceasta vom ciuta
-sd-1 ddm ocaziunea s§ se exerciteze si ne vom ingriji
sd-i procurim mijloacele. Practica iubirei nu se poate
face mai bine decat acasi fatd de rude si Ia scoala
cu colegii. Deasemenea, dand de pomand, copilul se
invata milos si servind pe altul se invata indatoritor,
Vom observa numai ca aceste exercitiuri sa fie po-
trivite gradului siu de desvoltare morali, astfe] ca
sd inteleagd insemnitatea lor $i sd poatd gusta pldcere
indeplinindu-le. Aceasts licenicie bine indeplinits, ii
deschide calea 1a fapte mai mari si mai nobile, cand
nici un sacrificiu ny va putea cumpini multumirea
de a-si fi implinit datoria.

Educatia morali va fi mai intaiu negativi : va evita
influentele rele si prilejul ca relele dispozitiuni ale co-
pilului si se inrdddcineze, intrand merey in actiune ;
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apoi treptat va sddi 51 cultivd in sufletul copilului
sentimentele cele bune si frumoase, fard ca bine in-
teles sa inceteze de a veghea ca buruenile sa nu le
napadeascd. )

,,Educatia morald (in gcoala primara) n’are de scap sd facda pe
elevi sa stie, ci si-i facd si voiascd ; ea miscd mai mult decat de-
monstreaza ; -trebuind sd influenteze fiinta sensibila, purcede mai
mult din inimad decat din rationament; ea nu intreprinde sa anali-
zeze toate motivele actului moral, ci cautd inainte de toate sd-1
producd, sd faca sa se repete, sd facd din el o deprindere care guver-
neazd vieata. In scoala primard, mai ales, nu-i o stiinta, ci o arti,
arta de a inclina vointa liberd inspre bine.”?).

1) Din programele invatdmantului primar din Franfa din 1882.



SENTIMENTELE EGOISTE
$! ALTRUISTE.

1. Sentimentele isvovite ‘din iubirea de sine injeleapti. — IT. -Cele
isvorite \dintr’o iubive de sine bolndvicioasd. — II1. Desvoltarea
simpatiei in copil. — IV. Formarea congtitntei morvale.

I. — Egoismul e blamat de toata lumea, chiar si de
egoisti, bine inteles insi cand e vorba de egoismul
altora. Egoismul e anti-social. Daci s'ar generaliza,
ar face cu neputinta vieata sociald. Din fericire nici
nu poate exista un’ om cu desdvarsire egoist, afard
dacd e alienat (nebun). Existd insd diferite grade de
egoism, adicd de iubire de sine €xageratd, rau inte-
leasd si simtitd. Iubirea de sine e foarte legitima si
chiar necesard : omul Hlipsit de amor-propriu” are
un mare cusur. Numai pervertirea iubirei de sine e
reprobabild. Printre sentimentele numite in psiho-
logie cu termenul comun de »»egoiste” sunt prin ur-
mare unele, care in anumite margini, vor trebui cul-
tivate in sufletul copilului,

Primul sentiment pe care trebuie sa-1 destepte in-
teleapta iubire de sine ¢ sentimentul demnitdtei. Dem-
nitatea e un sentiment ce inspira omului respectul de
sine si in genere a persoanei omenesti.

Vom destepta in copil simtimantul demnitatei fa-
cand mereu apel la dansu] : »un.copil ce se respecti
nu face niciodatd asa” — ii vom zice. Dar in acelag
timp noi insine trebuie si-i dam exemplu de consi-
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deratie pentru persoana sa; avea nmulti dreptate ma-
xima latind cd ,,cel mai mare respect se datoreste co-
pildriei”. §i totus cat de putin se urmeaza aceasti me-
todd : cateodatd ,,se suie copilul in cap” si nu dupi
mult timp pentru o micd gresald i se aruncd o cauti-
turd barbard si i se di pedepse ce-] umilesc !

Trebuie ca .copilul si se simti ajutat, mai mult
decat condus ; trebuie caelsd vadiin povete un ordin
al ratiunei, pe care si l-ar impune singur daci ar avea
inteligenta mai desvoltatd, iar nu o vointa capriti-
o0asd ce-i porunceste. $i sd nu se creada ¢ sentimentul

demnitdfei astfel educat, ar face pe copil neasculti-
~tor : din contrd, cand copilul e invatat sa vada in
povete numai urimdrirea binelui sdu si cand aceste
sfaturi sunt venite la timp si-s date cu bunitate, e
cu neputintd sa fie incapatanat.

Din sentimentul de demnitate nagte ambttza adica
acel sentiment care ne atitd si deveniin din ce in
ce mai perfecti, pentru a castigd mai multd stimi in
ochii lumei. Ambitiunea astfel infeleasd nu e numai
un sentiment legitim, e o virtute, e caracteristica
omului ce tine la demmitatea sa. Si desteptim in
copil ambitia de a se intrece in fiecare zi pe el insusi;
in acest scop sa-i aratam progresul ce-1 face si in
acelag timp ceeace-i ramane de fdcut, infatisandu-i
treptele ce trebuie sa urce pentru a ‘ajunge un om care
sa faca cinste parintilor — ca multumire a sacrificiilor

indurate pentru dansul.

Din satisfactiunea simtita in urma unui progres
realizat naste mdndria, adicd acel sentiment care ne
/innaltd in proprii nostri ochi. Sentimentul de mandrie
trebuie retinut, manifestandu-1 doar prin expresiunea
senind a fruntei; altfel isi pierde caracterul sau moral.
Copilul, mai ales cand e mic, poate fi lasat sa se man-
dreascd cu faptele si meritele lui, dar nu de lucrurile
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pe care nu si le-a procurat dansul, nici de situatia
sociala a familiei sales E foarte bine s3 privim cu buni-
vointad jocurile sale, apoi succesele sale la scoala.
Copilul simte nevoia si fie stimat si liudat; nu-i
vom refuzd aceasti niultumire, in misura in care
0 meritd si veghiand sd nu-l facj vanitos, nici
orgolios.

Deaceea méndria trebuije cumpanitd de  senti-
mentul modestiei, care ii opreste avéantul si-i arati
adevdratul merit. Omul care se entuziasmeazi pen-
tru toate nimicurile, nu poate fi capabil sd si-
varseascd un lucruy mare ; el e orbit de glorie, care-l
intarziaza, in'loc de a-i da noi forte pentru munci,
In convorbiri, modestia indeamnd de a-§i expune
cu rezerva parerile, gata de a primi pe ale altuia,
daca ne par mai bune ; ea determind sinceritatea con<
vorbirei; neascunzand lucrurile nestiute, cdci nu e
rusine a nu sti, ci a arita ci stii ceeace in realitate
nu stii; iar in caz cand gresesti, razénd tu insuti mai
intaiu, ceilafi vor rade mai putin.

lubirea libertdtei se manifesta  destul de timpuriu
la copil. Unele EBTn?, fie de teama si nu i se intample
vreun rau, fie din dorinta de a-1 poseda cat mai com-
plect, il supravegheazi prea deaproape si-i refuzi lj-
bertatile cele mai inocente. Educatorul priceput insa,
avand in vedere ci trebuie s3 formeze un om capabil
dea a se conduce singur in vieatd, va satisface de
cate ori nu-i pericol dorinta de libertate a copilului,
dandu-i prilejul si se deprindd a lucra din propriul
sau indemn si infiltrandu-i treptat simtdmantul ris-
punderei faptelor  sale, punandu-l, cand e posibil,
sd-si indrepte gresala. ‘

II. Din iubirea de sine bolndvicioasd izvorasc
sentimentele egoiste vitioase, care aduc cel mai mare
réu sufletului ce le hraneste si injosesc pe om in fata
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concetdtenilor, devenmd obiectul lor de ras $1 de re-
probaxe '
. Unul din aceste sentlmente bolnav1c1oase e vajui-
fea, adicd preocuparea de a fi remarcat pentru lu-
crurile cele mai neinsemnate. Saménta vanitatéi e
sdditd de cdtre mame de foarte timpuriv. Se lauda
copilul in fata lui pentru cele mai mici lucruri. De
cate ori nu s’a intamplat ca in mijlocul laudelor aduse
copilului fatd de musafiri, vanitoasa mami si fie in-
treruptd de vanitatea copilului: , mam, spune si
lucrul pe care l-am zis azi dimineatd”. Multi copii
cred cd se vorbeste despre ei, de cate ori se vorbeste
pe ascuns, ﬁmdca au observat lucrul -acesta uneori.

Deasemenea gdteala la copii nu e decit o imi-
tatle a parintilor : copilita, care dupa ce a fost im-
bricatd, se duce fuga la oglindd si se contempleze,
nu face decat sd maimutdreascd gesturile pe care
le-a vazut la mamd-sa. §i la o asemenea priveliste
caraghioasd, mama isi iese din fire, o desmearda,
accentuand incd raul. Aratand originea si desvoltarea
vanitdtei, se intelege usor modul cum o vom com-
bate.
<Orgoliul ¢ pirerea exagerata despre meritele sale.
Acest sentiment urit predispune la arogantad in toate
convorbirile ; ceeace face pe orgolios de nesuferit in
ochii tuturor: Il vom seca dar dela origini, impiedecand
copilul mai mdrisor sd se laude singur. ;

Un sentiment si mai urit e ww&adlca sentimentul
€ urd ce are cineva pentru un om superior lui. Invi-
diosul cautd prin toate mijloacele sd tadrasci pe ri-
valul sau in noroiul in care se tdvaleste; el e para-
lizat in activitatea lui de viermele ce-l roade adanc
§i este intr’o stare de turburare sufleteascd ce-i sdrun-
cind sdndtatea. Invidia se arati de obiceiu inci din copi-
ldrie din cauza nechibzuintei parintilor, care arata
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mai mults iubire copilului cel mic sau celui mai destept.
Asa ni se istoriseste cazul unej fetite de 2 ani, care a
muscat pand la singe bratul fratelui sdu nou ndscut,
din cauza invidiei, Va trebui dar s explicim copiilor
mai mdrisori, ci dacj ingrijim mai mult pe fratele
lor 'mai mic, n’ facem din o deosebitd iubire pentru
el, ¢i din cauza ca e mai slab si are mai multi nevoie
de ajutorul nostru. Intry cat priveste nechibzuinta
de’a jubi mai mult pe copiii mai bine dotati dela na-
turd, e condamnabild din toate punctele de vedere ;
din contrd trebuie si se dea mai multj atentiune
celor mai slabi, ugurandu-le astfel nenorocirea lor.

Sgdrcenia e sentimentul de idolatrie pentry bani ;
ea tiraniseste omul lipsindu-1 de lucrurile trebuincioase,
numai pentru nesatiul de aur; cat despre a face bine
cuiva, aceasta nu se poate asteptd dela un sgarcit.
Sgarcenia e mai mult vitiul oamenilor maturi, decat
al copiilor. Copilul ny poate fi sgarcit, fiindes e
simte mai multi placere pentru lucrurile ce le capata
in- schimbul banilor, decat pastrand moneda.

Copilul e din contri risipitor, cici neavand idee
de munca pe care o reprezintd banul, e atras de pla-
cerile ce i le procury cheltuirea si repede Isi usureaza
buzunarul. E mai bine dar a nu da parale in mana
copilului, ingrijind insi de a-i satisface noj ingine
toate trebuintele sale legitime ; si chiar cand ii vom
da bani, i vom pretinde sj e spuna pe ce vrea si-i
cheltueascd ; cu care ocaziune poate avea loc o po-
vata asupra valorei banului cat si asupra lucruluj
¢e vrea sd-l cumpere. Cumpatarea cheltuele]or e 0
virtute, caci deseori se risipeste odatd cu ‘banul s
vieata. Vom mai da bani copilului si pentru a-l de-
prinde cu economia, indemnandu-1 sj-j adune  mai =
intédiu in pusculita, apoi la casa de economie, Ii vom
inspira plicerea de a vedea marindu-si capitalul, dar

G. Aslan : Pedagogis. 12
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ii vom da prlleJul sa cheltueasca din el din cand in
cand spre a nu exagera iubirea banului.
_Mdnia e un sentiment violent pricinuit de o cauzi
reald sau inchipuitd, care pare a fi supardtoare. Mania
e slabiciunea acelora mai cu seami, care nu sunt in
stare sd se stapaneasca pe sine astfel ca s3d judece
cu sange rece cauzele supararei si mijloacele cele mai
nimerite de indreptare, ci dau drumul instinctului
animalic ce-i pune intr’o atitudine salbateci, le in-
tunecd inteligenta si le sldbeste vointa. Omul la manie
nu mai e stapan pe sine, el lucreazi fard si-si dea
seama — numai dupd impulsiunile patimei ce-l sta-
paneste. Mania nu e o tarie de caracter, ci o slibi-
ciune ; aceastd afirmare pare in contrazicere cu ma-
nifestarea violenta a maniei; e destul insd sd obser-
vam ca in aceasta stare omul ¢ stdpanit de partea
animald a lui, iar cea sufleteascd e paralizatd intr’atata
incat nici nu-si da seama de ceeace se petrece.
Intelegem dar de ce copilul se manie cu atata usu-
rintd pentru un lucru de nimic. Mijlocul cel mai ni-
merit de a combate mania la copil, e de a o ldsa in
pace pand se potoleste si apoi a ne adresd judecatei
copilului ardtandu-i cd a fost la mijloc un lucru de
nimic, cd toate strigatele si gesturile sale caraghioase
nu au slujit la nimic, ca din contrd, daca s’ar fi adresat
cu bunatate dela inceput, s’ar fi putut inlatura cauza
‘supdrdrei sale. Principalul e de a-1 1asa in pace pani
cand s’a linistit pe deplin, neardtand nici un semn de
nerdbdare, prefacandu-ne chiar a nu-l lua in seami.
A cduta sa-l linistim in toiul maniei sale, nu numai
ca e zadarnic, dar'e riu, fiindca il facem incapatanat.
Din nenorocire insi, nu numai c¢i nu se observi
‘aceasta reguld, care loveste bunul simt, dar périntii
par a-§i gdsi o placere facand copilul rauticios. Il
necdjesc fard de mici un motiv, ii iau juciriile, si-l
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- contrazic. Ce si mai zicem de exemplul pe care-l dau
pdrintii, cand devin ei Insdsi maniosi | :
Institutorul are deasemenea datoria- de a-si pdstra
sangele rece in toate imprejuririle din clasd ; nu doar
¢d nu trebuie s pedepseascd, dar trebuie sj nu o faci
cu rdsbunare si violentd, ci din contri sj arate pa-
rere de rdu si si pretindi dela scolar fagaduinta cj
Nt va mai da ocazie in viitor Ia asemenea nemultumire,

Ni se istoriseste ci scolarul unui mare filosof, venind acasa, gisi
Pe tatal siu furios, si fiind surprins de manifestiirile Inj atat de
sélbatece, exclami cu mirare : ; aceasta n'am viézut-o niei odati
la profesorul meu”. Fie ca gcolarii nostri in fata aceleeasi priveliste
regretabile si zici de asemenea : ,,aceasta n’am vdzut-o niciodatyi
la domnul institutor I,

Adesea e invinuit copilul c3 ar fi crud, ca ar fi férél
de mild pentru altii in timp ce lui nu-i place si sufere |
rdul. Trebuie s observam dela inceput c3 copilul |
nu - stie raul ce-l face; el chinueste fluturele fara/
sd-si dea seami de suferinta acestuia ; proba e ca
dacd i explicim riul ce l-a savarsit, incepe a plange
§i cautd sd repare gresala méangaind victima. Se in-
telege cd avem in vedere un copil mic; cat pentru
cei mai mari, acestia nu fac decat sj urmeze obiceiul
format din copildrie; ei isi dau seamj de suferinta
ce o impun, dar li s’a impietrit inima prin deprindere.

In educatiunea obisnuitd insi, nu numai cd nu se
combate cu intelepciune Ccruzimea la copil, dar pa-
rintii insdsi 1l deprind cu riutates : de cate ori nu
se da un bat copiluluj ca sj batd lucrul de care g’a
lovit | Metodi care pacdtueste in dous privinti : intai,
insufleteste lucrurile, inloc si deprindd copilul a fi
mai atent, cdci altfe] asa pdteste, si al doilea, se ir-
vata rasbunitor si rdutdcios : acum isi bate lucru-
rile ce par cd-i fac riy si pe urmi va bate conscolarii
care-l vor contrazice, Vedem dar cum sistema 0bi-
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snuitd de educatie e rea din temelie si cum in mare
parte, pdrintii, iar nu copii,'sunt de vina; pdrintele
care se plange de purtarea copilului sdu, isi da singur
pe fatd incapacitatea de a-l educa.

f{nca e sentimentul ocazionat de asteptarea sau
,de inchipuirea unei intamplari vdtamatoare. Frica
‘e un sentiment mai mult inn#scut, dar contribuie
in buna parte si educatorii nostri la desvoltarea lui.
Cine n’a avut ocaziunea sa vada parinti si mai cu
seama servitoare inspirand copilului frica in scop
de a-1 linisti? E amenintat copilul cu fel de fel de
animale imaginare sau reale, cu saracii care iau in
“traistd copiii neascultdtori, cu zgomote ascunse si
alte lucruri care ingrozesc chiar o minte matura.
Ba uneori se merge mai departe : se chiama un sarac
cu traista de-a spinare, care se preface ca vrea sa ia
- copilul, spundnd cd a auzit cd nu e cuminte. E lesne
-de inchipuit spaima sdrmanei fiinte, care nu-si ga-
seste locul unde sa se ascunda ! Nu e de mirat dar ca
vieata intreaga a unui om sa fie influentata de frica
intipdrita din copilarie.

~~ Mama cu durere de inimd s§i cu simtamantul da-
toriei de mama, nu va ldasa dar copilul pe mana ser-
vitoarelor, caci dela ele nu se poate astepta educatie --

mai intai fiinded sunt proaste si pe langa aceasta
mai sunt si de rea credinta; ci singurd va procura
primele elemente de cunostmta copilului, va cauta
'sa-i explice dupa mintea 1u1 facand sa-i dxspale din
cap frica de misterios. Ne mutdm intr'o casa noua,
si cu toate cd suntem cu mintea coapta totusi sim-
tim un sentiment de neliniste si chiar de teama ;
dar copilul care pentru mtalam datd vine pe lume,
slab la minte ca si la corp, ce impresie de misterios
trebuie sa aiba! Educatla bund cauta sa inlature
acest sentiment, aratand rafiunea tuturor lucrurilor

si desvoltand veselia si cura]ul Cu modul acesta se
asigurd copilului un element de fericire in viitor,
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caci daca omul intreprinzitor se inseald cateodata,
&époi fricosul se va insela in totdeauna, .

In rezumat, sunt sentimente egoiste legitime, pe care le vom
educa si la trebuinti le vom stimula chiar. | Existd copii nepasitori
ca sa zicem asa in letargie, pe care e bine si-i chemém la afirmarea
personalitatii lor. In aceste cazuri poate fi de dorit sa desteptdm in
acesti copii simtimintele de orgolin, de ambitiune si chiar (in cazuri
extreme) simfimantul antisocial al rivalitdtei,” plicerea de a intrece
pe altii. Chiar cand nu existi o slabire naturald a sentimentelor
acestora, sarcina educatorului -nn-i atit de a le reprima cat de a le
indreptd spre obiecte mai inalte. El cauta si le transforme rafi-

* néindu-le. Asd, se va sili si facd pe copil si treacd dela teama de riul
fizic la teama de raul moral, dela emulatia pentru insusirile corpului,
la emulatia pentru insusirile spiritului, dela orgoliul pe care-l in-
Spird posesiunea unor obiecte tateriale la orgoliul mai nobil pes
care-1 excitd posesiunea bunurilor intelectuale.” (Sully).

ITL Isvorul tuturor sentimentelor altruiste este
simpatia. Simpatia e tendinta omului de a se identifica
cu semenii sdi §i intrucatva cu alte fiinte, impérté-l
sind placerea si durerea pe care o simt dansii.

Copilul manifestd de mic simpatie sau antipatie
chiar si pentru lucruri neinsufletite. La inceput copilul
isi iubeste pdrintii numai. pentru binele ce primeste
dela ei, caci nu de putine ori s’au vizut copii iubin-
du-si mai mult doica. Incetul cu incetul iubirea ‘sa
de pdrinti devine mai luminata si aceasta se poate
observa in strigitele sale de ajutor. Tocmai mai tarziu
incepe el a-si da seama de binefacerile si sacrificiile
ce le primeste dela parinti si atunci le acordi pe
langa iubire si respect. /

lubirea frateasca dintre copii se desvoltd dease-
menea treptat. Vieata lor la un loc, egalitatea ce o
simt intre ei, jocurile la care se dedau impreuna,
toate aceste fac si se strangd relatiuni de simpatie
intre dansii.

- Vom cultiva aceste inceputuri' de simpatie ale co-
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pilului, care sunt baza celorlalte. Vom cultiva iubi-
rea cdtre pdrinti, desteptandu-le increderea in ei, ari-
tandu-le ci nu le voiesc decat binele si evitand pe
cat e cu putinti ordinele capricioase. Copilul e uneori
mult mai istet decat am crede si e de ajuns ca si
prindd doud poveti contrare, pentru a pierde incre-
derea in pdrinti si a-i socoti chiar de dusmani ai li-
bertdtei sale.

Pentru a cultiva iubirea frateasci intre copii, vom
arata cat e de bine sd aibi cineva frati, in care va
gasi singurul sprijin si mangaiere dupd ce parintii nu
vor mai fi, ii vom deprinde de mici s facd hatar unul
altuia, dar mai cu seama vom fi cu toat luarea aminte
sd nu se iveascd intre ei gelozia.

Ca-o prima dispozitic a simpatiei pentru striini,
vom deprinde copilul sd raspundi cu politete la toate
intrebarile musafirilor ; ne vom feri insi si-l tinem
prea mult, dandu-i voie s piriseasci camera, fiind-
cd ar fi absurd si pretindem copilului sa asculte ca
0 statuie discutiunile noastre, in care el nu gdseste
nici o plicere. ;

In sfarsit, la varsta de scoald, se va desvolta in co-
pil_simpatia pentru toti oamenii in genere, aritan-
du-i-se binefacerile ce le primeste dela societate si
cum el insusi e dator sa munceasci pentru ca la timp
sa contribuie cu partea sa de lucru.

~Mila e sentimentul ce ne cuprinde in fata suferintei
unei fiinte; sentiment insotit de tendinta de a-i da
mand de ajutor. Omul incapabil de mil e un monstru :
cel putin nu tremurd la gandul ci lui insusi i se va
‘putea intdmpla aceeasi nenorocire si cat de greu i-ar
veni dacd s'ar purta si altii la fel cu dansul !

Vom destepta simtimantul de mili la copii, po-
vatuindu-i s nu radi niciodati de defectele si neno-
rocirile altuia, cdci 1i se poate intampla si lor, ba
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din contra si-l compdtimeasca si si-1 ajute daci pot.

Sa deprindem copilul sa faci bine altuia si mul-
tumirea sufleteasci ce o capata, il va insufleti si mai
mult pe calea aceasta, formandu-i un caracter pre-
tios in vieats. j

Ucenicia milei o vom face<o cu animalele : vom de-
prinde copiii sd se poarte cu blandete cu animalele,
spunandu-le folosul ce ele ne aduc; le vom arita
cd animalele simt ca si omul si cd e picat a le chinui
in zadar. Vom invata dar copilul s3 respecte vieata
sub orice, formd s’ar manifesta : si nu rupa macar
0 floare decit in vedérea unei trebuinte. La scoald
copiii mai mdrisori pot fi depringi sa ajute pe cei mici
si sd se ajute intre dansii la nevoie. Cei cu dare de
mand pot cotiza pentru a procurd cele necesare ca-
marazilor sarmani. Tot in scoald se pot cultiva sen-
timentul prieteniei si al colegialitatei.

Indulgenfa ¢ sentimentul de care suntem cdlauziti,
cand iertamgreselile cuiva, E 0 datorie morali de
a jerta de céte ori nu e la mijloc o intentie rea, cici
trebuie sd ne gandim c¢% omul € supus greselii., E
destul in acest caz si-i punem in vedere greseala si
sd-l povatuim si n’o mai repete in viitor : remusca-
rea ce o simte il pedepseste deajuns. Si deprindem
pe copii sa fie indulgenti — i pentru aceasta sa ne
purtam noi ingine astfel cy ei. ' ;

IV. Evolutia naturali a copilului ajutati de edu-
catiune formeazi cu timpul un complex de facultati
avand ca functiune cirmuirea purtdrei omului si care
S&_numeste  constiintd morald. La inceput copilal
nu-i simtitor decat pentru pldcere sau durere ; ince-
tul cu incetul se desteaptd in el simpatia si senti-
mentele -altruiste, jar pe de altd parte se, formeaz
ideea interesuluyi personal. Educatorul se va folosi de
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formarea acestei idei precum si de sentimentele e-
| goiste legitime pentru a deprinde treptat copilul cu
virtutile personale; se va folosi in acelas timp de
pornirile lui altruiste pentru “a-1 deprinde si prac-
tice binele. Din aceasti deprindere va rasari cu tim-
pul un sentiment superior, floarea, chintesenta con-
'§tinjcei morale, care constd in a indemna omul , si
dea fiecdruia ce este al sdu” fiinded asd este drept,
sd facd binele ,,numai pentru a face bine”, independent
de orice alte consideratiuni si sentimente. Acest sim-
- timant, produs 'nu numai al constiintei morale dar
si al ratiunei, s’a numit sentiment moral sau senti-
mentul binelui sau sentimentul datoriei (in unele con-
cstinti  manifestindu-se mai mult cu caracter ra-
tional). ‘
Pdrintii §i invatatorul se vor folosi de increderea,
iubirea si respectul pe care le-au castigat dela copil
pentru a da cat mai mare influentad sfaturilor lor,
pentru a face ca atunci cand copilul nu intelege sau
nu simte indeajuns pentru ce i se cere si faci cutare
lucru sau sa se abtie dela cutare actiune, si asculte
totus sfatul din cauza increderei, iubirei si respectului
pe care-l are pentru persoana care-l sfdtuieste.
~ Cu ‘timpul, savarsind mereu fapte bune, se vor in-
tari in sufletul copilului simtimintele corespunzadtoare,
caci dacd sentimentul determind actiunea, apoi re-
petarea actiunei intareste sentimentul corespunzitor.
Copilul va incepe sd facd fapte bune din egoism sau
din iubire pentru cel care-l sfitueste; incetul cu in-
cetul insd va prinde gust pentru faptele bune si va
ajunge sa le sdvarseascd din propriul siu indemn,
adicd din indemnul propriei sale constiinti morale.
In treacat vom observa ci trebuie si ne ferim de

a da copilului prea multe precepte deodata, pentru
a nu ne expune sa nu fim ascultati. De altfel de obiceiu
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cand se dau prea multe ordine copilului se considera
mai de graba folosul sau linistea parintilor decat binele
copilului. In deosebi mamele par a-si gdsi o distractie
dand nenumarate povete si ordine, incat zapacesc
pe bietul copil, ii anihileazi orice initiativa, il fm-
piedecd de a se bucura de libertatea de care are nevoie
sau il fac neascultitor si incdpdtanat, sau il fac si
asculte numai de fricj, gata insd de a se sustrage
ordinului indata ce nu maj e supraveghiat.

In asemenea conditiuni nu-i de mirat ox mulfi copii (mai ales
baeti) isi iubesc mai mult pe tatdl decat pe mama lor, preferand
severitatea manifestati uneori de tatil lor decat cicdleala continui
a mamei. ‘Asa, de pilda, ni se istoriseste cazul unei fetite (fice de
ofiter) care a marturisit intr'o zi mamei sale : , ce picat ci tata
trebue si plece la manevre si nu tu |”

Trebue sd ne silim a face pe copil sa inteleags si
mai ales sd simti c3 decateori i sfatuim, il sfituim
numai pentru binele sau. Decateori va fi cy putinta
vom profita de imprejurdrile cunoscute copilului
pentru a-l face si simtj deosebirea dintre bine si
rau, dintre drept $i nmedrept; ii vom da prilej sa
judece faptele altor copii si chiar unele fapte de-ale
oamenilor maturi, si se pronunte asupra virtutilor =
§i viciilor ; in sfarsit pe cat- e posibil si treptat fi
vom da prilejul s se conduci singur, pentru a-i
exercita spiritul siu de- initiativd, de prevedere si
hotdrire, simtimantul raspunderei, i puterea dc a
invinge tentatiunile, de a se stapani.

-



SENTIMENTELE SUPERIOARE.

I. Iubivea adevavului. Cultivavea ei. — II. Educatia esteticd a co-
pilului in familie i in scoald. — III1. Foymavea si desvoltavea
simpimantului patviotic. — IV. Cultura sentimentutui religios.

|

. Educatia morald nu se margineste sa facad din
copil un om cumpdtat, cinstit si bun; ravneste si
scoatd din el pe c¢at e cu putintd un om cu simtiminte
superioare — un om nobil in intelesul adevidrat al
cuvantului, care se rapoartd la firea cuiva nu la
obarsia sa — un om  despre care sd se poatd spune
cu drept cuvant cd nici un simtimant frumos nu-l
lasd indiferent. Educatorul va trebui prin urmare sa
destepte si sd cultive in sufletul copilului iubirea de
adevar, gustul pentru frumos, patriotismul si senti-
mentul- religios.

lubirea adevdrului e acel sentiment care ne deter-
mind si ciutim adevirul péntru a-l cunoaste si sa
/facem sa corespundd limbagiul cu starea sufleteasci
rce voim a exprima. Tendinta de a exprima adevérul
(e indscutd in om §i pe aceasta se bazeazi relatiunile
<d1ntre oameni. Totusi s’a sustinut cad omul ar avea
[dm naturd tendinta de a minti §i cd numai in urma
'educajciunei s’ar deprinde sa spuna adevarul, aducan-
du-se drept probd caracterul tuturor copiilor de a
minti. Falsitatea acestei pareri o putem judeca de
mai inainte, fdrd a o cerceta. Dacd tendinta omului
ar fi sd mintd, adecd sd spuni altceva decat ceeace
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cugetd, simte si Voeste, atunci la ce ne-ar mai_fi in-
zestrat Dumnezeu cu dary] vorbirei ? Vorba e comuy-
nicarea dintre sufletele omenesti si se bazeazi pe in-
crederea reciproci ci traduce fidel starea sufleteasca
P€ care o exprimd; — altfe] vorbirea ar rimanea cu
tristul rol de a comunica basme sj glume.

Se pretinde ci e in firea copilului s3 mintd : aceastj
parere pleacd dela o observatiune superficiald. Co-
pilﬁllwﬂégé,la,cin/cj ani nu spune nici adevar nici min-
ciund : ¢l vorbeste numaij, $3 observam si ne vom
Caﬁinge ca la aceastd frageds varstd, in care copilul
abia incepe a manui g’in‘,a§ul instrument aj vorbirei,
nu-si are fixat inc intelesul precis al cuvintelor,
incat se joaci maij mult decat vorbeste ; el gaseste
mai multd plicere decit folos-in vorbire §i-de aceea
zice lucruri de neinteles numai s3 se auda vorbind.
Afard de aceasta, copilul mic neavand incd desvoltaty
arta amintirei, este jucaria imaginatiei : e amesteca
ceeace a fost cu ceeace este $i chiar cu ceeace isi- in-
chipue numai, cicij confunda trecutul cy prezentul
si inchipuirea cu realitatea. Prip urmare, copilul gre-
seste §i se inseald, dar ny minte, cici a minti in-
seamnd a ciuta si inseli pe altul cy vorba.

Cat despre cei maj mdrisori, acestia, desi sunt in
genere constienti de neadeviry] Ce au sa-l zica, totusi
nu se pot opri, impinsi de nevoea de a comunica si
-altora farmecul imaginatiei ce-j incanta si, pentry a
fi ascultati, o dau si ei sub forma realitdtei. Mijlocul
cel mai nemerit in acest caz e de a le arita cj inte-
legem gluma ce ¢ fac.

Adevaratul moment in care poate apare minciuna
e cand copilul a ajuns la oarescare precisiune de
idei si cuvinte, cand prin urmare j 8¢ poate presu-
pune intenfiunea de g ascunde’ adeviryl, Asa, de
pildd, copilul minte fie pentru a se scutj de durere
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(negand o greseald) fie pentru a-si procura o placere
{(atribuindu-si un lucru pe nedrept).

Ca si celelalte vitiuri, deprinderea de a minti se da-
toreste ‘proastei educatiuni a copilului. Mai intaiu,
insdsi parintii se fac culpabili inseland copilul, fie-
din prostul gust de a se distra, fie spre a-si ascunde
propria lor nestiintd sau lene de a explica, fie din
alte motive ; se pacatueste astfel in doud direcfiuni :
1) se refuzd copilului hrana sa sufleteascd si 2) se
desteaptd in el neincrederea, caci mai curand sau mai
tarziu va afla cd a fost inselat. Nu urmeaza de aici
ca trebuie sa explicam copilului totul, cdci el e cate
odata foarte indiscret tocmai din pricina nestiintei sale ;
vom trebui insd sd fim dibaci esind din incurcatura
prin schimbarea discutiei, iar cdnd nu e chip de sca-
pare, if vom spune ca e vorba de un lucru greu de
inteles pentru dansul.

O altd greseala a parintilor e ¢d pun la o prea mare
incercare sinceritatea copilului: ,,Cine a spart pa-
harul acesta?” — ne adresam rastit copilului. ,,Nu
eu” —ingand micuta fiinta, tremurand. Ce credea
nechibzuitul pirinte cd are sa i se raspunda? Nu
cunostea de mai inainte pe culpabil ? §i apoi in felul
acesta se astepta sd capete mdrturisirea dela un copil ?
Trebuia sa se prefaca cd nu stie pe vinovat, sa cer-
ceteze pe toti cei din casad, spunand ca cel care nu
marturiseste singur se face culpabil §i de‘un neadevar
'—si atunci probabil cd copilul ar fi marturisit gre-
seala cerdnd iertare, cu care ocaziune i se poate da
un sfat pentru viitor.

. Educatia veracitatei copilului ar putea fi rezumata
astfel : parintii sa dea exemplu prin vorba si purta-
rea lor de o perfectd practicare a sinceritdtei si sa
acorde copilului incredere prevenindu-l insd cd in caz
cand va fi prins cu o minciund, nu va mai fi crezut.

= -
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., Un mijloc de indréptare va fi de a nu mai da crezimant cuvin-
telor copilului prins cu minciuna §i de a controla spusele sale cu ale =
camarazilor sii; va trebui sa-i zicem cu un ton sever §i trist cd ne
vedem siliti si nu credem ceeace dansul afirma si si aritim dim-
potrivd o incredere deplind in acei dintre camarazii lui care n’an
mintit niciodatd. Deprinderea minciunei va fi prea invechi 4, daci
Tezistd unui asemenea tratament intrébuintat la momentul opor-
tun.” (Marion). > 3

Incetul ce incetul vom deprinde copilul sa iubeasci
adevarul intr'atata, incat nu numai sd nu-l ascundai,
avand desgust pentru- minciuna, dar si se exprime
sub forma indoelei, atunci cand nu-i sigur ¢a poseda
adevarul si sd caute si- afle pe cat ii ingaduesc pu-
terile. Iubirea adevirului va combate astfel igno-
ranta, c‘redulitatea, lenea de a gandi, prejudecatile
§i superstitiile. Adolescentul crescut in cultul adeva-
- rului va prinde gust pentru cercetirile sale personale,
pentru libertatea gandirei si, dacd e inzestrat cu o
putere intelectuald deosebits, va ajunge mai tarziu
sd iubeascd cu patimj stiinta.

Il Educatia esteticd a copilului e folositoare
atat pentrucd, cultivand o coarda delicata a simtirei”
omenesti, ii innobileaza vieata, cat si pentru influenta
moralizatoare pe care o exerciti. Vieata trebuie luati
desigur in serios : ea trebuie traitd cu munca si cu
griji; dar nu-i un picat ca momentele de odihna3,
indispensabile muncel, sa fie folosite uneori pentru
a gusta frumusetele naturei say artelor ; ba chiar
aceasta delectare constituie un tonic pretios, care in-
tareste dorul si puterea de a trai. Chiar si copiii de
plugari_si de meseriasi, sau mai bine zis, mai cu
seama acestia au nevoie de educatia esteticd, pentruci
din pricina felului lor de muncd istovitor sau meca-
nic vor fi maij aplecati sa caute plicerea in bautura.
lubirea frumosului innobileazi inima- omului, i in-
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spira gust pentru ordine si armonie, care tinde si
se manifeste apoi chiar in purtarea sa si maicu seam#
ii inspird desgust pentru lucrurile sau faptele vulgare
si josnice, care necinstesc omul, il fac si-si piearda
demnitatea si respectul de sine, il coboard in randul
animalelor.

» o cunoscut sistemul acestor tati, acestor mame, acestor pre-
ceptori care-si inghipuesc cd, in educatie, numai mustririle sunt
eficace, cd nu se formeazi, nu se incheagi un suflet tandr decat
cu precepte. In acest soiu de educatie sau mai degrabd de regim,
dacd maximele in naturd nu sunt lesne inghitite, se crede necesar
sd se recurgd la un viclesug salutar; se va dilud remediul intr’o
poveste pentru a-1 face s fie primit de bolnay firid stirea lui: se
va imita acel medic din vechime care, neputdnd si facd pe o femeie
sd inghitd o plantd amard, o dddu unei capre, a cirui lapte, astfel
patruns de virtutea medicamentului, redete, zice-se, sinitatea
bolnavei amdgite. Tot asa se recurge la mii de mijloace piezise _
pentru a infuza preceptele onestititei. N’ai zice ci onestitatea e
un lucrn spaimantator §i desgustitor, pe care trebue sa-l ascunzi
pentru a-l face s fie admis? Presupunand insi ci aceasti educatie
ar fi bund, si fie oare insd singura cu putin{i? Nu se intAmpla cd
unii copii profitd mai mult in a convietul cu un om cinstit, care
traeste cu demnitate, care nu exprimi decit sentimente frumoase,
care prin discursurile, prin exemplele sale, rispandeste in juru-i
o influentd bineficdtoare, fird a fi recurs vreodatd la limbagiul
moralitafilor ? Se poate spune ci in societate arta seaminid cu omul
cinstit (adicd joacd acelag rol, evercitd aceeas influentd morali-
zatoare)... ea curdfd (inima) prin insis delicatetea sa, ea propovi-
dueste ardtindu-se (prm insds prezenfa sa).” (Martha).

iy De timpuriu se iveste in copil atat tendinta de a
deosebi frumosul de urat, cat si primele manifestari
ale nevoei de arta. Vom cdutad sd cultivim aceste
inceputuri estetice facand pe copil sd guste mai in-
 taiu frumusefele naturale: florile, insectele, pasarile,
iar mai tarziu ii vom putea arita diferite peisagii,
~ tablouri, figuri etc. Odatd copilul deprins sd caute
in lucruri satisfacerea sentimentului estetic, va fi in-
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demnat a o realiza in purtarea sa insdsi, astfel c4 i se
deschide calea curdteniei si a politetei.

Dar, dupa cum am zis, copilul are si-apucituri ae-
tistice : cine nu stie pldcerea ce o simt copiii de a de-
semna lucrurile si mai cu seams fiintele pe care le-au
vdzut? Névoea de a avea inaintea ochilor lucrul sau
fiinta ce le-a produs odati pldcere, ii face ca si Ie
mazgadleascd si ei cum pot. Desigur ci pentru noi
acea mazgaliturd nu reprezinti nimic si n’am putea-o
ghici niciodatd de n’am afla-o din gura copilului;
pe dansul insi-il multumeste indeajuns, cici el ii jm-
prumutd imaginatiunea sa. In loc dar de a rade de
nedibdcia sa, cum adesea se obicinueste, vom trebui
sa-l ajutam in incercarea sa, conducandu-i mana si
explicandu-i rand pe rand partile figurei desemnate,

ldcerea de a auzi cantand se manifestd la copil
incd din leagdn. La noi in tara mai cu seami e un
obiceiu general de a canta copilului pentru a-l face
sd tacd sau pentru a-1 adormi; fiecare a avut prile-
jul s& vadd cum el incepe cu muzica sa de indati ce
nu i se mai canti. Poate chiar din cauza acestui obi-
ceiu gustul cantecului e atit de generalizat la noi si
avem muzicanti destui, in timp ce putinul gust pentru
artele plastice se datoreste lipsei de educatie in aceast
directiune.

C_e_sé_&lﬂ?jﬁspyﬂem.@,,,Eljjge[gar pe care o au copiii
pentru b_’e_lésxrgf_f' Sunt in stare sa-si impund orice sa-
-crificiu, numari si li se povesteasca un basm ! Ar tre-
bui sd ne folosim de aceasts ardoare a copilului pen-
tru a-l face s3 fie mai cuminte si mai ascultitor,
promitandu-i ci-i vom._spune o poveste frumoasa.
Copilului ii place insi si spuni el insusi povesti, de
aceea cand vedem ci nu are cuj e Spune, e omenegte
a-l asculta, sau cel putin a ne preface ¢4 suntem atenti.

Odatd cu predarea scriérei trebuie sa inceapa in
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‘'scoald §i predarea desemnului, care e oarescum mai
atragator si poate imprumuta din farmecul sdu si
scrierei. Incepe-vom insd desemnul prin linii ? Aceasta
ar fi metoda logica a preddrei desemnului; metoda
psihologica ne aratd insd ca fiind mai bine a incepe
prin obiecte reale, simple de tot la incefut si apoi
treptat mai grele.

Copilul care acasd inca dela cinci ani mazgilea
hartiile ba chiar si usile cu fel de fel de figuri, de in-
data ce se duce la sceald, unde sub numele de desemn
i se aratd numai linii §i unghiuri, pierde gustul chiar
si pentru micile sale caricaturi. Ar fi de dorit s se
tind in gcoald mai multd socoteald de natura copi-
lului i treptata sa desvoltare, astfel ca si nu-i pari
un institut de tortura. .

Cantul e deasemenea de absoluta necesitate in
scoala, cdci pe langa ca innobileazd inima, are un
efect igienic pentru desvoltarea plamanilor. Acest
exercifiu se impune cu atat mai mult cu cat vieata
sedentara, atat de contrarie naturei copilului, are de
urmare intre altele si scurtarea respiratiunei.

‘ Insfé@it, vor-mai contribul la educatia estetica a
elevilor decorarea salei de clasa cu tablouri, ilustra-
rea cartilor, excursiunile si vizitarea muzeelor.

I11. Fiecare om iubeste locul unde a vazut pentru
intaiasi data lumina soarelui, unde a petrecut dulcii
ani ai copilariei, unde a nutrit primele sale visuri si
cele dintadi, sperante. Cu timpul aceasta iubire se
intinde asupra intregului teritoriu locuit de oamenii
avand aceeag limbad si aceleasi simfimante ca noi.
Dragostea de tard e mai mult latentd in inimele
noastre ; ea 1sbucneste atunci cand tara noastrd e
hulitd sau cand e in primejdie. Aflandu-ne mai mult
timp in strdinatate, dragostea de tard se manifesta
sub forma de dor de tara, cand ne vine sd exclamam
ca poetul :
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at de rea,
in tara mea !”

Patriotismul cuprinde nu numaj iubirea de tarj

dar si iubirea neamului dj

n care facem parte. Prin

iubirea de neam, nu intelegem numai jubirea con-
cetatenilor, dar a tuturor Roménilor de pretutindeni,
a intregei serii'a stramosilor nostri, care s'ay luptat

pentru a ne asigura starea
a urmasilor nostri pentru c
la randul nostru, spre a le
marit, patrimoniul ce am

noastrd de astizi, cat si
are datori suntem a lupta
transmite intact, daci nu
mostenit. Patria noastrj

este dar Romania din prezent, din trecut si din viitor.

Sentimentul patriotic e

complect, cand pe langd

iubirea de tari si de neam, maij cuprinde si iubirea
limbei materne, care ne-a sunat mai intaiu armonios

in urechea noastra. Iubire
intrebuintand-o cu dragost
fi intelesi de cei cirora ne a

Sentimentul patriotic se

i ————a.

a de limbi se manifest3
e ori de cate orj putem
dresam.

intemeiazd pe comunitate

e teritoriu, de trecut istoric si_de limbd, pe comuy-

nitate de obiceiuri, de legi
seamad pe comunitatea simt

si de interese si mai cu
imintelor, aspiratiunilor si

a vointei. Cum vom desvolta dar sentimentul patrio-

-

tic in copil ? = Plecand dela principiul c3 »ceeace
cunosti mai bine, iubesti mai mult”,

Vom destepta iubirea de tard, descriind in culori

vii pozitiunile sale pitoresti, dulceata climei sale §i

; \' fertilitatea solului sdu: acesta e obiectul geografiei,

v Pentrua mariincs efectul ac

X

estei descrieri, vom adduga

¢ © pe langa hartd, diferite peisage si monumente ce pot

captiva inima copilului. S

tudiul geografiei, care ge

AN margineste numai Ia insirarea numirilor de munti,

& rauri si orage, pe langd ca se predi cu gred, nu-si in-
W\ deplineste rolul siy educativ.,

Iubirea de neam va tresdlta la auzul faptelor mari

ale stramosilor nostri, la aflarea suferintelor ce ay in-

durat si a luptei indelungate pe cafe au purtat-o

G. Aslan : Pedagogia.
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! pand la ajungerea bunei stdri economice si _politice
de care ne bucurdm astdzi. Se va aprinde in copil
focul patriotismului, cdnd va cunoaste obiceiurile si
institutiile stramosilor sai, precum s§i doinele cu care
isi alinau ei durerile. In felul acesta trebuie predata
istoria patriei in scolile primare mdcar, dacd nu si in
gimnazii, adresandu-se mai mult inimei decat me-
moriei, fdcand buni patrioti in loc de eruditie.
Deasemenea cand ne vom cunoaste si intelege
limba indeajuns, cand fiecare cuvant nu va fi un su-
net mort, ci va destepta adevaratele imagini ce re-
prezinta, numai atunci ‘'vom puted gusta dulceata
limbei si 0 vom intrebuinta cu drag. Pentru a ajunge
insa la aceasta, va trebui a pune in mana copilului
modele de ale scriitorilor insemnati, observand a le
citi cu atentiune si a-si da seama atat in intregimea
lor cét si fiecare frasd deosebit, explicandu-le cuvin-
tele neintelese, nu prin alte cuvinte, ci pe cat e cu

_putintd prin continutul lor. Vom deprinde dar copiii

a simfi bucdtile cetite, a gusta oarescum stilul lor,
fara de care. intelegerea nu e complectd.

Progresul unei natiuni atarnd in bund parte de
solidaritatea, de intelegerea membrilor sdi; in acest
scop sunt stabilite legi dupd care sd se reguleze liber-
tatea fiecaruia dupd un principiu comun al libertatei
pentru tofi, adecd hotdrandu-se drepturile si dato-
riile fiecdruia. E nevoie prin urmare a face cunoscut
copilului principiul acestor legi, a le ardta rostul lor
de a fi, cat si folosul ce-l aduc asigurand linistea si
progrestil natiunei. Tot odatd se va arata forma de
guverndmant a Statului si folosul sau, care constad
in a executa legile si a lucra pentru propdsirea na-
’giimei, explicAndu-se cu aceastd ocaziune si rostul
darilor. Toate aceste cunostinti constituesc obiectul
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unui studiu numit invdtdmantul cetdfenesc, al cirui
scop e de a inlesni rmm"m

Daca cunoasterea traditiunilor nationale e necesara
pentru atatarea focului patriotic, cunoasterea legilor
in momentul in care triim e de trebuintd la intreti-
nerea acestei flacdre si la practicarea dreptatei si
iubirei intre concetdteni. In clasele primare trebuie
predat invatamantul cetatenesc potrivit mintei co-
pilului. Se vor explica maj intdiu institutiunile din
comund, apoi institutiunile judetene si-in urma acele
ale Statului.

Patriotismul maij poate fi cultivat cu ajutorul bu-
catilor de citire, ficand si vibreze diferitele coarde,
care dau nastere acestui simtimant complex. Fi-vom
nevrednici de stramosii nostri, de numele ce purtim ?
Putem pierde firi de impotrivire independenta ce
cu atatea jertfe ne-a fost cuceritd? N’avem la ran-
‘dul nostru datoria sj luptdm pentru eliberarea fra-
tilor nogtri subjugati? In timp de pace nu trebuje
oare sd ne punem cu totii umar la umir pentru a con-
tribui fiecare cu ce putem pentru propdsirea tiri-
soarei noastre ? Noi, care am imprumutat asa de mult
dela civilizatia si cultura apuseand, nu ne simtim oare
datori ca si aducem partea noastri de contributie
pentru progresul civilizatiunei si culturei ? N’avem oare
0 misiune umanitari in Orient, la gurile DunZrej ? Po-
vestirea faptelor mdrete ale eroilor nostri nationali
si ale barbatilor nostri istorici, va inflicira dragostea
de patrie si in acelas timp va dezmorti toate energiile
latente ale tinerilor, indemnandu-i sa se pregateasca
a indeplini cat mai bine rofu] de cetdtean si de Roman,

. Mdrirea i unitatea politicd a Germaniei s’au Pregitit in scoale.
Toatd lumea cunoagte perioadele succesive ale acestei istorii, care
incepe cu ridicarea impotriva 1Ini Napoleon in 1813. Profesorii,
studentii, participari (la acest eveniment) cu un entuziasm a cirui
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amintire este incd vie. Apoi timp de 50 de ani in universitafi, in
gimnazii, in gcoala primard, prin asociatiuni, prin scrieri, prin poezii,
prin céntece, spiritele furd umplute, inimele inflicdrate de ideia
unititei germane : politica atinse acest de-al doilea scop in 1866
si 1870. Asistdm astdzi la privelistea Germaniei triumfitoare care
continud sa se supuna aceloragi inspiratiuni §i sd intrebuinteze
aceleasi mijloace, fie din cauzd cd-i gren de a intrerupe efectele
unei impulsiuni date, fie din cauzd c# ea nu se considerd ajunsd
la capatul sfortdrilor si cnceririlor sale...

»La puterea invitimantului.se adaugi aceea a amintirilor din
vieata scolard. Gimnaziul german isi are serbéri patriotice, printre
care figurad altd datd aniversarea bitiliei dela Leipzig, care e inlo-
cuitd astdzi cu serbarea Sedanului. Discursuri, povestiri, céntece
slujesc sd improspiteze in fiecare an.amintirea acestei batalii, bu-
curia zilei e sporitd cu plimbari, exercitii gimnastice si jocuri...”
(Bréal).

,, ITrebue sa desteptam in copil, scrie profesorul Thilo, o multu-
mire congtientd ca aparfine natiunei germane, iar nu alteia; el
trebue sd-si cante fericirea in ideia de a trdi dupi modelul nobililor
sdi inaintagi”. =

Iﬁvitéméntul german se ingrijeste sa inarmeze elevul nu numai
pentru lupta vietei, dar gi pentru lupta de intrecere dintre popoare.

Patriotismul trebuie sd fie stdpénit de ratiune pen-
tru a nu degenera in sovinism. Principiile dupa care
il vom regula, fatd de celelalte natiuni, sunt aceleasi
ca principiile regulatorii a iubirei de familie fatd de
concetateni. Cine ar aproba de exemplu rapirea drep-
tului altora in folosul familiei sale? Tot astfel nu
trebuie aprobatd rdpirea drepturilor unei natiuni in
folesul alteia. $i, din contra, cine n’ar desaproba
pe acela care, vdzdnd pe mama sa amenintatd de
un criminal, ar-sedea cu mainile in solduri? Aceeasi
datorie o are fiecare de a-si apdra Patria sa mamd
in contra incdlcarilor nelegiuite ale strainului.

E un obiceiu rdu, la copii mai cu seama, de a bat-
jocori nationalitatea strdind; educatoarea inteleapta
va cdutd sd-i desvete de aceastd purtare uricioasa,
care din glumd, cum e la inceput, se transformd cu
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timpul intr'o urj pasionatd. De orice nationalitate
ar fi cineva, prin insusi faptul ci € om, despretuirea
lui se reﬂecteazé}i asupra bérﬁtorului; dar aceasta
e si contra intereselor patriei, care are nevoie de li-
nistea si unirea tuturor locuitorilor sii..

. Patriotismul bine inteles nu poate fi decat in ar-
/monie cu interesele omenirei, dupd cum drepturile
[ familiei nu sunt'in contrazicere cu acele ale natiunei,

a raporturilor, atatd omul la fucry. Asd, de exemply,
daca s’ar desfiinta familia, luandu-se copiii a fi cre-
scuti in comun de citre Stat, ar mai exista ardoarea
neobosita a parintilor la luery? Desigur ca nu. Ei
vor munci atat cat le trebuie pentru neveile lor zil-
nice, bogatii in mare parte nu vor mai lucra deloc,
altii chiar se vor plictisi de vieats, prin rdpirea man-
gaierei si Sperantei ce si-o puneau in Cresterea copiilor
lor. Tot astfel si ideea de patrie e trebuincioasa pen-
tru progresul omenirej - putini sunt care pot imbrj-
fisa iubirea intregii omeniri ; ori cine e insa in stare
a-si iubi patria, cu care are atatea legaturi si pe care
0 cunoaste, contribuind in acelas timp cu portia sa
de lucru Ia prosperarea ei. Natiunile, ca si- indivizii,
S€ concureazd si cautd si se intreacs una pe alta pe
calea” industriei, “comertului, stiintei, literelor’ si ar-
telor : aceasta-i o puternica imboldire inspre pro-
gresul comun. J ‘ ;

ca totul se explica dela sine $i ca, prin, urmare, nu
numai e nevoie de Dumnezey! Acelasi fenomen se
observa si la unij elevi, care indati ce ag invatat
explicarea fulgerului, tunetului i electricitdtei, cred
ca cunosc ultimul cyvant din cartea - naturei! Sa-
vantii insd, acei cari isi petrec vieata lor intreaga
studiind ‘natura, simt marginele stiinfei peste care e
cu neputintd si treaci — §i asemenea spicelor de
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grau pline, isi pleaca nobila lor frunte in fata necu-
noscutului. }

Stanca de care se vor lovi in totdeauna cerCetarile
omenesti e cquza primd: care e originea materiei?
Oricat si-ar fraimanta omul mintea, ori in ce chip ar
intoarce-o, fie ca ar presupune ca Universul se da-
toreste ,,intamplarei”’, fie cd ar presupune niste ,legi
dupa care materia primitiva s’a ordonat in sisteme
solare”, rdmane totusi aceeas intrebare: de unde
vine materia? $i cum materia nu a putut apare asa
.din senin — fiindcd mintea ne spune ca din ,,nimic”
nu se poate face ,,ceva” dela sine, cum pe de altid
parte materia nu s’a putut creea pe sine — ceeace
presupune cd a existat deja in momentul creatiunii sale,
ramane ipoteza interventiei unei puteri supranatu-
rale.

Credinfa in Dumnezeu nu-i de naturd a fi legiti-
mata prin consideratiuni rationale. Existenta divini
nu poate fi demonstratd cu argumente, dupd cum
nu poate fi constatatd prin experientd. Tot astfel
nici o experienta si nici un argument nu poatedo-
vedi netemeinicia acestei credinte. In asemenea con-
difiuni omul cinstit si bun fsi zice : ,,cred in existenta
lui Dumnezeu, pentrucd am nevoia sa cred in prin-
cipiul binelui, am nevoie sd cred ca binele va triumfa
in cele din urmd in univers”. Credinta in Dumnezeu
este prin urmare o necesitate morala. Cu multa pri-
cepere a sufletului omenesc Mantuitorul ne pova-
tueste : ,,crede si nu cercetd”.

Daci rapim omului sentimentul religios, i-am pa-
ralizat in mare parte tendintele sale de a face bine,
mai mult incd i-am sddit desnadejdea in vieata si
i-am luat orice putere de muncd; cdci, dupd cum
‘ zice proverbul, ,cine lucreazd, se roagd”. Credinta
insufld omului putere la lucru: cu credinta cd va
culege roade, plugarul rascoleste pamantul cu sudoa-
rea fruntei sale; cu credinta de a castiga, risca ne-
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gustorul averea sa; in starsit, credinta ci va ajunge
la tarm dd curaj marinarulu; a se aventura in largul
mdrei. ' :
Fard de sentimentul religios, universul ar fi o imen.
sitate datoriti intdmpldrei, unde glasul omului g’ar
pierde in pustiu si unde vieata n’ar avea alt scop-
decat moartea ! Firj de credinta, vieata omului ar fi lip
sitd de farul stralucitor ce-0 lumineazi in trecatoarea,
dar congtienta ei stare pe pamant. Morala nu poate/
fi dar completi firy de sentimentul religios, care i/
serveste oarescum de incoronare. ’
Pe de altd parte, religia se bazeazi pe morald ;
fara de morald, religia nu e decat 0 superstitie ; fari
de morald, omul pretins religios nu ‘e decat un lin-.
gusitor, un solicitator al favoarei divine. Céci, prin
religie, nu se intelege practicarea cultului extern :

]

4 merge.regulat la biserjcj si a tine cu sfintenie po-
sturile ; — cj ingrijirea simtimantului acela intern
cu strictete si evlavie, — culfy] exterior ne expri-
mand decat nevoea imperioasd de a- manifesta in
afara. v

Se ia drept om religios acela care se roaga cu sme-
renie aducand laudi bunulyj Dumnezeu, in timp ce,
pe de aitd parte, calci glasul constiintei sale, care
ii aratd legile divine! Cea mai inalta glorie ce stj
in putinta omului a o aduce lui Dumnezeu, e de a-si
petrece vieata dupi preceptele sandtoase ale ratiunei
si de a cduta din ce iri ce 2 deveni mai bun, <P

Grija zilei de maine e cen mai pretioasi paine cy
care se poate hrani sufletul oriciryj muritor : ea il
previne de multe rele, indeparteazy spiritul dela ispi-
tirile vazdmatoare ale momentului si innobileazi in
cel mai inalt grad existenta sa. ;
» g Sentiméntul religios e acela care pune in comunij-

/a‘re omul cu Fiinta Suprema. Acest” sentiment se
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gaseste  sub diferite forme in inima tutyror oame-
nilor ; el apare la copil de indata ce acesta incepe

a cautd si-si dea seama d_e lumea mconmratoa;g
,,Mama cine a ficut soarele ? cine a facut pasancé
care canta atat de duios?” — intreabd el cu nerab-
dare. ,,Bunul Dumnezeu’ — i se raspunde. ,,Dar unde
e Dumnezeu?” — intrerupe el arzand de curiozitate.
,,yous in cer; el a facut tot-ce se vede si poate face
orice voieste”’. Si acestea zise se poate observa pe
fata copilului impresia misteriosului.

Cum vom desvolta sentimentul religios la copil,
acest sentiment care ii va servi de sprijin in vieatd?
Jdnainte de varsta scoalei, ne vom multumi a-i arata

ordinea admirabila ce domneste in naturd, splendoa-

rea zilei senine, delicateta si mirosul placut al florilor,
cantecul duios al pasdrilor : toate acestea in scop de
a-i inspira dragoste pentru naturd si incredere in
legile lui Dumnezeu. De asemenea unele din precepte
morale ii pot fi infdtisate in legatura cu sentimentul
religios.

Dar cel mai nemerit mijloc de a-i da o idee despre
Dumnezeu, este a-L compara cu un tata de familie :
dupd cum tatal poarta grija copiilor sdi, pentru care
acestia la randul lor 1i datoresc respect si iubire, tot
astfel Tatal ceresc al tuturor oamenilor precurd mij-
loacele la toti cu cea mai mare bunavointa; in schimb
suntem datori cu totii a-I pastra cea mai curata iu-
bire si cel mai adanc respect in inimile noastre —
lucrand din rasputeri spre cea mai mare glorie a
Creatiunei Sale.

Ajuns‘la varsta scoalei, copilul va invata rugdaciu-
nea de toate zilele, indemnandu-l sa o repete cu dra-
goste dimineata si seara inainte de culcare; ne vom
pazi insd de a-i porunci aceasta : credinta se€ inspira,
nu se impune. Ceeace trebuie sa veghiem cu ingrijire,

-
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€ ca sd nu profaneze ideile sfinte ; aceasta e condam-
nabil nu numai din punctul de vedere religios, ci si
acel al moralei si al demnitatei proprii a copilului,
Un mijloc de a preveni acest urat obiceiu, e de a-i
inspira respectul si iubirea pentru lucrurile sfinte si
mai presus de toate pentru Dumnezeu. In acest scop
ii vom recomanda si nu faci prea mult uz de senti-
mentul religios si sd nu pronunte numele lui Dum-
nezeu decat in timpul rugaciunei, cand trebuie sj ¢
facd cu mare evlavie, cici prin repetirea deasi, res-
pectul se imputineaz si gura odatd deprinsi poate
asocia acest nume, care ne inaltd sufletul pani Ia
cer, il poate asocii cu lucruri josnice. ;

Vom deschide inima copilului pentru simtimantul
religios, care di un scop vietei si atdtd omul la fapte
bune.

In scoala primari neputdnd preda dogmele Sfintei noastre Bi-
serici ortodoxe si pe de alta parte avand une ori ca elevi copii de
‘alte confesiuni, ne vom mérgini la educatia pietdtei, a simtimantului
religios si vom veghid ca prin nimic nici noi nici elevii ortodocsi
sd nu jignim Pe celelalte confesiuni religioase. De altfel esenta re-
ligiunei noastre crestine este constituiti din iubire pentru tofi oa-
menii.



EDUCATIA VOINTEL

1. Favovizavea instinctelor si tendinfelor bumne, reprimarea celov vele. —
1I. Voinfa copilului. — II1. Intivirea si disciplinavea puleves
de a wvol.

I. Instinctul curiozitdfii. — Ne-am ocupat despre cu-
riozitatea la copii in educatiunea intelectuald; ri-
mane sa consideram acum acele manifestiri ale ace-
stui instinct care privesc educatiunea morald. Uneori
copilul se arata curios fara sa fie impins de dorinta
de a cunoaste, ci numai ca sd-si gaseascd un mijloc
de vorbéﬁ Copilul nu sufera mult timp si tacd: pen-
tru el monotonia e un chin si deaceea observam la
dansul un neastdmpar general sau o preocupatiune
launtricd, cand e nevoit s3 tacd — iar daci e rasfatat,
ne ameteste cu o multime de intrebari fara de nici
un rost. Pentru a combate aceastd conrupere a curio-
zitdtii, nu e bine sd nu-i rdspundem sau si-1 pedep-
sim, ci vom cduta sa inldturdm in totdeauna cauza
ce-i dd loc, adica uritul : cum vedem ¢ incepe cu
astfel de intrebdri, repede sa-i gasim de joacd — ,,aa,
dar tu nu te-ai jucat demult = cu cutare jucirie” ii
vom zice i indatd vom observa ca fata sa se umple
de bucurie — uitand de ceeace ne intrebase. Dease-
menea nu trebuie tinut la masd pana cand se scoala
toti, ci cum a mancat sa i se dea voie sd se ducd; —
in felul acesta am economisi obignuitele observatiuni
ce i se fac la masd pentru neastampar si galégie.

Q>O altd manifestare uritd a curiozitdtii e de a asculta
la/usd ceeace se vorbeste in odaie; desigur cd nici
in acest caz copilul nu cautd si se instrueasca, mai
mult incd, el stie ca face o faptd uritd — probd, ru-
sinea ce o simte cand e prins. Mijlocul cel mai nemerit
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de a combate aceasti manifestare bolnavicioasi a
curiozitatii, cand se repetd, e de a chema copilul in
odaie si a-1 pune in genunchi sd asculte convorbirea.
noastra.

Instinctul imitatiunii. — Inc din vechime se obser-
vase ca copilul mic nu e decit o maimuta si un pa-
pagal ; aceastd aplecare a naturei sale se datoreste in-
stinctului de imitatiune, care il impinge sd faci ceeace
a vazut pe altii ficand $i sd zicd ceeace a auzit vor-
bindu-se. In céi dintaiu ani ai copilului, instinctu] imita-
tiunii se manifesteazd din cauza nestiintii sale ; apoi
din cauza jubirii ce o are pentru. cei in mijlocul cirora
creste ; iar mai tarziu, ceeace il impinge si imiteze
pe cei mari, e dor nfa de a ajunge si el mare cit mai
curand. f

Asa dar, prima grija ce trebuie si 0 avem e ca s
nu aiba copilul decat exemple bune; apoi vom face
apel la personalitatea luj in mdsura in care creste —
deprinzandu-l sa-si dea seamd in totdeauna de ceeace
face.

Instinctul proprietdtii. — Instinctul proprietdtii se
arata foarte de timpuriy Ia Copil,"insd numai uni-
lateral — in ceeace il priveste pe sine. Copilul mic
fine sd i se respecte ce este al siu, dar el ny re-
spectd dreptul altuia $i aceasta din cauzi ci el ny
stie decat de plicerile si_durerile sale, nu si de ale
altuia. Cu cata cilduri isi- apard dansul lucrusorul
sdu, —sd ne gandim numai la tonul cu care spune ;
»acela e-al meu !’ si la gesturile ce le face. lar daci
Indrazneste cineva si nu.j pund indata lucrul la loc,
micul proprietar se face ros de manie si tipa pana
cand e ascultat.

Dar pe de alta parte el nu voeste sa stie de pro-
prietatea altuia : cum a vizut o jucdrie in ména fra-
telui sdu mai mare, indati o cere — incepand a tipa
»dail dai!” pani cand se converteste cel mirisor
a i-o da, sau pana e impdcat cu altceva. In masura
in care creste insd copilul, incepe a_se' desvolta cate .
putin si simtimantul dreptului de proprietate al altuia :
asa vedem copii care inapoiazd indati jucaria fratelui
lor mai mic, daci acesta se pune pe plans.

Sa deprindem copilul si fie strangdtor — cici in-
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stinctul de proprietate nu_cere numai apdrarea in
contra incdlcarilor strdine, ci si pastrarea in stare
buna a lucrului avut : pagubele ce rezultd din nein-
grijirea noastrd nu trebuie sd ne usture mai putin
decat cele care provin din incdlcarea altora. Cand
copilul a ajuns sa se foloseascd cu intelepciune de in-
stinctul proprietatii sale, va fi inclinat prin insusi
acest fapt sa recunoasca si sd respecte bunul altuia.
. Instinctul rdsbundrii. — Instinctul rdsbunirii, acela
: care impinge copilul sd caute pedepsirea fiinfei reale
- sau imaginare pe care o, presupune ci i-a ficut vreun
iréu, se aratd foarte violent la copil. Intr’adevir, cu
cat ii std cuiva mai mult prin putintd sd-si rasbune,
cu atat se preocupd mai putin de aceasta — cici stie
ca va gasi ori cand ocaziune; din contrd, omul cidruia
nu-i sta prin putinta sa-si rasbune, e chinuit groaznic —
cdci se cutremura gandindu-se cd poate va muri ne-
rasbunat ; prin urmare copilul, care din fire e nepu-
tincios, trebuie sa fie torturat amarnic de setea risbu-
ndrii §i abia daca gaseste alinare cerand ajutorul
altora. '
 Asa se explica pentru ce el nu se linisteste, cand
rs'a lovit decat dacd batem lucrul care-i pare lui vi-
fnovat: a cazut jos, batem pietrile sau podelele ;
, s’a lovit de masa, batem coltul mesei : ,,na, na, bi-
taie I” — si ca prin farmec ii trece durerea. lar daci
sufere vreun neajuns dela cineva din casa, alearga
* gafdind la mama sa, ca sa-i spuni s3-1 baté si nu tace,
doamne pazeste, pand cand nu se preface mama lui
cd bate pe cel ce i-a facut rdu. Tot astfel se explici
satisfacerea ce o-au cei mai mdrisori cand li se spune
0 poveste in care rdul-facator si-a primit risplata.
Instinctul rasbundrii ne aminteste timpurile de sil-
baticie .a omului, deaceea e bine sa cautim a-l im-
blanzi —iar nu sa-1 mai atdtdm incd, dupd cum se
practicd in cele mai multe familii. In interesul fericirii
copilului e nevoie sa-1 deprindem si-si stdpaneasci
setea de rasbunare, care ii turburd pacea sufleteascd :
sd lase sd treaca mai bine dela el, decat s fie vesnic
emotionat — iar daca cazul e mai greu, sd apeleze
Ia justitie si sa astepte in liniste indreptatirea sa.
« \ Tendinta imprietenirii. — Copiii mici sunt priete-
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nosi din fire intre dansii : abia au ficut cunostinta
si s’au imprietenit intr’atata incat le vine greu sd se
despdrtiascd. Jocurile in comun le plac mult mai bine
decat singuri; — se mai cearts ei, nu e vorba, se mai
supara cate putin, — dar pldcerea ce o simt de a se
jucd mai multi la un loc e prea mare pentru ca si
tind seami de unele neajunsuri pe care le intalnesc
in acest fel de joc. g \

Prietenia copiilor ¢ insi in genere trecatoare : usor
se imprietenesc, usor se iau la cearts sau se uita;
adevarata prietenie cere o concesiune reciproca si
copilul din fire nu e tocmai concesiv. Totus se in-
talnesc copii, care din cauza imprejurarilor si a po-
trivirii de caracter, leaga intre ei un prietesug temeinic
care tine toata vieata lor.
~Tendinfa ludrii in rds. — Foarte multi copii au
Mrea de a rade de defectele fizice sau de condi-
tiunile de nastere ale altora : la scoald mai nu e copil
care sa nu aiba cate o porecld. Aceastd tendinti ne-
omeneascd provine fie din rdutate, fie numai din
gustul de a zeflemesi; in amandous cazurile insd ea
raneste sufletul celui ce se vede luat n ras si aceasta
cu atat mai mult, cu cat porecla se potriveste mai bine
defectului ce-l are.

Vom cauta si combatem pe cat e cu putinta aceasts
apucdtura silbateci, netolerand niciodata unui copil
sd rada de altul in fata noastrd si explicindu-i ci
de reguld nimeni nu-i vinovat de cusururile fizice,
pe care le are si chiar atunci cand acestea provin din
vina lui —nu din nastere, e pedepsit el deajuns,
asa incdt nu mai e nevoie si fie ridiculizat ; cusu-
rurile fizice mai pot proveni si din accidente, nenoro-
ciri, cari se pot intampla oricui; in sfarsit vom face
pe copil-sd simtd dreptatea zicatoarei: ,ce tie nu-ti
place, altuia nu face”.

II. Vointa este dintre toate starile sufletesti
aceea care poartd mai-mult pecetea personalitatei
cuiva : vointa este omul. Un act de vointd trebuie
sa apartini in intregime persoanei care I’a hotarit,
adicd sa nu fie silit nici micar indemnat de un altul.
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Actul de vointd trebuie sa decurgd din propriul in-
demn al cuiva si sa fie executat in felul sdu de a in-
telege si a simti: numai atunci aduce dupi sine me-
rit sau pedeapsa.

Din cele spuse e usor de ghicit cd copilul nu poate
sd aibd vointd : i lipseste inteligenta trebuincioasi,
ii lipseste si indemnul de sine. El este juciria impre-
jurdrilor, e condus mai mult decét se conduce singur
§i chiar cand pare a-si da seama de actele sale, inca
fantazia sa e in joc.

Nu tdgaduim ca copilul nu sdvarseste acte volun-
tare ; insd daca cercetdm cu luare aminte isvorul ac-
telor sale, gdsim ca ele sunt provocate fie de o tre-
buinta imperioasd, de o dorintd oarb3 sau de un ca-
priciu trecdtor : actele voluntare ale copilului nu sunt
urmarea unei deliberdri, unei chibzuieli. Dar dupi
cum atentia voluntard se desvoltd treptat din atentia
spontand, tot .asa voinfa chibzuitd se altoeste pe
vointa primitivd ‘a copilului, pe vointa impulsiva,
dacd o putem numi astfel. =~ ;

I1I. Pentru a educd vointa copilului vom ciuta
sa sporim, sa intdrim energia din care se constituie
vointa si apoi treptat s’o disciplinim, s’o indiguim,
s'o deprindem sd se canalizeze dupd normele ratiunei.
E stiut de tofi ca actele voluntare dau nastere prin
repetirea lor unor deprinderi; dar se poate forma
tot astfel deprinderea de a voi, adici de a avea o. ati-
tudine treazd, energica, activd fatd de impresiunile
pe care le primegsti, in loc de a reactiona in mod pasiv ;
tot astfel iti poti forma cu timpul deprinderea de a
voi cu chibzuintd, adicd dupd o deliberare temeinica
din care hotdrirea sa rezulte in plind cunostinti de
cauza.

Prin urmare vom incepe prin a respecta pe cat e
cu putintd spontaneitatea copilului. Nu-i vom im-
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pune voinfa noastra decat atunci cand am epuizat
toate mijloacele educative si cand e in primejdie si-
natatea sau caracterul copilului. Pe cit e cu putinta
trebuie sd facem pe copil si simtd necesitatea insasi
a lucrurilor, in sfatul pe care i-l ddam, iar nu vointa
noastrd. In nici intr’un caz nu-i bine si luptam im-
potriva vointei copilului cu intentia de a o infrange,
cdci sau il facem incdpdtanat sau il facem incapabil
sd_se conducd singur. '

Incapatanarea copilului provine in totdeauna din-
tr'o crestere rea. Copilul mic de tot pare numai ca e
incapatanat, cand stdruie intr'o anumita atitudine :
in realitate insa pricina este simplicitatea mecanismu-
lui sdu sufletesc, care-l face si fie complect stapanit
de o senzatie, de o imagine, excitandu-i o dorinta
staruitoare. Cu putina abilitate educatorul va distrage
atentia copilului dela acea impresie sau ii va deriva
dorinta spre alt obiect.

Tot asa de rau ar fi daci am ceda in totdeauna
vointei copilului, risfatandu-l. In cazul acesta inti.
rim vointa impulsivi a copilului, adica inclinatiile,
dorintele si capriciile lui, care devin din ce in ce mai
active, mai nesdtioase si mai tiranice. In timp ce daca
ii rezistim la nevoie, motivand impotrivirea noastri,
tdiem din puterea acestor impulsiuni si' deprindem
copilul cu timpul si le reziste el insusi.

» Périntii se inseald de obicein refuzand copiilor tot ceeace dangii
cer. E absurd si 1i se refuze fird de motiv ceeace dangii asteaptd
dela bunitatea pirintilor lor. Dar, pe de altd parte, stricim copiii
facind tot ce dansii vor.” (Kant).

Vom da copilului prilejul sa-si exerciteze cAt mai -
des vointa, lisandu-i o initiativd si o libertate din
/ce in ce mai mare, pe misurd ce devine in stare sad
Ise calduzeascd singur. {i vom mai da prilejul sd se

G B

stapaneasca pe sine insus, sd-si infranga dorintele,
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sa reziste indemnurilor momentului, si se deprinda
a considera diferitele actiuni posibile intr'o anumiti
imprejurare, sa mediteze asupra urmirilor fiecireia
din ele si sa se hotdrascd pentru actiunea pe care o
judecd mai buni.

E o mare dibdcie a sti nu numai si dai povete
bune, dar si cum si le dai. Copxlul trebuie condus
in aga fel incat si nu fie constrans de loc si sd i se
pard cd lucreaza de buna lui voie. Mai e nevoie apoi sa
deprindem copilul si nu vadi in povete o vointa a
parintilor, ci un ordin al ratiunei pe care si l-ar im-
pune el singur, dacd ar avea inteligenta mai desvol-
tatd : capriciul §i arbitrarul trebuie cu totul inlitu-
rat. Trebuie sa facem pe copii sa inteleagd cd nu ur-
marim decat binele lor, c3 ei n’ar fi putut creste fara
de ajutorul nostru si cd in sfarsit, ¢ o datorie pentru
noi de a-i povatui si a-i indruma pe calea cea buni.
ew L Vo aratd «ci parintii sunt rdspunzitori ina-
intea lui Dumnezeu si a oamenilor de felul cum isi
cresc copiii: cand un copil e rdu, nu pe dansul il
invinovateste lumea, ci pe parinti — zicand cd ,e rau
crescut’’ ; legea pedepseste deasemenea parintii pen-
tru pagubele aduse altora de citre copiiii lor. Le vom
ardta cd daca se poarta bine, se bueurd de libertate,
cdci nu au nevoie si fie supraveghiati nici constramsi
si pe de alta parte si noi surtem mulfumiti. Dar nu
numai atat, mai trebuie sd le prebim ci intr’adevir
numai interesul lor ne preocupi in povetele ce le dam

§i pentru aceasta e nevoie ca si ne conformim fapta.

cu vorba.

Afard de aceasta ne vom pizi de a da copilului
‘prea multe sfaturi de odatd; astfel indbusim intr'in-
sul orice germen de personahtate sau il facem in-
ddrdtnic. Poate ca insusirea cea mai pretioasd a unui
educator e sd aiba rdbdare de cate ori trebuie. Asa,

A el
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de exemplu, pentruce sunt ocdrati copiii in general ? —
Pentruci fac zgomot, pentruci isi tavilesc hainele
si alte nimicuri de acestea. »Sd nu mai dea Dumnezey
asa copil, toatd ziua trebuie s3 stai cu gura pe e]” —-
zice 0 mamé care se pretinde ca stie si dej educatie,
i idealul educatiei ei ar fi ca copilul sd se invete si
mdnance frumos, sd-si_pdstreze bine hainele §i sd-si
petreacd ziua ca o statuie ! Ej bine, aceasta numai
educatie ‘nu e, ba tocmai contrarul educatiei.

Ce sd mai zicem de parintii, care pare cd  gasesc
0 pldcere contrazicand copilul si cred ci isi inte-
meiazd mai bine autoritatea, impunandu-i vointa lor !
Autoritatea care impune jugul fird de nici 0 conditie
nu poate fi temeinicd, cici asa e firea omului, care se
aratd inca din copildrie : duce orice greutate nu-
mai sa stie pentru ce."De altfe] e dureros si constatam
¢d o astfel de sistema s aibx loc intre parinti si copii.

Sd se arate dar motivele pentru care se di o po-
vata copilului, sd i se dovedeascd ci il indemnan’
la aceasta, nu pentru ca asa voim noi, ¢i péntru ci
asa e bine si faci. $i cand copilul se va convinge
despre aceasta, va cipata incredere in parinti si atunci -
cu iubire si cu inima deschisy va veni sa le ceari
sfatul ori de cate ori va simti nevoie,
/"Mai trebuie apoi si incurajam initiativa copilului,
/primind unele din pérerile Iui, chiar dac s’ar gisi
\si altele mai bune, Dupa cum ajutim copilul sd um-
ble, tinandu-1 de mani, tot asa e nevoie si-l ajutim
in primele sale tncerciri de vointd, cdci altfel cy greu
va ajunge si o capete prin el insusi.
| /Odatd ce am ajuns s3-i desvoltam indemnul de sine,
{'mai € nevoie sa-1 facem si aibi si putind incredere
in el insusi. In acest scop il vom deprinde si se gan-
deascd singur bine inainte de a incepe si faci
ceva si numai cand vede ci ny poate reusi, si se

G. Aslan: Pedagogia. 14
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roage de un altul sa-i spuni, cdci ,cine intreabi
de doua ori, nu greseste niciodatd”. In sfarsit ii vom
intipdri ideea ca chiar daca greseste nu trebuie sa
se descurajeze, cici greseala facutd de copil se poate
indrepta §i ca numai atunci este intr’adevir vinovat,
cand a gresit cu intentie sau cand nu s’a gandit la
ceeace face.

/ Cand intr’adevar am izbutit si desvoltdm simtul
de demnitate al copilului, si desvoltim indemnul de
sine si sd-1 deprindem si se gandeascd in totdeauna
inainte de a hotdri ceva, putem fi siguri ci am cul-
[tivat in deajuns terenul vointei.

»»Adesea profesorul intalneste in clasd un tip anormal de vointa,
»vointa rebeld”. Unii copii, cand nu izbutesc si facd un lucru din
capul locului, rdman in totul neputinciosi si-1 faci apoi; ei devin
in toatd puterea cuvAntului incapabili si inteleags, dacd au de a
face cu o problemai intelectuald sau si execute o actiune exterioars
cat timp {ine inhibitiunea (oprirea proveniti dintr'o ideie sau emo-

.tiune). In genere acesti copii sunt socotiti vinovati si-i pedepsim ;
sau dacd nu, profesorul opune vointa sa aceleia a scolarului si con-
siderd ca aceasta din urmi trebue si fie infranti...

»In situatia descrisi mai sus, cind copilul e supus unlei tensiuni
$i unei puternice excitatiuni lduntrice e mai bine, in 19 cazuri din
20, a vedea un caz patologic decit un caz de vinovitie morali...
Rolul profesorului va consistd in a-l face si uite greutatea care-1
opreste... Tot aga proceddm cu un cal indar#tnic : ii distragem aten-
tiunea, ii frecim urechile sau nirile, il facem si ocoleascd drumul
si astfel il conducem in locul voit, ceeace n’am fi putut face cu lo-
vituri de biciu.” (James).

Vointa omului in genere si a _copilului in special
poate avea numeroase cusururi.)/ Vomta poate fi ne-
chibzuitd. Copilul mai ales se hotardste repede; ina-
inte de a se gandi la urmirile faptei pe care o savar-
seste. Adesea nu-i lipseste experienta lucrului, dar
nu se gandeste : e usuratec, zglobiu. Un defect opus,
care nu prea se intalneste la copii, este nehotdrirea.
Nehotdrirea copilului nu provine insi din greutatea
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de a cantiri motivele pro $i contra, ci din apatie, -
din stdbiciune, din indiferenté. Cand un asemenea
copil ne cere sfatul, trebuie s i.| ddm cu dragi inima,
dar sd-1 incurajim ca pe viitor sd se hotirasci sin-
gur in imprejuririle banale, cici cine nu se hotdraste
singur la timp se lasd tarit de imprejuriri.

Unii copii suntﬂ_schimba'tori, nu-si pdstreazi hotj-
ririle luate ; altii sun’é’{,in\ca“pa”,t@{ga,tj4_,Vstéruesc in hota-
rirea lor chiar cand vad cd gresesc. In sfarsit unii
copii sunt{timizi : cea mai micd greutate le pare un
obstacol d¢ neinvins : altii sunttindrdznefi, nu-si dau
seamd de pericolul Ia care se expun. In educarea
voinfei copilujui vom veghea sd evitim sau si com-
batem oricare’ din aceste cusururi,

Vointa copilului se poate educa nu numai in fa-
milie dar si la scoald. Acasd copilul are de regula
mai multa libertate, mai multj initiativa ; la scoala
Insd vine in contact cy camarazi de aceeasi varsti
ca dansul, asa incat are maj mult prilej si-si mani-
festeze energia voluntara ; afari de aceasta e supus
unei disciplini maij riguroase, care cu timpul il de-
prinde si se disciplineze pe el insusi.



PEDEPSE $I RECOMPENSE.

I. Mobilele la cave facem apel in aplicavea pedepseloy si vecomipen-
selor. — II. Pedepse ca wrmdiri natuvale ale faptelov. — III. Prin-
cipii genervale in aplicavea_pedepselor si recompenselor. Pedepse
antipedagogice.

I $tim cd omul lucreazd fie dintr’o aplecare na-
turald, fie din indemnul unei deprinderi pe care si-a
format-o, fie in sfarsit cu vointd. Pani acum ne-am
ocupat cu educatia apucdturilor naturale ale copilului
cat si cu mijloacele de intdrire ale vointei in general ;
ramane sd studiem cum putem desvoltd in special
buna vointd si apoi cum se pot forma bunele deprinderi.

Idealul educatiunei ar fi ca numai prin vorba si
destepte in copil simfimantul de perfectionarea lui
insusi §i de bundvointd cdtre semenii sdi; din nefe-
ricire insd nici educatorii nu sunt preparati in deajuns
pentru aceasta si nici multi copii nu ar fi asa de sim-
titori. Trebuie multd dibdcie ca si ajungd cineva
sd infiltreze ‘aceste simtiminte copilului chiar in mod
practic si aplicabile numai in sfera activitdtei sale —
si incd e cu putintd sd se gdseascd cazuri in care di-
bdcia cea mai isteatd unitd cu o rdbdare ingereasci
sd nu fie in deajuns.

Ce este de facut in asemenea cazuri?— Aceea ce
se practica pe o scard mai intinsd decat ar fi neveie :
pedeapsa si recompensa. Ratiunea pedepsei e ‘cuno-
scutd aproape de toti parintii, desi cele mai de multe

L



ori fiu e tinuta in seamd ; cine n’a auzit spunandu-se
copilului : | ;s4 nu-mi ba“ui_ue§ti, cand te-ai face mare,
de ce nu te-am batut”.

/ Ratiunea - pedepsei € -prinurmare aceasta : copilul
¢ nestiutor si neprevazitor — lasandu-1 dar si calce
legile naturale, l-am expune la pedepsele prea as-
pre ale naturei, pe de alti parte lasandu-1 sia calce
legile morale, j-am compromite viitorul. Datoria noa-
strd e sd-i punem in vedere toate aceste, potrivit
minfei sale, dar dacd constatim ci vorba noastra
rdsund in pustiu, suntem nevoifi a recurge la mij-
loace mai simtitoare, pentru a preintdmpina riul si
a-l indemna la bine.

Mobilele la care facem apel in aplicarea pedepselor
$i recompenselor sunt de dous ordine : de ordine fi-
zicd si de ordine morali — dupd cum se exerciteazi
asupra simfturilor sau asupra sentimentelor.

Mobilele de ordine fizicd. — Principiul dupa care
vom alege mijloacele de a influentd pe cale fizic
vointa copilului consti in a-| lipsi pentru catva timp
de un bun ce-i aduce plécere, sau a-i impune direct
0 durere — iar ca rasplatd, a-i procura o placere deo-
sebita. Calduziti de acest principiu putem gisi mij-
loacele cele mai nemerite de pedeapsa si recompensa.
Sa cercetdm dar mai intaiu care sunt factorii ce
produc copilului pldcere ; i gisim in numir de treit:

_hrand, imbriciminte sijoe.

Hrana este cea dintaiu trebuintd a omului, fiindc
intretine insusi actul vietei sale. Stomacul cand nu
primeste la timpul obisnuit alimente, produce o sen-
zatiune foarte neplicuti numita foame, senzatiune
care prelungindu-se, ajunge sa fie supdrdtoare, jar
in cele din urms, ¢and si proviziunea de sucuri din
sange e pe sfarsite, nevoea de hrana devine dureroasj
si scoate omul din simfiri — indemnandu-1-si mun-
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ceascd sau sa fure. Copilul este foarte simtitor la
foame, fiindcd el nu e in stare si si-0 stdpaneasci
catusi de putin; cine nu cunoaste ,,foamea neimblin-
zitd a scolarului” care cum lasi geanta din mana,
aleargd la dulapul cu paine si nu gaseste de loc timp
sa raspundd dacd a fost ascultat sau nu.

Oprirea dela masa e dar un bun mijloc de pedeapsi
in ména parintilor si mai cu seami a profesorilor,
cdci pe deoparte sdnatatea si demnitatea copilului
nu e vatdmatd catusi de putin, iar pe de alti parte
foamea influenteazd foarte mult asupra lui. Din con-
tra, ca mijloc de recompensd i se poate da. fructe
deosebite si prajituri — dupa care'se bat toti copiii.

Imbracdmintea aduce deasemenea copilului pla-
cere si durere: ziua in care i se cumpdri un rand
de haine e pentru dansul o sarbatoare, iar cand e
nevoit sa umble cu haine rupte e plin de mahnire
(presupunédnd ca nu e deprins cu astfel de imbrici-
minte) ; imbracamintea poate dar servi deasemenea
ca un mijloc de pedeapsd si recompensi.

Jocul e pentru copil 0 coarda mai simtitoare decat
imbrdcamintea si pentru unii din ei tot asa de sim-
titoare ca hrana. Nemiscarea si uratul chinuesc amar-
nic pe copil ; ca pedeapsd, il vom putea tine dar in
picioare, in genunchi sau inchis numai in casa, iar
ca recompensd ii vom ldsd deplind libertate si se
joace, ii vom cumpdra jucirii, etc. .

In sfarsit, ca mijloace fizice de pedeaps3 mai pot fi
intrebuintate : indreptarea greselei de citre copil cand
e cu putintd, munca silitd, piperul pe limba pentru
vorbele urdte si in ultima resursi : linia.

Mobilele de ordine morald. — O a doua cale pe care
0 putem intrebuinta spre a indepirta copilul de rau
si a-1 indemna la bine e calea sentimentald. Copilul
simte placere nu numai cand i se di o prdjitura, dar

y T
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si' cand e laudat ; deasemenea e trist nu numai dupi
ce a fost batut, dar i dupa ce a fost mustrat,

Influenta mobilelor de ordine morald asupra co-
pilului se explici atat prin egoism cat si intr’o misura
mai micd care creste cu etatea sa — prin simpatie.
Copilul e mai simfitor pentru demnitatea sa decat
se crede; laudandu-l, el se ingdmfa, cici vede dem-
nitatea sa ridicati in ochii nostri; din contra, mu-
strandu-1, el se vede umilit si_se intristeazd pang
in adancul sufletului siu.

Cu cat copilul creste si cu cat relatiunile dintre el
si pdrinti sau profesori sunt maj stranse, cu atét si
lauda ‘sau mustrarea au o maj mare influentd asu-
pra sa, cdci se exerciteazi si pe o altd cale, prin sim-
patie. Am viazut o copild de 6 ani, care nu numai ci
se sforta sa aducd cele trebuincioase mamei sale bol-
nave in pat, dar dedea o atentie, neobisnuiti la a-
ceastd varsta, mersului $i vorbirei sale — pentru ca
nimic si nu o supere : caci o mustrare veniti din
partea fiintei sale iubite si incd intr’o asemenea im-
prejurare i-ar fi sangerat inima. De asemenea unii
copii invatd numai din iubire cdtre profesor, aceasta
din cauzd ci lauda si stima venitd din partea per-
soanei iubite, le umple inima de bucurie. In al trei-
lea rand vine influenta laudei sau a desaprobdrei
din, partea societitei in mijlocul cireja trdeste : daci
copilul aude vorbindu-se numaj de bine despre el,
e insufletit si mai mult pe calea binelui; din contra,
dacd vede ca e aritat cu degetul, se simte mahnit
si 1i vine greu si mai dea ochi cu lumea.

Prin urmare resorturile sentimentale nu numaij c3
pot fi intrebuintate ca mijloace de pedeapsd si re-
compensd, dar trebuiesc chiar intrebuintate in primul
loc — si numai cand vedem c in felul acesta nu ajun-
\gem la nici un rezultat, numai atuncj suntem nevoiti
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»a 0 intoarce pe foaea cealaltd”. Cand numai o ciu-
taturd e de ajuns sau cand nu e nevoie decat un semn,
sd nu intrebuintdm mai mult ; ar fi si_picat, o crimi
pedagogica chiar, de a umbla cu riul fata de un copil
simtitor, care ar putea intelege si cu binele.

II. Oricat ne-am sili si facem pe copil si inte-
leagd cd nu urmdrim decat binele sdu chiar cand il
pedepsim, tot rdmane in el o umbrd de indoeald ci
ar fi la mijloc vointa noastrd mai mult decat ratiu-
nea lucrurilor. 'In felul acesta s’ar indspri relatiunile
intre copii §i pdrinti — si noi stim ci fard de iubire
§i incredere nu e cu putintd educatiunea. E nevoie
dar ca in imprejurdrile in care fapta copilului isi a-
trage o urmare momentand si putin vitimitoare,
sa n’o inlaturdm prin aplicarea unei pedepse de a
noastra, ci sd ldsam copilul sd sufere urmarile pro-
priei sale-greseli-: acesta e sistemul pedepselor na-
turale. ETITRD

Aplicarea acestui sistem de pedeapsi e marginita ;
a cduta sa-i intindem hotarele, ar insemna si 13sim
copilul in voea soartei — ceeace numai educatie n’ar
fi; insd orice faptd care ar aved o urmare momentani
$i putin vatamatoare trebue si cadi in domeniul
acestui sistem — si acest fel de cazuri sunt mai dese

- decat s’ar parea la prima vedere, ba in cele mai multe
familii formeazd aproape singurul obiect al pedep-
selor pdrintesti.

Sd luam cateva exemple din cele care se petrec
aproape zilnic, pentru a vedea cum se poate aplica
sistemul pedepselor naturale :

Un copil vine dela joc cu hainele fegtelite, cu ghe-
tele pline de praf si cu mdinile manjite; vine insi
cu un aer triumfator, cdci a ficut multi vanzare ca
precupef sau a manuit bine mingea; dar nu apucd
bine sd istoriseascd mamei sale succesul lui, cici spre
cea mai amard desnadejde, e intrerupt aplicandu-i-se
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pe nerasuflate intreaga serie a animalelor patrupede,
ba pe deasupra si o incilzire a urechilor. Care e re-
zultatul ? — Pirintele s’a turburat, incat cu greu isi
mai vine in fire, isi blestem3 copilul si se blestema si
pe sine ; iar pentru copil, ce prapastie intre starea su-
fleteasca cu care a intrat in casy si acea cu care a
fost primit! $i la urma urmelor copilul se ageaza
la masa in acelas hal, ba inc si posomorit. Ce reco-
mandd pedagogia in asemeneca cazuri? — Recomandi
ca pdrintele sa asculte mai intaiy cuy bundvointa bra-
vurile copilului, atragandu-i atentia asupra felului
de joc care ar fi periculos — si apoi si-i spuna cu
blandete si-si curefe hainele si si se spele pe maini.
Am inlaturat scenele nepldcute si nepedagogice de
odinioard §i pedealta parte gresala e in intregime in-
dreptata. Chiar daci s’ar intdmpla ca copilul si nu
voiascd sd-si indrepte greseala — sd se curete pe haine
$i sd se spele pe maini — incd ny trebuie sd se schimbe
tactica, ,,s4 se intoarcj cojocul”, ci cu acelas umor
ise va spune ¢i nu e primit la masa sau i se va pune
in vedere cd a doua zi nu va mai fi ldsat s se joace,
explicandu-i c¢d nu e drept ca altul si se osteneascs
pentru a indrepta urmele jocului sau; pirintele va
trebui sd se tind de cuvant cu orice pret, afara numai
dacd i se promite solemn ci ny va mai repeta indarit-
nicia.

Sd ludm acum un caz care se intampla adesea in
timpul iernei. Copilul fiind nelinistit, din cauza ci
n’are unde sburda, dupd ce s’a siturat privind cum
ninge si dupi ce s’a mai invartit putin prin casa,

isi gadseste de joc focul : ja o surcicd, sau daci are-

la indemana, o bucatd de hartie si o aprinde ,,voind
sd facd luminatie”. In zadar j 8¢ spune si mai cu
binisorul si mai aspru, in zadar se atribuie acestui
felde joc superstitii caraghioase, cici copilul ramane ne-
dumerit ; atunci mama enervata ,,pierderibdarea” se
napusteste asupra lui, ii smulge din méand surcica
sau hartia si ii mai d3 vreo cateva , de cheltuial”,
Care e rezultatul ? — Mama s’a necajit asupra ,,dra-
cilor de ploduri”, iar copilul plange si se vaieti ci
nu e lasat ,,sa facid luminatie” si cand apoi se va gisi
odata in largul sau, va izbuti intr'adevdr si faca o
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iluminatie frumoasa, arzand covorul depe jos — daca
nu si haina depe dansul. :

Ce recomandd pedagogia in asemenea cazuri? —
Recomanda ca mama sd prevind copilul de peri-
colul 1a care se expune umbland cu focul, iar nu si-i
umple capul cu superstitii grosolane ; daci vede ci
copilul tot nu se indurd si lepede hartia aprinsa din
mana, sa-1 lase in pace si sd aibd rabdare pani cand
flacara ii va ajunge la degete. Si iati-l atunci cum
aleargd cu bratele deschise la mama sa, cerandu-i
fierbinte jutor I Mama pdstrand acelas sange rece,
va cduta sa-l lege la deget fird si scoatd o singura
vorba din gurd, cdci nu poate fi mai grozavi mustrare
pentru un om decit tdcerea: cand cineva e ocirit
pentru o greseald, isi imputd mai putin sie-si, cici
»$i-a luat plata” si cu cit e ocdrit mai mult, cu atat
se simte mai usurat; aceeas observatie se aplicd s
copilului cel mai rdu crescut, cu toate ca intr'o mi-
surd mai mica; se va lasa dar copilul si se isbiveascs
singur de greseala ficutd si si zica din propriul siu
indemn ca ,,mama are. dreptate”; in felul acesta,
el nu numai cd e apdrat in viitor de a se arde mai riu,
dar capdtd incredere in mama sa si o iubeste mai
~mult incd — gata fiind a o asculta in alte ‘imprejurari.

Dacd pentru indreptarea actelor copildresti, n’am
intrebuinta decat pedepsele noastre, am vizut ci in-
taiul rdu ce ar urma ar fi o sldbire a raporturilor
dintre pdrinfi si copii: parintii se arati nemultumiti
pe fatd, iar copiii cartesc prin dos. $i nu putem zice
cd copiii nu au dreptate : a-i ocfri si pentru ce trebuie
si pentru ce nu trebuie, a fi cit e ziua de mare cu gura
pe dansii si de multe ori a le da mai multda bdtaie
decat mancare, e o vieatd de chinuri.

Dar mai sunt si alte consideratii, care ne hotérésc
sa nu intrebuintdm decat acest sistem de pedeapsa,
in cazurile ce intrd in domeniul siu. As, in cazurile
“de felul exemplului intaiu, adici in acelea in care
greseala se poate indrepta indatd, ar fi sd lipsim co-
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pilul de invdtdtura folositoare in vieatd de a-si indrepta
singur greselile, daci am intrebuinta metoda obisnuita,
care consistd in a-gi lua~asupra-si osteneala de a in-
drepta gresala copilului si in schimb a- pedepsi,
ca sd nu ne mai dea dsemenea lucru pe viitor.
Nu e nevoie si maj aratam cd acest procedeu e cu
totul nepedagogic : observatiile ficute cu ocaziunea
analizdrei exemplului intaiy se aplicd la toate cazu-
rile de acelasi fel ; daci maj Spunem ca insusi objec-
tul pedepsei e absurd, atunci am caracterizat in deajuns
sistemul pedepselor parintesti : cici cum am Vol ca
copilul sa se joace pe afard fard si se festeleasca
sau sa se joace prin casi fird si face rascoald? Bunul
sim{ ne spune si-1 lisim sa faca si una si alta cu
conditie numai ca la sfarsitul jocului s3 indrepte totul,

In cazurile de fely] exemplulur al doilea, se lipseste |

copilul de q [ug Cunostintd directd despre proprietatile
unor lucruri inconjurdtoare si In acelasi timp lip-

sim si de deprindereq cu legea cauzalitdtei in naturg,’

»NU pune mana ci te frige”, | nu pune mana ci te
arde”, | nu pune mana cd te uzi” acestea sunt fra-
zele care se repetd de sute de ori in familie. Nu ne
putem explica cum un lucry asa de simplu nu e in-
feles de parinti: ce poate insemna pentru un copil
cuvintele : wirigel. warde”, L usturi” cat timp el nu
s'a fript nici odatd? — S5 se lase dar copilul si se
frigd 5i s se opireasci cat timp e sub ochii pirin-
tilor pentru a preintampina nenorocirile ce s’ar putea
intdmpla cand copilul ar fi singur. i in acelag timp
ce lectie frumoass ar primi din partea naturej §i cat
de” previzator va fi in viitor !

Insfarsit mai e consideratia cd dupi ce copilul ese
de sub supravegherea parintilor el ny intdlneste in
lume decdt pedepse ¢a urmdri naturale ale faptelor sale.
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Din inlantuit si supus ce erd, ajunge de odati liber
de sigur cd i se va intampla ceeace s’ar petrece cand
i s’ar da drumul unei pédsiri inchisi de mici in co-
livie: nu va puted zburd. Deprins sd fie hituit si
carmuit la fiecare pas, el nu va fi in stare si se con-
ducd cum se cade in vieatd, ci se va ldsa in voea
intamplarei. :

III. Raméne: sa ne ocupdm cu principiile gene-
rale de care trebuie sa ne cilduzim in aplicarea pe-
depselor si recompenselor, adicd ce trebuie si se pe-
depseascd si sd se recompenseze si cum trebuie si
se pedepseasca si sa se recompenseze.

Cu pdrere de rau trebuie si constatdm ca unii pa-

rinti pedepsesc copilul nu numai in cazurile in care

ar fi fost mai bine sa-1 fi ldsat si sufere urmarea
fireascd a faptei sale, dar si in cazuri cind pedeapsa
nu e indreptdfitd catusi de putin. ;

Sa citdm vreo cateva exemple de acest fel de pe-
depse antipedagogige :

E un obiceiu barbar, pe care poate fiecare din noi
a avut neplacerea sd-1 observe, acela de a zgaltii co-
piiul de cap, cand nu vrea si taca cu nici un pret.
Mai de grabd am preferi s se indeparteze copilul din
acea odaie, daca educatorul nu poate suferi plansul,
decat sa se facd ridicol sau odios.

Un alt exemplu. $’a pierdut un lucru in odaie ;
copilul il gdseste, se joaca cu el si-1 stricd sau il pierde
la randul lui prin curte. E oare un caz de pedeapsa ?
Ce vina se poate gisi unui copil mic, care ia un lucru
depe jos si-1 pierde sau il stricdi? E destul de cuminte
el dacd nu ia §i lucruri dupd masi. — Vina e a celui
ce a pierdut lucrul fdrd sd observe sau fdrd si se gri-
beascd sd-1 caute. Mai mult inca, nu trebuie lisat la
indemana copilului mic ceeace s’ar puted strica sau
I-ar putea vatdma.

Alt exemplu. Un copil jucandu-se pe langd vatri,
a .varsat oala cu apd fierbinte si s’a opdrit, sau im-
piedecandu-se de covor cade jos, sau deschizand usa

————

B e
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loveste in cap pe fratele siy ce se juca jos langa usd ;
in toate aceste cazuri si in altele asemenea, copilul
e luat de obiceiu la bitaie. Unde-i este vina? Intry
cat ii vinovat el ci a lovit pe fratele siu cu usa ?
a avut el intentie si-1 loveasca, sau cel pufin poate fi
invinuit de neglijenta? De loc. Vina este a celuia care
s'a pus langd usd, sau daci copilul e prea mic, vina
€ a parintelui, care l-a Jisat sj se joace pe langa usa.
Deasemenea, intrucit e copilul vinovat ci s'a im-
piedecat de covor? » Lrebuie si se invete sd umble
frumos prin casa” — i se va raspunde, Admitem ;
dar oare nu si-a luat indeajuns plata? Credem c3
dupd vreo cateva cizituri nu va deveni dela sine
mai atent? — Tot astfel in cazul cand ar varsa oala
cu apa fierbinte si s’ar opari. Sa presupunem chiar
¢d is'a spus nu numaj odata, dar de mai multe ori,
Sd nu se maj invarteasci pe langd vatrd; ei bine,
pacatul suferintei il impingea, sau poate chiar toata
bucdtaria se reduce la vatrs, Ce trebuia sd facd mama ?
Trebuia sia mute oala maj in fund si nimic mai mult,
N’a ficut’o si copilul s’a opairit. Nu_si-a primit el
oare destuld pedeapsi din partea naturei nemiloase
si mai erd nevoie pe deasupra de o pedeapsa ome-
neascd ?

Sd trecem acum la pedepsele ce se dau in scoala
primara. Pentru ce se pedepseste in scoalele primare?
Pentru neinvatitura si pentru indisciplind. Ori pedep-
sele pentru neinvatitura sunt cu totul. nepedagogice.
Repetdm c3 in“scoala primari copilul trebuie s3 plece
cu lectia stiutd din clasd; cel mult i se poaté cere
sd scrie acasd restul Pe care nu I'a méntuit la scoali.
In asemenea conditiune, nestiinta copilului se poate
explica pe trei cii: 1) ori invétatorul nu are. me-
toda buni, 2) ori scolarul nu e atent, ori 3) inteli-
genfa sa e cu totul marginitd — in care caz ny o ni-
meni de vind. | - _ :

Daca cauza e ci invatatorul nu are metodd bung



222

de predare, nu ar fi numai nepedagogic dar si neome-
neste a pedepsi pe copiii ce nu stiu lectiile. Invata-
torul bun trebuie sa aiba in vedere in totdeauna me-
diocritatea clasei sau chiar si ceva mai jos pentru
a explica cat mai lamurit. Dac3 cauza e lipsa de aten-
tie a scolarului, atunci de sigur ci el este vinovat si
meritd a fi pedepsit. Dar si facem o importanta deo-
sebire : stim cd atentiunea e un produs al mintei
coapte si ca atare copilul uneori nu va fi atent nu
pentrucd nu vrea, dar pentruci nu poate. Un copil
nu poate fi atent cand n’aude bine, nu vede bine sau
are o inteligentd mdrginitd; in asemenea cazuri nu
numai ca nu poate fi vorba de pedeapsa, ci trebuie
compatimit si asezat in banca cea dintaiu.

Copilului din scoala primard nu i se poate cere
decat manifestdri exterioare de atentie, atentia laun-
(tricd trebuie castigatd prin dibicia institutorului.
Cand un copil isi gdseste zilnic de joacd cu maéna pe
sub bancd sau ii place si inghienteasca vecinii, de
sigur cd meritd pedeapsi; tinerea in picioare sau
punerea in genunchi e cea mai nemeriti pedeapsa
in asemenea cazuri. Dacd e nevoie de bataie, atunci
sd nu se aplice niciodatd in timpul clasei, ci in tot-
deauna la sfarsit; in felul acesta, pe langa ca insti-
tutorul si clasa nu se turburi, dar si vinovatul e
pedepsit mai - amarnic, prin frica cu- care asteapta
moméntul suferintei.

Din analiza exemplelor de pedepse antipedagogice
enumerate pana acum, deducem ci ceeace meritd pe—/
deapsd e reaua intentiune, actele de rea vointd, precum
si neglijenta repetatd.

Chestiunea despre ceeace trebuie si se recompen-
seze la un copil, merita tot atata importantd ca si
precedenta. Intr’adevir, scopul recompenselor in pe-
dagogie nu e atat de a raspliti o fapta buna, cat de
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a imboldi copilul sa inainteze pe calea binelui ; re--
compensele care nu ajung acest scop sau dau chiar
un rezultat opus, sunt antipedagogice.

Nu e nevoie s4 mai luim exemple de acest fel de
recompense : ele sunt in mintea tuturora ; pe de alti
parte nici nu avem nevoie de aceasta pentru a putea
rdspunde Ia chestiune; —e destul s3 observam c3
ceeace meritd recompensi e tocmai contrariul a ceeace
trebuie pedepsit. Prinurmare, ceeace /meritd recom-|
pensd ¢ intenfiunea bund, actele de bund vointd precun
§i sdrguinfa. ;

Ce se rdspliteste insa deseori atat in familie cat
si in scoald? — Tocmai ceeace nu stad in puterea
omului s capete si prinurmare ceeace nu constitue
un merit pentru cel ce poseda acele insusiri naturale.

Sd analizim singurul obiect de seama al laudei,
inteligenta, cici celelalte sunt ridicule §i nu merita
a fi amintite. Cu ce rost s'ar puted liuda acasi sau
la gcoald un copil ci e inteligent? E aceasta o in-
susire pe care si-a castigat-o el? Sti in puterea lui
de a-si mari capacitatea intelectuald? — Da, dar cu
singura conditie ca sd-si pue creerul la muncy regulata
si metodica.

Munca singurd meriti a fi rasplatita, cici numai
ea std la indemana -oricuj si poate prinurmare si fie
incurajatd. Si ne intoarcem dar privirile citre copiii
silitori dandu-le mana de ajutor : in felul acesta nu
numai cd incurajim si pe cei mediocri la lucru, dar
imboldim si pe inteligentii cei lenesi,

Cum trebuie sq se pedepscascd. — Prima grija pe
care trebuie sd o aibi educatorul in aplicarea unei
pedepse, e ca pedeapsa si fie pe cat e cy putinta de
dreaptd — si pentru aceasta e nevoie sa-si pistreze
rdbdarea si cumpdtul. S3 ny se lase nici odata condus
de impresiunea momentului, ci si caute maj intéiu
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sd-si ascunda surprinderea sau si-si domoleasci indig-
narea. Dupd un minut de intarziere el va vedea cu
alti ochi fapta copilului si va afla poate ci nestiinta
i-a dat loc, iar mu reaua vointd sau neglijenta; in
tot cazul el va rationa mai limpede si mai omeneste.

Acest echilibru sufletesc odata luat, trebuie si stim
cu ce masurd sd cantdrim greutatea greselei, pentru
a-i putea aplica o pedeapsd dreaptd. Criteriul pedepsei
se sprijind pe trei principii - 1) Pedeapsa e propor-
tionala nu atat cu mdirimea greselei, cat cu gradul
relei vointi cu care a fost sdvarsitd; proportiunea
pleaca dela 0 péana la pedeapsa cea mai aspra : ne-
stiinta nu se pedepseste de loc sau foarte plj;in, ne-
glijenta se pedepseste mai mult, iar reaua vointd
foarte mult.%)/Pedeapsa e proportionald cu repeta-
~rea greselei : prima greseald trebuie pedepsitd cu multd
indulgentd — ne putem madrgini chiar la un sfat intre
patru ochi, iar cele repetate, proportional numirului
lor. 3) Pedeapsa e invers proportionala gradului de
simtire a copilului, adicd cu cat un copil e mai sim-
titor, cu atat trebuie sa i se dea o pedeapsd mai u-
soard si cu cat e mai neobrizat, cu atat trebuie si
i se dea o pedeapsa mai .grea: o aceeasi greseald
facutd de doi copii cu simtire deosebitd, trebuie pe-
depsitd in chip deosebit, cdci ceeace o ciutdturd sau
0 vorba cade ca un trdznets asupra copilului simfi-
tor, abia linia poate avea acelasi efect asupra celui-
lalt. In educatie nu poate fi vorba dar de un cod
pentru pedepse, cdci dupd cum am vazut, aceleasi
mijloace au un rezultat deosebit la copii de conditie
morala deosebita.

Pedeapsa odatd conceputd in minte, trebuie si se
aplice cu bldndefe si bundtate, iar nu in mod violent
i razbunator. Ce fel de educatiune poate primi co-
pilul dela tatal, care in momentul pedepsei se poarti

R A iy it
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¢a un calau! In acel moment el nu mai e stapan pe
sine, ¢i dd drumul manei si gurei sa se conduci au-
tomatic. Sa ne gandim numai cat} violentd si riz-
bunare se cuprinde #n frazele des obisnuite : | cum
ai indraznit si nu m’asculti”’ si , lasd cd am sa te in-
vat eu minte I Pare cj ratiunea pedepsei nu ar sta
in greseala ficutd, ci in neascultarea ordinelor pi-
rintesti !

Dacd am pune acum in fata acestei scene, modul
de pedepsire al mamei, intelegem cum riul e indoit.
De o parte razbunare si violentd, de cealalts parte
nestatornicie si sldbiciune. $i cat de nepotrivit e cand
mama voieste sd imiteze tonul si felul de pedeapsa
al tatdlui: copilul o rade in fata !

Nu, bundtatea nu e prostie ; insd trebuie si stii
cum sa fii bun si aceasta presupune multi tirie de
caracter. A pedepsi cu blandete si bunitate nu in-
seamnd a ardta nestatornicie si sldbiciune, ci a arita
maéhnire pentru greseala copilului si parere de riu
pentru pedeapsa la care suntem nevoiti a recurge,
Mangaierea mamei indati dupd ce a fost copilul pe-
depsit, nu inseamn bunitate, ci slibiciune de ca-
racter — si acest sistem comun tuturor mamelor (omi-
tem exceptiile) aduce copilului atata rdu, ca si soa-
rele cand se arati trandafirulyj indatd dupi ploaie.
Dar nu ar fi bine nici a prelungi peste misuri durata
nemulfumirei, de teamy ca topilul s3 nu se obisnuiasci
Cu aceastd stare de lucruri, incat sj nu mai poati
avea nici o influentd asupra Jui.

Insfarsit, sd mai observim c% nu trebuie sd se dea
prea multe pedepse, pedepsele trebuiesc si constituie
exceptia, iar nu regula. Cu cat se dau mai multe
pedepse, cu atat se scade efectu] lor — si nu se mai
poate astepta nimic dela un copil deprins cu pedeapsa.

G. Aslan: Pedagogie 15



Invdfatorulni in special nu<d este ingdduit si se ’nfurie, sa-si
piarda firea in clasi, orice s’ar intdmpla. Furia este ridiculd atunci
cdnd nu inspird groaza si ridicolul face pe invitator si-si piarda
autoritatea morald, iar groaza ii instreineazi inima elevilor. Elevii
trebuesc sd asculte pe invititori din iubire, din respect si pentruci
au incredere ci sunt sfituiti spre binele lor. Cand sunt pedepsiti,
trebuesc sd se simtd vinovati si si vadi ca invitatorul le aplici
pedeapsa cu pérere de rdu— ca si cum ar fi nevoit de disciplina care
trebue sid domneascd in gcoald — iar nici de cum cu ménie, cu riu-
tate sau rdzbunare. 3

Seneca ne povesteste cid unul din discipolii Iui "Platon, intor-
candu-se acasi $i asistind la o scena de furie a tatalui siu, exclami
mirat : , niciodati n’am vizut asa ceva la Platon !”. Fie ca elevii
nostri in aceleasi imprejuriri si poatd spune pdrintilor : | nicio-
datd n’am vidzut asd ceva la dommnul invatdtor” |

Cum trebuie sd se recompenseze. — Cumpatul si san-
gele rece e de trebuintd chiar si in aplicarea recom-
penselor, nu numai in pedepse; aceasta pare uimitor
la prima vedere, un moment de reflectiune insd ne
va convinge pe deplin.

Dela inceput trebuie si admitem ci lucrurile de
nimic nu meritd a fi recompensate ; totus cine nu
stie cd in momente de dispozitie, mamele gisesc pe
datd ce lauda la copil. Dar nu numai atat, ceeace
constituie un merit pentru copil la o varst3 anumita,
se pierde dupa trecere de catva timp, cand copilul a
mai crescut ; trebuie si admitem prinurmare ca lauda
in asemenea cazuri ar fi fardsi nepedagogicd. Asa
dar, cumpdtul e trebuincfos in darea recompenselor.

Tot atat de trebuincios e si sangele rece : a lauda
peste masura o faptd, fie cat de meritorie, a ne arita
mirati ca si cum copilul ar fi savarsit o faptd mai
presus de puterile varstei sale, ar fi si-i inchidem
calea progresului. Tot din neputinta de a se stdpani
vine iubirea bolndvicioasi a mamelor pentru copiii
cei mici : le fac totul pe plac, le laudi toate ispra-
vile, ,1i suie in cap” — cum se zice, neluand in seama
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ca in felul acesta isi pregatesc multe zile amare, cand
ef se vor face mai marisori. : Ly
 Insfarsit observdm ci nu trebuie si se fack risipa
cu lauda nici cu oricare alt mijloc de recompensi,
cdci s'ar putea imbita copilul de atata glorie si re-
zultatul ar fi cd ar amorti in calea progresului, daci
n’ar cadea chiar- in prépastie, incuibandu-se in el
sentimente nesuferite ca orgoliul sau vanitatea.

Intr’un cuvant mijloacele de recompensare trebuesc
sd fie intrebuintate in asa fel incat si destepte in
copil dorinta de perfectionare — si pentru aceasta e
nevoie de a se arita copilului, in momentul raspla-
tirei, progresul ¢e I'a ficut precum si.ceeace ar mai
putea face. Cine nu stie cat de mult se bucura co-
pilul cand i se spune cd ,,s’a ficut mai mare’’ ; de
ce dar nu I'am deprinde si simtj aceeasi dorinta de
a ajunge mai bun si mai destept ?

In scoald se intrebuinteazd ravna, imboldindu-se
elevii a se intrece intre dansii prin laude, note si
premii ; — dar aceastd metod3 isi are partile sale rele
si'n unele cazuri aduce mai mult riu decat bine, cici
fard a lua in seami sentimentele rele la care poate
da loc, e destul cd metoda aceasta face pe copil sa
invete pentru scoald, pentru note, iar nu pentru fo-
losul lui in vieatd. In felul cum invatd mai toti elevii,
cunostintele seamini cu niste materialuri imbacsite
in cap ca intr’o magazie, iar nu oranduite si inche-
gate astfel ca sd formeze temelia viitoarei clddiri
intelectuale.

Suntem siguri ci copiii carora li s’ar destepta de
acasd indemnul citre progres, nu ar mai avea nevoie
la scoald de metoda ravnei — pe care nu suntem de-
parte de a o numi josnici. Insi in starea de fatd a
lucrurilor ravna poate fi mentinutd incd in scoald,
cu condifie ca sd se observe pe cit e cu putinta sa
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nu dea nastere la sentimente de urj si gelozie intre
congcolari (pariful nu trebue tolerat), sa se caute a se
destepta cat mai mult interes si iubire pentru invi-
taturd si insfarsit si se observe nu numai cea mai
strictd nepartinire, dar si se puna in acelasi timp cea
mai mare atentiune in darea notelor.



FORMAREA DEPRINDERILOR,.

1. Explicatia psihologicd a deprindevei. — IT. Lmportania bunelor
deprinderi. Virtute, vifiu. — I]]. Pasiuni §i patimi, prevenivea

acestora. — IV. Deprinderea cu ordinea 5t cu exactitatea. Nea-
scultarea, inddrvitnicia. — V. Lenea, ipocrizia, furtul, nepoli-
tefea.

I. Omul are o nazuinta generald de a luera, dar
in particular tinde a savarsi acele acte pe care le-a
mai facut si altd dati. Aceasti ndzuintd particulara
se explicd prin dispozitiunea, urma — ca si zicem
asd, ce o lasd fiecare din actele sale, incat ori de cate
ori se infdtiseazd una din imprejurdrile care au de-
terminat actul pentru intaiasi dati, se deschide calea
batutd si omul e inclinat a o urma.

Taria dispozitiunei cat si durata sa atarni de in-
tensitatea si durata actului care i-a dat loc. Actele
putin intense sau de scurti durati vor lasa o urma
slaba si putin temeinic, incat daci nu se infatiseaza
in curand imprejurarea de a fi repetate, urma se
pierde si omul nu mai are nici o dispozitiune de a le
mai savarsi. De cate ori nu spunem : »mrant desvatat
de cutare lucruy, fiindcd nu I'am facut de mult” voind
$4 aratam prin aceasta anevointa ce o simfim in sa-
varsirea sa. Dacid actul se repetd la timp, urma nu
numai ca nu se pierde, dar se mai accentueaza inci
— §i cu cat actul e repetat maij des, cu atat si urma
se intdreste si omul capitid din ce in ce o dispozi-
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iune mai puternicd de a-l reproduce : se zice atunci
a s’a deprins cu acel act. ;

Prin deprindere omul ajunge si faci un lucru cu
1ai multd inlesnire, si mult mai bine decat intaiasi
atd : exemple gisim din belsug in toate directiu-
ile — sd ne gandim numai la deosebirea dintre calfi
ucenic. Aceeas urmare o au si deprinderile sufletesti :
and ‘cineva “trebuic 'si “spuna ‘pentrir intaia oard o
linciund, fi vine foarte greu; de nevoie sau: de.bunz
oie deprinzandu-se insd cu minciuna, o va spune cu
tdta usurintd, incat va ajunge sd creadd ‘el insusi
ropriile sale minciuni. De asemenea cel cé incearcd
| ingele pentru intdiasi datd, ii vine tare greu si
1-i e indemana de loc; incetul cu incetul insd ajunge
in deprindere nu numai si insele cu cea mai mare
urintd, dar sa nu se poata stipani de a nu maj. in-
la — pand cand justitia i ia putinta de a mai exer-
ta aceastd deprindere vitimitoare semenilor sii.
ot astfel, cum zice proverbul, ,,cine fura azi un o,
aine va fura s’un bou’’. .

Din inlesnirea cu. care se sdvarseste un act de de-
indere, decurge o alti urmare i anume cd oynul
poate face fdrd sd se mai gandeasca de loc si chiar
'd sd-si dea seama ci-1 face. De exemplu, cine obis-
este sa inchidd seara usa, indata ce a intrat in
aie, ajunge prin deprindere si sdvarseascd acest
L in mod masinal, fird si se mai gandeasca : adica,
m inchide usa, pune mana pe chee de o rdsuceste ;

uneori nu-si da seama micar daca a inchis usa,
at e nevoit si incerce. Tot astfel mincinosul ajunge
spuna minciuni, firi sd-si mai_dea seami. :

1. Deprinderea e o economie a energiei. omenesti :
d omul ar intdmpina in fiecare din actele sale
vointa ce a avut-o cand Ia savarsit pentru in-
asi datd, vieata ar fi cu.neputintd. Deosebirea fap-
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tendintelor precum si a faptelor voluntare, care ar
da nastere unor deprinderi rele. Dimpotriva va in-
lesni manifestarea bunelor inclinatiuni, va incuraja
pe copil sd facd fapte bune. Desigur ci temelia unei
bune deprinderi e adesea greu de pus, de aceea vom
pandi momentul prielnic, cand copilul ar putea sa-
varsi mai lesne fapta cu care voim si-l deprindem.
La nevoie ne vom multumi s'o savargeascd din sild
sau cu indiferentd : esentialul e s’0 sdvargeascd, caci
savarsind-o odatd, va ajunge cu timpul sd intre in
firea lui i apoi s’o facd cu plicere. Sarcina educa-
torului are de scop final sd dea copilului bune deprin
» deri de gandire, de simfire si de actiune, intr'un cu-
vant, sd-i formeze un caracter bun.

ITL. Dintre nenumiratele inclinatiuni ale omului,
acele care sunt favorizate de natura sa particulara
§i de Tmprejurdri, pot ajunge si aibi o putere precum-
panitoare in sufletul siu, incat si-i influenteze in-
tregul sau fel de vieatd. O astfel de inclinatiune ne-
masuratd care stdpaneste sufletul unui om se nu-
meste M sau patimd — dupa cum obiectul sau
¢ o faptd bund sau rea. De exemplu, savantul care
are o iubire infocata de stiinta si care ¢ absorbit de
studiul sdu, se zice cd are pasitine pentru stiinta;
in timp ce nenorocitul care cum capdtd un ban se
duce sd bea in loc si aducd paine acasa, se zice cd
are patima betiei. L

Pasiunea sau patima nu pot risiri in orice suflet
omenesc, ci au nevoie sd gdseascd terenul priincios
“nagterei lor. Natura individului hotdraste in primul
loc felul pasiunei sau patimei ce e cu putinta sa ca-
pete, cdci prin preferinta pe care o acordi placerilor
rezultate din satisfacerea inclinatiunilor potrivite ap-
titudinei sale particulare, predispune la pasiunea sau
patima corespunzitoare.
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tiune mai puternica de a-l reproduce : se zice atunci
cd s’a deprins cu acel act. ;

Prin deprindere omul ajunge sa faca un lucru cu
mai multd inlesnire, §i mult mai bine decat intaiasi
datd : exemple gdsim din belsug in toate directiu-
nile — sa ne gandim numai la deosebirea dintre calfa
si ucenic. Aceeas urmare 0 au si deprmderlle sufletestl 3
cand ‘cineva'trebuie si spuna pentru intaia oard o
minciund, ii vine foarte greu; de nevoie sau de buni
voie deprinzandu-se insd cu minciuna, o va spune cu
atata usurintd, incat va ajunge sd creada el insusi
propriile sale minciuni. De asemenea cel cé incearcd
sa ingele pentru intaiasi datd, ii vine tare greu si
nu-i e indemand de loc ; incetul cu incetul insd ajunge
prin deprindere nu numai sa insele cu cea mai mare
usurintd, dar sa nu se poatd stapani de a nu maj. in-
sela — péna cand justitia ii ia putinta de a mai exer-
citd aceastd deprindere vadtdmatoare semenilor sdi.
Tot astfel, cum zice proverbul, ,cine furd azi un ou,
maine va fura s'un bou”. .

Din inlesnirea cu. care se savarseste un act de de-
prindere, decurge o altd urmare si anume cd oynul
il poate face fara sa se mai gandeasca de loc si chiar
fara sa-si dea seama ca-l face. De exemplu, cine obis-
nueste sa inchida seara usa, indatd ce a intrat in
odaie, ajunge prin deprindere si sidvarseascd acest
act in mod masinal, fird sa se mai gandeascd : adicd,
cum inchide usa, pune ména pe chee de.o risuceste ;
ba uneori nu-si dd seami mdcar dacd a inchis usa,
incat e nevoit sa incerce. Tot astfel mincinosul ajunge
sd spuna minciuni, fird si-si mai dea seama.

I1. Deprinderea e o economie a energiei omenesti :
dacd omul ar intampina in fiecare din actele sale
anevointa ce a avut-o cénd l'a sdvarsit pentru in-
taiasi datd, vieata ar fi cu ‘neputintd. Deosebirea fap-
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telor unui om matur de ale unui copil nu se dato-
reste atat cresterei corpului, cat obisnuintei. Am putea
spune chiar cd dacad omul n’ar fi inzestrat cu pute-
rea deprinderei, nu ar ajunge nici_odatd si umble,
ci s’ar tari ca si copilul; deasemenea n’ar ajunge si
vorbeasca, ci ar gangavi.

Aceeasi importantd o are deprinderea si pentru in-
teligentd. Sa ne gandim numai la deosebirea de in-
vdtatura a scolarului dela inceputul anului fata de
acea din Maiu : dupa doua luni de vacantie, in care
creerul nu a fost exercitat de loc, ajunge greoi §i cu_
toate ca la inceputul anului e multd dragoste pentru
invataturd, cu toate ca lectiunile sunt mici si in ge-
nere usoare, memorizarea e greoae ; in Maiu din con-
tra, cand toate imprejurdrile sunt nefavorabile invi-
taturei, se invatd mai usor — nu atat fiindca creerul
s’a mai dezvoltat, ci fiindcd s’a deprins.

Deprinderea fiind o economie_a fortelor omenesti
rezultd cd e in acelasi timp conditiunea oricarui pro-
gres. Intr’adevar, omul ajungdnd prin deprindere si
consume din ce in ce mai putina fortd pentru sivar-
sirea actelor obisnuite, prisosul de fortd il poate in-
trebuinta la sdvarsirea altor acte noi. Dacd matema-
ticul ar'aduna cu aceeasi anevointd ca baba din pieata,
el n’ar fi putut ajunge sa calculeze operatiunile su-
perioare ale matematicei.

Inr formarea deprinderilor fizice si intelectuale rolul
principal il Joacd aptitudinile naturale ale individului :
‘multi ar voi sd ajungd niste maistori buni, isi dau
chiar toata silinta, dar nu pot; in timp ce formarea
deprinderilor morale atarnd mai mult de vointa omului.

Buna deprindere morald se numeste virtute, Un
act de umanitate, fie el facut cu intentiunea cea mai
curatd, nu constituie o virtute ; virtutea este - dis-
‘pozitiunea continua de a face bme, e deprinderea



232

incarnatd de a practica datoria. Totus nu trebue sa
se creadd ca un.act moral sdvarsit cu bundvointa
ramane sterp : desi cu o randunica nu se face prima-
vard, totusi se vesteste primdvara. Intr’adevar, pli-
cerea pe care 0 simte omul la savarsirea unui act bun,
multumirea sufleteascd ce rezultd, il indeamna sa mai
faca bine si intr'o alta imprejurare; dacd nimic nu
se opune, e probabil ca va face si cand a ajuns sa
savarseascd binele pentru a doua oard, a treia oari
e mai probabild inca — fncat virtutea e asigurata.

Deprinderile imorale se numesc vifiuri. Inainte de
a se inrddécina un vitiu, de sigur ca era contrazis de
constiintd; dar dupa ce s'a repetat de vreo cateva
ori, el ajunge sa se impuna si cum pe de altd parte
constiinta dispare, vitiul e pe deplin stabilit.

E de prisos a mai insista asupra importantei bu-
nelor deprinderi in vieatd : opiniunea publicd e de
acord a condamna pe oamenii vitiosi. Trebue prinur-
mare sd nu tolerdm nimic din ceeace condamnd con-
stiinta, cdci e destul de a sdvarsi odatd un act imoral
pentru ca vitiul s ia nastere. Din contra ne vom sforta
ca binele sa intre in felul de a gandi si simti al copi-
lului pentru ca practicarea lui sd-i vie din ce in ce
mai usoard, incat sa ajungd a-si implini datoria ca
prin instinct.

Din observatiile precedente scoatem regula ca tre-
buie sd supraveghiem cu bigare de seamd faptele si
vorbele copilului. Orice actiune poate constitui ince-
putul unei deprinderi, de aceea e mai bine sa pre-
venim decat sa indreptdm o faptd rea sau o vorba
uratd; sd nu tolerdm niciodatd greseala in credinta
cd nu se va repetd : cine a cedat odata unei inclinatii
rele, va cedad cu mai multd usurintd a doua oard si
apoi din ce in ce mai ugor: Datoria educatorului este
sd previna sau cel putin si impiedice manifestarea
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tendintelor precum i a faptelor voluntare, care ar
da nastere unor deprinderi rele. Dimpotrivd va in-
lesni manifestarea bunelor inclinatiuni, va incuraja
pe copil sa faca fapte bune. Desigur cd temelia unei
bune deprinderi e adesea greu de pus, de aceea vom
pandi momentul prielnic, cand copilul ar puted si-
varsi mai lesne fapta cu care voim sa-l1 deprindem.
La nevoie ne vom multumi s'o savarseascd din sild
sau cu indiferentd : esentialul e s’o sdvarseascd, caci
sdvarsind-o odatd, va ajunge cu timpul sd intre in
firea lui gi apoi s’o facd cu pldcere. Sarcina educa-
torului are de scop final sd dea copilului bune deprin
. deri de gdndire, de simtire si de actiune, intr'un cu-
vant, sd-i formeze un caracter bun.

ITI. Dintre nenumdratele inclinatiuni ale omului,
acele care sunt favorizate de natura sa particulara
si de imprejurdri, pot ajunge sa aiba o putere precum-
panitoare in sufletul sdu, incat sa-i influenteze in-
tregul sdu fel de vieatd. O astfel de inclinatiune ne-
masuratd care stapaneste sufletul unui om se nu-
meste M sau patimd — dupa cum obiectul sau
e o faptd bund sau rea. De exemplu, savantul care
are o iubire infocata de stiintd si care € absorbit de
studiul sdu, se zice cd are pasiune pentru stiinta;
in timp ce nenorocitul care cum capata un ban se
duce sd bea in loc sd aducid paine acasi, se zice ci
are patima betiei.

Pasiunea sau patima nu pot rasiri in orice suﬂet
omenesc, ci au nevoie sa gaseascd terenul priincios
‘nasterei lor. Natura individului hotdrdste in primul
loc felul pasiunei sau patimei ce e cu putinta sa ca-
pete, caci prin preferinta pe care o acorda placerilor
rezultate din satisfacerea inclinatiunilor potrivite ap-
titudinei sale particulare, predispune la pasiunea sau
patima corespunzatoare.



Predispunerea se datoreste organizatiunei sale par-
iculare sau e mostenitd dela parinti: de cate. ofi
n’auzim zicAndu-se cu drept cuvant ,are cui semina,
ca si tatd-sdu era un betiy”’ sau ,e darnic om ca si
tata-sdu”. S& mai adaugdm influenta mediului fizic
care predispune pe toti conlocuitorii la anumite pa-
siuni sau patimi: aga de exemplu in Rusia unde clima
e rece, se intdlneste mai des patima betiei; iar in
Turcia, tard cdlduroasd, se intalneste mai des tran-
ddvia cu toate patimele ce-i urmeaza.

Prin urmare intaia conditie a nasterei unei pasiuni
sau patimi e natura particulard a omului; dar nu e
deajuns numai un teren priincios de rdsidit pentru
ca sa ia nastere o pasiune sau o patima, mai trebuie
sd cadd sdméanta — si simanta pasiunilor si patimi-
lor se gdseste in mediul moral. Asa, de exemplu, daci

s'ar lua copilul unui betiv din casa sa parinteascd si
i s’ar da o crestere ingrijiti pani la tinerete, iar de
aici inainte s’ar supraveghia moralitatea persoanelor

~ cu care vine in atingere, e foarte probabil ¢i el nu
va capadta aceasta patimd — cici traind intr’'un mediu
sandtos, predispozitiunea sa n’ar fi putut intalni oca-
ziunea de a-se atata.
f“iedml moral e format de moralitatea persoanelor
cu care are cineva relatiune si de moralitatea cartilor
pe care le citeste. Are multd dreptate proverbul din
batrani ,,spune-mi cu cine te indragesti, ca. sa-ti spun
cine esti”, la care am putea adduga, in urma avan-
tului ce l-au luat de un timp incoace literatura jos-
nicd : , spune-mi ce citesti si-ti voiu spune cine esti”’ —
caci e de netdgdduit ca mediul moral hotédrdste in
Cea mai mare parte moralitatea unui om.
~ De indati ce pasiunea sau patima a incoltit, ea
'se desvoltd repede daci a ajuns sd incatuseze ratiu-
I nea : atunci imaginatiunea rdtaceste dupa placul sau



si vointa joacd ‘tristul rol de a o servi. Intr’adevir,
e destul ca ratiunea sd inchida ochii, pentru ca imas
ginatiunea sa-si -inchipueascd cu culori vii obiectul
pasiunei sau patimei ce hraneste si sd starneascd o .-
dorinta arzatoare de a-l repeta. E destul apoi ca sa
fi impins omul a' mai satisface incd odata pasiunea
sau patima sa ndscandd, pentru ca aceasta sa fi pus
temeinic- piciorul stdpanirei pe sufletul sau.

Imprejurdrile in care se naste o patima ne dau
cheia mijloacelor de a o preveni. Vom veghia cu in-
grijire cu cine se imprieteneste copilul si vom cauta
sd se joace acasd la noi sau la familia altui copil unde
suntem siguri ca vor fi supraveghiati de asemenea.
Nu vom interveni de loc in timpul jocului lor —
in felul acesta i-am jigni prea mult sau am pierde
autoritatea asupra lor, ci vom sta deoparte nepdsa-
tori in-aparentd — ceeace va fi deajuns sa-i opreasca
dela vorbe sau- purtdri necuviincioase.

In cazul cand copilul merge sd se joace in altd parte,
trebuie s@ ne ceara voie si niciodatd nu-i vom per-
mite sa se duca acolo deadreptul dela scoald, ci va
trebui sd vind mai intdiu acasi ca sd-si lase cartile
si apoi sd plece. Deasemenea il vom deprinde sa ‘ne
spund de cate ori se ‘duce de acasd, netolerandu-i
niciodata sa umble fara de capataiu; ba chiar ar fi
de dorit ca ‘copiii mai mici de 15 ani sd nu umble
singuri alt drum decét cel de acasd la scoald : plim-
barile sa le faca impreuna cu noi. Cat priveste despre
plimbarile, seara, nu trebuesc tolerate sub nici un
cuvant, caci sub tainicul intuneric se plasmuesc cele
mai rele patimi. :

Cu aceeasi ingrijire vom pdazi apoi copilul de re-
latiunile cu servitorii — nu urmeazad sa-i trateze cu
raceald, ci vom opri numai ca sa nu se treaca margi-
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nele bunei cuviinti, cdci fira indoeald cd o multime
de rele le datoresc copiii numai servitorilor,

lnsfarsnt cand e vorba de un adoelescent, mai e
nevoie sa supraveghiem si cirtile pe-care le citeste :
romanele, haiducii si alte bazaconu de acestea nu
trebuesc tolerate sub nici un cuviant. Cat priveste
despre ziare, deasemenea n’avem pentru ce a-i da voie
sa le citeascd, caci politica si informatiunile nu-l in-
tereseazad, iar ddarile de seamd despre crime si sinu-
cideri ii sunt vatdmatoare. y

Am vdzut ca ceeace contribuie in primul loc la
desvoltarea unei patimi e incatusarea ratiunei — ceea-
ce se si exprimd in popor zicAndu-se cd cutare ,e
orbit de patima” sau ,i-a luat Dummezeu mintile”’,
Asa dar va trebui sd facem apel mai intaiu la ratiu-
nea adolescentului prigonit de patimé, punandu-i in
vedere purtarea sa nedemna céat si urmarile ce le
poate avea; va trebui si-l desteptam din amorteala
in care zace si sd-i deschidem ochii asupra prapa-
stiei ce-l asteaptd. Apoi vom ciuta si-i desamortim
vointa, facand apel la simtimantul siu de demmtate
$i la iubirea ce o datoreste parintilor in schimbul sa-
crificiilor nenumirate ce au ficut pentru dansul : cate
nopti nedormite, de céte ori n’au rupt bucdtica din
gura pentru dansul §i cata neliniste au indurat de
cate ori dansul se imbolnavia! Il vom indemna dar
sd-si ia odatd stdpanire de sine si sd-si intoarca gan-
dul dela obiectul patimei ce-l munceste; sa-si hota-
rascd odata cu tarie cd nu va mai face pe placul pa-
timei, caci numai el e stipanul vointei sale. Pe de
altd parte vom face tot ce ne sti prin putinta ca sa-l
impiedecam de a-si satisface patima sa — insa in asa
fel ca sd nu simta rolul pe care-l jucim ; patima sa
ne mai fiind alimentatd, nu va intarzia sa slibeasca
si in cele din urma sa se desridicineze.



Pasiunile si patimele sunt deprinderi de ale sensi-
bilitatei; ele se contracteazd in cursul vietei, de re-
l'gulé dupa epoca adolescentei. In tot cazul copilul
nu poate avea patimi, asa incat rolul educatorului
sdu se reduce in a-1 inarma impotriva lor pentru mai
tarziu. Cel mai bun mijloc in acest scop consta in a
desvolta simtimintele bune ale copilului, a-i hrani de-
timpuriu sensibilitatea cu simtiminte frumoase, asa
incat sd devind refractar mai tarziu oricdrei tenta-
tiuni josnice.

,.Vegherea prefueste mai mult decat reprimarea si sfaturile,
Trebue sa inconjurdm de atentie pe micul copil, si facem totul ca
dansul sa creasca in sdnatate morald desdvarsitd. Si evitdm co-
piilor prilejurile de caddere (de gresald), sa veghem asupra purtdrei
lor ferindu-ne ca dansii sa banueascd supravegherea noastrd, si
indepartam din vederea lor cartile rele, spectacolele rele, si ob-
servam tovarasii cu care se intalnesc, sa nu ne ingdduim in fata lor
decat convorbiri convenabile, si nu le dam decat pilde bune, si
le inspirdm pe cat posibil sentimentul rdspunderii lor : intr'un cu-
vant, si modelim si sa conducem cresterea lor morald asa incat
dansii sa fie sdndtogi §i puternici cénd va sosi ceasul patimilor :
“aceasta-i opera unei educatii bine conduse.” (Marion).

IV. Deprinderea cu ordinea si cu exactitatea.— Or-
[dinea si exactitatea in vieatd sunt conditia oricarui
‘progres. Cine incepe lucrul dela capat, il va ispravi
[ mai ugor; de asemenea cine se scoald de dimineata,
departe ajunge. Una din cele mai grele puncte ale
| Filozofiei Vietei e de a proceda cu ordine si exactitate,

. | adica de a sti sa faci fiecare lucru la locul si la tlmpul
\sau numai in felul acesta poate ajunge cineva la
'tintad repede si fara sa oboseasca.

In escursiuni la munte, ciliuza repetd mereu de
,,a merge fard grabire”, cdci el are experienta cd cei
care s’au iutit au rdmas la jumdtate de drum; tot
astfel in suirea povarnisului vietei e nevoe de a merge
incet si cu pasi siguri, pentru a fi in stare sa ajungi
pana la varf. Rau lucru este a te opri mereu in drum,
dar mai rdu e a fi nevoit sa te intorci din drum pen-
tru a o lua apoi dela capat ! Tactica vietei e ca si faci
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putin si bine pentru a nu fi nevoit si revii asupra
aceluias lucru si pe de altd parte e de ajuns sd faci
omul cate putfin in fiecare zi, numai si nu rimana
zi fara de acel putin. Cu privire la aceasta e un obi-
ceiu rdu la scolari, acela de a transcrie temele la
isprdvirea caetului : aceasta e o adevirati pierdere
de timp; de ce n’ar scrie dela inceput curat, cand
au numai o singura temd, pentru ca si nu mai fie
nevoiti la urma a le transcrie pe toate?

Ordinea este sufletul lucrirei: lucrarea care nu

e fACHta cu plan léncezeste i iese altfel de cum am
fi voit. Sa ne uitdim numai la sutele de lucratori
care zidesc un palat méret : catd armonie de vederi,
fiilnded toti lucreazd dupi acelas plan si fiecare isi
iea partea sa de lucru; rezultatul e c3 lucrul sporeste
cat ai clipi din ochi, iar cladirea se inalta temeinic
catre ceruri. De obicein scolarul silitor se caracteri-
zeazd nu atat prin inteligenta sau invataturd mults,
c¢i prin invititura regulatd. El nu-si pierde timpul
cel mai pretios din zi cu jocul sau cu plimbarea,
pentru ca apoi s se puni la invatat seara, cand e
obosit sau cu gandul la plimbare ; ci cum a venit dela
coald, se pune la lucru cu voiosie si cu gandul la
carte, incat ajunge si ispraveascd lectiunile repede
si bine, incat apoi se recreazi cu spiritul linistit ca
si-a implinit datoria.
\ Aceeasi importantd o are exactitatea in viata :
nimic mai dureros decat a ne imputa cd am pierdut .
0 ocaziune din.cauza neglijentei noastre, sau consta-
tarea mai sfasietoare inci ci ,e prea tarziu!”. Mai
bine sd sosesti cu un minut fnainte dect cu unul mai
tarziu, dar si mai bine e inci a sosi tocmai la timp.
Nimic mai desplicut decat a se face cineva sd fie
asteptat : oamenii cei mai de seami pierd in ochii
lumei_in felul acesta— cici in momentele de astep--
tare lumea se pune-a judeca: ;,ori cd nu ne iea in
seama”, isi zic ei, ori e un neglijent” si in ambele
cazuri rezultatul e acelas. Conferentiarul care e as-
teptat, pierde jumditate din succesul sdu ; tot astfel
profesorul care nu intri la ora fixd in clasa, gaseste
clasa turbulenta, '

E dar de neapirati trebuintd. de a deprinde co-
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pilul de ‘mic cu ordinea §i exactitatea. In acest scop
il vom deprinde sa- §1 aseze la loc jucariile de indata
ce-a mantuit jocul, sa nu le lase imprastiate prin casa
sau prin curte : daca nu se supune, nu trebue sd ne
turburam deloe, ci le vom strange noi, iar a doua zi
nu i le vom mai da sa se joace ; asemenea il vom de-
prinde sa-si pue hainele la locul lor, pentru ca a doua
zi sa nu umble zapacit cautandu-le prin tot locul.
Tot astfel in timpul zilei sa-si pund paldria la un loc
sigur, iar dacd nu gaseste loc, sd si-o tina in mana,
nu sa o asvarle unde apuca si ap01 sd colinde toata
casa cdutand-o.

Il vom deprinde cu exactrtatea cerandu-i ca fix
cu o jumatate de ord inainte de vremea mesei, sd
mantue jocul, pentru a avea timp cand sd se curete
si sd se linigteasca, iar nu sa vie dupa ce s'au asezat
totl la masa. Un alt mijloc de a-l deprinde cu exac-
titatea e de a nu-l lua niciodata la phmbare cand
nu e gata la timp; in loc de a-l1 astepta si a-l ocari
pentru intarziere, facandu-l sd planga si tulburan-
du-ne si noi, ar trebui sa proceddm mai ‘natural lip-
sindu-1 de phmbare In cazul acesta nici cearta, nici
galagie, nici supdrare, ci numai o muta executiune;
nici mama nu se va mai vaeta cd ,,nu intelege nicio-
data nimic din plimbare” si pe langa aceasta copilul
nostru va prinde minte— si de acolo inainte, pace!:
ba incd el va fi gata cel dintaiu.

Neascultarea si inddrdtnicia. — Neascultarea si in-
daratnicia se tm de mand, cdci amandoud se reduc
la nesupunere. Totusi neascultarea e ceva mai nevi-
novata decat indaratnicia, cdci se poate datori ui-
tarei sau neglijentei; in tot cazul cuprinde mai pu-
tina rea vointa decat indaratnicia. Pentru a feri
copilul de aceste deprinderi nesuferite, trebue s
cercetdm mai intdiu care sunt cauzele care pot face
pe un copil neascultdtor sau indardtnic. Nu gasim
decat trei: 1) darea de sfaturi ce nu se pot aplica
firei lui, 2) darea de prea multe sfaturi si 3) nedibdcia
in modul de a sfdtui.

Un educator bun nu numai ¢ nu trebue si pre-
tinda copilului mai mult decdt ii permite natura,
dar inca trebue sa se ingrijeasca a-i cere intotdeauna
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mai putin decat ii std prin putintd. Greseala vine
tocmai de acolo cd nu se cunoaste natura copilului
—si incd a unui anumit copil — in deosebitele sale
perioade de crestere; caci nu ne putem inchipui un
pdrinte, care ar cere copilului sdu un lucru pe care ar
sti sigur ca nu-i e cu putintd sa-l faca.

Fiindcd cercetarile stiintifice in aceasti directiune
nu sunt deloc mai inaintate decit bunul simt, vom
proceda in cazurile indoelnice in modul urmator :
cautam si determiniam mai intaiu vointa copilului
in mod indirect, plismuind o istorioars relativd la
un copil care ficea ceeace ficea el, sau am voi si faca ;
daca nu isbutim in felul acesta, cautam-cu o a doua
imprejurare a-i atrage atentiunea direct printr'un
sfat bland; in sfarsit, daci dupd cateva sfaturi fi-
cute la intervale de cateva zile vedem ci nu reusim,
facem mai bine a-1 14sa in pace pentru un anumit timp,
decat sa-1 vedem neascultitor sau indaratnic.

Mai trebue apoi si nu dam copilului prea multe
sfaturi ; in felul acesta il facem si le calce fara de voia
lui, nefiind in stare si le jea in seami pe toate. Vom
face dar o alégere intre sfaturile de care are nevoie
copilul, preferand mai intaiu pe cele mai importante
si mai la indemana lui si dandu-i treptat si pe celelalte
in masura in care tine seami de cele dintaiu.

In sfarsit, aceste precautiuni luate, mai e nevoie
si de multd dibicie in darea povetelor. Trebuie mai
intaiu a sti si le dai la timpul potrivit : a sfatui un
copil cand se joacd sau cand plange, e a vorbi'in zadar

$I pe deasupra a pierde influenta asupra lui chiar
$i in ocaziunile favorabile. Pe langa aceasta, mai e
nevoie a sti si cum si dai povata — si acest lucru pre-
tinde cu atat mai multi dibacie, cu cat modul de
sfatuire trebue sd varieze dupa firea copilului si dupa
greutatea faptului. ’ a

V. Lenea. Lenea e un cusur atat de raspandit, incat
e de prisos s’o ‘mai definim : cine nu cunoaste carac-
terul omului lenes i cine n’a facut cateodata cuno-
stintd directd cu acea lancezire trupeasca si sufle-
teasca ! Negresit cd uneori o asemenea stare e creatd
de cauze fizice sau morale — gi in aceasta imprejurare
nu numai ca ar fi si pretindem prea mult naturei

K
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omenesti, dar ar fi nedrept chiar sa o infierim—
Cu toate acestea trebue sd admitem ci de cele mai
multe ‘ori s’ar putea inldturd. Sa cercetim dar cam
ce mijloace am putea intrebuintd spre inlaturarea
lenei; in acest scop e nevoie si deosebim doui faze
caracteristice in manifestarea ei.

Prima fazd a lenei consistd in a se pune la lucru
fara tragere de inima si a lucra greoiu si taraganat —
dar in cele din urma a mantui lucrul. Acest fel de
lene o intalnim la gcolarul care abia se pune la lectie :
ia mai intaiu caetul, se aseazi mahnit la masi si
dupad ce-l rasfoeste a lene pand cand di de pagina
unde trebue sd scrie, se hotdrdste dupi oarecare
gandire sd se puni la scris— ii lipseste insa tocul,
deaceea se scoala sd si-l caute calcand greoiu ; in
sfarsit dd Dumnezeu si scrie titlul temei, apoi face
lardsi o pauzd, ca §i cum ar fi tare obosit— in care
timp std cu condeiul in gurd sau se invérteste pe scaun
si abia in cele din urma cu mult chin si amar isi mantue
de scris. ;

Ce trebue de facut in asemenea cazuri?— Trebue
sa i se infatigeze felul nechibzuit cum isi face datoria
alaturi de felul cum ar trebui s’o faci, punéandu-i
in vedere cum lui i se pare invatatura un chin, cum
nu e in stare apoi sa invete cum se cade si cum in
sfarsit nu-si mai gaseste timp de joc.

“A doua fazd, mai inaintata, a lenei consistd in a
nu face la timp ceeace trebue — cu toate ci ar fi fost
cu putintd. Lenea odata intratd in aceasti faza,
sleieste mai adénc isvorul energiei omului §i cu toate
ca la inceput se arata amagitoare — inseland omul
ca va face a doua zi ceeace nu e dispus s savarseasca
in acea zi— nu intarzie a-1 pune in neputinta de a
mai munci.

De sigur cd in asemenea cazuri e nevoe si proce:
dam mai energic. Vom hotdri mai intdiu anumite
ore de lucru in fiecare zi §i vom constrange scolaru
sa le respecte cu sfintenie — vom avea insi in vedere
sd-i lasdm si ore de joc la timpul priincios : apoi nu-i
vom tolera sub nici un cuvant, afari numai daci ii
e cu neputintd, sa lase lectiunea de azi pe maine :
fiecare lectiune sa fie invatatd la timpul ei, fard de

G. Aslan: Pedagogia. 16
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preocupare daca e probabilitate sd fie sau nu ascul-
tat— si pentru aceasta e nevoie sa-i ardatam lamurit
cd nu invata pentru scoald nici pentru profesor, ‘ci
pentru el insusi.

Dar mai inainte de a cauta sa combatem lenea,
e de absoluta trebuinta a ne dumiri daca cauza ne-
invataturei vine din lene sau din lipsd de inteligenta —
in care caz nu numai ca ar fi nepedagogic, dar ar fi
si neomeneste in acelag timp a sili scolarul sa invete
cu orice pret, ci vom face mai bine a-1 indruma pe o
altd cale mai la inddmana lui (bine inteles daca a
terminat invdtamantul primar).

Lenea e mama tuturor vitiilor : intr’adevar, cel
lenes— al carui lucru sta pe loc, invidieaza progresul
vecinilor sdi si in loc ca aceasta sa fie un indemn
pentru a se pune la lucru, el isi pierde timpul ,isi
arde luménarea sa” hulind faptele altora si cautand
sa-i tarasca in mocirla in care se tavaleste el insusi.
lar daca. lenesul nu are mijloace de traiu, atunci el
ajunge un adevdrat pericol pentru societatea in mij-
locul cdreia traeste, cdci el loveste de asta datd prin
fapte — cautand sa fure. ' '

Furtul. Furtul este insusirea bunului altuia pe
nedrept si fird de voia lui. Averea este un drept al
omului, cdci este produsul muncei si economiei sale
sau a stramosilor sdi; proprietatea e o intindere a
personalitdtei sale — si prin urmare cand cineva vede
rapindu-i-se bunurilé, se simte cu drept cuvéant atins
pand in adancul sufletului sdu. De aceea si proprie-
tatea e pusd sub ocrotirea legilor ca si persoana 0-
mului— §i nu e cod de lege care sd nu prevadd pe-
depse pentru furturi: ;

Dar nu numai atat: serviciul sigurantei publice
a ajuns astdzi la o asd perfectiune, incat aproape
nu e furt care sd ramand nepedepsit. Trebue sd ne in-
trebam atunci, cum se face cd oameni voinici sau des-
tepti, care si-ar putea agonisi painea in liniste, se
dedau la o astfel de meserie— cu toate cd stiu ca se
pun in pericol de a fi pedepsiti?— Cauza e ca exista
in ei un impuls de neinldturat care ii orbeste asupra
faptei lor si invinge orice temere de a fi prinsi.

Acest fel de oameni au ardtat din copildrie apu-
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cdtura de a se folosi de puterea sau istetimea lor in
paguba celorlalti copii; apoi orice izbandd de acest
fel 1i incuraja pe calea rdului— incat incetul cu incetul
s'a format in ei aceastd grozavd deprindere, pe care
numai inchisorile sunt in stare s'o inldntueasca.

Prin urmare vom cauta sa desteptam pe cat e cu
putinta simtiméantul dreptatei in copil si-1 vom im-
piedeca sd faca asemenea neajunsuri fratilor sai
sau altor copii; mai cu ‘seama ciand ne asiguram ca
a fost la mijloc o rea intentie, ar fi o0 crima a ne arita
nepasatori.

Ipocrizia. Ipocrizia e acel vitiu de a nu avea cu-
rajul faptelor sale si de a-si preface gandul si senti-
mentele sale. Ipocritul iti spune una in fata si alta
in dos; daca il intrebi de ceva, intotdeauna iti ras-
punde ca ,,nu stie, nici n’a vdzut” — si abia cu mare
greutate zmulgi un adevar din intunecimile sufletului
sau. Apoi cu aceeas nerusinare cu care neaga faptele
rele, isi insuseste pe nedrept fapte bune —si cand vede
cd se incurcd, amuteste sau spune cu un aer plin de
rautate : ,lasa sa fie asa”. Catd deosebire de omul
sincer | Acesta iti spune verde in fatd ce are pe sufle-
tul sdu §i nu dugmadneste in ascuns pe nimeni— inte-
meindu-se numai pe presupuneri sau pe auzitele,

Sa nu tolerdm nici un semn de ipocrizie la copil,
care se tradeazd indata pe fata sa virgind si si inli-
turdm intotdeauna ocaziunea de a se arita fatarnic.

Politefea. Politetea e o scrisoare deschisd de reco-
mandatiune ; ea nu costd nimic §i e in stare sa cas-
tige totul — chiar ceeace nu se poate uneori cipita
cu bani, adicd inima omeneascd. Politeta e la inde-
mana tuturor : numai sa voiascd cineva sa fie amabil,
si va putea. Politeta e trebuincioasd nu numai fata
de superiori, ci si fata de inferiori si nu numai fata
de cei de care avem nevoie, ci fata si de cei care au
nevoie de noi. La vreme de nevoie se cunoaste prie-
tenia sau buna crestere.-a cuiva: cand 1l vezi ca-ti
aratd simpatie si bunavointa si te ajute, esti mul-
fumit ca i cum ai fi primit intr’adevar mana de ajutor ;
dar daca se arata rece sau mandru, nu mai intelegi
nimic de indatorirea ce ti-a facut-o, ,,iti iese pe nas’’
binele sau. :



DISCIPLINA SCOLARA.

L. Disciplina ca mijloc de educajie si ca necesitate scolavd. — II. Con-
ditiunile disciplinei in clasd. — III. Supravegherea, sjatul,
mustrarea st pedeapsa. — IV. Disciplind statornicd cu mij-
loace  flexibile.

I. — Educatia in comun nu se poate face fara de
disciplind, adica fara de observarea unor regule pen-
tru mentinerea tacerei, ordinei si atentiunei necesare
in clasd. Disciplina este in acelas timp un mijloc ex-
celent de educatie, caci deprinde pe elevi sa se ob-
serve, sa se stdpaneascd pe ei insisi, ii deprinde cu
ordinea, cu exactitatea si alte insusiri care le vor fi
mai tarziu de mare folos in vieata.

Sunt doud- sisteme de disciplind : una care cautd
sa se legitimeze si sa obtind consimtimantul elevilor ;
cealaltda care se impune si la nevoie constrange pe
elevi s’0 respecte. Desigur ca primul sistem e prefe-
rabil, cdci deprinde pe copil cu timpul sd se conduca
singur, asa incat sa ajunga o persoand rezonabild si
libera. Silinta educatorului este ca sa obtina, dupa
cum am spus, disciplind in libertate, sa faca ca inter-
ventia lui sd fie din ce in ce mai putin necesara, pen-
tru ca la sfarsitul educatiei sd ajunga inutild. Cu toate
acestea sunt cazuri cand invatatorul e nevoit si e in-
dreptatit sd recurgi la sistemul constringerei. Sunt
elevi din cale afard turbulenti si nesimtitori, din pri-
cina carora sufere intreaga clasi. Fatd de acestia,
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dupd ce a incercat toate mijloacele blande de mdrep-
tare, invatatorul in intelegere cu familia va proceda
cu toata energia, marindu-si treptat severitatea (dar
fara rdutate) pana ce va obtine ascultarea lor,
/Ml]loacele disciplinei variazd dupd scoale si dupa
»(patura sociala din care sunt recrutati elevii; ele tre-
i buiesc sd se adapteze pe cat posibil naturel fiecarui
ielev. Altele vor fi mijloacele disciplinare intr’o scoala
primard decat intr'o scoald profesionald sau secun-
dara; elevii sdteni sunt mai usor de disciplinat de-
cat cei din mahalalele orasului: unora le e deajuns
un semmn, o privire, ceilalti trebuie si sm]ta 0 mana
de fier deasupra capetelor lor.

In genere mijloacele disciplinare consisti in a di-
rige resorturile activitatei elevilor, care se pot clasi-
fica in patru categorii: 1) emotiuni $i _sentimente
personale : frica, rusinea, placerea, amorul-propriu ;
2) emotiuni si sentimente altruiste : iubirea pdrin-
tilor i a invatdtorului; 3) interesul chibzuit : teama
de pedeapsd, dorinta de rasplatd; 4) ideea si simti-
mantul datoriei. Invatatorul va mtrebumté toate a-
ceste mijloace pentru ca disciplina sa prindi ridicini
tot mai adéanci in sufletul elevilor. Natural, copiii
din invdtamantul primar nu pot si aibd o idee de-
plind despre datorie, cu toate acestea e bine si le
infiltram pe cat e cu putintd aceastd idee inalti,
ultimul- produs al evolutiei constiintei morale.

II. Disciplina nu constd numai in a porunci, a
sfatui, a ameninta, a mustrd, a pedepsi, a liuda si
rasplati; ea cauta sa prevind cauzele de dezordine
si sd inlesneasca indeplinirea bunelor conditiuni pen-
tru tinerea clasei. Realizarea disciplinei atarni de
doud conditiuni esentiale : insusirile mvataz‘oruluz st
condifiunile in care e instalafd Scoala.

Este vadit ca atunci cand sala de clasa nu-i destul
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de luminoasa sau cand e zgomot obisnuit in vecini-
tate, cand elevii sunt prea numerosi asa incat stau
ingramaditi prin banci, cand soba scoate fum, bate
la cap sau nu incdlzeste... din economie de combu-
stibil — cand, intr'un cuvant instalatia e defectuoasi
§i supravegherea elevilor ingreuiatd — este vidit ci
in ‘asemenea conditiuni disciplina va suferi, oricat
de abil si de bun ar fi invdtatorul. De obiceiu rolul
invatatorului se margineste in acest caz in a raporta
revizorului trista stare de lucruri; sunt insa si inva-
tatori mai inimosi, care bucurdndu-se de iubirea si
respectul satenilor, obtin dela acestia contributiuni
in bani si'n naturi pentru imbundtdtirea silei de
clasd; ei mai fac apel la proprietarii sau arendasii
mosiilor invecinate, la banca populard din localitate
§i organizeazi serbiri scolare in acelas scop precum
§i pentru ajutorarea elevilor cu desdvarsire sdraci.

Disciplina in clasd atarni in bund parte si de me-
toda de predare a invatétorului si de modul cum stie
dansul sd oranduiasci exercitiile scolare. Ficand in-
vatamantul interesant, insufletit, se captiveazi aten-
tia elevilor si prin aceasta chiar se usureaza disciplina
lor. Buna intrebuintare a timpului contribuie dease-
menea la disciplind mai ales cand in aceeasi sald func-
tioneaza doud sau mai multe clase; in acest caz abi-
litatea invatatorului consti in a nu ldsa neocupati
pe elevii din clasele cu ecare ng lucreaza dansul la
un moment dat, adica in timp ce invatatorul se ocupa
de o clasd, elevii din celelalte clase s3 se ocupe sin-
guri cu diferite exercitii scolare. In scoalele cu un
singur post invatitorul se va ocupd zilnic de toate
clasele si va face la anumite ore lectiuni colective
(de pilda la aritmeticd, istorie, morald), care mai pre-
zintd folosul ¢ stimuleazi elevii.

Orarul se face in asa chip incat obiectele si exer-
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cititle mai grele, care cer mai multd sfortare de aten-
tiune, sd fie oranduite la inceputul clasei; durata
unei lectiuni sau ‘unui exercifiu sa nu treaca de o ju-
matate de ceas. Obiectele din doui sedinte consecu-
tive sd prezinte o cit mai mare variatie si sa fie des-
partite printr’o mici recreatiune. Orice lectiune, orice
exercitiu scolar, chiar si citirea, trebuie si fie inso-
tita de intrebdri si de explicatiuni, nu numai in sco-
pul de a o face bine inteleasd, dar si pentru a rupe
monotonia cititului §i a sustine atentia si disciplina
in clasd. Insfarsit invatitorul se va sili sa lucreze pe
cat posibil cu intreaga clasi, avand mereu sub -ochii
sai energici, dar plini de bundtate, pe toti elevii.

In practica e foarte greu de a lucra cu clasa in-
treagd, din cauza multimei elevilor $i a prea marei
lor deosebiri de inteligentd, de cunostinti si aptitudini.
Invétitorul devotat carierei sale isi va impdrti in
minte clasa in cateva categorii de elevi, pentru a se
orienta atat in intrebarile cat si in explicatiunile sale ;
apoi se va sluji de elevii cei mai destepti pentru ca
sa invete pe ceilalti. Cu toate criticele aduse de unii
pedagogi credem cd monitorii sunt de folos in clasele
populate, bine inteles cu conditie de a controld ac-
tivitatea lor.

.
»,Cine nu vede ci disciplina se va folosi de o organizare pedago

gicd astfel oranduitd ? Indemnat la un invdtdmant care raspunde
exact puterilor si trebuintelor sale, sustinut de varietatea exerci:
tiilor, insufletit de recreatiuni dese, meren supus unei regule neschim-
batoare pe care o cunoagte, neramanind niciodati neocupat, in-
struit de mai inainte despre ceeace trebue si faci in deosebitele
ceasuri ale zilei, elevul se va gisi in cele mai bune condifiuni pentru
a luerd cu randueald si cu folos.” (Compayré). f

ITI. Admitand ca indeplinite toate conditiunile
precedente, care favorizeazi disciplina, se vor. in-
tampla totus cazuri de dezordine, asa incat e nevoie
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de supraveghiere pentru a mentine disciplina in clas:
Copilul e copil : oricat ar fi de bun si de ascultator
oricat si-ar iubi invatitorul si oricat s'ar sili acest.
sd-i captiveze atentiunea, tot i se intAmpla cate odat:
sa zburde, si deranjeze clasa, Apoi nu se poate c:
intr’o clas3, sd nu fie si copii rai : acestia profita de
orice clipa, cand scapa de supravaghiere, pentru a da
drumul neastamparirei lor deranjand in acelas timg
§i pe camarazii dimprejur.

Mai ales acesti elevi, care se fac repede cunoscuti.
nu trebuie sa scape de privirea invatatorului. Indat:
ce i-am prins soptind in bancs sau tragand ghionturi
sau ocupandu-se cu mainile pe sub banca, sa le pu-
nem o intrebare. Ei ne vor spune atunci ¢i n’au au-
zit sau cd n’au inteles si ne vor ruga s’ repetdm.
Vom' profitd de incurcitura lor pentru a-i" mustra
Cu gravitate si a-i sfitui parinteste sa fie atenti pe
viitor. ; - ‘

In caz cand sfatul acesta nu s’a prins, in urma unei
recidive vom spune elevului si vini in cancelarie la
sfarsitul clasei. Atunci, in putine cuvinte spuse cu
pdrere de riu dar pline de hotdrire {i vom anunta
ca va fi pedepsit indata ce se va mai face vinovat de
neorandueald. Dacid precizam pedeapsa pe care i-o
rezervam, trebuie si fim cu luare aminte pentru a
nu-i anunta o pedeapsi prea severd, pe care n’am
putea-o aplica; — altfel autoritatea noastra e stir-
bitd. Deasemenea vom tine minte fagddueala ficuti,
cdci scolarii nu uita §i daci constata ci noi uitam,
amenintarile noastre nu-i mai astampadra, ba chiar
ajung si-i distreze !

Ce sd facem cu scolarii, care n’ascult de vorba buna?
Inainte de a recurge la pedeapsa, ar fi bine, daci e
Cu putintd, s lipsim elevul vinovat de rasplata la
care se asteptd, de pildi la nota buni dela studiu
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sau de micele daruri (care se ‘mpart in unele scoale
din strdindtate). Rdsplata e un stimulent preferabil[
pedepsei, cdci incurajeazd si invioreazd pe copil, in |
timp ce pedeapsa il deprimd si uneori chiar il demo- |
ralizeazd.

Dar daca scolarul e dintre acéia care nu se asteapta
la rasplata? — Atunci suntem nevoiti sa recurgem la
pedeapsa : il vom tine in picioare la coltul sdlei sau il -
vom opri de a se bucura de recreatie sau il vom opri
dupd terminarea clasei, dandu-i ceva de lucru. Opri-
rea sa nu fie prea indelungatd : va puted fi de un
sfert de ceas pand la un ceas cel mult, variind dupa
varsta scolarului, natura greselei sale si gradul de
recidivd. Pentru ca oprirea in clasi si fie eficace, tre-
buie neapdrat ca invatatorul si rdmani si dansul
pentru a supraveghea executarea lucrului pe care l-a
dat scolarului sa-l facd in acest timp. Invatdtorul sa
nu se arate plictisit nici enervat in asemenea impre-
jurare, ci se va aseza linistit pe catedr3, ocupandu-se
sd scrie sau s3 citeasca.

Insfarsit, in cazul extrem cand aceasti pedeapsa
nu-si atinge scopul, ne vom plange familiei si in in-
telegere cu parintii putem aplica scolarului recalci-
trant cateva linii la palmd. Niciodatd insi nu vom
aplica aceasta pedeapsd in timpul clasei si fatd de
ceilalti gcolari. O vom anuntd numai indata ce ele-
vul s’a fdcut vinovat, apoi o vom aplica dupa . ter-
minarea clasei. In felul acesta clasa nu-i deranjata,
invatatorul nu-i vizut intr’un rol putin simpatic si
elevul vinovat e mai putin umilit.
~ Obiectul pedepsei fiind ca si indrepte pe cel vino-
vat, vom pedepsi in asa fel ca elevul si nu-si piardd |
cu desavarsire rusinea, si nu ajungi obiectul de bat- ;J
jocura a camarazilor lui, ci dimpotriva si se nasca/
$i sd se intdreascd in el dorinta de a nu mai pacatui,
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In totdeauna ii vom ardta parere de riu ci sunteni
nevoiti a-l pedepsi, il vom-asigura ca dam uitarei gre-
selele facute si-ca speram ca pe viitor nu le va repeta.

Invatatorul bun va recurge cat mai rar la pedeapsa,
cauténd pe cat posibil sd prevind dezordinea prin su-
praveghere si prin céstigarea atentiei elevilor. Un in-
vatator energic si devotat, care e vesnic cu ochii asu-
pra scolarilor, poate printr’o simplé privire si opreasca
un inceput de convorbire in banca, poate tine in frau
neastampararea fireascd a copiilor si desmorteste pe
elevii adormiti. : '

IV. O alta conditie pentru a obtine disciplina

este ca regulele pe care le ddm s fie putin numeroase,
dar bine stabilite. Invatatorul, care se lasd condus de
dispozitia momentului in enuntarea sau aplicarea a-
cestor regule, nu va puted obtine disciplina. Elevii
isi vor da seama numai decat ¢ ordinele ce I se dau
sunt schimbdtoare, dupd cum ,,domnul’’ e vesel sau
supdrat, asa incat aceste ordine vor pierde in ochii lor
autoritatea necesard. ' :
/ Regulele de disciplind ‘trebuiesc si fie invariabile si
inflexibile ; ‘mijloacele pentru respectarea lor vor fi
finsd adaptate firei particulare a fiecdrui elev. Nu pu-
tem proceda la fel fatd de un copil simtitor si fata
de un altul nerusinat. Cu cel dintiiu va trebui si
fim blajini, sa facem apel la bunele lui simtiminte ;
cu cel de al doilea vom fi severi, vom cduta si-i tre-
zim simtirea lui amortita si sa-i infranam apucatu-
rile cele -rele.

Disciplina elevului nu trebuie s consiste in deprin-
deri pasive, nu trebuie si fie intemeiatid numai pe
frica. Sa nu uitdm ca disciplina e un mijloc, iar nu
un scop; ca-avem de format oameni liberi, capabili
sa se conducd singuri cum se cuvine in vieatd. Vom
respecta prin urmare demnitatea elevilor, vom res-
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pecta pe cat posibil libertatea lor §i nu le vom inni-
busi puterile lor naturale, ci vom c&uta sa le oranduim.

Idealul ar fi sd nu recurgem de loc la pedeapsi si
nici chiar la vreo rasplatd. Elevii sa invete cu placere,
de dragul de a cunoaste, pentru a-si satisface curio-
zitatea. Ei sd fie disciplinati dela sine prin insusi fap-
taul ca sunt aten;Lm tot thpul clasel 1)“

raay

L‘nul din elevii lui Diesterweg a schxtat urmatorul portret al
celebrului director ' de scoald normali in etercltml functiunei :
,.In picioare, nemiscat in fata copiilor, ii tined sub privirile sale ;
cu neputin{d si fie cineva neatent. Tot lucrul se ficed sub ochii
sai. Intrebdrile se adresau tuturora; cine stia, trebuid si ridice
mana, cine ramaned nemiscat, trecea drept neatent. Dar nu trebuia
sd rdspunzi decdt atunci cind erai intrebat. Nici un zgomot. Totul
se petreced in cea mai mare randueala incetul cu incetul se des-
fasurau ideile dobandite, se constatd faptele, spmtul dobandia
o vieafd personald. Erd o adevirati mulfumire si ‘asisti la lectiile
lui. Totul erd spirit si vieatd. Nimeni nu se simtia obosit ; si totus
cand se ispravia lectia, fiecine simt{ia cd lucrase si profitase ceva
si Diesterweg pérdsind scoala; putea el insusi plecd cu sentimentul
ca o virtute iegise din el.”

v

1) Pentru aminunte a se vedea articolul meu »»Disciplina . gi

pedeapsa scolard”, apirut in Revista gemerald a invdtdamantulug,



INSUSIRILE EDUCATORULUI.

L. Cariera didacticd e un apostolat. — I1. Vocatiunea, iubivea ca-
vierei 5i a elevilor. — II1. Autoritatea morald s condifiunile sale.

L In 1798 in urma revolutiei din Elvetia cativa
din amicii lui Pestalozzi, ajungand la putere, ii ofe-
rird un loc in noul guvern. Marele pedagog raspunse
acestei propuneri in trei ‘cuvinte, care au rdmas ne-
muritoare : |, Voi sd fiu invatdtor’. Avea in el o che-
mare asa de puternica de a instrui copiii, fi erau asa
de dragi copiii, incat nu veded mai bund intrebuin-
tare a vietei sale, nici ambitie mai vrednicd de dansul
decat de a fi invatator. Pilda lui Pestalozzi si ne fie
vesnic intiparitd in inima, si fim mandri de cariera
pe care am imbratisat-o si'n acelas timp sa-i inchi-
nam toate puterile noastre, pentru ca sd fim vrednici
de dansa.

Daca conditia sociald a invdtatorului ¢ foarte mo-
desta, ]udecandu -se dupa salarul lui si dupd putina
stima care din nenorocire i se di 1) de obiceiu in tara
noastrd, in schimb nu exista nici o altd cariera (ex-
ceptand preotia, care ar trebui socotitd numai ca o

—_— e

1) Cat de mult se stimeaz3 in streindtate, in special in Germania,
cariera didacticd se poate judeca duna mscnppa urmatoare sdpata
Pe mormantul unuia din cei mai zelosi institutori de acolo : ,,H.— .
Bruns. A fost un institutor”. Orice alt cuvént elogios era intr'adevar
de prisos.
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vocatiune) nu existd nici o altd carierd, care sd ceard
atdtea insusiri sufletesti ca profesoratul, mai ales pentru
invatdmantul primar si grddinele de copii. Invatatorul
trebuie sd aiba insusirile unui bun educator, in afari
de cunostintele si aptitudinele didactice necesare unei
cat mai nimerite preddri a invatamantului.

S’a repetat de atatea ori in tara noastra ca inva-
tatorul trebuie sd fie un apostol, incat acest cuvant
sfant s’a tocit, a pierdut din puterea intelesului sau
primitiv, a ajuns chiar s fie intrebuintat cu usurinta
in orice imprejurare. Cu adevirat §i'n cea mai no-
bild acceptiune a cuvantului invatitorul are menire
de apostol : are sarcina de a forma noile generatiuni
si pe langa aceasta a influenta prin sfatul si pilda
sa pe locuitorii comunei. Invatatorul trebuie sa fie,
impreund cu preotul, in fiecare sat un model viu de
cinste, de cumpatare, de harnicie, intr'um cuvant :
de omenie. La dansii sa vind satenii sd le ceara sfaturi
in imprejurarile mai grele din vieatd; dela dansii si
ia pilda in purtarea lor. Invatatorul si preotul si par-
ticipe la toate actele mari din sat, sd ia parte la toate
bucuriile §i durerile satului, s& se facd asa de iubiti,
asa de stimati, incat sa nu fie botez, nunta, nici o
serbare dela care sa lipseasca luminatorii satului.

Profesoratul nu e numai o slujbd, e un apostolat.
In orice slujbd e nevoie de constiin{a si de harnicie ;
invatatorului i se mai cere sd aibd suflet, sd aiba inima,
sa se devoteze carierei sale, sd se jertfeasca pe sine,
hotarit sd trdeasca si s moara pentru scoald, pentru
indltarea neamului prin raspandirea instructiei. lata
de ce e nevoie inainte de toate ca normalistul si simta
puternic vocatiunea, chemarea pentru cariera de in-
vatdtor. Trebuie s simta in el acel foc sacru, care
in dispretul tuturor consideratiunilor materiale il in-
deamna sa-si zica cu hotarire : ,,voi sa fiu invatator’.
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. Nimeni sd@ nu-si ia sarcina de educator, daci
nt 51mte o aplecare fireascad si daca nu poseda aptl-
tudinele trebuincioase. Numa1 astfel poate sa-si iu-
beasca cariera si elevii, poate gasi mulfumiréa 'su-
fleteasca in mijlocul lor, are rdbdare sa-i asculte st
sa le explice, rezistad ispitelor vamitatei lumesti, pre-
ferand sd lucreze tacut si-temeinic la intdrirea nea-
mului sdu. Un invatator fard de chemare nu este nu-
mai un invdtator rau, e un fdcitor de rele. Nu-i dat
oricui sa formeze suflete. : '

E indispensabil ca invatatorul sdaibd tragere de
&ima“ pentru sarcina lui si sd-si iubeasca elevii. In-
cepand dénsul prin a:i iubi, capata cu incetul fubirea
lor, capata cheea inimei lor si din acel ‘moment le
obtine atentia si ascultarea de buna voie, in mod fi-
resc. Oricat ne-am sili s& facem invatdmantul primar
atragator si interesant, unele materii nerdspunzand
curiozitdtei naturale a copilului, dansul nu le poate
invdta cu pldcere decat daca 1ubeste pe cel care i le
spune, pe invatdtor.

Pentru a céastiga iubirea“elevilor, invatatorul se in-
tereseaza de toate manifestdrile lor, ii ascultd si-i pri-
veste cu drag, cautd sd patrunda inima si géandul lor,
cautd prin simpatie sa simtasi sa gandeasca ca dénsii;
sa se facd oarescum copil. Pe cét e eu putinta va in-
cerca apoi ca si se facd la randul sdu accesibil sim-
patiei elevilor, fard ca sd-si-stirbeasca insa autoritatea.
Invatatorul se va interesd §i se va bucura de pro-
gresul elevilor sii, se va iriteresa si va fi mahnit Eie
greselele si inaptitudinile lor, nu va fi de felul sau
banuitor, ci mai-de graba aplecat sa vada binele, 'gatz‘i
oricand si primeascd motivele de a ierta sau micsora
pedeapsa si pedepsind numai cu parere de rét{. ;

I11. — Invétatorul are nevoie nu numai de iubirea
elevilor sai dar si de respectul lor; pentru aceasta
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trebuie sda poseada un ascendent moral asupra lor,
sd aibd autoritate morald. Autoritatea morald e con-
stituitd de un cemplex de insusiri, dintre care ne vom
margini sd mentionam pe cele mai insemnate. Unele
din aceste insusiri sunt inndscute si chiar de ordine
fizica : statura, finuta, gestul §i vocea; altele se pot
dobandi prin educatia de sine: superioritatea spi-
ritului §i a- caracterului. :

Insusirile fizice contribuiesc mult si inspire res-
pect mai cu seama copiilor miei. Nu vom insista insa
asupra lor, cdci nu atarna de vointa omului. E de-
stul ca-invatatorul sa fie sandtos, dacd nu chiar ro-
bust, sa fie vioi, sd aibd o bund tinutd a corpului,
sa-si observe gesturile si tonul vocei. Insusirile fizice
pot fi suplinite cu succes prin insusirile inimei si ale
caracterului, prin zelul si entuziasmul pentru meni-
rea invatdtorului, prin cunoasterea firei copllulul s
posedared tactului pedagogic.

Invatatorul va avea autoritate morala caetlgand
stima_elevilor_sai, facandu-i sa aibd o buna parere
despre stiinta si purtarea lui, tinand bine clasa, fa-
candu-si regulat datoria, neldsindu-se niciodatd in-
furiat si nescapéand vreo vorba sau un gest, care l-ar
face ridicol sau i-ar atrage ura sau dispretul. Elevii
il vor respecta, daca vor simti cd are tarie de caracter,
ca nu se contrazice in ordinele si sfaturile sale, ci
nu sovdeste in aplicarea lor, ca-si pastreazd in tot-
deauna buna dispozitie sau cel putin calmul, ci este
afectuos si blajin sau serios §i grav, dupa trebuinta.

Mai e nevoie inca ca invatatorul sa fie drept. Ni-
mic nu stirbeste mai mult autoritatea lui decat pir-
tinirea. Chiar elevii cei mici simt de minune aceasta
slabiciune a invatatorului, isi fac un obiect de di-
scutie intre dansii §i acasa, sdpand astfel din temelie
prestigiul de care trebuie sd se bucure invatatorul
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lor. Dreptatea exclude nu numai ura sau partinirea
dar si toanele, care fac intr'o zi pe invatator sa fie
prea sever, iar alta zi sa fie prea indulgent, asa incat
bietii elevi nu stiu cum sa se mai- poarte.

Atat in clasd cat i 'n afara de scoald in raporturile
cu elevii invatatorul trebuie sd se stdpaneasca in
totdeauna si sd se poarte nu numai ca un om bine
crescut, dar ca unul ce are sarcina sa .educe sufie-
“tele virgine. Nu-i este ingdduit niciodata in nici intr’o
imprejurare si sub nici un motiv sa adreseze unui
elev cuvinte urite, care sa-1 descurajeze, sd-l injoseasca,
si-1 umileascd, sa-1faca sd ajungd obiectul de batjocura
al camarazilor. E de neiertat ca uninvafator sase lege
de familia, de neamul, de religia sau de vreun cusur
al -unui scolar aplicandu-i epitete, care s'ar putea
transforma in porecld in gura celorlalfi scolari. Co-
pilul trebue s fie indreptat iar nu dispretuit. ,,Cel mai
mare respect se datoreste copiilor”, céci fiecare copil e un
germen, un boboc, o enigma, un semn de intrebare,
nidejdea familiei §i a neamului. Nu stim ce va iesi,
_ce poate iesi dintr’un copil —sub cérbunele banal
se poate ascunde un diamant si atarnd de noi sa-1
scoatem la iveald si sa-1 cioplim.

De altfel batjocorirea elevilor n’are efectul mustra-
rei. In loc sa-i atate la indreptare, ii face nesimtitori,
nerusinati. Ba se gdseste cate unul dracos, care imi-
tand vorbele si gesturile furioase ale invatatorului,
ii ruineazi cu desdvarsire autoritatea morald.

,,Ce folos poate fi sa repefi mereu unui copil ca e
putin inteligent, ba chiar cd-i prost? Unii merg pana
acolo. Mai intdiu se intdmpld adesea cd nu-i adeva-
rat ; elevii sunt ca graul verde; nu se stie ce vor da
mai tarziu. Dar, chiar de ar fi adevdrat, nu-i nici un
folos sd convingd pe copil ca-i asa. Cand el se va pa-
trunde de gandul cd natura a fost zgércitd cu dansul
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si cd, orice-ar face, nu va obtine nici un rezultat, nu

‘va mai face nimic. Asta voim ? Dimpotrivad, profe-

sorul sa aibd intotdeauna fata de eleyii sii maniere
afectuoase si binevoitoare ; si le arate tuturor interes,
chiar si mai cu seami celor desmosteniti; sd incu-
rajeze sfortdrile lor cele mai mici; si se bucure de
izbanzile lor si sd se intristeze de nesuccesub lor;
toate vorbele §i toatd fizionomia sa si reflecteze
sentimentele unei simpatii afectuoase si elevii il vor
iubi si-1 vor asculta cu drag. (Carré). :

Chiar in afard de scoald si fata de siteni invata-
torul trebuie sd aibd o tinutd simpla, plina de dem-
nitate si o astfel de purtare incat nu numai si nu
dea log la nici o criticd, dar si se bucure de stima
tuturor. E nevoie ca pdrintii si aibd incredere si
stima pentru persoana cireia ii incredinteaza copilul
lor. Acesta auzind acasi vorbindu-se de bine de d-l
invatator, va avea si mai mult respect pentru dansul
si va fi si mai mult aplecat si-l asculte de buni voie:

Coroana insusirilor unui invatator este devotamentul
pentru nobila lui menire. Invétdterul vrednic de che-
marea sa i se consacra trup si suflet, se preocupa de
scoala si de elevii sai mai presus de orice; in activi-
tatea.sa de parinte sufletesc al celor ‘mici si de in-
drumdtor al celor mari isi géaseste multumirea su-
fleteascd cea mai adancd, scopul insusi al vietei sale.

»Pentrn ca profesorul sd poatd asigura desvoltarea elevului
trebue pe de o parte sd poatd contribui efectiv la aceasti desvol-
tare si pe de altd parte sd voiascd. %

»Sa poatd mai intdiu §i pentru aceasta e nevoie inainte de toate
sd stie ce trebue si transmitd, si aibi asupra elevului superiori-
tatea experientei, a unei depline si senine stipaniri a cunostintelor
ale cdror elemente le va comunica, |

»Asta nu-i tot : chiar ceeace stie pe deplin, mai trebue si invete
sa predeie. A preda un invatimant, a face o educatie, este cn ade-
varat o arta care are regulele si secretele sale... Sunt necesare con-
difiuni de spirit, adied aptitudini si deprinderi, care ingdduesc pro-

G. Aslan: Pedagogie. \ 17



fesorului, de pildd, dacd e vorba de invatamant, sa expuna cu ridn-
dueald gi cu variefate in acelas timp, sd-si croeasca un plan si si-1
urmeze firs exces de rigoare dogmaticd, si stie sd aducd Iumini
in spiritul elevilor, si insiste asupra partilor insemnate §i sd sacri-
fice sau sd amine pértile accesorii, ete. ; dacd e vorba de eduecatie,
sd supravegheze cu delicatete si si indrepte gi mai delicat lipsu-
rile spiritului sau caracterului, si convingi si si porunceasci rand
pe rand, si incurajeze la timpul potrivit si in asd mAsurd incat si
nu stirneascd orgoliul, si guverneze in sfarsit dupi principii foarte
stabile si totusi cu nuante foarte fine acest mic popor, cu atat mai
greu de condus cu cit e mai gingas si mai neputincios a se conduce
singur. Sunt necesare si conditiuni de caracter, a ciror lipsd ar zi-
déarnici opera (educatorului) ; egalitate de umor, rabdare, o tinutd,
care nu-i cu totul aceea din vieata obicinuitd, un fel de amestec de
gravitat‘e si de yoiosie in ton, care cucereste indata pe copii, nicio-
datd itonie, niciodatd contraziceri si paradoxe, nimic caré sa faci
s straluceascd profesorul in paguba eleyului, multi indulgent
si nici o urmd de slabiciune, nici o nervozitate, nici o bruschetd,
" -0 hotarire neinfrantd si o blandete pdrinteascd, un mare fond de
simplicitate, in sfirgit o silinta oaresicum constantd si care trebue
sd ajungd cu timpul nesimfitd pentru a se apropia de firea copi-
lului, a impartdsi intru cdtva vieata lui, a-l1 intelege, a-l suferi,
a-l iubi. E
,,Acest din urma cuvant ne face si trecem la a doua ordine de
conditiuni : trebue ca profesorul & voiascd si lucreze la desyoltarea
copilului. Aceasta depinde mai mult de voin{d decat de stiinti.
Daca fine intr’adeviir si imbogateascd patrfimoniul tAndrului suflet,
care ii este incredintat, va isbuti cu sigurantd, chiar cu niste cuno-
stin{i mérginite. Dacd-i sunt dragi elevii, va deslegd, ca si zicem
aga, prin intuifie o multime din problemele practice din care se
compune arta sa; cdci educafia este o artd, care purcede mai mult
din experientd decat din formule. El va {ine dreapta misurd intre
autoritate si libertate, va respecta initiativa copilului fird a-i cere
prea mult, fars a o pardsi in voia ei; va dobandi un ascendent cu
atat mai mare cu cit se va preocupa mai pufin de dansul si mai
mult de elév, se va perfectiona pentru a-si perfectiond elevul.”
(Buisson). 2



EDUCATIA DE SINE.

I. Necesitatea educatier de sine pentru invigator. — IT. Posibilitatea
autoeducatiei. — IT1. Mijloacele ei genevale.

I. Se zice cd un tata foarte constiincios, astep-
teptand nasterea primului sdu copil, $'a pus si cerce-
teze scrierile despre educatie, dar negisind, dupa cum
se astepta, regule hotdrite pentru a-si indeplini sar-
cina de educator, se puse pe ganduri si 'n cele din
urma scrise pe caietul, pe care-l pregatise sd-si ia
~note, doud cuvinte numai: ,,Sd ajung mai bun’.
Acest pdrinte a priceput mai bine decat unii pedagogi
cd insugirea personald a educatorului face mai mult
decdt cunoasterea celor mai bune si mai frumoase pre-
cepte de educatie.

La fel trebuie si cugete normalistul, inainte de a
incepe sarcina de invatdtor. Va prefui desigur cu-
nostintele pedagogice si ’'n special pe cele didactice,
dar va cduta sa le verifice, sa le complecteze, sa
le insufleteascd prin propria sa experienta; se va sili
mai ales sd dobandeascd insusirile unui bun educator
si a unui bun invdtitor : pentru aceasta va ciuta
sd se instrueascd si si se educe pe sine insus, ca sd
ajungd ,,cat mai bun”. :

Un mare pedagog german (Salzmann) dupa doud-
zeci de ani de experientd a rezumat toati stiinta si
arta educatiei in doud cuvinte : ,, Formeazd-te pe tine
insufi”. Ori cat de numeroase si de exacte cunostinti
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pedagogice ar avea un educator, mai trebuie si aibd

|

aptitudinele potrivite pentru a le pune in practicd
si mai ales trebuie sa fie el insusi un om aga cum voeste
sd scoatd din copilul sdu. Parintii se plang adesea ci
copiii sunt rdi, cd sunt greu de crescut ; sd binevoiascd
sd observe si sd mediteze si vor gdsi adesea ci ei insdsi
sunt vinovati de purtarea copilului. In tot cazul,
scrutdnd in purtarea noastra cauza pentru care sun-
tem nemultumiti de copil, vom descoperi mijlocul
de a exercita o influenta mai prielnicd asupra lui.
Trebuie sd fim noi insine oameni, pentru a creste
oamerni. !

I1. — Putem insi si ne facem noi singuri educatia?

Ne inchipuim usor cum un of matur poate face
educatia copilului sau cum un om priceput poate
face educatia altuia mai putin priceput. Dar cum
sd se indrepte cineva singur ? Foarte bine, si anume
intrebuintand acelas mijloc ca_si cand. ar fl sd in-
drepte pe un altul.

Va observa urmdrile faptelor sale si le va judeca
astfel dacd au fost bune sau rele. Apoi isi va aminti
motivele, care l-au indemnat la acele fapte si astfel
va descoperl lipsurile i calitdtile lui sufletesti. Odata
ajuns sd-si cunoasCd propria sa na iturd, va cauta sd
dobandeasca calitatile ce-i ]xpsesc si s cuape de cusurul
pe care-l are.

Pentru a ne cunoaste cat mai bine pe noi ingi-ne,
trebuie sd ne examindm adesea faptele si gandurile
noastre. Practica examenului de constiinta e reco-

‘mandatd de toti moralistii antici si crestini. Seneca

0 descrie frumos: ,,Trebuie sa chemim in fiecare zi
sufletul nostru sd-si dea socoteald. Asa ficed Sextius:
cum sfargia ziua se intreba: de ce cusur m’am vin-
decat astdzi? Ce patimi am combitut? Intru cat
am devenit mai bun?” In timpul actiunii omul nu-si
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da bine seama de ceeace face. Dar cand se reculege
§i cerceteazd fapta ca si cum ar fi facuta de un striin,
atunci poate observa gresala si lua masuri de in-
dreptare. Rezultatul examenului de congtiinta va fi
ca cu timpul ne va lumina asupra defectelor noastre
si ne va indemna s le indreptim. ‘

I11. — Calitatile si defectele sunt deprinderi. Si
deprinderile se formeazd prin actiune. Va trebui dar
sa nu pierdem nici o ocazie de a face actiunile prin
care dobandim calitdti si a ne abtine dela actiunile,
care dau nastere defectelor.

Insd pentru a face sau a evitd o actiune nu-i de
ajuns sd voim, mai trebuie s stim sd voim. O simpld
sfortare de vointd e adesea neputincioasi si deter-
mine sau sd opreascd o actiune. E nevoie de o in-
treagd strategie pentru a reusi. :

Sa ludm un exemplu din vieata zilnica. Cineva
sufere de insomnie. In zadar are vointa si adoarma;
in zadar isi zice : ,,voiesc, voiesc neaparat sa adorm”.
Aceasta incordare a vointei ii imprastie si mai mult
somnul. Dacd insa un doctor de incredere ii zice:
neuleati-va linigtit, nu vd mai preocupati de nimic
si somnul aré sid vie dela sine” —se poate foarte
bine cd aceastd incredere inspiratd, cu sau fira aju-
torul unui medicament, sa realizeze somnul.

Alt exemplu tot asa de familiar. Adesea se intampla
cd nu ne vine in minte un cuvant de care avem nevoie.
in zadar rdscolim memoria, ne incapatanim si-1 ciu-
tdm. Vazand ca cu toate sfortdrile noastre nu izbutim,
ne zicem atunci: ,lasd, cid-mi voiu aduce aminte
mai pe urma”. S$i intr’adevir, curdnd dupd aceea,
cand am trecut la alte consideratiuni, cuvantul ciutat
ne vine deodatd in minte. Ceeace n'a putut indeplini
vointa cea mai energicd, a operat jocul automatic al g
asociatiunei de idei. y

G. Aslan: Pedagogia. . 1%
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In ambele cazuri s’a intrebuintat, in locul vointei
militante, puterea segestiunei. In cazul intaiu su-
gestiunca a venit dela o persoand strdind, in cazul
din urma sugestiunea a fost fdcutd de insdsi per-
sopana care avea nevoie,

Din faptul cd conduita noastrd poate fi influen-
tatd de sugestiunea altora, scoatem principiul de a
ne feri de sugestiunile rele §i a cauta din contrd per-
soanele si imprejurarile, cari pot da loc la bune su-
gestiuni. Tot astfel din faptul autosugestiunei scoatem
principiul de a combate relele sugestiuni pe care ni
le facem singuri neintentionat si a ne sugera, din con-
trd, actele pe care e bine sa le sivarsim.

Sa facem acum aplicarea acestor principii.” Din
ziua in care am hotarit sd incepem educatia prin
noi ingine, trebuie sd practicim regulat doud auto-
sugestiuni : una seara inainte de culcare si alta di-
mineata in timpul toaleteir Ne examindm in fiecare
seard faptele zilei si intdmpldrile la care am luat parte.
Ne ddam astfel seama de ce-am gresit si ce-am facut
bine. Hotdram apoi un plan de activitate cit mai
detaliat pentru a doua zi. Ne sugeram ci vom in-
deplini cu strictete fiecare din actele hotdrite, adica
stabilim ordinea de realizare a acestor acte si afir-
mdm pentru fiecare act in parte ci-l vom face nea-
parat la timpul lui. Repetam in gand sau cu glas
tare aceste afirmari pana cand ne convingem ca le
vom indeplini.

A doua zi dimineata, indatd ce ne-am desteptat,
pdrdsim patul. Obiceiul contrar e absolut condamnabil,
caci reveria de dimineatd trandaveste omul si-1 pre-
dispune chiar la vitiuri. Ne facem dar in graba toaleta
§i in acest timp, inloc de a 1352 camp liber imaginatiei,
ne gandim la planul de activitate pe care 'am ho-
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tarit de cu seard. Apoi firi a discuta catusi de putin
acest plan, incepem a-l indeplini in ordinea stabilitd.

Fiindca nu putem prevedea toate imprejurdrile prin
care vom trece ziua urmatoare, trebuie si ne de-
prindem a ne disciplina, a ne stdpani pe noi ingine
astfel ca sa fim gata la orice moment si ne purtam
cum e mai bine, _

Astfel, trebuie sd ne deprindem a pretui in tot-
deauna timpul. Multi oameni se plang cd vieata e
scurtd gi acuzd natura cd a fost prea sgarcitd dandu-ne
asa de putin timp de trait. Adevirul e insi cj dis-.
punem de timp suficient, dar il risipim. Vieata e
destul de lunga pentru a savarsi faptele cele mai
mari, daca am profitd de fiecare zi.

A face fiecare lucru la timpul siu si a-1 face in
mod definitiv, pentru a nu reveni asupra lui: iati
un mijloc sigur de a-si economisi timpul si energia.

O altd deprindere de mare insemnitate in vieatd e
de a ne examina faptele si vorbele, inainte de a le
da fiinta. Mai bine sd intarziem de a face o fapta
buna sau de a spune o vorbi inteleaptd, decat s§
ne grabim cu o fapta rea sau cu o vorbj usurateca.
De altfel intarzierea produsi de reflectiune, n’are loc
decat la inceput. Cu timpul deprinderea reflectiunei
intrd in firea noastrd si ajungem sd ne hotdrim si
sd vorbim la timp si bine,

Alta deprindere tot asd de insemnatd e de a ob-
serva faptele si vorbele celorlalti oameni, cu care -
venim in atingere. Avem nevoie si scoatem lectii
si din purtarea celorlalti oameni. Inteleptul nu a-
steaptd sd gresasca pentru ca si se indrepte, ci pro-
fitd de gresala altora.

Trebuie sd ne deprindem dar cu atentia, ordinea
§i exactitatea ; sd observdm purtarea altora si a noa- .
strd; sd ne stdpanim pe noi insine.
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Aceasta disciplind de sine e cu putinta gratie legaturei
dintre spirit i corp si a puterei pe care o avem asupra
mugchilor nostri voluntari. Fiinta noastri morald se
manifestd pe trei cdi : prin atitudine (tinuta corpului,
gesturi, fizionomie), prin vorbire si prin actiune.
Aceste trei cdi pot fi deci intrebuintate pentru a in-
fluenta felul nostru de a géndi, a simti si a voi. Cine
e, de exemplu, prea impresionabil, si se deprindi a
lua o atitudine calmd, a tempera miscirile. Fricosul
sd-si tie corpul drept, sd vorbeasci tare si si priveascd
in fatd. Visdtorul, lenesul, sd-si facd un plan ami-
nuntit de activitate, pe care si-1 observe ceas cu ceas.
Melancolicul si evite singurdtatea, sia ia parte la
spectacole vesele, sa aibd o activitate care sd-i procure
placere. Suntem vreodatd tristi?—N’avem decit si
ingandm, fie chiar in sild, un cantec vesel si fira si
observam, tristetea va dispare.

Generallzand aceste observatii voiu zice : nu tre-
buie sa ddm nici o atentie senza’glumlor, ideilor, sen-
timentelor si pasiunilor ddunitoare. Fati de aceste
elemente ne vom purta ca si cum n’ar exista.

Din contrd, vom da atentie ideilor si sentimen-
telor favorabile perfectiondrei noastre. Ne vom in-
chipul cd suntem asd precum voim si fim: sini-
tosi, plini de vieatd, activi si metodici. Cu cat aceasti
reprezentare va fi mai concretd, cu atat ne va in-
fluenta mai mult. ;

Regula suprema e dar sd ne purtim astfel ca si
cum-am fi in realitate asd precum dorim sd fim.

Téandrul, care se insufleteste de un ideal in vieata,
care isi formeazd un plan de cultura proprie si ve-
gheazd neintrerupt la realizarea lui, acordand fie-
carui moment importanta pe care o are; tanirul
care isi formeaza asemenea deprinderi energice, poate
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fi sigur de un viitor frumos. O vieatd sublimad e un
ideal al tineretei realizat de omul matur.

Oricat de mare ar fi fatalitatea ereditatei si a fm-
prejurdrilor, omul se poate cuceri pe sine si ajunge
sd fie stapanul destinului sdu. Noi hotarim de soarta
noastrd : s’o facem cat mai bund!?)

Formandu-se pe sine, invatatorul va ajunge in stare
sa formeze la randul sdu oameni vrednici, oameni
de omenie si buni Roméani.

1) Pentru amdnunte a se veded cursul meu despre wEducalia
prin sine insus’,-aparut si in editie populard in ,Biblioteca pentru
toti”.
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