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PRECUVANTARE

Principiul cardinal al pedagogiei moderne e asa nu-
mitul principiu psihologic, in virtutea cdruia educatia
$i instructia trebue si se desfdsoare in cea mai mare
irmonie posibild cu sufletul copilului.

Am afirmat puternic acest principiu in toate lu-

arile mele de doctring pedagogicd si de metodolo-

'y silindu-md sd-1 demonstrez pe temeiul unor nu-
. 2roase observatiuni psihologice, culese mai ales din
practica mea didacticd de profesor de pedagogie, in’
scoala de aplicatie.

Iata, bundoard, ce spuneam in cea dantdi carte de
metodicd pe care am publicat-o, Metodica religiei si
a limbii roméne :

5.0 educatie trebue sd porneascd dela ceea ce exi-
std in suflet §i sd clddeascd mai departe peste ceea ce
existd, sd respecte puterile copilului, sd le cunoascd $i
sd tind seama de gradul lor si de felul lor in momentul
cand ea vrea sd ‘nceapd. Dupd cum naturii nu-i poti
porunci decdt supundndu-te ei, intrandu-i in voie —
naturae non imperatur nisi parendo, spunea Bacon de
Verulam, — tot asa si sufletului copilului nu-i poti
porunci decdt supundndu-i-te lui, intrdndu-i in voie,
nu fdcdndu-i violente®. (pag. 8).

Principiul psihologic nu e, de sigur, o noutate abso-
lutd a pedagogiei zilelor noastre. Intdia oard l-a for-
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] mﬂLA?M mai afectiv, ca o devizd, ca o mare

chemare cdtre educatori, Jean Jacques Rousseau, in
Emile, cand le cerea : ,Incepeti prin a va studia mai
bine elevii, cdci e foarte sigur cd nu-i cunoasteti de
loc*. (In prefatad).

Chemarea lui Rousseau a fost plind de efect, fiind-
cd dela ea incepe sa se infiripeze psihologia infantila
st pedagogia pedocentrica, sintetizatd perfect in for-
mula care a circulat gi circuld in Germania : Pada-
gogik vom Kinde aus. Ca pedagogi mai de seamd care
au imbratisat aceastd formuld si au militat pentru ea,
fie teoretic, fie practic, fie in amdndoud directiile,
unii cu exagerare — naturalistii extremisti, — altii cu
moderatie, in orice caz cu diverse §i subtile nuante
intre ei, citez pe: Ellen Key, Ludwig Gurlitt, Berthold
Otho, Heinrich Scharrelmann, Fritz Gansberg, Ernst
Meumann, William Stern, A. Gerlach, Hugo Gaudig,
E. Linde, Robert Seidel, E. Liittge, Dr. A. Pabst, G.
Kerschensteiner, John Dewey, A. Ferriére, si mulfi
altii.

Cu toate cd in cursul lucrdrii voiu cita adesea pe
sus zigii pedagogi §i pe altii, tin insd sd citez chiar de
acum pe acela care, fiind aproape creatorul pedago-
giei experimentale, de laborator, deci cu addncd for-
matie stiintificd, nu poate fi invinuit cd teoretizeazd
din purd afectivitate $i purd imaginatie, — cum fai-
cuse Rousseau. Acesta e Ernst Meumann, care afirmd
categoric, ca orice activitate educativi trebue si se
desfdsoare pornind dela psihologia copilului, dela na-
tura lui (vom Kinde aus). Mijloacele educatiei si cul-
turii §i materialul de invitimant trebue si se potri-
veasca cu stadiile si legile evolutiei copilului.

Iar y,rmasulv lui Meumann la institutul de pedagogie
experimentald Adelva Hamburg, William Stern — wun
pedagog c.ui.at.iancq formatie stiintificd si el, se misca
?gp‘;{eea& inie psihologicd, a pedagogiei pornind dela

Cel dintdi a fost discipolul marelui Wundt, creato-
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7ul psihologiei experimentale in Europa ; cel de-al
doilea elevul lui C. Stumpf i al lui Ebbinghaus, psi-
hologi experimentali de marcd ai Germaniei.

Insad si ceilalti pedagogi, pe care i-am citat, fdrd a fi
facut psihologie experimentald, au fost mari psiho-
logi de observatie si de intuitie, care au spus despre
sufletul copilului adevdruri sigure, eterne, st de care
pedagogia W’ar putea face tabula rasa, fard a aduce
pagube grave in educatia copilului. Pand si Rousseau,
care si-a pardsit copiii, in loc sd si-i studieze, cum
indemna pe altii, si sd-i creascd dupd principiile sale,
Rousseau, cu o intuitie geniald, misterioasd poate,
chiar mai mult decdt atdti pedagogi practici a anti-
cipat strdlucit asupra datelor psihologiei infantile
moderne.

Nu impdrtdisesc, de aceea, in privinta lui, pdrerea
lui Richard Miiller-Freienfels, care, intr'o recentd lu-
crare : Kindheit und Jugend, Art und Entwicklung
des werdenden Menchen (1937, Verlag von Quelle
und Meyer in Leipzig), spune :

»De sigur cd a fost o noutate me mai auzitd, cand
J. J. Rousseau, in Emil al sdu, a pus in centrul unei
cdrti romantice ca aceasta un copil, $i anume chiar
un copil mic; insd aceastd carte, pe care contempo-
ranii o socoteau ca o evanghelie, dovedeste totusi nu-
mai cd autorul ei cunostea foarte putin copii adevd-
rati, $i cei care-l admirau, tot asa de putin. Cdci, alt-
fel, ar fi trebuit si observe cd Rousseau, care a tre-
buit pe proprii lui copii sd-i ducd la azil, in Emil al
sau zugrdveste numai o pdpusd model, fabricatd pen-
tru scopurile lui pedagogice, un manechin fird viea-
td, la care el probeazd principiile lui educative.

In aceastd carte, in care copilul sdu model nu se
aseamdnd de loc cu alti copii, nu se poate gdsi nimic
din adevdrata vieatd a copilului. Sufletul lui Emil e
un mecanism, care e conceput dupd teoriile psiholo-
giei sensualiste de pe atunci ; intrebdrile $i raASpuUNSU-
rile lui sunt fdurite la birou. Emil este un homuncu-
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lus, cum zugrdveste Goethe pe al siu in ,,Faust®, si
de sigur cd el ar fi avut in vieata lui o soartd tot asa
de tristd, ca si a acestuia, dacd Rousseau ar fi aplicat
teoriile sale educative la un bdiat real®.

Nu subscriu la aceastd zugrdvire cu totul exageratd
a lui Miller-Freienfels. Rousseau a fost, prin intuitie
geniald, un mare psiholog. Poate cd n’ar fi izbutit sd
aplice aceastd psihologie la pedagogia lui, dacd ar fi
practicat vreuna. Insd, adesea, e o sciziune profundd
intre teoreticieni $i practicieni, cei dintdi pierzdnd
pamdntul de sub picioare, cind sunt adusi la practicd;
cei din urmd ametind la valul teoriilor st nefiind
in stare sd justifice o practicd, geniald, poate, prin
motivdri teoretice. Sd ludm cu dreptate tot ce e bun,
$i la unii §i la altii, si sd Incercdm in practicd im-
pdcarea lor.

Cine oare a relevat, cu mai mult accent decdt Rous-
seau, impulsul citre miscare al copilului, pe care
scoala activd, pentru unul din scopurile sale, isi con-
strueste atdtea si atdtea din procedeele sale metodice?
De sigur, nu e o noutate, poate chiar e o observatie
comund, dar addnc reald gi exprimatd de el intr’o
formd care a fdcut, face si va face mereu epocd : ,,Il
veut tout toucher, tout manier ; ne vous opposez point
a cette inquiétude; elle lui suggeére un apprentissage
trés mécéssaire. C’est ainsi qu’il apprend & sentir la
chalfzu_r, le froid, la dureté, la mollesse, la pesanteur,
la leggrete des corps, a juger de leur grandeur, de
leur figure et de toutes leurs qualités sensibles, en
regardant, palpant, écoutqnt, surtout en comparant
la vue au toucher, en estimant g Uoeil la sensation
qu’ils feraient sous ses doigts.

Nu e aceasta o observatie psthologicd de un desd-
varsit realism si, ca atare, metodologia activistd im-
plzcgta M ea nu e cdt se poate de justificatd ?

$i nu e in psihologia moderng un adevdr curent i
cdt de experi-

acesta, nedesmintit de micio cercetare
mentald, cat de stiintificd : | Les premiéres sensa-
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tions des enfants sont purement affectives ; ils n’a-
percoivent que le plaisir et la douleur. Ne pouvant ni
marcher ni saisir, ils ont besoin de beaucoup de
temps pour se former peu a peu les sensations re-
présentatives qui leur montrent les objets hors d’eux-
mémes ?

i nu e, tot astfel, addnc psihologicd critica pe care
Rousseau o indreaptd in contra maximei lui Locke :
a rationa cu copiii? ,,De toutes les facultés de ’hom-
me, la raison, qui n’est, pour ainsi dire, qu’un com-
posé de toutes les autres, est celle qui se développe
le plus difficillement et le plus tard; et c’est de
celle-la qu’on veut se servir pour développer les pre-
miéres! Le chef-d’oeuvre d’une bonne éducation est
de faire un homme raisonnable : et Von prétend éle-
ver un enfant par la raison ! C’est commencer par la
fin, c’est vouloir faire Pinstrument de Pouvrage. Si les
enfants entendaient raison, ils nauraient pas besoin
d’étre élevés ; mais en leur parlant dés leur bas dge
une langue gu’ils n’entendent point, on les accoutu-
me 4 se payer de mots, a contrdler tout ce qu’on
leur dit, a se croire aussi sages que leurs maitres, d
devenir disputeurs et mutins ; et tout ce qu’on pense
obtenir d’eux par des motifs raisonnables, on mne
Uobtient jamais que par ceux de convoitise, ou de
crainte, ou de vanité, qu'on est toujours forcé d’y
joindre*,

Nu ar creea mai de grabd homunculi, manechine, o
educatie prin rationare cu copiii, in forma cunoscu-
tului diglog care urmeazd dupd citatul de mai sus?
{vezi cartea II, pag. 72, editia Garnier Fréres, Paris).

Dar, tot Emile e plin de adevdruri azi curente in
psihologia infantild, si n’as mai termina, poate, cu
scoaterea lor la suprafatd din impletitura de para-
doxe, si de exagerdri, si de gregeli, de sigur, in care
ele se gdsesc. '

Dar chiar in ipoteza cd, intr’adevdr, constructia
lui Emile ar fi aceea a unui manechin, meritul co-



varsitor al lui Rousseau e cd a dat un mare impuls
psihologiei infantile si pedagogiei activiste moderne.
Si peste el nu se poate, de aceea, trece cu usurintd.

Cu toate cd am vorbit de principiul psihologic si in
toate celelalte lucrdri ale mele 1), simt nevoia sd reiau
aici aceastd problema tratdnd-o in proportii ceva mai
mari, simt nevoia sd-i consacru o lucrare speciald in-
treagd, sub acest titlu ce o enuntd categoric : ,,Scoala
psihologica‘. :

Care sunt motivele care md indeamnd la publicarea
acestei lucrdri sintetice ? Intdiul este acela cd, in lu-
crarile citate, cu toatd stdruinta ce am pus pentru
sustinerea principiului psihologic, multe alte proble-
me pedagogice am desbdtut in el, asa incdt interesul
s’a impdrtit intre toate cdte s'au cercetat sau pome-
nit acolo.

Insd eu socotesc cd e asa de important, de hotaritor
acest principiu pentru orice reformd scolard, incét
meritd, fard discutie, un studiu special consacrat lui.

Al doilea motiv e cd a trecut relativ multd vreme
dela aparitia acelor lucrdri, asa cd, odatd cu asterne-
rea atdtor ani peste ele, s‘au mai putut uita. Si cata
de aceea sa fie reimprospdtate.

Al treilea e, cd §i eu am mai evoluat de atunci,
atat pe calea experientelor didactice personale, cdt
si @ multor lecturi noui ce am mai fdcut in urmd,
multumzvtd carora am strans un material nou, pe care
vrean sa-l pun la dispozitia colegilor mei, asa cum
am fa(;'ut totdeauna cu tot ce mi s’q parut cd meritd
truda impdrtdgirii cdtre ei.

In sfarsit, revin stdruito
psihologic si pentru consid
e prea lungd calea dela teor

T ,si'special la principiul
erafia dureroasd cd, vai!
ie la practicd : desi in teo-

Y) Vieatd in studiul matematicilor ;
felor naturi; Pentru reforma nvdtim
educatia esteticd a copilului;
borare cu T. Geantd); Si az

Vieatd in studiul stiin~-
dntului istoriei; Pentru
Geografia in tablouri, (in cola-
i eu tot asa cred; ete.
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rie acest principiu nmu mai e pus de mimeni la
indoiald, toti sau aproape toti afirmdnd cd scoala tre-
bue orientatd dupd psihologia copilului, fiinded altfel
e artificiald i, de aceea, merodnicd, in practicd nu e
incd un principiu asa de cardinal, scoala nu se orien-
teaza incd in deajuns dupd el, cdeci urmeazd, incd,
in ea cu procedee §i maniere didactice, cu metode
si forme profund antipsihologice.

E dureros, de sigur, cd la noi e un drum atit de
lung de strdbdtut incd dela teorie pand la practicd, si
cd suntem de abia la inceputul inceputului acestui
drum. Sigur, nu vreau sd cred nicio clipd cd am fi noi,
Romdnii, cei mai inceti in evolutia noastrd culturald
st sociald. Dacd as avea aici vreme si loc sd fac isto-
ricul reformelor scolare din alte tdri, cu culturd $i ci-
vilizafie mai vechi mult decdt ale noastre, s’ar con-
stata cd multe au pus mult mai mult timp, decdt am
pus noi, in evolutia lor pdnd la starea de azi. Insd,
dela o vreme, ritmul evolutiei s’a iutit considerabil la
ele, aga incdt acum me intrec mult §i prin aceastd
iutire, si prin ceea ce au strdns in atdtea veacuri ale
istoriei lor culturale. E o lege sociologicd, dupd care
evolutia e determinatd intr'un grad mare si de ra-
porturile exterioare, de imitatie, care se manifestd in
raport direct cu apropierea, cu strdngerea si compli-
carea relatiilor, cu interdependenta ce creste zi cu
zi, pand la a deveni de fier, tiranicd. Asa incdt, pe
lingd cd nu e de loc o demnd consolare sd te ase-
muesti in incetineala ta cu a altora, nici nu te poti
mentine multd vreme in dceastd incetineald, esti silit
$i tu sd-ti iutesti pasii, o faci volens nolens.

Nu sunt nici pentru mimetism slugarnic, pentru
mania de a ne uita totdeauna cu jind la vecini si de
a face la fel; dar nici pentru xenofobia exageratd,
care pretinde a ridica ziduri chinezegti intre tdri, ca
sd nu pdtrundd nimic dela unele la altele. Nicio ati-
tudine, nici cealaltd nu sunt expresia unui ritm. de
evolutie normald. Ideile dinafard, critic examinate;
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trebue asimilate, cernute prin sita propriului suflet
etnic, pecetluite cu originalitatea acestui suflet, dar
nu respinse de plano sub cuvdntul de a nu trdda
aceastd originalitate.

Oricare ar fi deosebirile dintre popoare, sufletele
lor lucreazd si in virtutea unor legi generale, cdci, in
esentd, sufletul omenesc e unul §i acelasi. Chiar si
deosebirile nu sunt intdmpldtoare, si ele se creeazd
dupd anumite legi generale ce cdrmuesc sufletul
omenesc.

»Tot ce este unic, special gi nerepetibil, — zice
Ernst Krieck !), — tot ce e pur si simplu fapt si de-
stin individual in omenire, se construeste pe temelia
general omeneascd imutabild ; e o mlddiere a norme-
lor si legilor, care sunt parte constitutivi de bazd
in orice umanitate. A recunoaste unitatea in multi-
plicitate, a privi generalul in particular, a stabili nor-
mele de legi si tipurile fundamentale, este intelesul
ultim al stiintelor comparate®.

Pedagogia e, trebue sd fie, si ea, o stiintd compa-
ratd, fiindecd are de a face cu formatia sufletului ome-
nesc si in laturile sale generale, comune omenirii in-
tregi. Asa dar, ea nu se poate izola numai pe terenul
etnic specific, fird mari pagube pentru desvoltarea a
ceea ce e tipic, general, clasic, sSpre a spune astfel, in
omenire.

Cega ce ‘S:’a opus fi Sé opune progresului pedagogic
la noi, ori zI: face' sa meargd incet de tot, ca melcul,
sunt o mu},tzmg $t 0 multime de prejudecdti psiholo-
gice .$zvsoczolovgzce vechi gi addnc inrdddcinate. O PlU-~
ternicd teamd de innoire, apoi, un puternic mizo-
Gice 3 mesodoiogspe g ezisul prefacerilor teleolo-
varatd §i psihologia 'rzt)eald ac e-.q{ e agle-
tui scoala de multe L aors bt cpe AT aun

greseli contra firii lor si in con-

) E. Krieck, Menschen

formung, pag. 1. v
Meyer, Leipzig, g erlag Quelle und
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ira vietii sociale in genere, ar salva multe d.zndzdie:été_
rile ei, azi zdddrnicite, Suntem, s.cu:rt vorbin i::d 2
busiti incd de-a-binelea de o ruting p;edvagdog e
face din tnvdtimantul nostru. o unealtd e i
Dplictiseald, i pentry copii, §i pentru invdtdtori s P

ori. 3 & :
Jce?nsci un invdtdmant care se tardste in _agﬁasta atmtcid
sferd de reciprocd plictiseald, n’a:re »PTizd %J,t?;rzz i
asupra sufletului elevilor, el nu-i cucereste de p
: rdmdne, de aceeq, superficial, nefolo.:;ztor pentru v o
14, pradd unei witiri totale,_ indepar?eaza de ‘$th¢)i "
st de invdtdtori §i profesori inima lo?‘ din peasul intc dé
$1, de aceea, clipa mdntuirii scoalei gevzrie 0 clzpka i;:
aproape unicd fericire in vieatd, fum}ca, in _sfaTl$ci£
Poate sd inceand pentry, ei era binecuvdntatei sidu
uitdri a Invdtdturi Prea amare, ey

S’a spus adesea, e adevdrat, cg a

dacticd : eticd, fiindeg deprinde pe copii cu truda si
suferinta, lucruri att de folositoare in vieatd, fimda:
la tot pasul dau de acesteq, §i de aceea trebue sd se fi
deprins de timpuriu cy ele ; didacticd pentruca, §

al mintii se desfisoard maj bine
metode psihologice, atrdgdtoare,
artificiale si, cq

, mai rodnic, prin
decit prin wunele
atare, Plictisitoare, Cy atdt mai mult
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valoarea materiald a invdtamdntului si educatiei se
promoveazd prin metode care nu plictisesc. 3

Iar cdt priveste obiectia, cd scoala cea amard, cu
suferinte si trudd, e folositoare prin faptul cd deprmde
pe copil cu ceea ce intdmpind mai mult in vieatd, ne-
tagaduit cd are o parte de adevdr. Dar si scoala pe
care a trdit-o copilul inainte de gcoala oficiald, si o
traieste, scoala vietii lui, a fost si e mai departe plind
de trudd si amdrdciuni, — sd ne gandim la copiii dela
tard, care ajutd sdravdn la munca lor grea pe pdrinti,
si la ai mestesugarilor sau oamenilor siraci si dela
orage, care invatd in lipsuri mari, munciti din greu si
la treburile pdrintesti — si va fi si dupd scoala ofi-
ciald la jel. Slavd Domnului, cd invatd omul ce e su-
ferinta si truda — cu mici si neinsemnate exceptiit —
in toatd vieata lui, al cdrei bilant se soldeazd mult
mai mult cu suferinte de cdt cu pldceri. Si atunci sd
mai facem si din scoald un iad, cum e iadul vietit
adulte, cu grijile si mecazurile si amdrdciunile ei ?
Cel putin in scoald omul sd regdseascd oarecum para-
disul pierdut, sd stea cu drag in ea si sd@’nvete cu
drag, nu in lincezeala plictiselii.

Invdtdatorul si profesorul care plictisesc pe copii, si
se plictisesc si ei, devin niste declasati in carierd, ori
ajung cel mult niste functionari didactici constiin-
ciosi, ce cantdresc, ca la farmacie, stiinta elewilor lor
§i-i clasificd dupd aceastd drdmuire.

Ar trebui ca scoala sd fie cu totul iubitd, cat tine
ed, i sa ramand si dupd terminarea ei tot atat de
wbitd : Sufletele elevilor, cel putin ele, ar trebui si
Se poatd intoarce mereu in €a, cu aceeasi bucurie ca
Za.-revedeur‘e'a casei parintesti si a locului natal, cu
ulitele Prqute alg gopzlt‘iriei sprintare si jucduse, dupd
o despdrtire mai indelungatd, in care timp mereu

dacd ea si-ar putea prel

UNgi, prin amintirile cele mai
frumoase ce ar lasa, ra 5

20 ei de bund influentd de-a-
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lungul intregii lor vieti, ar exista mult mai putini
desraddcinati dela vatra lor decdt azi, §i cdte prefa-
ceri morale mari nu gi-ar avea aici izvorul, ce fru-
moasd atmosjerd de culturd war trezi ea in vieata
satului tot si, prin urmare, si a Statului tot, céte
opere mari spirituale, si chiar §i economice, nu sor
infdptui in ea si pe temelia ei!

Aga dar, trebue creeatd scoala cu influentd trainics,
permanenta, i constient si subcongtient. Si numai pe
temelia adevdratei psihologii a copilului se poate ea
creea astfel.

De altmintrelea, orice institutie, nu numai scoala,
trebue sd fie psihologicd, sd se adapteze, dacd e sd
dureze §i sd propdseascd, la trebuintele nu numai eco-
nomico-materiale ale. indivizilor pentru care ea s’a
creeat, ci §i, mai ales, la dispozitiile lor psihice, la
firea lor. Sd admitem ipoteza extremd, nerealizabild,
cd vieafa unui stat ar fi aga organizatd, incdt si mul-
fumeascd materialmente pe toti. Insi dacd aceastd
mulfumire materiald ar fi realizatd cu preful renun-
tdrii la bunurile sufletesti cele mai cdutate : cu pre-
tul libertdtii de miscare si de gdndire, cu preful re-
nuntdrii la orice culturd, la artd, la religie, la filoso-
fie, la stiinid, la orice mdzuintd spirituald, cine ar
primi mult timp o astfel de organizare indestuld-
ioare mumai pentru stomac, dar omoritoare pentru
suflet ?

Deci, orice legislatie antipsihologicd e sortitd, ori
sd piard in cel mai scurt timp; ori, dacd reuseste sd
dureze prin imprejurdri de tiranie politicd, cum isto-
ria ne zugrdveste destule cazuri, — mi gandesc, s. e.,
la comunism — sd constitue o calamitate pentru ?n-
divizi. $i, in ciuda tuturor filosofiilor sociale §i a
curentelor politice derivate din ele, §i care subpre-
fuesc pe individ cu totul, reducandu-l la rolul Qe SHTE
plu numdr, sau simpld rotitd ori simplu sury‘ti intr’'un
‘mecanism uriag, ew cred cd, in ultima analtzq,'SCOPul,
statului e tot individul : pentru binele si fericirea lui
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s’a creeat i, deci, pe ea trebue s’o urmdreascd el me-
reu ca principal scop. Individul nu poate fi socotit ca
un simplu surub angrenat strans intr’o maging uriasd,
pentrucd vieata sociald nu e, nu trebue sg fie, nu e
bine sd fie un mecanism. Vieata sociald igi are radd-
cinile in vieata psihologicd a indivizilor, $i aceasta se
caracterizeazd, inainte de toate, prin spontaneitate §t
tendinta spre libertate, prin individualizare, adicd
prin diferentiere. Numai organizarea sociald care res-
pectd aceste forme ale structurii psihice individuale,
poate dura.

Din cea mai fragedd varstd, omul normal manifestd
insugirile de mai sus: are puternice aplecdri spre
activitate spontand, liberd, se creeazd pe el, zi cu zi,
subcongtient o vreme, apoi gi constient, ca o indivi-
dualitate proprie, diferitd de celelglte individualitdti.
Existd in omenire, de sigur, si spiritul gregar, pe
treptele mai de jos ale evolutiei sale, si el nu piere
de tot niciodatd, si e foarte bine cd nu piere. Insg
pe scara evolutiei el se toceste treptat, si in locu-i se
inaltd tendinta de individualizare, care, cind e per-
fect congtientd, duce la personalitate. Scoala cu gde-
varat psihologicd spre personalitate tinde, din eq isi
face supremul ei ideal. Paginile ce urmeazg tintesc
s‘aducd incd o contributie la creeareq pedagogiei
psihologice personaliste la moi.

Conceptia personalismului 3n pedagogie are multi
adversari, care su.z'pz'n cd ea e primejdioasd pentru
vieata sociald, putind, la extrem, sd nascd, vrdand
nevrand, curente antisociale, anarchice. Voiy desbate
pe larg aceastd problemd intrun capitol special. De
8 acum insa vreau sd deschid adevdratq perspectivd
din care trebue Yazuta aceastq problemd.

Pentru ca societatea, printr'o anumity educatie, sg
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asta, ar trebui ca sufletele indivizilor, cdnd vin pe
lume, sd fie, dupd cum credeau psihologii sensualisti,
ca o foaie de hdrtie nescrisd, tabula rasa, ori ca o
ceard sau ca un aluat cdruia sd-i poti da orice forma
vrei. Aceasta insd e o nonexistentd psihologicd. Edu-
catia nu poate activa decdt in cadrul aptitudinilor cu
care copiii vin pe lume, tindnd seama si de ereditatea
lor, care, neindoios, existd ca o zestre puternicd a na-
turii. Nu poti educa si desvolta de cdt ceea ce existd.
A creea dispozitii pe de-a’ntregul, de toutes pieces,
este o imposibilitate totald organicd.

Dacd ne plimbdm cu un grddinar prin gridina lui
de trandafiri, — zice R. Miiller Freinfels, — el ne
aratd plin de adevdratdi méandrie formele felurite in
care gi-a ,crescut” plantele lui. Si poate cd ne pove-
stegte atunci despre metodele lui, prin care a infdp-
tuit diferitele culori, forme si parfumuri la speciile
sale de trandafiri. Poate cd el crede intradevdr, cd
insusi el ,,a fdcut“ toate acestea ; dacd insd are ve-
deri ceva mai addnci, va recunoaste, cd activitatea cu
adevdrat creatoare n’a fost depusd chiar de el, ci de
plante insesi. El poate sd practice incrucisdri artifi-
ciale si hibridizdri, insd rezultatul se produce pe te-
meiul unei legi naturale interne. El poate mai tarziu
sd altoiascd tulpinitele, sd le netezeascd, si le impe-
recheze si sd facd sd circule seva dintruna intr’alta,
poate sd distribue insorirea §i incdlzirea §i sd facd
multe altele ; dar cu toate acestea nu poate face alt-
ceva decdt sd schimbe putin evolutia naturald, rezul-
tatele insesi le aduce trandafirul pe temeiul unei ac-
tiitdti lduntrice. Trandafirul rdmdne vegnic tranda-
fir, chiar de-a-lungul celor mai deosebite specii ; el
e rezultatul unei activitdti vitale, unei evolutii per-
manente gi integral unitare, $i chiar si cel mai iscusit
gradinar nu poate face dintr'un trandafir un crin saw
0 lalea. Trandafirul rdmdne trandafir, si toate speciile
i in cele din urmd le face nu grddinarul, ci na-
tura. :
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Tot asa e si cu educatia omului. Numai niste edu-
catori mdrginiti cred cd educatia ar fi propria lor ac-
tivitate, cd elevul lor ar fi un ce pasiv, care se poate
modela in voie de cdtre impresiile exterioare si de
invdtatura, comunicatd de educator omului in deve-
nire. De sigur cd educatia poate face cédte ceva si
chiar sd meglijeze ; insd ceea ce izbuteste si chiar si
ce nu izbuteste, e totdeauna determinat hotdritor de
»natura® copilului, in care lucreazd o evolutie ldun-
tricd, asupra cdreia educatorul are numai putind pu-
tere. Ji chiar cind educatorul nu ia seama, eul in de-
venire ia pozitie fatd de tot ceea ce il influenteazd ;
si chiar cand pare cd se supune constrangerii dinafard,
totugi natura isi urmeazd drumul ei, §i cind con-
strdngerea merge prea mult aldturi de naturd, ea e
scuturatd, si natura strdbate prin ea sau chiar o sfd-
Tama“. 1),

Nu se poate forma copilul de cdt in cadrele legilor
lui psihologice, si, dacd aceasta ar duce la o formatie
antisociald a lui, ag regreta-o mult, dar as spune : nu
se poate altfel, e o fatalitate organicd! Din fericire,
cum voiu demonstra intr'un capitol special, scoala
psihologicd nu e de loc antisociologicd, fiindcs in per-
sonalitate exist3 si instincte sociale formate in cursul
vremurilor si incrustate in spiritul omului prin ere-
ditate. Asa incdt, cind desvoltim pe copil pe temeiul
psiholog@ei sale, ne ocupdm si de sfera instinctelor
sociale si le desvoltdm $i pe acestea, in chip tot asa de
natural psihologic. :

Ar putea fi folosite doud metode intr’un studiu’ ca
acesta : o metodd ar fi aceea, de a pleca dela psiholo-
gw reald, pozitivd a copilului, de a-i zugrivi jamd-
nuntit caracterele si de a le explica, si apoi, dupd
aceasta, de a vedea intrucdt instructia si educatia se
conformeazi ei.

O altd metodd — si aceasta m; se pare aici mai mni-

- -

1) R. Miiller Freinfﬂ?ﬁxﬁzdﬁeit und Jugend, pag. 22—23
i :

T
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meritd si o voiu adopta — e de a constata intdi lipsu-
rile si cusururile scoalei de azi si de a le explicg in- _
datd prin gregelile de psihologie ce stau la temelia”
lor. Cu alte cuvinte, e o metodd ce incepe indatd cu’
critica $i se ridicd dela ea numaidecdt la consideratii
psihologice si la propyneri de schimbdri metodologice
in pedagogie pe temeiul lor.

Spuneam mai sus, cd ceea ce se opune progresului
pedagogic la noi sunt niste prejudecdti psihologice si
sociologice vechi, care produc un spirit de pronuntatd
inertie faid de orice incercdri de innoire. Atunci, de
aici trebue sd incepem : dela constatarea, descrierea
si ddramarea acestor prejudecdti (vezi Partea I gi I1.
Prejudecdti psihologice in pedagogie si Prejudecdti
etico-sociologice in pedagogie). Sa doborim intdi anu-
miti idoli, la care pedagogii tot se mai inchind, si pe
urmd sa construim pe terenul rdmas descurcat, ade-
vdrata scoald, care e numai aceea croitd pe masura
firii copiilor, in perspectiva copildreascd, numai aceea
in care, prin aceastd croiald pe maésurd, se’'nvata cu
drag, si buna purtare se deprinde tot cu drag.

AUTORUL

—;’.763// ?
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PARTEA INTAIA

A. PREJUDECATI PSIHOLOGICE IN
PEDAGOGIE :

CAPITOLUL 1

1. RELATIA DINTRE CONCRET SI
ABSTRACT |

Relatia dintre concret si abstract e foarte gresit
inteleasd azi de mulfi didacticieni. Adesea se con-
fundi concretul cu simplul, si se dubleazi principiul :
sa mergem dela concret la abstract, cu principiul : si
mergem dela simplu la complicat. Deci concretul
ar fi si simpluy, si abstractul si complicat. .

La copii nu e de loc asa, insd. La ei, adesea; ce
e complicat e si concret, si de aceea usor, i ce €
simplu e abstract, si de aceea greu.

Sa dam cateva exemple doveditoare:

a) Copiii sunt mari amatori de desen, de zugraveald
multicolord. Ce le place mai mult, un timp oarecare,
e si aibd creioane, colori, cretd, hartie, si, in lipsd
de hartie, zugrivesc pe ce nimeresc: pe usl, pe pe-
reti, pe podea, pe masd, si pe cate si mai cate. Se
cufundd uneori atat de mult in aceastd activitate
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wDicturala”, incat uiti st de masd, si de Joc, st d
orice, si zugrivesc intruna, si schimbd mereu fema,
s1 sterg si corecteazi, si iar trec la alt subiect, si 1ar
sterg si corecteazs, pani ce, insfarsit; 1i se pare a fi
atins cu unele gradul care si-i multumeascs, — dupi
tehnica lor, fireste. Si cu cats ‘griji si pldcere le
pastreazd si le arati pe acestea din urma! - ‘
Dar ce le place copiilor si deseneze, »S& picteze“
mai mult? Nu lucruri simple, ci: complicate, si au
curajul, de aceea, si porneasci dintr'odati la zugri-
virea de lucruri complicate, amadnuntite, asa cum oferi
cu duiumul vieata din jurul lor. Nu le place de loc
sd deseneze un cerc ca atare, un pitrat, un triunghiu,
pentru simplitatea lor geometrics ; dar le place nespus
de mult si deseneze o roati de car, ori de trisuri,
de tren ori de automobil, cu spite, si obezi si cer-
curi; dacd deseneazi un tren, nu fac un singur vagon,
¢l un convoiu de vagoane, pentrucd trenul lung i-a
interesat mai mult, s1 vor desena locomotiva cu ten-
derul ei, si cu cat mai multe tevi, si suruburi, si ro-
binete, chiar daci le vor sitiua alandala, stangaciu,
fard perspectivi, si cu linii de desen comice, din pun-
ctul nostru de vedere adult. Tot asa, nu le place si

desena se manifests destu] de timpuriu, mai ales cand
€.atatat de prilejuri de imitatie, — vor face ej dous
trei linii intretdiate, ca si Intruchipeze pe mama ory
pbe tatdl, ori un cal sau o Pisici; dar in fantazia lor
puternici si bogati vor vedea in ele pisica ori calul
Orl pe tatil sau Mmama, in integritatea lor concreti:



RELATIA DINTRE CONCRET SI ABSTRACT 21

asa cum sunt in vieati. Ce e complicat, aminuntit,
$1 prin aceasta si pitoresc, le atrage atentia mai mult,
cu viu interes, si oricat de greu ar fi de figurat prin
desen lucrurile complicate, ei la ele, asa cum sunt,
complicate, aminuntite si pitoresti, se reped, cu tot
curajul naiv, nelogic, dacd vreti, dar in care isi au
izvorul toate conditille de izbutire in lucririle se-
rioase, grele, de mai tarziu, din vieati.

»Dacid ne uitdm la desenurile copiilor cu de-ami-
nuntul, vedem ci ele nu merg, cum pretind teoriile
educatiei, dela mai usor la mai greu, ci incep aproape
totdeauna cu ce e mai greu, cu omul“?). E drept
cd el nu sunt inci, nu pot fi stdpani pe o tehnici
de execufie {drd gres sau, in tot cazul, apropiati de
a adultilor. Omul il face in schitd sumari, si ani-
malele, §i tot ce e mai complicat tot astfel. Dups
faza simpld, ca executie, a masgiliturii, a aruncirii
catorva linii intretdiate, urmeazi faza schemei. ,...Co-
piii folosesc, cei mai multi, o schemd relativ identici,
care se regdseste si in desenurile popoarelor primi-
tive, asa zisul ,Kopffiissler”. Adicd se deseneazi un
chip in form3d de cerc, in care unele linii intruchi-
peazd ochii, nasul si gura, si dintr’o linie aleargi
cateva linii divergente, care reprezinti mainile si pi-
cioarele. Lucru de mirare e cd trupul, care e totusi
masa principald a corpului omenesc, e desenat sim-
ply, cu lipsuri. Explicarea e de ciutatpoate in tap-
tul cd interesul copilului... merge intai de toate spre
ceva care se miscd. Trupul insi ii apare copilului
ca nemiscat, pe cand picioarele si bratele, insi si
ochii si gura, sunt foarte dinamice. De aceea ele
sunt mult mai interesate, si deoarece copilul cu de-
senele sale nu vrea numai si exprime, ci adesea si
sd povesteascd, se vede in desenul siu nizuinta si
arate migcarea... Copilul nu exprimi lucruri, ci ,ro-
luri®. Figurile lui ,tac“ cate ceva. Daci el di ex-

1) R. Miiller Freienfels, op. cit pag. 134.
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plicatii la tablourile lui, de obiceiu spune: ,Omul
merge“, — sau ,trenul merge la Berlin.

E cu putintid si nu citdim si pe Rousseau in acea-
std chestiune? Ce vederi psihologice si pedagogice
adanci si mereu de actualitate formuleazi el cu pri-
vire la desen! Din ele rezultd aceeasi observare, a
mersului dela complicat la simplu: je veux qu’il
(Emile) n’ai d’autre maitre que la nature,ni d’autres
modeles que les objets. Je veux qu’il ait sous les yeux
Loriginal méme et non pas le papier qui le repré-
sente, et gu’il crayonne une maison sur une maison,
un arbre sur un arbre, un homme sur un homme,
afin quil s’accoutume A bien observer les corps et
leurs apparences, et non pas a prendre des imita-
tions fausses et conventionnelles pour des véritables |
imitations. Je le détournerais méme de rien tracer
de meémoire en I'absence des objets, jusqu’a ce que,
par des observations fréquentes, leurs figures s’im-
priment bien dans son imagination...”

Din toate cele spuse rezults, asa dar, ci psiholo-
gla de desenatori e altala copii de cat cea presupusi
de vechea metodici a desenului, dupd care se’ncepea
cu puncte, linii simple, figuri geometrice tot simple,
ete,

Concluzia metodologici a acestei constatiri e : i7-
locuirea desenului de puncte st linit, si figuri simple,
abstracte, artificiale, prin desenul viu, de obiecte gi
Jinte din natura.

»Vechea metods, zice H. Scharrelmann, *) cauti
sd conduci pe copil dela linia dreapti la tablou. Eu
cred ci e mai natural si Iisim si se inceapd dese-
- nul cu scene pline de vieafd, si pe urmi, printr’o pro-

gresivd ingustare a temelor, si-l conducem la ele-
mentele expunerii desenatoare, la formele liniilor.
Daci apoi aceste elemente ale artei sunt exercitate,

1) H. Scharrelmann, Das Malen und Zeichnen, Verlag G, We-
stermann,
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copilul poate — insd acum cu mdndg instruita ! — si
treacd iarisi la teme mai largi.“

Si, in altd parte, tot Scharrelmann recomandi:

»Ar trebui ca in clasa elementari si se dea copii-
lor numai astfel de teme de desen, care si le ingddue
si expund fel de fel de obiecte unele linga altele intr'un
tablou. Cele mai largi teme (Criciunul, ridzboiu, bal-
ciu, ziua de nastere, nunti, stradd s. a.) influenteazi
mai tare ca oricare altele asupra plicerii de a zu-
grdvi, fiindcd atati fantazia. Apoi, cu cat copilul de-
vine mai mare, cu atat mai restransi trebue conce-
putd tema, desenului. Ca exemplu, dar care trebue
inteles cum grano salis, citez:

1. In anul intaiu scolar desenuri privitoare la casa
périnteascd in genere,

2. In al doilea, odaia locuits,

3. In al treilea, desenul ceasornicului din odaie,

4. In al patrulea, desenul cifrelor cadranului,

5. In al cincilea, felurite cercuri concentrice, cum
se vid pe cadranul ceasornicului.” )

Fireste, indicatiile lui Scharrelmann, cum el insusi
spune, trebue dozate dupid clasele pe care le au
invititorii, cum grano salis.

In orice caz, dela complicat la simplu, dela con-
cret la abstract.

Si citdm in sprijinul acestei conceptii psihologice
reale si pe un mare filosof, pe Felix Ravaisson—dupid
o expunere a lui H. Bergson, in lucrarea sa La Pen-
sée et le mouvant : Comentand vieata si opera lui, Berg-
son ajunge si la conceptia sa despre desen, pe care
Ravaisson a exprimat-o in urmitoarele imprejuréri:

»Le ministére de I'instruction publique avait mis
I'étude, en 1852, la question ‘de l’enseignement du
dessin dans les lycées. Le 21 jun 1853, un arrété
chargeait une comission de présenter au ministre
un projet d'organisation de cet enseignement. La

1) Op. cit. pag. 20—21.



24 i SCOALA PSIHOLOGICA

comission comptait parmi ses membres Delacroix,
Ingres et Flandrin ; elle était présidée par M. Ravais-
son. C’est M. Ravaisson qui rédigea le rapport. Il
avait fait prévaloir ses vues, et élaboré le réglement
qu'un arrété du 29 décembre 1853 rendit exécutoire
dans les établissements de I’Etat. C’était une réforme
radicale de la méthode usitée jusqu’alors pour
Penseignement du dessin.

Les considérations théoriques qui avaient inspiré la
réforme n‘occupent qu’une petite place dans le rapport
adressé au ministre. Mais M. Ravaisson les reprit
plus tard et les exposa avec ampleur dans les deux
articles Art et Dessin qu’il donna au Dictionnaire
pédagogique. Ecrits en 1882, alors que I'auteur était
en pleine possesion de sa philosophie, ces articles
nous présentent les ideés de M. Ravaisson, rélatives
au_dessin, sous une forme métaphysique qu’elles n’a-
vaient pas au début.. Du moins dégagent-ils avec
précision la métaphysique latente que ces vues impli-
quaient dés lorigine. Ils nous montrent comment les
1dées directrices de sa pihlosophie se rattachaient a un
art quil navait jamais cessé de pratiquer. Et ils
viennent aussi confirmer une loi que nous tenons
pour génerale, a savoir que les idées réllement viables,
en philosophie, sont celles qui ont été vécues d’abord
par leur auteur, — vécues, C'est-a-dire appliquées
par lui, tous les jours, a un travail qu’il aime, et
modelées par lui, & la longue, sur cette technique
particuliére.

La méthode qu'on pratiquait alos pour l'enseigne-
ment du dessin s’inspirait des idées de Pestalozzi.
Dans les arts du dessin comme partout ailleurs, di-
sglt-on, il faut aller du simple au composé. 1.’éléve
s exercera donc d’abord a tracer des lignes droites,
puis des triangles, des rectangles, des carrés; de la
1l passera au cercle. Plus tard il arrivera 3 dessiner
les contours des formes vivantes: encore devra-t-il,
autant que possible, donner pour substruction a son
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dessin des lignes droites et des courbes géométriques,
soit en circonscrivant a son modele (supposé plat)
une figure rectiligne imaginaire sur laquelle il s’as-
surera des points de repére, soit en remplacant pro-
visoirement les courbes du modéle par des courbes
geéométriques, sur lesquelles il reviendra ensuite pour
faire les retouches nécéssaires. Cetfe méthode, d’apreés
M. Ravaisson, ne peut donner aucun résultat. En effet,
ou bien on veut apprendre seulement a dessiner des
figures géométriques, et alors autant vaut se servir
des instruments apropriés et appliquer les regles que
la géométrie fournit; ou bien c’est Iart proprement
dit qu'on prétend enseigner, mais alors Lexpérience
montre que Uapplication de procédés mécaniques @
Pimitation des formes vivantes aboutit a les faire
mal comprendre et mal reproduire. Ce qui importe
ici avant tout, en effet, c’est le ,bon jugement de
Poeil”. L’¢léve qui commence par s’assurer des points
de repére, qui les relie ensuite par un trait con-
tinu en s’inspirant autant que possible des courbes
de la géométrie, n’apprend qu’a voir faux. Jamais
1l ne saisit le mouvement propre de la forme & dessi-
ner. ,L’esprit de la forme* lui échappe toujours. Tout
autre est le résultat quand on commence par les
courbes caracteristiques de la vie. Le plus simple sera
ici, non pas ce qui se rapprochera le plus de la géo-
métrie, mais ce qui parlera mieux a lintélligence,
ce quil y aura de plus expressif: I'animal sera plus
facile a comprendre que la plante, Phomme que ani-
mal, PApollon du Belvédére qu'un passant pris dans
la rue. Commencons donc par faire dessiner a I'en-
fant les plus parfaites d’entre les figures humaines,
les modéles fournis par la statuaire grecque.”

Consideratiile lui Ravaisson militeazi, deci, pentru
conceptia psthologics, confirmati prin numeroase cer-
cetdri ale pedagogiei experimentale, c4 mersul nor-
mal la copii e dela complicat, adicd dela concret, la
simplu, adicd la abstract.
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) Un alt exemplu din care rezults falsitatea con-
ceptiei mersului mintii dela simplu la complicat: In
predarea muzicii in scoala primari se comite o mare
gresald cand, sub motivul simplificirii, se predi in-
tai versurile din poezia ce se'nvati si se cante, se
memorizeazi unul cate unul, apoi strofi cu strofi,
s1, dupd o asudare de 20 de minute sau 30, se trece
apoi si la invitarea melodiei. De sigur, e aici o
simplificare, dar nu essi o usurare. In vieata lor an-
tescolari, copiii invati si cante dupd metoda globali
sinfetica, nu dupi cea analiticd, adicd invati deodats
s1 versurile si melodia, ca un complex natural, fiind-
cd asa il oferd vieata. Aud cantecul intreg azi, il aud
maine, se prinde de fiecare dafi de urechea lor o
parte, care triieste subconstient, pand il aud iar, si
atunci iar prind, mai mult pe cale subconstients, ait
fragment melodic cu versurile lui, si asa se’ncheagi
pe nesimtite, parte cu parte, complexul versurilor
impletite indati cu muzica, adici tot ce poate ti mai
concret, — desi e mai complicat. Acest concret ii
atrage mai mult, e maj usor pentru e, decat pro-
cedeul simplificator, dar si abstractor, de a despirti
invitarea versurilor de aceea a melodiei. In privinta
aceasta am fdcut personal, zeci de experiente si am
fost fatd la sute de experiente ticute de elevi; mei
normalisti, in lectiile lor de probi la scoala de apli-
catie, si rezultatele au fost incomparabil mai bune
de cat cele ce se obtin prin metoda disjungerii in-
vatdrii poeziei de invitarea melodiei. Iati deci ajtx
concluzie metodicx psihologici : invdtarea muzicii
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odatd cu poezia, prin metoda globald-sintetics, adici
mergand dela complicat la simplu. :

Invitarea muzicii poate si se impleteascd si cu
Gimnastica ritmica, in sensul lui Jacques Dalcrozes,
adicd sd se complice si mai mult, si totusi si se’nvete
mult mai lesne si cu mult mai multi atractie, ficand
procesele  sincronice, decat despirtindu-le in timp.
Despirtirea aceasta in timp e o abstractie prematura
pentru copiiimici de scoald, e nenaturali si de aceea
plictisitoare, pe cand siucromizarea a trei elemente :
gimnasticd ritmics, poezie si melodie, trezeste un in-
teres din cele mai puternice, din cele mai vii, o pla-
cere si o voiosie copildreascd pur sisimplu cuceritoare.

In general, procedeul meu de predare a cantecelor
in scoala de aplicatie era acesta:

In introducere urmiream trezirea unui puternic in-
teres pentru tema poeziei ce urma si se cante. Con-
tinutul poeziei il relatam sub forma unei naratiuni
interesante, tesuti asa incat si cuprindj, ici si colo,
aproape formule simetrice, ca in poezie, adicd unele
versuri erau strecurate cu dibicie in tesutul povesti-
rii. Aceasta creea un viu interes pentru poezie, asa
incat, cand se-ajungea la cantarea ei model de citre
propunitor, elevii erau foarte bine pregititi afectiv
pentru ea. Cand naratiunea se termina, se trecea in
modul cel mai natural la anuntarea subiectului lec-
tiei de ¢ant: ,Dupd ce copiii au impodobit pomul
de Criciun, s'au asezat in jurul lui si au inceput si
cante cantecul pomului de Criciun :

O brad frumos,

O brad frumos,

Cu cetina tot verde,

Tu esti copacul credincios,
Ce frunza nu st-0 pierde”.

5

Invititorul lisa pe copii aproape indatd sda cante
$t 1, imitdndu-l pe nesimtite.
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Sau se ficea anuntarea asa: ,Intamplarea ce v'am
povestit, cu micul tobosar, se si cantd. Ascultati
cum :

Ram plam plam,

Micul tobosar

Bate toba sa mi-o sparga,
Dupa el striga si-alearga
Ram, plam, plam,

Cete de strengari®.

Eu am experimentat acest procedeu nu numai in
scoala de aplicatie, cu elevi de-ai mei, si care se
deprinseserd cu el si-l gustau cu plicere, ci in mai
toate scoalele primare pe care le-am vizitat cand am
detinut, un scurt timp, calitatea de inspector general
al invatdmantului primar si normal. Au trecut de
atunci vreo 20 de ani,— in vara anului acesta (1938)
am avut prilejul, intr’o statie climaterici, si fiu in-
tampinat de niste foste eleve ale unora din scoalele
ce inspectasem si unde propusesem lectiuni de cant
dupd metoda globald sintetici. Mi-a produs o deo-
sebitd pldcere intampinarea lor cu vorbele: ,Ne-ati
invdtat sd cantdm ,Micul Tobosar”, v’amintiti ? Ne-a
placut mult !“

Vizusem eu si multe lectii ficute dupi metoda
veche, a disjungerii poeziei de cantec. Impresia de
oboseald ce cucerea pe copii, pusi intai si memoreze
versurile, era asa de vizibild, plictiseala asa de ac-
centuatd, incat, cand ajungeau la invétarea cantecului
insusl, erau in lancezeald si greu se mai infiripa un
interes, desi in sine cantecul e tot ce poate fi mai
plicut pentru copii. E drept ci s’ar putea face intr’o

Jumdtate de ord poezia, si, intr’altd zi, cantecul. Dar
e pierdere de vreme inutili.

¢) Dacid trecem la invitarea 1.) scris-cititului sila
problema alcituirii abecedarulu; pentru copiii scoale-
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. lor primare, avem multe constatiri de facut, in legi-
turd cu prejudecata psihologics, ci trebue si -pro-
ceddm dela simplu la complicat. :

E drept ci metoda scriptolegici in predarea scris-
cititului, pe temeiul cuvintelor normale, porneste de
la un tot, adicd dela complicat la simplu: dela pro-
pozitii la cuvinte, dela cuvinte la silabe, dela silabe
la sunete, si combini analiza verbali cu Intuitia si
- desenul — si e bine si se combine si cu lucrul
manual.

Insi cusurul metodei scriptolegice, care porneste
bine dela complicat la simplu, e ci abuzeazd de ana-
hiza constientd, si devine, din aceast cauzd, oarecum
plictisitoare si obositoare. Analiza face trecererea

dela intreg la pirti, dela complicat la simpluy, la care
trebue, negresit, si se ajungd, fiindcd literele se in-
vatd, pe baza izolirii sunetelor, una cate una. Dar
aceastd analizd trebue si se faci oarecum mascat,
subconstient si in chipul cel mai natural posibil, asa
ca scolarii si n’aib4 prea mult impresia unui proce-
deu artificial. Cici, intr’adevir, ei, in vieata lor
antescolard, n’au despirtit propozitiile in cuvinte, cu-
vintele in silabe, silabele in sunete — si, dacd au si
scris cumva, literele in elementele lor grafice, — ci
au vorbit totdeauna sintetic, in propoziti, chiar cand
au rostit cuvinte izolate (care in fond reprezentau
gandiri intregi); iar daci intamplarea a ficut ca unii
sd invete si si scrie — imitand pe cei mai mari —
au scris fot sintetic, literele intregi dintr’odatd, oare-
cum in forma de desen.

Trebue, pentru a respecta psihologia naturald a
copiilor, si mascim cat putem mai mult procedeele
analitice, spre a nu apdrea prea constiente, si aceasta
se poate face mai lesne prin metoda legografica, care
€ sinfeticd, si care are marele folos ci porneste sl
dela cunoscut.

Intr'adevir, azi copiii invati si cunoasci literele
mari de tipar pe nesimtite, fiindci la tot pasul dau
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de ele: in tiblitele cu numele strizilor, pe firme, pe
edificiii, titlurile de ziare, si cate si mai cate! Chiar
copiii dela tard dau mereu cu ochii de ele, si’nvatid
sd le cunoascd. Astfel cd, atunci cand vin la scoals,
pentru mulfi aceste litere sunt destul de cunoscute,
ei stiu si citeascd alfabetul mare de tipar, si chiar
si pe cel mic, — datd fiiind marea asem#nare dintre
ele. Obiectia, pe care am auzit-o, si am vizut-o si
scrisd, cid nimeni n’are nevoie si scrie cu litere de
tipar, si de aceea nu trebue si se ’nceapi cu ele, ci
cu cele de man3, intr'adevir folositoare, pentruci
asa vom scrie toati vieata, nu e intemeiatd pedago-
giceste, chiar dacd ar fi practiceste. In interesul de
a invita mai tarziu lucruri folositoare in vieatd, dar
mai grele, e si se invete intai lucruri mai usoare,
care sd deschidd gust si pentru cele mai grele. Si
alfabetul mare de tipar implineste aceasti conditie :
e mult mai usor, e aproape cunoscut de copii din
vieata lor, di mai multe posibilititi de combinare cu
desenul si lucrul manual sub fel de fel de forme, si,
mai ales, inlesneste aplicarea unui procedeu sintetic,
care e totusi, In acelasi timp, si analitic, insd analitic
subconstient.

Metoda legograficd, asa cum o concep eu, mascheazi
foarte bine analiza care duce la sunete izolate, adici
la abstractiuni pe care nu le cunoaste graiul viu.

In loc sd porneascd dela propozitii, pe care si le
descompund in cuvinte, pe acestea in silabe, iar pe
silabe in sunete, procedeul sustinut aici porneste dela
sunete, insd nu date in chip abstract, cu totul 1zolat,
ca rezultate ale unor analize constiente, ci in asociatic
cu situatii emotionale, concretizate in tablours asupra
carora se fac discutii cu scolarii, sau se extrag din cu-
vinte onomatopeice.

Cﬁte_va exerr}ple: Intr’o serie de 7, 8 pani la 10
lectiuni pregititoare, elevii sunt adusi si pronunte in
chip natural, fird a ajunge la ele prin analizi con-
stientd, toate sunetele ce urmeazi apoi si le scrie
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prin semnele lor, — literele. Un tablou, s. e, repre-
zintd pe o fetitd care ajuti pe mamsi-sa la treburi in
bucdtirie. Ea sufli in foc ca si-] inteteascd. Cum
face ea cand sufli in foc ?

Face: f! f! ffff! Astfel se exercitdi sunetul f in
chip natural, firi a-l fi extras prin analizi.

Un alt tablou arati o vijelie: pomi aplecati de un
vant puternic. Cum suerd vantul sau cum vajae ?

Vaj! vaj! vajjjj! Pronuntand lung cuvantul ono-
matopeic vaj, in cele din urmi se desprinde si se
aude izolat sunetul j: vajjjjj! j. Dar nu s’a desprins:
prin analizd constient, c1 printr'una subconstient,
mascatd fatd de copii.

Discutand un tablou in care se vid cosasl cosind
larb#, si intreband cum se aude coasa in larbi, se
ajunge la interjectia: fasg! fas!, care, pronuntatd pre-
lung, ne duce la izolarea sunetului $: fagssss! s, s, 5.

Un tablou in care e reprezentati o pisica ce dor-
miteazi si toarce, ne duce la izolarea subconstientsi
a sunetului r: sfar! sfar! sfarrrrr! r! r! r! Si asa
mai departe, toate sunetele se scot in relief si se izo-
leazd prin situatii emotionale sau prin graiu onoma-
topeic, fird ca elevii si simtd c4 am ficut cu e atatea
analize spre a le izola. Am ficut noj analize ; noi,
ca invitdtori, am fost constienti de ele, dar elevii nu
le-au simtit ca atare, pentru ei in realitate n’au exi-
stat, si, jucandu-se oarecum, au ajuns la acelasi rezul-
tat la care ar fi ajuns prin analize constiente. Acea-
sta e asa zisa metoda a sunetelor normale ). Trecand
apoi la tratarea cuvintelor normale, si aici intrebuin-
tez un procedeu care si mascheze analiza, s’o faci
subconstients pentru elevi. Anume aleg o serie de
cuvinte care rimeaza intre ele :

. 1) Vezi I Nisipeanu si T. Geants, Metodica Religici si &
limbii romdne.
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¥

An — Ban -
v Ac — Sac’
e Lac — Rac
e In — Vin
: Gaz — Haz
Jar — Par

Cuc — Nuc etc.

La fiecare, tabioul respectiv di prilej si se spuni
o scurtd naratiune, si se discute imaginile si si se
~ ajungi la rostirea cuvantului respectiv. Fiecare cu-
vant care urmeazd, prezintd un singur element ne-
cunoscut, — o literd — care se trateazi foarte repede
si apoi se citeste extrem de usor, fiindci restul e
cunoscut din cuvantul anterior. Ce usor, ce pe ne-
simtite se trece dela an la ban, dela ac la sac, dela
lac la rac,! etc. Nici urma de analiza constienti aici.
Elementul de simetrie, 7ima, e foarte propriu si si
amuze pe copil, si si le inlesneascdi memorarea
cuvintelor normale si a semnelor lor grafice.

Nu pot intra aici in multe aminunte privitoare la
metodica scrisului si cititului ori a cititului si scrisu-
lui (legografie); insd in partea aplicativi a acestui
studiu, voiu infitisa cateva lectii tratate dupa acest
sistem legografic. Aici am vrut numai si scot in
relief superioritatea unui sistem, a celui legografic-
sintetic, fatd de celilalt sistem, scriptolegic - analitic.
E mult mai psihologic metodul sintetic, in orice caz
mal usor pentru unii elevi mai intarziati, si porneste
in fond si el tot dela complicat, fiindci. scoate in ve-
lief sunetele izolate prin analize subconstiente, din com-

plexitati de fapte iraute. Cel scriptolegic porneste
bine dela complicat la simplu, dar tace clasa si lan-
cezeascd prin prea multi analizi constient3.

Bibliografie in privinta abecedarului : Un istoric destul de
amanuntit am dat in lucrarea: Metodica religiei gi a limbii
romane ; E. Meumann, Experimentelle Piddagogik, F. Gans-
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ber, Das kannich auch, Denzer, Schaffen und Lernen (partea I)
Gobelbecker, Das Kind in Haus, Schule, Welt, Lange, Begleit-
wort zur Fibel, Gansberg, Fibelleid und Fibelfreud, Wohlrab,
Die Jahresarbeit einer Elementarklasse, H. Kempinscky, Der
neue Lese-und Schreibunterricht, R. Patzig und A Linke,
Tétiger Geist und geschickte Hand, H. Kirek, Der Anfangs-
unterricht im Lesen und Schreiben, Lay-Enderlin, Fiihrer
durchs erste Schuljahr, etc.

2) In privinta carfilor de citire, se greseste fati de
psihologia copiilor prin buciti de citire narative prea
scurte, prea lipsite de am#nunte familiare si pitoresti,
prea schematice, si, ca atare, prea lipsite de miez,
prea uscate, prea incolore si prea fade. Astfel de
bucdti se vor fi citind ele mai repede si se vor fi
potrivind mai bine pentru a fi rezumate, pentru a se
extrage din ele, cu forcepsul intrebarilor, ideile asa
zise ,principale“. Insi ele nu trezesc interesul viu
care trebue sd cucereasci toate lecturile copiilor,
dacid vrem ca ei si se aleagd din scoald cu gustul per-
manent al citituluz, ajuns necesar ca si painea cea de
toate zilele. Presupunand ci fondul de imagini din
care sunt tesute naratiunile acestea osoase, e intere-
sant, in orice caz interesul se subtiazi la sfarsitul
lor, venit prea repede, sau in timpul laborioasei ex-
trageri de idei principale. Aceasti extragere — pro-
cedeu analitic prea constient — e antipsihologicid in
scoala primard, fiindcid micilor scolari le plac scene
intregi, peripetii, adicd lucruri complicate, pline de
colorit si vieatd, lar nu fraze uscate, cum cuprind
rezumatele, simple poate, dar fird un pic de interes.
Si daca totusi necesitatile tehnice ale manualului
didactic: sd nu devini prea voluminos, si nu rimani
din lipsd de timp multe buciti lungi din el netratate,
etc., Impun povestiri mai scurte, €u as zice: Si Cu-
prindd mai bine mai putine bucdti, dar alcituite pe
gustul elevilor : cu amanunte pitoresti, multe si va-
riate, ca filmele de cinematograf, cu multe peripetii,
chiar si miraculoase ca in basme, decat povestiri ca

3
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acelea pomenite mai sus: prea scurte, prea reci, la
care interesul se stinge prea repede, dupd ce abia
se va fi starnit, (dacd se va fi starnit).

In aceastd privintd am formulat, in destul de dese
randuri, o intreagi teorie asupra tehnicii naratiuni-
lor in lucridrile: Religia pentru copii, Pentru reforma
invafamantulus istories, Vieata in studiul stuntelor
naturit, Geografiain tablours, St azi... eu tot asa cred,
s1 altele. Revin totusi, fiindcd problema e de mare
actualitate.

Inafard de joc, care are sigure preformatii eredi-
tare, copilul e dominat dela o vreme si de gustul
de a auzi si de a citi narativni. Credem cx insasi
aceastd plicere pentru povestiri e nativd, ereditara.
Ea e de origina sociald si s’a transmis, in curs de
generatii, prin ereditate.

Marile epopei populare, atribuite lui Homer, lliada
si Odiseca, 1 toate celelalte epopei populare — ale
popoarelor nordice, — s’au tesut in orele de rigaz
ale multimilor intoarse din rdzboaie, si toati mito-
logia captivantd s’a tesut, tot astfel, in multimile
curioase s’asculte intampliri eroice, transfigurate, prin
supranatural sau miraculos, de imaginatia bogati a
cdlorva ingsi, de sigur, dar imaginatie stimulati, nu-
tritd de plicerea frenetici a grupurilor sociale s’as-
culte pe plismuitorii initiali ai legendelor.

Printre cele dintai manifestiri estetice mai puter-
nice, in ceasurile de rigaz ale multimilor, a fost si
povestirea. Nimic nu odihneste mai mult ca ea,
fiindc3, desi tintueste locului pe ascultitori — si cand
plidcerea e mai mare toti ascultd chiar pe nerisuflate
—.sfubstanga. peripetiilor e dinamicx lduntric, plimbi
spiritul captivat prin lumi miraculoase ce par aevea.

S_(_e stie rolul cel mare pe care l-au jucat rapsozii,
aezll, barzii in rispandirea legendelor prin recitiri
acompaniate de caantece.

Fara Sd Intru aici in controversa asupra existentei
sau neexistentei lui Omer, e sigur ci a existat o
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perioadd preomerici, in care diferiti rapsozi de talent
compuneau cantece care sliveau isprivi legendare
ale eroilor epopeilor omerice : Hector, Achile, Aga-
menon, Menelau, Ulise, s. a. Acesti rapsozi recitau,
in acompaniament de muzic3, astfel de poezii eroice
in fata unor aduniri de nobili, dar si de oameni din
popor, si creeau pentru astfel de poezii o receptivi-
tate afectivd colectivi.

Aceastd plicere colectivd de a asculta naratiuni
legendare acompaniate de muzicd, exercitatd asa de
intens in negura vremurilor, al cdror inceput nu se
stie sigur si poate nu seva sti niciodati, s’a transmis
prin ereditate, de sigur, si e acum o insusire psihici
individuald ce se manifestd foarte curand si foarte
intens, aproape chiar din varsta leaginului. Un copil,
de pe la un an si ceva, doi, ascults vrajit povestiri,
din care incid nu intelege nimic, ci numai presimte
in mod vag intelesul lor. Std cu ochii mari, minu-
nati, cu urechile ascutite, si ascultd, si ascults, si
ascultd, si nu se mai saturd, si micul lui creier se
atatd g1 sfaraie, frimantand 1imagini peste imagini,
icoane peste icoane, cufundandu-se, cu o placere de
nezugravit prin vorbe, in lumile fantastice ale basme-
lor, dar pline pani peste cap de iluzia realitafii.

E aproape instinctivd atitudinea contemplativi pe
care o trezeste in oricine povestirea, — altfel nu
s’ar manifesta asa de timpuriu si asa de puternic,
uneori panid la totald absorbire, pani la totali uitare
cd mai tréieste pe acest pimant. E drept ci aceasti
pornire instinctivd e dintre cele mai cultivate in me-"
diul familial al copiilor. Altfel, poate ci ea ar fi
pierit incetul pe ’ncetul, din lipsi de exercitiu. In-
tr'adevir, cu ce potolesc mai bine iritatiile si neca-
zurile copiilor, mamele, bunicele, fratii si surorile mai
mari, dacd nu prin cantec si basm ?

Aceste constatiri de psihologie infantili mi in-
dreptitesc si pretind cirtilor de citire un anumit gen



36 SCOALA PSIHOLOGICA

de naratiuni, naratiuni dinamice, care si le mentini
gustul nativ pentru ele si si-l sporeascd. Despre
conditiile psihologice ale acestor naratiuni as vrea
acum sd vorbesc amdnuntit, si o voiu face reprodu-
cand o serie de articole publicate in ,Curentul“ sub
titlul ,Cartea dinamica“ si ,Cartea didactica® st Car-
tea liberei lecturi®, articole concepute ca fragmente
din lucrarea de fati,—adaptate, fireste, in parte, pen-
ru situatia de foileton si ilustrate cuanumite amintiri
personale din copilirie :

CARTEA DINAMICA

In afard de gustul de joc, care are sigure prefor-
matil ereditare, copilul e dominat, dela o vreme,
foarte puternic, si de gustul de citit. Nimic nu e mai
usor de format decat acest gust de citit, daci se
respectd, de citre cei ce vor si i-l formeze, anumite
cerinte ale psihologiei infantile.

Despre aceste conditii psihologice as vrea si vor-
besc aici, in legidturi, insi, cu unele amintiri perso-
nale din copildrie, amintiri pe care le cred folositoare
pentru teza ce voiu sustinea.

Pliccrea mea de a citi mi-a fost trezity — de ce
n’as marturisi-o fird rusine, de vreme ce nimic pri-
mejdios n’a urmat? — de romanele de sensatie ce
apdreau in fascicole. Eram prin clasa intaia sau a
doua de liceu, cand, prin contaminare dela alti co-
legi, am inceput si .€u sd cumpar pe furis, si si le
citesc s1 mai pe furis, fascicolele romanuluj ,Contesa
cersefoare”. Mai mult insi decat pilda molipsitoare a
colegilor, un alt fapt mi.a trezit o pofti lacomi de
lecturd de romane sensationale, pofti care apoi sa
prelungit de-a-lungul bunej literaturi peste care am
dat dupi aceea.
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Aveam un unchiu, — un frate al tatilui meu si
care a stat multd vreme la noi — care avea un dar
de povestire extraordinar. Avea o memorie uimi-
toare, ceea ce am constatat cu mare surprindere cand
mai tarziu am dat peste cidrtile din care el ne po-
vestea in mai toate serile de iarni. Niciun detaliu
nu-i scipa, nimic din ce ficea pitorescul acelor na-
ratiuni din c¥rti, nicio deficientd cronologici. De
asemenea, stia pe dinafard o multime de operete si
piese de teatru, — fiindcd frecventase foarte mult
spectacolele in adolescenta lui, — si le nara cu vo-
lubilitate si cu o mimicid actoriceascd indricitd, si cu
mult umor canta si cupletele acelor operete. Cand,
mai tarziu, am avut prilejul si vid si si aud si eu
acele operete si piese de teatru, mi-am adus aminte
de povestirile unchiului meu — din nefericire dece-
dat in floarea varstei, — si am resimtit o duioasi
admiratie pentru marele sidu talent de povestitor.

Fapt e cd, prin aceste stimulente pomenite, am ci-
tit, in copildria mea, cu infrigurare, cu pasiune ne-
buni, tot ce-mi cidea in mani si mi interesa. Mi-aduc
aminte ci intr'o vacanti de vari am citit, impreuni
cu un vir al meu, o biblioteci de vreo cateva sute
de volume, bibliotecd ce fusese organizati de socie-
tatea literard ,Carmen Sylva“ a elevilor din cursul
superior al liceului Sfintii Petru si Pavel din Ploiesti.
Ce cirti erau si care erau autorii lor, am uitat in
cea mal mare parte, sau poate mi-as aminti daci as
face o sfortare mai mare de rememorare. Nu gisesc
insd folositor a o face. Era si literaturi foarte buni
s1 mediocrd si proastd, multe cirti fiind donate de
clevi. Ceea ce vreau si subliniez din aceste amintiri
e procesul psihologic prin care s’a trezit in mine
plicerea permanenti de a citi.

Povestind ci la baza gustului meu de citit sti
unele romane sensationale si serile de povestiri tot
sensationale ale unchiului meu, nu inteleg nicidecum
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sd prosldvesc aceastd literaturd, s’o recomand ele-
vilor.

Multe s’au schimbat de atunci, buna literaturs s’a
inmultit si tinde mereu si se inmulteasci si sd se
perfectioneze, — in ritm ceva mai incet cea pentru
copii, insd — si azi usor se pot ocoli, printro me-
todd constructivd, lecturile sensationale ce pot fi si
primejdioase, de sigur.

Cu orice risc, o mirturisesc : acea literaturd sensa-
tionald de fascicole are unele calitdti dinamice ce se
armonizeazi cu psihologia copiilor. Intre o literaturs
ca sd zic asa literard, din punct de vedere adult, dar
fadd si plictisitoare pentru copii, sl cea sensationali
foarte amuzants, pasional amuzantd, as prefera, in
lipsa unei literaturi cu adevirat infantile, pe aceea
din urmi. Gustul de citit trebue de timpuriu trezit
in tineret, acesta e un axiom cultural. Insi o anu-
mitd literaturd nu numai ci nu-l poate trezi, dar il
omoard in mod sigur.

Atunci, ce e de ficut? Cum si navigim printre
stancile primejdioase, fiecare in felul lor, ale litera-
turll sensationale foarte atrigitoare in fondul ei, ori-
cum i-ar fi forma, si ale literaturii bune ca formi,
dar ocolind cu totul gustul copiilor, ca fond?

Eu personal sunt recunoscitor proastei literaturi
sensationale, dar care mi-a trezit gustul de citit in
modul cel mai dinamic. Pe mine mid importd aici
gustul in sine, pldcerea lecturii pentru ea insisi, aple-
carea cu pasiune asupra cirtii, pentru a nu lisa gol,
sau pentru a nu folosi riu, un timp liber. Plicerea
lectprn_ In sine m’a ficut si citesc cu pldcere mare,
apol, s1 opere filosofice, incd din cursul superior de
liceu, opere c¢ se gdseau destul de bine reprezentate
in biblioteca liceului, si multe am gdsit si in biblio-
teca tatilui meu, — fost profesor s1 director al liceu-
lui din Ploiesti. Marea bibliotecs a liceului o frecven-
tam tot noi, elevii care citiserim romane de sensatie,
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si nu prea ziream de loc pe acolo colegi care nu
trecuserd mai niciodati de buchea manualelor.

Ce mi-a plicut — si place oricui, daci vrea si fie
sincer cu el insusi — in literatura de romane sensa-
tionale? Ce calititi dinamice au acestea, de atrag
asa de mult la anumitd varstd, si cum se pot meta-
morfoza aceste calititi dinamice spre a trece, pastran-
du-si tot dinamismul lor, intr’o literaturi cu adevi-
rat superioari pentru copii?

Cea mai de seami insusire dinamici ce atrage in
acea literaturi sensationald, ¢ multimea peripetiilor
din care e intretesutd, varietatea si ciuddtenia lor,
care {in treazd in gradul cel mai viu curiozitatea, din
fila in fil4, pand la starsit. Aceasti literaturi e ci-
nematografica, si e de prisos sd pomenim cat place
cinematograful. Place tocmai pentru ci e o insei-
lare de multe peripetii, de scene variate si curioase,
fiindcd di multe s1 multe detalii pitoresti din vieat,
banale in sine, dar desbanalizate prin transfigurarea
pe care o opereazi jocul artistic al actorilor.

Cea dinta1 conditie a bunei literaturi pentru co-
pii — prin care izbutim si ne dispensim de litera-
tura sensationald proastd in formid — e ca naratiu-
nile si fie viu dinamice, peripetioase, pline de curio-
zitate, ca filmele de cinematograf.

Intr’o practicd didacticd de dou#zeci de ani, cu elevi
de diferite varste, si primari si secundari, am expe-
rimentat, citindu-le, cele mar adesea povestindu-le, o
serie de cirti pentru copii, cele mai multe din lite-
raturi stréine. Unele din ele au ficut epocd in scoals,
sl au circulat din guri in guri, din clasi in clas3, la
toti elevii, nu numai la ai mei. Citez pe: ,Degefel”
si ,Masca fermecatd“, de H. Scharrelmann ; ,Ce: sapte
lenesi” si ,Calitoria miraculoasi a lui Otto in Saxo-
nia de jos“, de Fritz Gansberg; ,Don Quijote’;
»Sub aripile moris“, de René Samoy, — blograq‘a
romantatd a lui Rembrandt; ,Richard inima de len”,
de Ch. Gailly de Taurines, in ,Les livres roses”; ,Un
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salvalor de 15 ani“, din aceeasi bibliotecd ; ,Cris-
tian Huygghens“, idem, si multe altele.

In aceastd bibliotecs, editatd de librdria Larousse,
cu tithul ,Les livres roses®, sunt comori nepretuite si
pentru lecturi in sine, si pentru ilustrarea multor
lectii de geografie, istorie, stiinte naturale si stiinte
fizico-chimice. De asemeni, numeroase biografii ro-
mantate de oameni celebri, scrise cu mults grija,
adesea cu umor irezistibil, de care copiii rad cu un
haz de nedescris si pe care, de aceea, nu le pot uita
niciodats. Povestesc foarte pe scurt un episod din-

t'o astfel de naratiune umoristicd, in care wumorul se

imbind admirabil cu fantasticul, si care a pliacut ele-
vilor la culme: Episodul e din brosura: ,La myst-
rieuse aventure de Walter Taf“, de M. Farney, in
»Les livres roses“ Nr. 348.

Acest Walter, un copil foarte sprintar si chiar stren-
gar, gisise langi o tabiri de Tigani o piatri sclipi-
toare, care avea darul miraculosde a-1 face invizibil
pe cel ce o tinea in mana stangd. Biiatul vine cu
piatra la scoali, tinand-o in mana stangd, colegii nu-
vid de loc si nici invititorul cand il cheams la apel, cu
toate ci el rispunde in gura mare si de mai multe
ori. Toti copiii isi indreapti privirea spre lo-
cul Tui Walter, invititorul tot asa, dar locul lui e
gol, micar ci raspunde, si rispunde tare si oarecum
indignat, fiindca invititorul il dojenea cu asprime,
crezand ci s’a ascuns si-si bate joc de el.

Se_ nasc o serie de scene de un umor rar, care
culmineazi cu urmitoarea : Invititorul contisca pia-
tra sclipitoare a lui Walter, cand e] n’o mai tinea in
mana stangi, si o pune Pe catedrid; apoi isi continui
explicatia. La un moment dat, distrat, o ia de pe
catedrd in mana stangd. Dar elevii nu-] mai vid

acum, 91 incep si facd fel de fel de farse: isi pari-
sesc locurile, Se joacd cu bile, se bat cu pumnii in
binci, si cate si mai cate. In zadar invititorul ii
chema la ordine, nimeni nu.] asculta si clasa devenise
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un iad pentru bietul invititor. Atunci, furios, arunci
piatra pe catedri ca si ia o nuia, si indati reapare
in ochii speriati si inmdrmuriti ai copiiilor, iar sgo-
motul inceteazi ca prin minune.

Intreagi aceastd povestire e plind de scene ca aceasta,
cu umor mult, imbinat cu mult fantastic.

In afard de aceste insusiri de mana intai, zugrivite
mai sus, mai sunt si alte conditii pe care trebue si
le realizeze literatura pentru copii, pentru ca ea si
se armonizeze cu evolutia lor psihici si si-i mora-
lizeze pe aceeasi cale. :

Sunt sigur c3, dandu-mi dreptate multi in pri-
vinta conditjilor ce trebue si indeplineascd literatura
pentru copii, imi vor obiecta ins#:

» Loate bune, dar trebue si recurgem numai la
strdini ? Noi n'avem sau nu putem avea o astfel de
literaturd ? Ai citat multe cirti striine, si, slavd Dom-
nului, avem si noi destule.“

Raspund foarte scurt:

Departe de mine si fac tabula rasa de buna
literaturd romaneasci pentru copii. Insi ea e foarte
redusd, si a circulat atata, si prin manuale, si prin
familii, incat a inceput, oarecum, s#-si toceasci inte-
resul. N’am neglijat-o, de loc, si ca profesor de pe-
dagogie, in scoala de aplicatie, si ca profesor de limba.
romand, si am utilizat-o in deajuns si in manualele
mele; dar ea se vanturi relativ repede, si copiilor
trebue s li se dea mereu stimulente pentru gustul de-
citit, prin lecturi cat mai dinamice si cét mai variate.
1 cele citate de mine indeplinesc aceste cerinte intr’o
masurd superioari.

Trebue bine precizat un lucru: Literatura pentru
copii € o specialitate, care se formeazi printr’o mi-
nutioasi educatie, printr’o amAnuntiti cercetare asupra
sufletului copildrese, si printr’o critici exercitatd de
elevi insisi.

In literatura noastrd sunt multe pagini frumoase
relative la copii, dar putine scrise chiar pentru copii.



42 SCOALA PSIHOLOGICA

Si e o diferentd simtitoare intre una si alta. A scrie
bine despre copii e, de sigur, lucru greu, el presupune
multd patrundere in psthologia infantild. Insi a scrie
bine pentru copii e lucru mult mai greu, fiinded nu
cere numai pétrundere stientifici in_spiritul copiilor,
Ci cere transfigurarea ta ca scriitor in copil aproape.
Trebue si te reasezi asa de bine, de intim si de
cald in epoca fragedd a copildriei, si retriiesti sl si
reconstruesti asa,de bine fazele ei, incat si ti se pard
de-a-binelea ci esti copil. ,
La noi, Creangd a reusit mai bine ca orice alt
scriitor aceasti reconstruire intuitivd, vie si caldd a
copildriei, fiindcd a avut o memorie afectivi extrem
de puternici. E destul si pomenesc acel inceput al
»Amintirilor, in care evocs icoana mamei sale. Insi
Creangi, pe langi ci a fost exploatat foarte mult de
toate manualele, are un stil ce poate fi gustat mai
tarziu, gustat atunci cu frenezie, — si mai putin la
inceput. La dreptul vorbind, Creangs cam pentru
adulti le-a scris, nu pentru copii cu tot dinadinsul.
Literatura pentru copii trebue scrisi pentru ei cu
tot dinadinsul, ea presupune anumite daruri care —
slavd Domnului, — nu cad din cer, ci se formeazi
In anumite conditiuni de exercitiu. Tot ce compune
invétdtorul si profesorul pentru copii, in conditiile
ardtate mai sus, si in cele ce voju ardta mai jos, si
se verifice intai in clas¥, citind sau povestind copiilor
aceste compozitii. Copiii sunt cei maj buni critici
spontani. Daci le plac, ii cuceresc si-i inlAntuie, e
sigur cd ele sunt bune. Daci-i lasi areci, lancezesc
sau se plictisesc vizibil cand Ii se povestesc, trebue
refdcute sau chiar aruncate. or
_ Psihologia infantild ne arati c, afars de fantastic
8L peripetios, copiilor le plac foarte mult si actuali-
dapile vietii lor, transfigurate, de sigur, prin_ suflul
artel: deci si realism, cat de mult realism, dar naiv,
copildresc.

cenele si fie din vieata lor imediats : din familie,
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de pe stradi, din statul sau orasul lor, — sau si fie
cu multd identitate cu cele din vieata lor locald, —
din scoald, etc.. si sd se refere cat mai mult la ce le
€ lor mai drag: la jocuri.

Scenele si fie amdnuntite, viu colorate, bine inlédn-
tuite si bine motivate, asa incat elevii, oricat de sur-
pringi ar fi de ciuddtenia unor fapte, si fie convinsi ci asa
trebuia si se petreacd. Deci verosimilitate cat mai desi-
varsitd, chiar in mijlocul celui mai bizar tantastic.

Conditiile mai sus pomenite: dinamismul pe care
il d4 multele peripetii, sensationalul, fantasticul, umo-
rul, realismul copiliresc, aminuntimea scenelor si
noutatea lor, trebue intrunite si de bucitile de reli-
gie si istorie din manualele elevilor. Si chiar de cele
de geografie — cand se nareazi caldtorii — si de
stiinte naturale, cand se nareazd unele descoperiri in
acest domeniu.

In lucrarile noastre de metodologie: Religia pentru
copii, Vieatd in studiul stinfelor naturii, Pentru
reforma invatdmantului istoriei si Geografia in ta-
blouri, am inceput o serie de realiziri in spiritul
ardtat mai sus (in colaborare cu T. Geanti).

In ce priveste s#lul literaturii pentru copii, cea
dintai mare calitate a lui e s@ reproducd in mare ma-
sura felul de vorbire al copiilor. Dialogurile si fie
pline de expresii copildresti, si in general toate bu-
citile si fie scrise, asa dar, cat mai mult in duhul gra-
1ului copildresc, in argot-ul lor, dacd pot spune astfel.

Copiilor le place mult repetitia unor expresii tipice,
ceea ce aduce o simetrie, si le place direct simetria
insdsi, vorbirea versificatd in toiul prozei, asa cum
face adesea Creanga in povestirile lui, (vezi, s. €
Harap Alb). :

Nu mai vorbesc de calititile de simplitate, claritate,
puritate, care sunt calititi generale ale stilului si nu
pot lipsi mai ales din literatura pentru copii. Pentru
ilustrarea acestor calitdti, pe care le socotim funda-
mentale in literatura pentru copii, trimit pe cititorl
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la citatul ,Degefel, de H. Scharrelmann, tradus in
romaneste si editat de Cultura Romaneascs, siin
curand va apirea si Masca Fermecatd, de acelasi autor,
0 povestire pentru copii pur si simplu fermecitoare,
cu singurul mare cusur, cid-ti pare grozav de riu
cand se ispriveste.

CARTEA DIDACTICA SI CARTEA
LIBEREI LECTURI

Cartea didactici si ca aspect exterior, ca forms, tre-
bue si se apropie cat mai mult de cartea literars.
Si invers, cartea literard pentru elevi trebue si fie
§1 ea didactics, adicd si instruiasci si si faci edu-
catie. S'ar pirea paradoxali o astfel de apropiere,
insd, in fond, ea e cat se poate de fireasci. Cici,
in fond, orice carte trebue si fie didactici in sensul
superior al cuvantului, orice carte trebue s fie scoasi
din scoala vietii, fiindci vieata intreagd e o gcoali.
Cat traiests, tot invefi, spune un adagiy, si vieata nu
meriti si fle trditd decat daci fiecare zi, tiecare ori
ce se adaogi, aduc cu ele un cat de mic spor de
invititura. Dar pentruci, oricat de intens ai trai,
oricat de mult ai cilitori — daci soarta ti-a hirizit
mijloace pentru asta — tot n’ai putea vedea si inte-
lege singur toate, ai nevoie de cirti, in care si se
cuprindd mai mult decat a cules propria ta vietuire
in lume. .

E drept ci si a citi prea multe cirtj poate deveni
un cusur. Memoria nu trebue sj fie inundati, fiindci
atuncl nu mai rimane spatiu pentru libera gandire
§1 libera imaginatie, te ‘nveti a jura in cuvantul ulti-
melor cirti, si fii sclavul lor si si oscilezi in péreri
in raport cu primenirea vitrinelor libririilor. Dela
(Ci’eVg ;Ir_ftlg, Slée’crtlléggeétrebue sd se mai rdreascd si omul

Pd a elabora si gandiri proprii.
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Este o artd de a citi, si cea dintai lege a acestei
arte e dezinteresarea. Cele mai rodnice lecturi sunt
cele care nu se fac pentru un scop imediat, ci pentru
interesul lor liuntric, ca un joc de ideatie. Dacd
citim ceva in vederea unui scop imediat : pentru un exa-
men, pentruo lucrare urgentd, etc., lectura aceasga_cu
scop imediat devine la un moment dat grea, penibili,
apdsitoare pe suflet. Ea e intovirisitd la tot pasul de
grija intelegeriiimediate, totale, si aceasti grija e o su-
ferintd. Cu totul altfel se petrec lucrurile cu lecturile
care nu se fac pentru un scop imediat, care deci sunt
dezinteresate, facute pentru ele insile. Atunci nu te
apasd pe suflet grija de a le folosi imediat, cici esti cu
totul descitusat de ideea vreunui astfel de folos ime-
diat, citesti nu ca si’ntelegi dintru inceput in mod
analitic totul, ci lasi inta1 sa-ti scalde spiritul ca un
fel de val general de notiuni din acele carti, cauti
intal atmosfera lor generals, directia lor de cugetare,
neglijand pentru moment aminuntele. Dupi o astfel
de lecturd mai mult globali, sintetici, orice reluare
analiticd a ei, la un interval chiar destul de indepir-
tat dela cea dintai, e nespus de lesnicioass, si price-
rea multor lucruri intai obscure se face ca prin mi-
nune. Cici aici joacd un rol covarsitor elaborarea
subconstients, din adancurile inteligentei si ale sufle-
tului in genere.

Cartea care nu te imbie s’o mai repeti, nu e o carte
bund si nu triieste. Sunt cirti care nu se pot goli
dintr’odati, care, la dreptul vorbind, nu se golesc
niciodatd, fiindcd de fiecare dati ele iti descoper#
ceva nou, fiinded, spre a fi bune, trebue si fie intai
frumoase, si frumosul nu satur niciodati.

In ce priveste cartea didacticd, e evident ci ea
trebue si imediat invitats, sl repetatd pentru scopu-
tile invatdturii. Insi la inceputurile scolaritatii, di-
dacticismul cirtii trebue si fie cat mai mult mascat
in ochil copiilor, ei si invete din carte fira a simti
prea mult ci invatd, adici si invete cu plicere, oa-
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_recum jucandu-se. Numai asa ajunge copilul si ia

cartea in serios: prin placere esleticd, — estetici in
raport cu varsta, bineinteles.

Totusi, oricat de atrigitoare ar fi cartea didactics,
ea nu se poate scutura total de aspectul didactic. St
atunci trebue intregitd cu cartea literard anume injghe-
batd pentru varsta respectivd. Iar aceasta, des: firi
aspect didactic, si aib# in fond — ascunse pentru
copii, dar constiente pentru autor — intentii didactice
si educative.

Aci se ridicd, insd, un mare semn de intrebare: e
oarecum ugor si dai cartii didactice aspect literar,

- fiindcd te uiti cu atentie in literaturd si alegi ce tise
pare cd e si didactic. Poti insi constrange inspiratia
artistici sd se supuni calapoadelor didactice ? Se poate
porunc: literatura pentru copii? Fard talent de adap-
tare la sufletul copiilor, orice literat, cat de bun pentru
adulfl, n’ar putea reusi si scrie pe gustul copiilor.

Insi nu trebue si avem conceptia pesimisty, ci
talentul cade din cer. EIl se si formeazi in anu-
mite conditii, in anumiti scoald. Scoala talentului de
a scrie pentru copii se formeazi intai prin numeroase
lecturi de cirti pentru copii si tineret din literaturile
care, fiind mai de demult, au avut timp de mai mult
exercifiu in aceastd directie si de aceea au si reusit
mai bine. Nu e de loc o scidere si frecventezi o
asttel de scoald. Aceastd inundatie va creea incepu-
tul inceputului, care e: snteresul dinamic, pastonal,
pentru sufletul copilului.

e urmd, scriitorii ce simt o vocatie in acest sens
§1 vor sd si-o cultive, si caute lumea copiilor cu in-
teres, sd asculte graiul lor in toate prilejurile, si pi-
paie interesele lor vii. Pe fondul acesta de obser-
vafil psihologice, imaginatia se poate apoi nutri, i
Inspiraia se va produce la sigur. '
_ Iatd un exemplu: pe Andersen. Imi vine imediat
N minte povestea lui cu soldatul de plumb riticit si
4juns 1ar in casa din’care se pierduse, dupi multe
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peripetii. Ce simplitate in povestire, ce naturalets,
dar si ce imaginatie bogati! N’ar pirea verosimili
inapoierea soldatului de plumb, in casa din care a
plecat, tara voia lui, intr’o lungi cilitorie, sub forma
de a fi fost inghitit de un peste, pestele cumpirat
tocmai de bucitireasa stipanului soldatului de plumb,
spintecat de ea si gisit in pantecele lui. Nu pare
verosimild, dup# estetica adultd, dar e foarte verosi-
mild dupd estetica si perspectiva de imaginatie copi-
ldreascd, si surpriza pe care o face soldatul copilului,
care plansese amar la pierderea lui, cand e regisit
in acest mod miraculos, e nespus de incantitoare.
Incantd si pe un om mare. Andersen e o comoari
ce nu se poate exploata in deajuns.

Spusesem, in articolul ,Cartea dinamici®, in legi-
turd cu calitdtile literaturli pentru copii, c4 in ea tre-
bue si se imbine fantasticul cu verosimilul sl cu
umorul sdndtos, naiv, copiliresc. Si citasem un frag-
ment edificator din brosura: ,La mystérieuse aven-
ture de Walter Taff“

Multe, foarte multe scene de umor irezistibil sunt
in Till Buch-Oglinds, care se pot adapta in jurul
personajului din literatura populari romani, Picals.

Mult umor combinat cu fantastic e in urmitoarea
tabuli :

Intr’o zi cilduroasi de var#, cu un soare ce topea
pietrele, o vulpe moarti de sete se cobori cu o gd-
leatd intr'un put si bea api de acolo, negandindu-se
cum o sd se urce in sus. Duph ce se situri de api,
isi dddu seama de prostia ce ficuse, si nu gisea
nicio cale de urcat sus, si se ocira pe ea insisi cu
vorbele cele mai urite ce stia: — Proasto, dobitoaco,
gasco, midgdrito, ai ficut-o de oaie, nu meriti sd ai
asa coadd si sd' mdnanci g#ini !

Venird in mai multe randuri oameni s4 ia apd, dar
€a se ferl sd se aseze atunci in gileatsi. Cand se
innoptd si luna plind se ivi pe cer, ea se tot ocdra,
Cum am spus mai sus, si o auzi un lup, si el seuita
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in put, si vizu vulpea si-i spuse: — Ce naiba faci
tu acum, noaptea, in put?

Vulpea ii spuse cid vorbea tare si poftea pe cineva
s méanance cu ea o roati de cascaval.

— Am si-ti spun eu cum am pus ghiarele pe ea.
Nu vii tu?

— Dar cum s3 cobor ?

— Foarte usor. Sue-te in gileata de sus si lucrul
se face singur.

Lupul, atras prin licomie, se l4sd in fundul putului
cu galeata de sus, pe cand cea de jos urca pe vulpe
sus. Ajunsi sus, vulpea strigi:

— Pofta buna prietene!
De-o mai trece unul
Lacom ca si tine,

Lasa-i i tu locul,

Fa si tu ca mine.

E foarte psihologicd aceastd povestire, fiindci se
potriveste admirabil cu firea vicleani a vulpii, care
stie si iasd din multe incurcituri, — asa cum reiese
admirabil si in Jupan Renici Vulpoiul.

Asupra calititilor pedagogice ale cértilor de citire
€xistd o intreagd literatura pedagogici moderns care,
pornind dela psihologia copilului, fars s piardd din
vedere latura instructivi si moraldi a acestor ma-
nuale, pune greutatea cea mai mare pe latura afectivd,
pe educafia gustului de citire, atat de necesar formari
personalititil prin proprie actiune educativi.

. 1. Hugo Gaudig, bunioars, reprezentantul cel mai
tipic al pedagogie; Personalitatii, spune in aceastd
privinta : ,...Cartea de lecturi trebue si dea tocmai
o astfel de materie, prin care si se poatd desvolta o
Vieatd personald, o materie care, tocmai prin puternica
€l Inraurire asupra intregii fiinte a scolarului, va
devemA 0 parte constitutiva a fiintei sale spirituale nu
rezemandu-se numai pe intelect, 0 materie care apoi
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sd aibid incd inraurire, chiar daci rareori sau nicio-
datd nu va mai trece peste pragul constiintei”!).

2. F. Gansberg?), care e nunumai un bun creator in
domeniul literaturii pentru copii, ci si un stralucit
teoretician in aceasti chestiune, ca in multe alte
chestiuni de metodologie si de pedagogie generali,
se ocupd de aproape de ea in operele sale adesea
citate. Conceptia sa despre scopul scoalei e urmi-
toarea: ,In trezirea si ingrijirea pulerilor productive
ale copilului se recunoaste din ce in ce mai mult
scopul scoalei. Dar nu orice literaturd e apti si
atingd acest scop. Dupd Gansberg, aceea e cea mai
aptd, ,care se multumeste si creeze putine impresii,
dar trainice, si dea tineretului putine, ins4 mari teme
si opere.“

»O carte de citire, spune el mai departe, nu trebue,
de sigur, si fie respinsd din scoald, daci are in ea
numai buciti scurte, insd trebue respinsi, dacd nu
poate sa destepte o mare sitrainica impresie in tineret.
Gansberg cere buciti (fe citire din literatura cea mai
de valoare, buciti pline de vieatd, de aventuri de c3-
latorii, de romantism si realism, de seriozitate si de
umor, de fericire umani si de nenorocire umani, si
in total pline de o adevirati plicere de gandire. Si
se’ntreabd cu amiriciune: ,De ce nu pune scoala
mana pe un astfel de material ? De ce tine ea mortis
la cdrtile de citire cu multdi marfi de tren de micd
vitesd, pe care trebue s’o punem sub semn de in-
trebare ?

Da, se zice, ci aceste teme mari sunt inci prea
grele; copiilor incd le lipseste puterea, si stribati
bucdti de citire asa de lungi, dacd ar trebui sd lucreze
la ele Iuni intregi! Dar este aceasta cu adevirat o o-
biectie, pe care am putea-o primi? Nu sed in fiecare
materie si operd buni atatea ajutoare asociative, in

1) H. Gaudig, Didaktische Praludien.
2) F. Gansberg, Demokratische Pddagogik.
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cat si cel mai slab e momit si meargi mai departe,
chiar impins...? O buni operi literard, care a fost
scrisd ca turnati dintr’o bucatd, atrage intr’adevir
pe cititor mereu in sfera puterii sale, toarce din ce
in ce mai multe fire spre el si nu-l mai lasi afari din
cercul siu de vraji. Pe aceasta sereazemi, de sigur,
inraurirea operelor de arti; ele se contopesc cu totul
cu sufletul privitorului furat, ele devin pentru el un
eveniment, de care nu se poate elibera pur si simplu
dupd bunul siu plac“?).

3. Dr. Ernst Weber defineste astfel rolul cartii de
citire :

»Cartea de citire are in vedere materia, care are
insemndtate instructivd pentru varsta respectivi ; insi
ea oferd numai astfel de buciti, care plismuesc ar-
tistic, poetic, plin-de vieatd fasii din acea materie.
Cartea de citire nu e o culegere stiintifici, ¢/ o carte
a viefit cu suflu artistic”.

Ce e, dupa Weber, adanc psihologic, din punct de
vedere al copilului, care operd poetici? Aceea care
nu dd abstractiuni, pure generalititi, osoase, sub
pretextul cd sunt mai simple, si, ca atare, mai usoare,
cl intuitii, imagini, tablouri.

yPoetul care plismueste o bucati de vieatd, nu
aduce generalul, abstractul, sistematicul, cum face
omul de stiintd, ci particularul, intuitivul, individualul.
Poetul renunti tot astfel si la complet, la un sistem
fird goluri. Unitatea la care el nazueste, nu-e cea
ndscutd de gandirea logics, ci e una mai mult cu
pecete afectivi. Ceea ce ar turbura sau sfasia dispo-
Z1f1a pe care o nidzueste pldsmuirea lui, se inldturd,
el di de o parte astfel de elemente. Arta plasmuirii
poetice se intemeiazi in parte pe facultatea de a
mtroduce in multiplicitatea pestriti a individului acea
unitate a dispozitiei personalititii creatoare ce sti

1) Demokratische Pddagogik, capitolul : Was sollen unsere
Schulkinder lesen ? 3
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la spatele ei, fird de care intregul s’ar pribusi in
bucdti fird legituri intre ele.

Creatorul unei cirti de citire a vremii noastre ar
trebui sd poseadd o putere ca aceasta. Siel ar trebui
sd fie in stare si creeze o oarecare unitate, o sznfezd
launtrica in multiplicitatea pestritd a bucitilor de ci-
tire alese. Aceasta se poate prin adunarea si asezarea
lor la un loc dupi inrudirea lor de continut“ ?).

4. R. Mueller-Freienfels face o interesanti analizd
a dispozitiei sufletesti a copilului in asa zisa ,vérsta
a basmului“. O reproducem, fiind in perfect acord cu
vederile exprimate pan’acum asupra calititilor lectu-
rilor pentru copii.

»---Basmele originare nu sunt de loc istorioare de
copii, ci cele mai adesea mituri copilarizate. Astfel
in Rozioara din spini (Dornroschen) triieste mai de-
parte mitul lui Siegfried, inScufita rosie (Rotkéippchen)
mitul lui Fenriswolf. Insd aceasta n’are insemnitate
pentru copil; vechile mituri si-au estompat insemni-
tatea lor mai adancd de explicatii ale naturii, s’au
adaptat din ce in ce mai mult la sufletul copiliresc
in curs de mii de ani. Ca atare ele sunt caracteristice
pentru vieata sufleteascd a copiilor. Asa se axplici
inainte de toate faptul c# persoanele sunt trnsfigu-
rate in tipuri.

Aceasta usureazi transpunerea sufletului in stare
afectivd, respectiv intr'una contrari celei dintai, asa
cum in teatrele populare rolurile sunt puse cat mai
mult posibil in acut contrast. Visuri de anumite do-
rinte se implinesc, dacd poti si te simti simpatizand
cu regi sau principese ; uriasisi pitici trezesc puterea
de imaginatie. Si animalele, care pot si vorbeasci,
trezesc puternic fantazia copilireasci. Unitatea de
masurd a realitdtii nu e nicdieri folositd. Copilul varss
lacrimi pentru soarta Cenuseresei, ca si cand ar su-

1. Dr. Ernst Weber, die Lesebuchfrage, in Pddagogische
Strémungen der Gegenwart de Dr. O. Karstadt.
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feri el tratamentul cel r3u. Adesea e mangaiat cu
vorbele asiguritoare: ,Asta a fost in basm asa!’
Drastice ca si contraStele persoanelor trebue si fie
si transformirile in actiuni. In special sunt iubite
motivele magice: Vrijitorii si scamatoriile... Mediul
basmelor e un nicdieri, fard relatii cu spatiul real ori
cu timpul real. Insd fantazia copilului tese adesea in
ele oarecare lucruri reale...

Important e si umorul, pentru care copilul, cand
acela e destul de sdrat, simte un viu sentiment. In
deosebi dacid o fapti nelegiuiti e aspru pedepsits,
asta starneste entuziasm. Ce plicere, cand miciuca
lese la comandi din sac pe spinarea birtasului! Sau
cand muzicantii orasului Brema alung# pe hoti. Co-
pilul rade de prostii, de riutiti pedepsite, dar si de
viclenii“ ),

5. Buna literaturd pentru copii, care este aceea ce
indeplineste conditiile mai sus ar#tate, nu atrage nu-
mai prin fondul, ci, incetul pe incetul, si prin forma
el, pe care scolarii o gusti din ce in ce mai mult
si-s1 formeazi si stlul lor.

Aceastd literaturd nu di, asa dar, numai intuitii
estetice de fond, ci si ntustii stilistice. ,Orice bun
invdtimant al citirii,—zice: E. Liitige?),— face ime-
diat educatia culturii stilistice. C#ci citirea re-
prezinti un fel de comunicare spirituald, care tre-
bue sd exercite asupra spiritului copilului o influ-
entd asemindtoare cu aceea pe care o exercitd
relatiile cu persoanele din mediul siu.

-.Fondul si forma celor citite pot si influenteze in
mod egal asupra lui, cultivandu-l si innobilandu-1. Nu
numai stiinta dobandeste prin aceasta o imbogitire
plind de valoare, o aprofundare si o conturare,, ci
Intreaga putere de intuitie si de gandire e indrumati
pe cdl care seridicd dela conceptiile inferioare despre

I) op. cit.
2) E. Ldttge, Der stilistische Anschauungsunterricht,
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vieatd la cele mai nobile, ideale. Si tot asa forma de
expunere model, cum o infiptuesc operele poetilor si
cugetdtorilor nationali, are o inraurire innobilatoare
asupra gustului copilului, trezeste plicere citre frumos
si sild de ce e josnic si urit in expresiile gandirii“,

6. H. Scharvelmann, in ,Weg zur Kraft“ si in
wErlebte Padagogik“, se ocupi stiruitor cuproblema
edrtii de citire s1 a literaturii pentru copii, spunand
ci nu e deajuns inldturarea literaturii rusinoase si
primejdioase, ci trebue si trecem la opera pozitiva,
a creeril literaturii sinitoase :

»--IN scoald domneste cartea de citire, si continutul
el e asa de plictisitor, incat copilul cu atat mai mare
infrigurare seintoarce la fascicolele cu povesti despre
Indieni. Dac3 totusi in scoald s’ar aduce o adevirati
lecturd in sensul copilului, adicd nu pentru a o in-
vita, ci pentru a o gusta! atunci ar fi cu putinti si
obisnuim pe copil sistematic cu un aliment sinitos.
Insa invititorul ar trebui si dea voie clasei sale si
stribatd volume. intregi, daci ea doreste. Si apoi
numai cand aceastd plicere de a citi va fi devenit .
vie in toti, numai cand toti copiii unei clase n’ar mai
putea si conceapi a citi ceva frumos decat impreuns,
numai atunci va fi sosit timpul si-i abatem tainic si
pe nesimtite dela gustarea materiali la reflexie.
Numai atunci ar trebui ca invititorul cu totul si
eu totul sfios si riste vreo intrebare, care si con-
strangd numai o secundd la oprirea risufldrii, la o
cu totul scurtd reflexie. Insid asta ar trebui si se pe-
treacd cu atata prudentd, incat plicerea lecturii si
nu fie cu niciun pret turburatd din pricina asta. In
cel dintal 4 sau 5 ani scolari nicio bucati de citire
nu trebue ,tratati“, adici sfasiatid. Ea trebue numai
gustatd.

Cu cat copilul creste, cu atat invititorul trebue si
poarte de grijd ca el, in timpul citirii, si fie adus cu-
plicere si reflecteze asupra celor citite. Cu cat co-
pilul creste, cu atait mai incet trebue el si’nvete a
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citi. Atunci se poate spera, ca niste copii crescuti asa,
sl mai tarziu si nu ia in maini pe scriitorii nesini-
tosi ce urmiresc numai distractia bruti. Ei se vor
ldsa inldntuiti numai de citre aceia care le oferi
mai mult decat... sensatii.

S’a decretat azi o adeviratdi mobilizare pentru
lupta in contra ,literaturii rusinoase“. Si cu drept
-cuvant. Dar mi indoiesc cd miscarea va avea urmiri
demne de numit, daci totul se margineste la a se
tine lucrurile urite departe de tineret, eventual chiar
cu ajutorul misurilor politienesti. Cine n’a vizut
niciodatd in vieata lui o linguriti de argint, poate si
nu fure niciuna, dar asta nu dovedeste ci e cinstit.
Réul trebue smuls din adancul ridicinii. Lupta pre-
tioasd nu e cea contra exisfentes literaturii rusinoase,
cl contra ldcomie: dupd sensatii in lecturd, contra
gustului mizerabil, care socoteste sensatiile ca cea
mai inaltd plicere esteticd. Si astfel, autorititile sco-
lare pot duce cu succes lupta contra literaturii ru-
sinoase, numai dac# infiptuesc posibilitatea de a face
zmun tineretul in contra otrivirii prin ea, pe calea
lecturii comune, cu griji aleasi ?).

In ,Weg zur Kraft®, Scharrelmann face o amari
criticd bucdtilor din cirtile de lecturs, pe care le so-
coteste o curatd frazeologie, plicticoase, siropoase,
moralizatoare in mod pedant, stupid. Insi cartea de
citire, din contrs, trebue si fie atrdgitoare la ne-
sfarsit. Ea devine astfel, daci povestirile sunt vii, in-
tuitive, amdnuntite, cu duh copiliresc si motivate
cauzal, chiar de-ar fi extrem de fantastice.

Iatd cateva indicatii metodice pe care el le di cu
privire la predarea lecturilor.

1. Un cuvant mai mult sau mai putin impresio-
nant din bucata de citire se ia ca titlu Ia o explicatie,
la o poveste sau la o compunere.

-2. La o bucati grea de Inteles povestesc o intro-

1) H. Scharrelmann, Erlebte Pddagogik pag. 233-34.
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ducere amidnuntitd, asa incat dupd ea bucata se’nte-
lege dela sine.

3. Bucitile de citire sunt continuate, povestite mai
departe. Fiecare copil trebue si poati produce o
continuare. ;

4. Povestiri asemdnitoare sunt fiurite in muncid
laolalts.

5- Noi presupuneri sunt introduse in actiune.

Dacd Schneewitchen n’ar fi mancat mirul ? Daci
ea n'ar fi gisit casa piticilor ? Asa se poetizeazd mai
departe cu clasa impreuni.

7. Paul Faulbaum in ,Das erste Schuljahr im Zei-
chen des Gesamtunterrichtes“ (Verlag Zickfedt. Oster-
wieck-Harz und Leipzig, 1931, din biblioteca editatd
de A. Rude: Der Biicherschatz des Lehrers), spune
despre rolul basmelor si povestirilor, in raport
cu psihologia copiilor: ,Nu ne lipseste de loc ma-
terial bun, de pret, pentru educarea inimii si a
vointei.

In fruntea tuturor sti scumpa comoari a basmelor
populare. Nicio materie nu e mai potrivitd pentru
vieata spirituald a copilului, de aceea niciuna mai ce-
rutd si mai bine venitd decat basmul. Cici lumea
basmului e lumea proprie a copilului, domeniul in
care fantazia sa dinamica poate trona neinlintuiti...
Copilul iubeste povestile, le iubeste cu toate impo-
sibilitidtile lor. El vrea si guste povestile, nu si le
explice si sd le sfirame in buciti, vrea si infloreascd
fantazia lui in ele, si nu s circule in jurul lor in
mod critic ratiunea... noi vrem ca basmul sid folo-
seascd educa,iei inimii si nu instruirii ratiunii. Asta
insd putem s’o facem, fari si sdrentuim basmul.
Contin ele destul sensibil si pasional in ele, care se
pricepe cu totul dela sine si pitrundd in adancul
lduntrului copilului si si atingd personalitatea la ra-
dicina ei, adicd tocmai la vieata afectivd®.

8. Paul Ficker in ,Didaktik der neuen Schule” (a-
celasi editor, 1932) face urmitoarea critica vechilor
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carti de citire : ,Caracteristic pentru cartea de citire
didacticd este expunerea searbidi, materiali, in care
adesea procese foarte complicate sunt comprimate
intr'un singur cuvant. Ea infitiseazd la fiecare pas
Judecdti date gata, caracteristice, generaliziri siade-
sea chiar o diviziune artificiald excesivd a textului.
Materia cirtii de citire nu este in cele mai multe ca-
zuri altceva nimic decat o infuzie diluatd din cirti
stientifice, si de aceea aceste cirti sunt cele mai ade-
sea scrise $iintr'o limbd prea grea pentru scolari®.

8. Aceeas: criticd la Lofte Miiller, in , Von Deutsch-
unterricht in der Arbeitsschule“ (Verlag Julius Klink-
hardt, Leipzig). ,Ciartile noastre de citire au vrut
multd vreme cu orice pret sdinstruiasci; ele aduceau
materie searbidi in forma uscati, materie care ade-
sea zdcea in afara de cercul de experiente si de in-
terese copildresti. Daca vrem si educim pe scolari
cdtre munca liberd in domeniul scrierilor, trebue si si
existe chiar in scrieri o atatare citre o astfel de ac-
tivitate : Material din lumea copilului si din lumea
gove§tﬂor cer copiil nostrii de scoald in anii dintai.

abule, cele mai adesea nu doresc si citeasci. Mai
tarziu, legenda desface basmul, si lumea vietii de
casd limitatd se lirgeste. Patria mai apropiati si mai
depirtatd pagseste in cercul lor de privire ; drumul
duce inapoi in vremurile trecute, Ca si patrunda
trezirea sentimentului datoriei inlocul lipsei de grija,
seriozitatea si durerea in voiosia celei dintai copilirii,
pentru aceasta trebue si dea imbold si materia citirii
claselor superioare, trebuind si conduci la un serios
spirit meditativ, fireste fari a 1zgoni voiosia din clasi.
Intamplari extraordinare, vieatd eroic, lupte, depdrtari,
sunt lucrurl_(_iorlte_ in mare misuri de pe la 11 ani.
Cartea de citire $1 scrierile pe care le aduce invi-
titorul pentru alcituirea invdtdmantului siu, trebue
Si'uEln_ﬁ seama de asta. Insi ea nu trebue si uite nici
awncl, catd atatare si frumusete, cati vieats inlintui-
toare de interes ascunde in ea vieata zilnici. Din
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aceste puncte de'vedere a fost ales materialul cirtilor
de citire editate de Hugo Gaudig” (pag 7).

BIBLIOGRAFIE : a) privitoare la lecturile din manualele de
citire si, in general, privitoare la literatura pentru copii: H.
Scharrelmann, Weg zur Kraft, F. Gansberg, Streifziige durch
die Welt der Grosstadtkinder, Otto Ernst (autorul piesei de
teatru ,Institutorii“), Die Lyrik in der Schule, Buch der
Hoffnung, A. Volgast, Das Elend unserer Jugendliteratur, H.
Kempinsky, Erlebte Dichtkunst, F. Gansberg, Demokratische
Pidagogik, Hugo Gaudig, Didaktische Ketzereien, Didakti-
sche Praludien, H. Scharrelmann, Sonniger Alltag, E. Linde,
Geistesbildung durch Sprachbildung, H. Scharrelmann, Die
Technik des Schilderns und Erzdhlens, — una din cele mai
interesante si mai bogate in sugestiuni lucrdri privitoare la teh-
nica naratiunilor.

b) Literaturd pentru elevi de diferite varste: Basmele Ro-
manilor, de Ispirescu, Povestirile 1ui 1. Creangd, Unele din
nuvelele lui Delavrancea (Bunicul, Bunica), Unele din nuve-
llele lui L A. Bratescu-Voinesti, 1. A. Basarabescu, Emil Gér-

eanit.

Din literaturile strdine: Povestirile fratilor Grimm, Basmele
i povestirile Iui Bechstein, Andersen, H. Scharrelmann : Berni-

ficher, Heute und vor Zeiten, Tiergeschichten, multe buciti
in Weg zur Kraft, Herzhafter Unterricht, Erlebte Pidagogik,
Aus Heimat und Kindheit und gliicklicher Zeit, Spaziergédnge
duch die Grossstadt, Ddumling (Degetel), tradusi inromaneste
de Speranta Nisipeanu, Tarnkappe, (Masca fermecats) care va
apdrea in traducere de S. Nisipeanu, toate de H. Scharrlemann,
F. Gansberg, Plauderstunden, Die sieben Faulen, Lauter Guck-
fensterchen, etc.

Din biblioteca ,Les livres roses®, editatid de libriria Larousse
(Paris 13-17 Rue Montparnasse) :

a) L'inventeur de 'hélice, de H. Pellier, Nr. 545.

b) La Tour d’Auvergne, de René Debaste, Nr. 33I.

c) Les gentilshommes de verre, de R. Samoy, Nr. 398.
. d) 615e marchand et le génie, din Contes des Mille et une Nuits,

I. 2.

_€) Le bon reméde, de Thomas Day, Nr. 311, — foarte umo-
ristica.

f) Au pays des perroquets, de R. Samoy, Nr. 309. ;

g) La glorie du petit potier — povestea lui Bernard Pallissy,

T. 293. ;
h) La mystérieuse aventure de Walter Taf, SHTHeY,

Nr. 348.
i) Un brave enfant, Nr. 265.
i) Richard Coeur de lion, Nr. 494.
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k) Le tapis enchanté, Nr. 36,

1) Histoire de Poucinet, Nr. 141.

m) La Tirelire merveilleuse, Nr. 226.

n) La Force des petits, Nr. 270

o) Les voleurs volés, Nr. 299.

p) Contes de Noé&l, Nr. 341.

r) Le petit horloger, Nr. 354.

s) Sous les ailes du moulin, Nr- 390.

s) La jeunesse héroique d’un savant, Nr. 4I9.

t) Un enfant extraordinaire, Nr. 448.

t) A bicyclette au pays des lacs, Nr. 377-

u) Guillaume Tel, Nr. 367.

v) L’enfance de Pierrot. Nr. 37s.

z) Histoire d’une volonté, Nr. 370.

Si multe altele.—Toate aceste povestiri din ,Les livres roses®,
Ingirate mai sus, si din celelalte Tucrari citate, le-am citit sau po-
vestit tuturor seriilor de elevi pe care i-am avut, la limba ro-
mang, la liceul D. Cantemir din Bucuresti, incepand cu clasa I
si pand la a patra. Pot spune, firs nicio exagerare, cd au fost
orele cele mai desfatitoare pentru elevi, ore in care vioiciunea,
interesul afectiv, voiosia au atins gradul cel mai mare posibil.

Oricat spatiu ar lua aici una din ele, pentru ilustrarea
afirmatiei de mai sus,o reproduc aici in intregime. Cred cd
Indeplineste mai toate conditiile expuse mai sus. Se va zice
cd e prea lungd si n’ar fi timp pentru tratarea ei, si ar ocupa
$i in manual loc prea mult. Dar, inc’odatd, mai bine mai putine
buciti ca aceasta, decat o multime de franturi de naratiuni
uscate si fird gust, cum suntinci prin cartile de citire. Chiar
de Sar trata in 3 lectii, si inci nu e timp pierdut acesta. Insj
interesul e dela inceput trezit in asa grad, incat nu te lasi
elevii sinu le-o citesti toats odats, intreruperea ei desamégindu-i
si indispunandu-i.

TANARUL CALATOR

Povestire de Bechstein

Intr’un orasel triia odati viduva unui micelar, care
avea un singur fiu. Fiul tocmaj incepuse si invete
meseria tatilui siu, cand acesta muri. Mama l4s3 pe
béla_lt‘sé termine de invitat mestesugul miceliriei si
ngm_ il trimise in lume, cum era obiceiul pe atunci.

Tel anl intregi trebuia sj cdldtoreascs, si vadi lu-
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mea si si’nvete ceva cum se cade. Mami-sa ii dddu
pentru céldtorie tot ce putu: merinde, rufe si haine,
si pe cel mai bun caine al lor, al cdrui nume era
,Prinde-1“.

Merse ce merse tandrul cdldtor, pand ce ajunse
intr’o pidure deasd, in care misunau hoti, care se si
ndpustird: asupra lui si-l jefuira si voird chiar sd-l
omoare. El insi se apard din toate puterile, si ,Prin-
de-1“ sta langs el, si-1 apdra si el, si isi infigea coltii
adanc in picioarele hotilor, muscandu-i furios. Atunci
unul din hoti se manie asa de tare, incat impuscd pe
credinciosul caine, care rdmase mort pe loc. Tana-
tul insi se smulse din ghiarele hotilor si alergd din
ce in ce mal repede prin inima padurii, care era
foarte mare, sl se rdtici cu totul si nu mai stia in-
cotro s’o apuce. In cele din urmi, el zéri de departe
0 cdsutd in mijlocul padurii, citre care alergi indata,
si in care si intrd, dupd ce bdtu la usd. Acolo ge-
dea o mditusicd bdtrand, cu parul alb, si care sta cu
totul nemiscatd, ca si cand nimic nu s’ar fi.intamplat.

Tandrul incepu si-i povesteascd b#tranei, pe ne-
rasuflate, tot ce pitise pe drum si o rugid sid-1 arate
drumul pe unde si iasi din pidure; ii spuse, apoli,
ce rdu 01 pirea de pierderea bietului ,Prinde-1“, pe
care i-] impuscaserd hotii. Atunci mitusica cea ba-
trani ii spuse: ,Am si eu niste caini frumosi, uite,
vezi care iti place, si poti sd-liei cu tine.“ Si strigd:
»Sopeel.“ La chemarea asta risdri ca din pdmant
in colibd un caine mare, iar mitusica intrebd: JAsta
iti place?“ '

,E un caine frumos“, rispunse bdiatul, ,dar al
meu era mai frumos.“

Atunci bitrana strigh iar: ,Sfardmalanturi I“ Sl
indatd se ivi in casi un caine si mai mare, §i mal
frumos, iar bitrana intrebd: ,Asta cum iti place?”
,Imi place mult, nu pot zice nu“, rdspunse tanarul
micelar, ,dar al meu imi plicea mai mult.”
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Atunci bitrana iar strigi:, Jufecasigeata 1, siacum
sdri un caine mare, puternic, si foarte frumos.

Tandrul, acum, nu mai astepts intrebarea bitra-
nei, daci ii place, cici indati strigd: ,Asta da, imi
place. Tocmai asa ca el arita si cainele mey, »ETin-
de-1% si, dacd n’as fi vizut cum l-au omorit hotii
inaintea ochilor mei, as jura ci e chiar el“

»Acum si-ti spun ceva, tinere cildtor*, grii bi-
trana, ,iti diruesc catesitrei cainii. Dar daci ei
ti-or aduce vreodati noroc, si te gandesti si la
mine, la bitrana si sirmina mitusicd din péddure si
sd nu-ti fie rusine de siricia mea.“

Béiatul 1i figddui asta, si atunci bitrana scoase si
un fluieras, pe care i-l dddu zicandu-i: »Pastreazi
bine fluierasul #sta, cici cu el poti si chemi pe cei
trei caini in ajutor, de oriunde sar gisi e1, atunci
cand vei avea nevoie; iti va prinde bine, mai ales
cand vei fi la mare primejdie.”

Cu mii de multumiri, cilitorul se despirti de buna
bitrand, mergand voios, si cei trei caini frumosi si-
reau si ei voiosi, cand inaintea biatului, cand in
spatele lui, si se muscau si se tranteau $1 se jucau
intre ei, ci-i era mai mare dragul de ei cilitorului.

Cand incepu si se lase seara, cilitorul impreuni
cu cel trei caini ajunseri la un han singuratic, care °
era agezat tot in pddurea cea mare, ce pirea ci nu
mai are starsit. Inaintea casei micelaru] gdsi o fati
tandrd, care spdla niste buti goale. Cand ziri pe
tanirul lucritor, ea se sperie si-i ficu niste semne
disperate, prin care vola si-i spuni si se intoarci
indatd din dru_m si sd nu Intre in han; era gata toc-
mal si deschidd si gura s si-1 spuni primejdia,
cand usa se deschise $1 hangiul pasi afary si pofti
pe cdldtorul ce intarziase pe drum, si intre iniuntru
spunandu-i cd si el e micelar. :

I‘anﬁrul}n Il trecu un fior prin Inimi, dar acum nu
mal avea incotro, ii era foame sl sete si noaptea
bitea la usd. Cum intri in odaie, se agezi jos, si
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cainii se asezard si ei pe lang# el, roati; apoi el isi
porunci ceva de mancare. Mult nu astepts, sii se
aduse o bucatd mare de carne cu un sos gras si o
bucatd mare de paine.

Ucenicul cildtor manca, pe cand birtasul sedea pe
o bancd de lang3 sobd si se uita cum manca singu-
rul lui musteriu; cdci nimeni altcineva striin nu mai
era in han. :

Cand tanirul aproape isi isprivise cina, usa se
deschise si intrd hangioaica, cu o farfurie pe care
erau trei azime, poate cina ei, si hangiul se ridici
de pe bancd si-1 sopti ceva femeii.

,Doresc s fi mancat cu poftd!“ spuse hangioaica
baiatului, iar el rdspunse: ,Multumim d-tale, am avut
ceva poftd de mancare.”

yAcum si-i aritdm odaia de dormit“, grii han-
gioaica si-1 dddu barbatului ei o lumanare in mani.
,Cainii or si doarmi in grajd.”

,Vreau ca ei si rimani cu mine, rispunse la
acestea tandrul mdicelar.

,Cum doriti d-voastrd!“ rispunse femeia.

Hangiul deschise acum o odaie aldturati, in care
pisi el inainte, cu lumina, si. dupd oaspete mergea
femeia, cu cele trei azime pe farfurie, pe care le tot
arita cainilor si-i momea cu ele.

In odaia in care intrari, atarnau pe toti peretil
fel de fel de arme: pusti, pistoale, carabine, sibii,
iatagane, precum si franghii, cdtuse, lanturi si fel de
fel de lucruri de astea, cu care poti face pe oameni
fard putintd de apirare.

»Dar multe arme mai sunt aici!“ spuse mirat oa-
spetele.

»De! cand locuesti in pidure asa de singur, tre-
bue si te’ngrijesti de astal“ r#spunse hangiul; am
S1 oamenii mel, care pot cu armele astea sd cutreiere
locurile”. :

Vorbind asa, hangiul deschise o a doua usd ¢l
pasi intr’altd odaie, pe cand hangiloaica aruncd O
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azimi pe jos, pe care o inhdtdi Sopeel; in timp ce
cainele manca painea, femeia inchise usa, si Sopeel
rimase inchis in camera cu arme.

In odaia a doua se vedea ceva foarte ciudat, ca
la un mare negustor de haine, intr'un oras mare.
Pe toti peretii erau cuiere, de care atarnau intesate
cele mai scumpe costume pentru barbati, femei si
copii. Ucenicul se uita mirat in toate pdirtile si nu
putea pricepe, la ce puteau servi toate aceste costume.

Dar in vremea asta hangiul deschisese o a treia
usd si-i ficu semn ucenicului s3-l1 urmeze. lar han-
gioaica aruncd a doua azimi; Sfiramilanturi o in-
hitd si, pe cand musca din “ea, femeia inchise re-
pede usa, si rimase si al doilea caine inchis, in odaia
cu costume.

A treia camers, in care ucenicul urmi pe hangiy,
era minunat impodobitd; singura lumanare, pe care
o ducea hangiul, nu ajungea si lumineze cu totul
strilucirea odiii; erau acolo butoaie pline cu aur, si
pe langi pereti erau dulapuri cu geamuri, si toate
intesate cu lucruri de aur si de argint $i cu pietre
scumpe. Asa ceva nu mai vizuse tandrul micelar
niciodatd si nu mai incdpea in el de mirare, si nu-si
venea in fire, cum de ajunsesers asa scumpititi acola,
in hanul singuratic din p#dure. B

_Birtasul deschise acum o a patra camers, si han-
gloaica aruncd azima a treia. lutecasigeata siri
flimand pe ea, si usa se inchise si cainele rimase
in odala cu comori. Stipanul cainilor nu baga
insd de seamd cd niciunul din cei trei caini credin-
ciosl nu era langd el. Curios si mai vazi si alte
minundtll, el urmi pe birtas in camera a patra.

_ Insd aceasta avea o infdtisare fioroasi, cici era ca

intr'o pivniti Intunecoasd, s1 peretii erau stropiti cu

sange, s1 pete de sange se vedeau in toate partile

pe podea. 2

s f;ric"lhlu"n trecu un fior din crestet pan# in talpi;
giul i1 spuse cu un glas aspru:
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,Dilete, aici multi musterii si-au ldsat vieata, si
chiar si tu vei muri aici, afard dacd nu consimti si
devii tovarasul nostru de talhdrii si crime.”

Pe bietul biiat il cuprinse o mare fricd in suflet,
cand fu pus si aleagd una sau alta, totusi isi lud
inima in dinti si spuse: ,Mai de grabi vreau si mor,
decat sd fiu tovardsul vostru.“

,Cum vrei!“ zise hangiul. ,Atunci giteste-te de
moarte.“ Siludl in mand o secure grea, strilucitoare.

Tandrul se ingrozi, cici vedea bine ci hangiul
nu glumea. Se uitd dupid cel trei caini, care toti insd
parcd intraserd in pamant, si era singur si fard niciun
ajutor. Atunci el se intoarse rugitor citre han-
giu si-i spuse: ,Dacd nu pot scipa de moarte, te
rog cel putin di-mi atata ragaz, cat si spunun,Ta-
tal nostru®.

y,Despre partea mea, roagi-te!“ rispunse nesim-
titor hangiul cel riu. : ;

Si cildtorul se rugd cu adeviratd evlavie, si in
mijlocul rugiciunii isi aduse aminte de fluierasul pe
care i-1 ddduse bitrana cea buni, care ii diruise st
cei trei caini si-i spusese ca, atunci cand va fi in
primejdie si cainii n’ar fi langd el, si fluiere. :

Nu mai stitu deci nicio clipd pe ganduri, ci fluie-
rd, spre marea mirare a hangiului sia hangioaicel.

»Asta se cheami rugiciune, bdiete?“ strigd birta-
sul plin de manie si ridicid securea; dar inainte de
a putea da lovitura mortald, lutecasigeata si intrd
ca un fulger in odaie si-i sdri ucigasului in spate
si-l tranti la pamant, si Stiramilanturi si Sopeel so-
sird si e, si tofi trei sfasiard pe birtas in mii de
buciti.

Dar hangioaica se l4s3 in genunchi si exclami:

yDumnezeu fie ldudat! Dumnezeu fie ldudat! Acum:
sunt mantuit3!“

,Nu, femeie !“ strigi manios ucenicul. ,Si ceasul
tdu a sunat, al tiu, ajutoare de ucigas, care mi-ai
ademenit cainii si m'a1 despdrtit de ei, ca sid raman
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in puterea voastrd, fdrd nicio ap#rare, nelegiuito.

,O, fii milostiv!“ strigd plangand femeia. ,Tre-
buia si fac pe voia blestematului, care m’a prins
odati si m’a tinut tot timpul inchisd aici. O, lasid-mi
vieata, ci am si-ti diruesc si euo tabachere de aur.”

,Multumesc, eu nu trag tabac,“ rispunse ucenicul.

,P4i nici nu e nevoie“, raspunse hangioaica, ,insi
oricine trage tabac pe nas din aceastd tabacherd,
cand ii invartesti capacul la dreapta, rimane atata
vreme fird putere, nemiscat, in picioare sau pe scaun,
pand ii invartesti capacul la stanga. Dirueste-mi
vieata, bunule cildtor, pentru numele lui D-zeu, si dupi
voia ta, cdci incd nu esti in afard de orice primejdie.
Eu singurd cunosc locul unde se addpostesc tova-
risii de talhdrii ai omului meu, o bandi intreagid de
hoti si ucigasi, de care nu esti asa de ferit, cu toti
cainii d-tale.”

yFle atunci, iti las wvieata, femeie!“ spuse tanirul,
yinsd fereste-te de a m# ingela!“

Dar hangioaica nici nu se gandea sd insele pe ta-
nirul cilitor, fiinded ii datora intr’adeviar eliberarea
ei, si pe a servitoarei, care si ea se bucurid grozav
ci nu mai avea si ducid groaznica povard, de a fi
supusd unui ucigas. Apol stipana casei ariti man-
tuitorului el intrarea ascunzitoarei bandei de crimi-
nali, in care se ajungea printr'un chepeng. Tanirul
ridici chepengul si dddu drumul celor trei caini
induntru, si nimic nu li se putea impotrivi, siei rapu-
serd intreaga ceatd de hoti si ucigasi. Biiatul se
ariti acum ca stipan si socoti ca o cucerire a lui
hanul din piadure. El dddu servitorilor, in deosebi
fetei miloase, care il prevenise de primejdie, o parte
din comori, trimise un servitor cu multe lucruri
scumpe la bitrana din padure, care ii diruise cei
tre1 caini, si tot asa trimise si .acasi la mama lui;
iar pe hangioaici o ldsi si ia cat vru si ce vru;
o om T e L

» de arse pand la temelie; apoi
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isi lud rdmas bun dela hangioaicd si plecd pe sosea
cu cei trei caini.

La dreptul vorbind, ar fi putut si se intoarcd
acasd, cici avea acum destuld avere si bani; insid el
tagdduise mamei sale si c#dldtoreascd trei ani in-
truna, i acum voia sd-si tind cuvantul, si céldto-
reascd, si vadd lumea si sinvete ceva cum se cade.

Merse asa bunul lucritor cu cei trei caini ai lui,
Sopeel, Sfiramilanturi si Iutecasigeata, o bund bu-
catd de drum, cand intr'o zi se intalni cu o trasurd,
care era toatd imbrdcatd in zdbranic negru, si tot
asa si vizitiul si caii, ceea ce didea totului o infiti-
sare foarte tristd. Atunci tandrul cilitor se opri, cu
inima plind de intristare; si se gandea, ce o fi
insemnand oare convoiul dsta trist intalnit in cale-i.
Vizitiul insd era un mojic, un b#diran, care-i strigd
tandrului: ,Ei, lenesule, ce casti asa gura? Nu te
dai la o parte din drum, cand cdlatoreste o princi-
pes# P“

Aceasti chemare nepoliticoasd manie pe bunul ci-
litor, care chemi pe lutecasigeata, ca si-l invete pe
vizitiu cum si se poarte cu oamenil. Numaidecat
Iutecasdgeata, ciruia nici cel mai puternic om nu i
se putea impotrivi, sdri pe caprd, apuci pe vizitiu
de guler, il scuturd ca pe un iepure, il smulse jos
de pe caprd si-l tranti intr'o baltd mare de pe drum,
unde se murdiri grozav; apoi, dupid baia asta de
noroiy, iar il sui sus pe caprd. Acum vizitiul se fa-
cuse bland ca un miel si si-ar fi scos la tanir pald-
ria cu fireturi, daci n’ar fi ldsat-o jos in bidltoaca cu
noroiu. Tandrul cilitor ii tinu apoi vizitiului o cu-
vantare despre regulile politetii, pe care niciodatd
nu trebue si le piardi din vedere oameni ca el fatd
de alti oameni, chiar dacd ei merg pe jos, sicd pen-
tru orice bidirinie birjireascd se cuvine o lectie ca
asta: o baie prin mocirld si cateva ciomege peste
coaste. Dupid ce tinu cuvantarea asta, care, de sigur,
nu era de loc pe placul vizitiului, cilitorul se uitd

5
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pe geamul ferestrei trdsurii imbricati in negru si
vdzu sezand induntru o principesi imbricatd cu to-
tul in negru, care avea ochii rosii, de mult ce plan-
sese; si fiindcid el o intrebd, cu multd modestie, ce
are, ea il povesti soarta ei.

yount“, incepu fata imbricati cu totul in negru,
»fiica regelui acestei tiri, peste care Diavolul a tri-
mis o groaznici scumpete si o foamete cumpliti.
Cand el fu intrebat dacd vrea si inceteze aceste ne-
norociri de pe tard sub o conditie oarecare, el puse
conditia, ca eu si deviu a lui. Si tiindci tatdl meu
isl iubeste tara si poporul mai mult decat pe mine
si el insusi, el s’'a invoit cu aceasti groaznicd con-
ditie, si acum eu, sirmana de mine, trebue si fiu
dusd numaidecat la Diavolul.“

y»Dar, frumoasd principess, de ce sunteti oare asa
singurd de tot?“ intreba cilitorul.

»Da, bunule cilitor”, rispunse principesa, ,asta e
din pricind ci nimeni n’a vrut si mi insoteascd, cu
toate cd ceata mea de servitoare mi-a jurat totdea-
una credintid pani la moarte; astea insi au fost nu-
mai vorbe goale. Numai vizitiul s’a aritat gata si
cdldtoreascd impreund cu mine, fiindci el si asa e
sluga Diavolului.“

»Am vizut eu asta dupid mojicia lui, frumoasi
principesi“, spuse tandrul cilitor. ,Daca mi-ati in-
gddui insd sd vd insotesc de formi, ca sambelan,
poate pot sd vd fac cu adevirat cel mai bun servi.
ciu si sd vd scap din ghiarele Diavolului.“

»Ah! asta ar fi minunat!“ rdspunse principesa.

.,,De}‘, sd fii sambelanul meu; urci-te sus langid
mine.“

_ Atunci c_é’llitgrul‘ S€ urcd in trisura cea neagri,
langa principess, si Pe drum ii tinu de urit cu po-
vestile lui, si o inveseli, s asa cildtorird impreuni

la Diavol. Acesta sedea pe un bustean si astepta de
foarte mirat, vizand ci

o bucati de vreme; fu insi
principesa nu venl singuri. Tanirul zise: ,Prea
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onorate domnule drac, sper ci vei da ascultare unui
cuvant intelept. M4 intristeazi tfoarte mult soarta
acestel biete printese frumoase; libereaz-o, si in
schimb iti dau sufletul meu.“

Diavolul didu odatd din coadi la dreapta si la
stanga, ca si cum ar fi vrut s’alunge mustele, si zise :
,Fie, primesc de data asta! Bate laba aici!“ In si-
nea lul insid se gandea, cd peste un an tot ii va fi
adusd principesa.

»Sa ficut!“ zise tangrul. ,Si fiinded nu-i nimic
de baut pe aici, si tragem din asta!“ $i scoase ta-
bachera de aur, ii invarti capacul la dreapta, o des-
chise si-i dddu Diavolului s3 tragd pe nas.

yDrept sd-ti spun, n'am obicetul 3sta!“ zise Dia-
volul.

»Eil, trage si d-ta odatdi! E o calitate extral® ii
spuse bdiatul, si-i radea inima in piept de bucurie,
cand Diavolul, cu ghiarele lui paroase, lui intr’adevir
din tabacherd o prizid sdravinai.

»Asa, scumpul meu domn drac!“ grii iar tanirul,
inchizand tabachera cu capacul si varind-o in buzu-
nar. ,Acum putem vorbi amandoi o vorbi inte-
leaptd, cici acum esti un om pe deplin asezat.”

»Cum asa, asezat?“ intreba diavolul.

pFiindcd sezi si n'ai si mai poti sd te scoli,
pand n'oi vrea eu!“ ii rispunse biiatul.

yAsta imi mai lipsea, prostul de mine!“ strigd dia-
volul si vru si seridice si si-i sard tandrului in gru-
maz; dar nu putu, cici era intepenit pe bustean, ca
bitut in cuie.

»Cat o s3 mai tie gluma asta proasti?“ intreb#
diavolul fierband de supirare. ,Am obosit de atata
sedere. Scurteaz-o; si rabde cine poate.“

»Vreau si-ti spun ceva, dar fii linistit, prea ono-
rate domn drac!“ il batjocori tandrul. ,Are sé-ti
prindi repede bine. Liberezi pe principess, asta sen-
telege dela sine; mi liberezi si pe mine sl renuntl
la dreptul asupra sufletului meu; apoi te legi ca nicio-
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datd si nu mai aduci asupra tdrii tatilui acestei fru-
moase printese scumpete si foamete sau alte dricii
de astea, si sid nu ceri niciodatd un suflet ca garan-
tie, si mai de grabid si te multumesti cu sufletele
care iti vin singure si de bunidvoie la gura iadului
tdu. In sfarsit, la toate astea s# te’nvoiesti in scris
cu mana ta, si ia seama, si nu te mai vid in ochii
mei vreodatd.“

Diavolul gemea si scancea, asuda si se svarcolea;
dar toate nu-i folosird la nimic. Deprins si fie tot-
deauna liber, il chinuia grozav acum si nu poati fi
liber si sid se miste in"voie, si, neavand incotro, tre-
bui sd primeascd conditiile liberatorului principesei,
sl atunci acesta scoase iar tabachera, invarti capacul
la stanga si intrebd politicos : .

»Nu mai doriti o prizd ?“ Insi diavolul sufld asa
de tare, cd tot tabacul sburd in aer, si se ridici de
pe busteanul lui si tugi ca o furtuni. Dup# aceasta
principesa si mantuitorul ei se urcari iar in trdsuri,
si ea era asa de coplesitd de multumire, incat ii
spuse tovardsului ei: ,Ascultd, vreau si deviu so-
tia ta, fiindcd m’ai salvat!“

»Mi-ar place si mie foarte mult asta“, rdspunse
tandrul, ,numai cd as dori s& mai astepti un timp,
cdci eu trebue intai sd cdldtoresc in lume si si invit
ceva temeinic. De aceea lasi-mi acum, frumoasa
mea principesd; crede-mi, voiu veni iar peste cativa
ani.“ e : B

Cu toate cd nu-i plicu asta, principesa trebui si se
invoiascd, si cand ajunserd la cea dintai riscruce de
drumuri, tandrul se cobori din trisury, ii didu mana
§;rgazir“$§ = adelt§1 fzme: »Suntem logoditi si asa
r €m! lIncrede-te a incipesi. i
bicul d.tale.© » Irumoasd principesd, in logod-

Vizitiul care conducea pe principess, vizuse toate
toate astea cu ciudd si manie. Avea un suflet din
cele mai rele. Ar fi vrut mai de grabd si-] vadi
pe rege mort §i si fie chiar el rege; inst
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fiindcd wvizitiii, oricat si-ar inchipui cd pot conduce
tot atat de frumos si carul statului, nu sunt alesi ca
regi, cel putin inima lui neagrid se multumea si cu
pieirea nevinovatei fiice a regelui; si fiindcd nici asta
nu se intamplase, si-i fie cel putin in folosul lui.
De aceea opri caii, se diddu jos de pe caprid, des-
chise usa trdsurii si spuse principesei dinduntru:

,Prea milostivd principesd, fiindcd Alteta Voastrd
ati scdpat, as avea si eu o micd rugiciune, de aceea
sd nu-mi luati in nume de r#u, ci viu si eu asa ho-
doronc-tronc; as vrea si mi cisitoresc!”

,N'am nimic impotrivd, dragi vizitiule. Dar te
vrea cineva ?“ ,

yPersoana scumpd cu care as vrea si mi cdsdto-
resc, mi-a spus c3 n'are nimic impotrivi“, rispunse
vizitiul.

»Atunci, bine, ia-0!“ raspunse principesa.

,Atunci, bine, vd iau“, rispunse vizitiul,

,Cum, pe cine ?“ intrebd principesa.

»Pe d-voastrd! Ati zis dal!” rdspunse vizitiul.

,Pesemne cid esti nebun!“ strigd principesa ie-
sindu-si din fire, de sPaimé.

yA! ferit-a Sfantul!“ rdspunse vizitiul. ,Cu totul
dimpotrivi, eu nu cred de loc una ca asta. Ce mai
tura-vura? S# spuneti acasd cd eu vam scdpat si
si vi cisidtoriti cu mine. Dacid nu, nu vd mai duc
acasy, ci iar la dracu’! S$i cu asta bastal®

Atunci principesa nu mai zise nici carc si planse
iar, si fu condusd acasd. Dar bucuria pentru intoar-
cerea ei acasi fu firi margini, si cand se afld de
toatd lumea ci vizitiul a scapat pe principesd, si cd
va fi sotia lui drept rdsplatd, bucuria, mai ales pe
vizitii, fu de nespus. O principesd asa -de binevoi-
toare nici nu mai fusese pe lume. Palatele, ca $1
colibele, furd iluminate, uralele nu se mai sfargeau $i
multe persoane, care mergeau cu trésurile, furd arun-
cate jos; caci toti vizitiii, de bucurie, se imb3tasera
si loveau cu birjele de pietrele de pe margmea dru-
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mului, pe care le luau, afumati cum erau, drept mij-
locul drumului.

Incepurd pregitirile pentru nunti, pe care insi
principesa o tot amana dela o dati la alta. Isi strica
mereu rochiile de mireass, se imbolnivea, astepta un
giuvaer, care trebuia si vini din striinitate, sl ni-
dédjduia cu sufletul plin de dor din ce in ce mai tare,
din ce in ce mai tare, in intoarcerea iubitului ei lo-
godnic adevirat.

Vizitiul insid devenea din ce in ce mai neribditor
si de neribdare trosnea mult din biciul lui. In sfar-
sit, trebuia sd se hotirascid odati ziua de nunti, si
era acum chiar in ajunul ej, si tandrul cilitor nu
mai sosea. Ce durere si ce intristare!

In desnddejdea ei, fata puse si se joace la teatrul
curtii o piesi induiosetoare si virsi multe lacrimi la
cantecul dsta sfasietor :

In altare ard minunat lumdnarile ;
Parul logodnicei e impodobit cu
Cununa de logodna,

Dar unde e logodnicul ?

Insd pe cand ea canta acest cantec sfasietor, ade-
vdratul logodnic si sosise si trisese, in tovirisia ce.
lor trei caini ai lui, intr'un hotel de mana intéia, nu
insd ca un oaspete de seam#, ci mai de grabd ca un
cersetor in sdrente si ca un vagabond. Hotelierul
avea mai de grabi poftd si puni chelnerii sd-l1 dea
afard pe usd, cand preficutul cergetor puse pe masi
un ban de aur si-i sopti hotelierului:

»lubite prietene, sunt oaspete la nunti! Trimi-
te-mi un vbirb1er $1 un croitor. Maine, in ziua nuntii,
sper, dacd o vrea Dumnezeu, si am cinstea si beau
un pahar de vin cu tanira regini.“

_Hotelierul misuri cu ochii pe cildtorul sdrentiros,
din crestet pani in tilpi, $1 spuse: 3
»Fdrd supdrare, bunul ‘men prieten. Imi pari ci
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vii dintr’o tari ciudatd si cd nu esti in toate mintile.
Nu mi cumperi pe mine, cu bietul tiu ban de aur;
ti-ajunge el, nu zic nu, pentru o cind §i pentru un
adipost pentru cei trei caini ai tdi. Dar maine ai
si bei tot atat de putin vin cu principesa, ca si mine;
ba si mai putin, cdci eu sunt furnizorul vinurilor re-
gale, si pot de aceea si beau eu intai din ele; pun
prinsoare pe toatd averea si banii mei, chiar pe ho-
telul #sta cu toate acareturile lui.”

,Omule, nu glumi prea mult! Ingrijeste de ce am
poruncit. Primesc prinsoarea®, spuse scurt oaspetele,
apoi ceru niste hartie bund de scris si o cilimard si
o bucati de cear3, si scrise o scrisoare principesel,
pe care o pecetlui repede, i-o aritd apoi, cu adresa,
hotelierului uimit, i-o dadu in gurd lu Iutecasigeata,
care plecd sburand cu ea la destinatie.

Sosird apoi birbierul si croitorul. Barbierul di-
chisi frumos pe biiat, si croitorul ii ficu un costum
de catifea si mitase, s1 ca plata cdldtorul puse pe
masi mai multe monede de aur, spunand si ia fie-
care cat crede ci face lucrul lui.

Croitorul crezu ci lui i se cuvine mult, si deci lua
mult,; barbierul insi vru si-i mai dea restul dela o
monedi de aur, dar n’avea mirunt; si oaspetele ii
ficu semn si ia toati moneda, firi a-1 mai da re-
stul. A douazi se rdspandi in toatd capitala vestea,
ci un oaspete a tras la cel dintai hotel, si e mult
mai darnic decat regele insusi.

Cat de veseld fu insd principesa, cand védzu pe
Tutecasigeata sirind in sald si punandu-i o scrisoare
in poals, pe cand toti se speriard de marele si ciu-
datul factor postal, dar mai ales logodnicul mincinos,
vizitiul. Cici el se gandea: unde e cainele, trebue
si fie pe aproape si stipanul lui, si de aceea o sterse
pe furis, si facu foarte bine, cd altfel l-ar fi sfasiat
cainele. it

A doua zi se opri o trisuri regald dinaintea hote-
ului; un lacheu dela curte deschise usa trasurii, un
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sambelan se cobori din ea si intrebd de domnul cel
strdin, care sosise ieri. Hotelierului i se ficu inima
cat un purice de fricd, fiindcd ficuse prinsoare pe
toatd averea lui. Domnul cel striin plecd la Curte
stand la dreapta sambelanului.

Acum la Curte era mare bucurie; adeviratul lo-
godnic ii plicu regelui mult mai mult ca vizitiul,
fiindcd se pricepea foarte bine cum si se poarte la
Curte si era acum cunoscut ca mantuitorul printesel.

Nunta isi urmi astfel cursul ei neturburat. Feri-
citul logodnic ddrui hotelierului averea pe care o
pierduse prin prinsoare, iar pe vizitiul, pe care foarte
usor l-ar fi putut prinde si aduce Sopeel, Sfirami-
lanturi si Iutecasigeata, s1 atumci ar fi fost wvai de
el, il ldsd si fugi.

Drept muitumire, ii trimise daruri scumpe b#tranei
din padure, 1ar pe mami-sa o aduse intr'o caleasci
aurie si o tinu pe langi el toati vieata. Dupd ce
toate avurid acest bun sfarsit, cei trei caini pierird si
nimeni nu stiu incotro plecars, si pieri si fluierasul,
asa ci nu mai puteau fi chemati. Dar nici nu mai
era nevoie de el, cdci niciun diavol nu mai indri-
snea si chinuiascd tara bdtranului si tanirului rége.

d) Evolutia notiunilor aritmetice la copii dovedeste
si ea acelasi adevdar psihologic, al mersului mintii
lor dela complicat la simplu. Ei dobandesc intai no-
tiuni numerice nedeterminate sau, mai bine zis, per-
ceptii numerice globale, sintetice, nombres-ensembles
cum le zice Léyy Briihl, in lucrarea ,Les fonctz‘ons:
mentales dans les sociétes inférieures“. Pe bazi de
numeroase cercetdri etnografice, Leévy Briihl ajunge
la constatarea ci popoarele primitive nu pot numéra
in mod abstract., nicl chiar concret in mod analitic,
Cl au o perceptie cantitativi sintetici, si care le in-
g_é.du’e sd recunoascd lipsa unuia sau mai multor caini
i s maltor cai i herghelic, (Vg
il uarwul matematicilor, de 1.

si T. nti.)
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Copiii reproduc aceeasi psihologie ca a popoare-
lor primitive. Si el, in doud grupe sau grimezi de
obiecte, fie, s. e., de bile ori de castane, cu un nu-
mir diferit de unititi, nu disting in chip analitic cate
lucruri sunt in fiecare grimadi, si cu cate sunt mai
multe intr'una decat in cealaltd. Aceasta distingere
presupune cunoasterea numerelor hotirite, simple
(4, 5, 6), cunoastere pe care nu o auinci in stadiul
dintai al perceptiei cantitative, fiindcid aceastd per-
ceptie e atunci globala. Diferenta pe care el o per-
cep, — si o percep sigur — intre unititile fiecirui
grup de obiecte, o percep prin comparatie sinteticd
globala. Asa se explica faptul, ce poate pirea
curios la intaia vedere, cd un copil care nu stie sd nu-
mere, simte totusi cand dintr’o grupd de obiecte de
joc i-a disparut unul sau mai multe, si reactioneazi
indatd afectiv la perceptia acestei disparitii.

Asupra acestei psihologii a numadrdrii am relatat
numeroase date in lucrarea , Viatd in studiul mate-
maticilor®. Ce rezulti, din punct de vedere metodic,
din aceastd psihologie ?

Aritmetica, la copii, trebue predati cu ajutorul
unor foarte frumoase si variate desene colorate, pre-
zentate cat mai sinoptic in serii, pentru ca pe nesim-
tite si se desprindd din formele de perceptie globald
a numerelor de lucruri perceptia lor analitica Si
formele geometrice abstracte, la care trebue si se
ajungi in cele din urmd, pentru definitia lor si alte
operatiuni ce se propun asupra lor, trebue intai sd
fie innecate in desen, in intuitii in genere, de obiecte
uzuale si interesante, din care aceste forme si se des-
prinda.

Procedand astfel, mergem cu adevidrat dela con-
cret la abstract, adici dela complicat la simplu. In
partea aplicativd a acestui studiu vom ardta amanun-
tit cum putem preda o geometrie Vi€, atrdgatoare,
pornind dela complicat, dela domeniile viet §1 munci
umane.
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Exemplele date sunt suficiente, cred, spre a
proba cat de gresit psihologiceste e principiul de a
merge in invdtdmant cu copiii dela simplu la com-
plicat. E o prejudecatd ce nu rezistd la cea mai
micd analizd psihologicd; aceasta ne arati, din con-
tréd, cad trebue sa pornim dela complicat, adica dela
Vit intuitii concrete, si apoi sa ne ridicam foarte incet,
cu plumb in aripi, la stmplu, adica la abstract, la no-
tional.

BIBLIOGRAFIE privitoare la psihologia numirarii: Lévy
Brithl, Les fonctions mentales dans les sociétés inférieures,
_I. Kthnel, Neubau des Rechenunterrichts, L. Brunschwig, Les
eétapes dela phisophie mathématique, A. Gerlach, Lebensvol-
ler Rechenunterricht, H. Kempinsky, Der Rechenlehrer der
Kleinen, Gobelbecker, Wie ich meine Kleinen in die Heimat-
kunde, ins Lesen, Schreiben und Rechnen einfiihre, A. Lay,
Fiihrer durch den Rechenunterricht, etc.

e) Invatamantul divizat pe materii din ceasul intdi
al clasei intdia constitue si el o greseald vidita fatd
de psihologia copilului. In vieata lui antescolari, co-
pilul a invatat in mod sintetic-global, nu analitic-
fragmentar, tot ce a invitat el. S1 scoala vine brusc
si-i spune: acum ai religia, ora urmitoare scris-citi-
tul, cealaltd aritmetica, apol intuitia, cantul, desenul,
lucrul manual, gimnastica! Copilul ameteste trecand
astfel dela un obiect la altul, mai ales daci metodele
de predare sunt grele, plicticoase. Stiinta adultilor in-
sisi e artificiald in diviziunea ei in atatea grupuri si
subgrupuri si obiecte. Intre stiinte nu se pot ridica
granite absolute, fird a depisi cu totul realitatea. care
e una, manifestand o solidaritate desivarsits in toate
qlerr_lentele €1, oricat aparenta ar pleda peitru discon-
tinuitate. Diviziunea stiintelor a fost numai o necesi-
tate metodicd, fatd de acumularea unui material de
fapte si ipoteze din ce in ce mai bogat, sl pe care
ma mai fost cu putintd si-1 cuprindd micar intuitiv,
necum si-l elaboreze sistematic, capete singuratice.
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Dar la copiii mici, ai clasei intiia primare, ce ne-
voie a fost sd li se dea stiinta elementard fragmen-
tatd atata, analitic la nesfarsit? Niciuna de ordin psiho-
logic! Scoala primard a suferit si ea influentele ne-
faste ale scolasticismului medieval si ale spiritului
logic, formal, clasificator pand la manie.

Pedagogii moderni n’au intarziat si vadi cat de
gresit e invitimantul imbuc#titit pe materii, si au
propus in locul lui un invitimant nedivizat, integral,
asa zis ,general si ocazional“. Nu toti, desigur, cici
parerile sunt si acum impértite. Niciodati nu se va
ajunge la o unitate absolutd a gandirii pedagogice,
afard numai cand pedagogia va muri! Cat timp, insi,
ea va frdi, va evolua necontenit, se va preface in chi-
puri pe care nu le-am putea prevedea de pe acum,
sl asta se va intampla prin lupte intre conceptii di-
vergente, cateodatd mai acute si mai violente, cateo-
datd mai potolite si mai dulcege, dup# temperamen-
tul celor intrati in ele.

Inci de acum vreo doudzeci de ani mi-am insusit
conceptul invatamantului general si ocazional si l-am
propagat in articole de reviste siin lucrarea de me-
todologie: Metodica religiei st a limbii romdne, in
care o bund parte e consacratd unui invatamaént de
transitie, care tinteste si fie general. Am recitit, cu
prilejul elaboririi lucrdrii de fatd, prefata acelui vo-
lum de metodic3, in care enunt si desvolt cu ample
motivdri principiul acesta. Poate c# in forma pe care
am dat-o atunci acestei idei, multe as avea de schim-
bat. In fond nu, cici experienta mea didacticd ulte-
rioard si multe din lecturile pedagogice ce am mai fa-
cut, departe de a m# sili sd revizuesc aceastd con-
ceptie — pe care intai o voiu fi primit si cu entuzias-
mul varstei de atunci — m’au intdrit in pirerea ca
acesta, —invitimantul general si ocazional,— este cel
mai psihologic pentru copiii mici. L-am vdzut apol
aplicat cu mult succes in scoalele vieneze, cand erau
sub conducerea lui Otto Glickel, si am relatat pe larg
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sistemul vizut la Viena in plin mers triumfal, in zect
si zeci de scoale primare vizitate de mine in anul 1929.

O expunere mai desvoltatd a celor vizute acolo se
giseste in lucrarea mea ,Si azi.. ew fot asa cred”.
Reiau aici problema sub aspectul psihologic, ca o
ilustrare a principiului: dela complicat la simplu,
adicd dela concret la abstract.

Problema e complicatd prin faptul cd multd vreme
notiunea de ,invatdmadnt gemeral” a avut un continut
oscilator, tlotant. Ceea cea ficut pe un pedagog, Jo-
hanes Kretschmann, sd spuni cu umor: ,Mucalitii spun,
cd atunci cand se intalnesc trei invititori si vorbesc
despre invitimantul general, fiecare intelege prin
asta altceva“.

1. Pedagogul care a pus cel dintai mai clar problema
invdtdmantului general si a sustinut principiul cu mai
multd tdrie, e Berthold Otfo. El spune: ,Lumea in-
treagd sti ca un tot in fata noastrd, si noi cidutim
sd devenim stipanii el asa, ca tot“. Otto realizeazi
astfel acest invitimant: ,Forma principald a comu-
nititii noastre spirituale este invitimantul general.
De trei ori sau de patru ori pe siptimand, in ulti-
mul ceas dela 12—1, toatd scoala formati din 8o de
scolari intre 6—19 ani, cu toti invititorii, se aduni
pentru o convorbire libera. Eu iau conducerea, dar
mult mai bland decat orice conducitor de aduniri.
Intai si intai rezolvdm chestiunile organizatorii ale
comunititii scolare. Se aduc in discutie legile pe
care scolarii singuri si le dau, se judecd si se pri-
mesc sau amendeazi... Apoi trecem la ordinea de zi
propriu zisd, care e determinati de propunerile sco-
larilor. I'iecare poate aduce in discutie ce vrea; poate
sd istoriseascd o intamplare, poate si pund o intre-
bare d]l:l orice domeniu. Chestiunile se iau in consi-
derare in ordinea in care s’au pus. Despre fiecare
sel discutd atata timp, cat e sustinut interesul gene-
o e e ot i

P a scolarilor mai mari si a celor mai
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mici; e ldsat intai si rdspundid cel mai mic, si cei
mai mari se striduesc si se deprind in curand s3
vorbeascd asa de limpede si simplu, incat si cei mici
i inteleg. Ora de invatamant general e cea mai pu-
ternica afdtare a vietii spiritulus.

Scolarii invatd prin aceasta si observe foarte bine
sl sd se exprime clar; castigi pe calea aceasta un
mare cerc de cunostinte si posibilitatea si se rea-
zeme pe ele”.

Un pedagog care a vizitat scoala lui Otto, Fritz
Karsen, spune ci in ea nu troneazi niciun fel de con-
strangere. Fetele impletesc la ciorapi, biietii se uitd
intr’o carte. Unul mai mare pune o chestiune filoso-
fica, s. ex. in legdturd cu Einstein. Totul ca intr'o
familie. Instructia isi urmeazi asa zicand cursul ei
dela sine, ca adevirata si reala instructie in vieati.

Pe langd acest invdtimant general, care se extinde
la totalitatea scolarilor din scoala sa, Berthold Otto
organizeazi sl un invatamant general dupa varstele
elevilor. Sunt, anume, patru trepte: a incepitorilor,
a celor imediat urmdtori, a celor mijlocii si a celor
superiori. In fiecare treapti se propune un anumit
inviatimant general. Scolarii isi transmit din treaptd
in treaptd acest invdtdmant.

Asupra formei in care se desfidsoari lectiile de in-
vitimant general in scoala lui Berthold Otto, citez
mai jos cateva exemple?). Forma, cum se va vedea
din ele, e aceea a liberei conversatii.

In altd parte, Berthold Otto zugridveste astfel felul
de comunicare al lui si al invititorilor- ce colabo-
reazd cu el. ,Forma exterioari a invitimantului, asa
cum il manuesc eu, e aceasta: Scolari sunt asezati
pe cat posibil si unde e posibil intr'un cerc, asa in-
cat tiecare poate si vadi pe celdlalt. Invititorul sau
invitdtorii care iau parte, precum si auditorii (stra-
ini), intr4 si ei in cerc. Numai cand sunt prea multi

1) Vezi capitolul despre Forma invdatamantului.
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auditori, trebue si mi ingrijesc eu de asezarea lor.
Eu insumi sunt conducitorul adunirii. Declar asa dar,
cid ,intrdm in ordinea de zi“ si rog sd mi se faci la
ordinea de zi comunicdri. Anuntarea se petrece sim-
plu, asa cd scolarul isi spune numele, sau, ceea ce
la noi e reguld, se face personal remarcat. El ridicd
degetul si strigd: ,Eu mi anunt la subiectul...” sau
,Eu am un subiect”. Intai el nu-si spune subiectul;
eu strig fieciruia, care se anunti, numdirul lui, celui
dintai numdirul 1 . a. m. d. Pe urmi, dupid ce s’au
facut toate anuntirile, dau cuvantul celui dintai. El
aduce ceva in discutie, fie ci istoriseste ceva, fie ci
pune o intrebare. In amandoud cazurile se deschide
discutia. Pe cat e posibil las intai pe scolari si ri-
spundd la intrebarea pusd de ei. De cele mai multe
ori nu e nevoie si-1 indemn la asta. O fac ei dela ei
cu totul. Numai dacd din ceata lor nu vine niciun
rispuns, sar eu, in mdasura in care stiu (subliniat de
mine). Dacid nu stiu, atunci m# intorc cédtre alti in-
vititori de fatdi — de aceea e foarte de dorit ca si
fie de fati mal multi invititori specializati— si-i rog
sd ne limureascid. Adesea avem si oaspeti care dau
si ei raspunsuri dorite. Dacd nici asta nu se intampls,
atunci mirturisesc cd pentru moment nu putem ri-
spunde la intrebare, nu putem ldmuri atunci lucrul, si
mi scuz, cand _am ajuns aici, ci am Ssi mi ocup cu
chestiunea mai departe. Desvoltarea temei se conti-
nud atata vreme, cat se mentine pentru ea un inte-
res treaz. Scolarilor le este ingiduit si arate, cand
subiectul nu mai are niciun interes pentru ei“,

Orele acestea de libere discutii organizate de Bert-
hold Otto seamini perfect cu niste aduniri delibera-
tive de adulti, in formd, iar in fond seamin3 cu adu-
ndri libere si intampldtoare intre oameni mari, care
stau de vorbd intre ei si, dupi jocul liber al asocia-
tillor de amintiri si idei, discuti fel de fel de che-
stiuni, invitandu-se unii pe altii in modul cel mai na-
tural si mai rodnic.
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Nu e numai ce numim in didacticd principiul co-
relatiei si concentririi studiilor (vom vorbi si despre
el mai jos), ci mult mai mult e, cum se exprimi Otto,
yforma cugetirii omenesti in comun, a muncii in co-
mun pentru dobandirea cunostintelor... Cand un bi-
1at il aratd camaradului siu roata lui cea nou#, cand
fiecare copil istoriseste ceva mamei, sau cand eu
istorisesc prietenilor si cunoscutilor ce mis’a intam-
plat sau ce am vizut, si-mi organizez povestirea asa
incat sd apard numai ce e important din intamplirile
mele, atunci, din punct de vedere sutletesc, se petrece
acelasi lucru ca aceea ce noi in scoali numim invi-
tamant general )“,

Invitimantul general nu exclude in mod absolut
invatimantul impartit pe obiecte, ci, din contry, il
pregéteste minunat,—dupd Berthold Otto, El face in-
tal o opera educativd de mare pref, cand ne gandim
cd adesea, in vieatd, discutiile intre adulti devin prea
aprinse si chiar violente, fiecare vrand si domine
pdrerea sa ca un ce inafard de orice discutie si ne-
voind sd ia micar in consideratie pe a altuia.

Din scoala liberei si politicoasei conversatii, se
poate dobandi deprinderea si de a asculta, nu numai
de a vorbi, deprinderea de a primi in orice caz cu
obiectivitate orice pirere se emite, chit a o supune
apoi criticii celei mai ascutite. De multe ori oamenii
mari nu se’nteleg in discutiile lor nici asupra intele-
sului notiunilor—certuri de cuvinte — necum si exa-
mineze valoarea lor.

Incetul pe incetul, din discutiile libere in genul lui
Berthold Otto, se desprinde pentru ce subiecte si pen-
tru ce obiect are inclinare mai mare fiecare elev, si
astfel risare pe nesimtite invitdmantul special din cel
general. Atunci, deodatd, conversatiile se indigueazi
pe obiecte. ,La inceput, zice Berthold Otto,am avut
foarte putine, apoi din jumitate de an in jumitate

1) Berthold Otto, Gesamtunterricht.
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de an din ce in ce mai multe ore de studii specializate®.

Invitimantul general e cat se poate de psihologic,
fiindci e dat asa cum il dd si vieata libera, naturald,
a copilului, tie dinainte de scoald, fie chiar din timpul
scoalei, dar dinatard de zidurile ei. E psihologic fiindcd
pleaci dela complicat la simplu, dela totalitéti de im-
presii si evenimente triite la prefirarea lor analitics,
specializanti.

2. H. Scharrelmann, cu nuanta numitd invatamant
ocazional, predicd si practicd si el invdtdmantul gene-
ral, fird plan sistematic, ci dupid interesele de mo-
ment ale clasei. El nu pune la indoiald foloasele in-
vitdmantului sistematic, dar, in cumpini cu cele ale
invitimantului ocazional si general, ale acestuia sunt,
dupid Scharrelmann, mai grele.

,C4 invitimantul dupd program sau sistematic isi
are foloasele lui, nu poate fi pus de nimeni in di-
scutie. In favoarea sa s’a adus de multd vreme mai
multe consideratii: el aduce unitate in stiintd, usu-
reazi scolarului vederi generale, contureaza stiinta
si permite realizarea consecventi a cerintelor : dela
usor la greu, dela simplu la compus, dela apropiat
la depirtat.

Poate ci sirul calititilor lui s’ar putea miri si mai
mult. :

Fatid in fatd cu el std inviatimantul ocazional. Si
el poate fi Idudat pentru multe insusiri: el se naste
in momentul potrivit, creste din interesul copilului,
el oferd stiinta atunci cand copilul insusi o cere, el
pistreazi legitura dintre vieats si scoald, el ingddue
adevdrata ,trdire“ a materiei, el trezeste intr’o mi-
surd mai puternicd puterea de asociatie si se leagd
statornic cu intuitiile pe care copilul le si are, el e
mai natural pentru copil... Tot invitimantul dintai,
pe care-l primeste copilul inainte de scoald, e invi-
tdmant ocazional. Ce istorisesc tatil si mama, ce aude
si vede el pe stradi, mai ales ce-i oferd vieata, €
totdeauna invitimant ocazional. ’
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Apoi vine scoala insi, si vrea si meargi »dupd
program®. Tocmai ce e prea cu plan e semnul esen-
tial al invatimantului scolar. Aici nu se lasi vietii
sau_intampldrii ce trebue si cum trebue si ‘nvete
copilul, fiindcd nu se pretueste puterea invitimantu-
lul ocazional si n'au existat calititile artistice, care
sunt necesare pentru impértdsirea invitimantului oca-
zional. La temelia fiecdrei discipline s’a pus un si-
stem stiintific de ordonare a materiei. Orice liberi in-
siruire de materie i s’a pdrut scoalei ca ceva dile-
tantic sau chiar ca nepedagogic. Astfel alegerea ma-
teriei sl metoda sunt si azi cele doud puncte unghiu-
lare ale oricdrei pedagogii de Stat. :

C4 invitdmantul sistematic si-a ficut totdeauna so-
coteala fdrd oaspete — copilul — si de aceea in cele
mai multe cazuri e suportat numai cu antipatie 1dun-
tricd si de aceea insemneazi risipa de putere, s’o
pomenim numal in treacit.

Rémane ca incheiere si cantdrim intrebarea, daci
o reintroducere a invitimantului ocazional in scoa-
lele noastre e cu putintd si folositor pentru scopurile
lor. La deslegarea acestei chestiuni trebue, fireste, si
ramand acasi orice romantism pedagogic.

In ce priveste posibilitatea, ea pare dati peste tot
unde i se di vole invititorului ca subiectele pre-
scrise de program si le trateze in ordinea care-i place
si si le impleteascd natural cu evenimentele zilei trii-
te de copil si cu intamplirile vietii. Aceastd cerintd
N'are nimic extraordinar in ea, ea a fost primitd si
de unii pedagogi, care, de altfel, n’au crezut ci pot
sd se’mpace cu invitimantul ocazional.

E oare corespunzitor telului urmirit, sa se intro-
ducd invidtdmantul ocazional ca parte constitutivd
esentiald a muncii scolare? Eu cred ci da, si asta
rezultd fard discutie din motivele insirate mai sus.
Insd introducerea invitimantului ocazional in scoa-
lele noastre presupune: AR

1. O relatie nesilits, liberda intre gcolari si invata-

6
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tori. Invatitorul nu trebue si fie autoritate pentru
copil, ci bunul siu camarad, care impdrtigeste cu el
toate grijile si nevoile;

2) interes din partea invititorului pentru tot ceea
ce trezeste interes in copil ;

3) o cunoastere exactd a cercului intuitiei copild-
resti;

4) deprinderea ca, pornind dela ceva cu totul in-
tamplitor, s’ajungd la un domeniu de materie pre-
scrisd (introducere liberd) ;

5) deprinderea de a gisi o transitie dela o mate-
rie dati la fiecare alta (transitii libere!);

6) deprinderea de a momi clasa la conlucrare spi-
rituali necontenitd (colaborare liberd a totalitdtii cla-
sei), care iardsi e cu putints, numai daci invitdtorul
ii ingddue sd-1 pund ea insdsi, neconstrans, intrebiri
si si faci observatiuni in cursul lectiei;

7) deprinderea de a taxa la justa lor valoare si re-
pede toate aceste observatii intrerupdtoare ale copii-
lor pentru mersul mai departe al invitimantulu si
ale folosi in acest scop (constructie liberd a lectiei! *).”
Scharrelmann ne-a dat, pe langd aceste frumoase teo-
rii care se pot sintetiza in formula sa: ,ieata e cel
mai bun program, absolul fara indoiald“, s1 multe,
multe realiziri practice ale acestui invitdmant oca-
zional, in lucrdrile sale: Herzhafter Unterrichi,
Weg zur Kraft, Aus meiner Werkstatt, So hab ick’s
gemacht, Die Kunst der Vorbereitung auf den Un-
terricht, Produktive Geometrie, s. a.

Chiar in lucrarea din care am citat teoria de mai
sus, Scharrelmann ne di o foarte interesanti si fru-
moasd probd de invdtimant ocazional predat si triit
de el. ,Azi de dimineatd mi-au intrat in clasi doi
tamplari, care au adus cu chiu si vai in clasi o bi-
bliotecd noud de mahon. Aceastd bucati de vieati 2
luat ea conducerea mai departe a lectiei mele, fard

1) In Erlebte Pidagogik.
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mult ocol. Niciun copil n’a rimas la locul lui. Cu
ochii si urechile deschise se uitard la lucrurile care
incepurd si se desfisoare atunci, si ascultari. Sor-
tul de piele al tamplarului, cutia cu unelte, fiecare
migcare a mestesugarului, fiecare vorbi ce ei rostirs,
furd vizute 1 ascultate cu licomie.

De ce n’au intors dulapnul, cind nu voia si intre
pe usd? De ce asezari dulapul asa de incet? De ce
are inainte un geam? Ce e in sticli? Ce fac ei cu
asta, si asta si asta?

Zambind la curiozitatea copiilor de a sti, tampla-
rul cdutd s le rispundd intrebuintand multe expresii
din meseria sa, care apoi starnesc intrebiri noui.

Apoi el au parasit clasa. Dulapul e pipiit de elevi
de mai multe ori. Luciul perfect al lacului, arta fini
a coroanel din frunte, broasca cea noud, etc., toate .
sunt observate si pipdite. Un interes deosebit tre-
zeste, in cele din urmi, cheia strilucitoare de alamsi.
Fiecare incearci si inchidd si si deschids dulapul.
Si acum se ridicd iar intrebarea: de ce cheia e goald
induntru? De ce sunt la floarea cheii dinti? Cum s'a
ajuns si se inchidi cu cheia? Chestia se studiazi. E
adus un lacit vechi din camera de lucru sie deschis
si observat. Aha, asa de simplu lucru e! Insi, ori-
cum, e un lucru frumos. Cine a inventat lacitul? Ce
experiente triste a trebuit si se faci intai, pand sd-i
vind unuia in minte si zivoreasci o usd sau s’o in-
chidd cu cheia? Dela zivorul simplu pani la broasca
asa de complicati a casei de bani, pe care numai cel
deprins o poate deschide, e un drum nesfarsit de lung
de gandire si imbunatitire. Chutarim si gisim im-
preund cel putin cele mai insemnate etape ale acestul
drum_evolutiv. Cum s’ar putea face acest lacit deschis
si mai sigur? Cum se impiedecd deschiderea de din-
afara a unei usi deschise? Dela o intrebare trecem
nesiliti la alta imediatd. Timpul sboari negriit de
lute, nimeni nu ia seama cum el trece, cici avem de -
dat mestesugului ldcdtuseriei noi si rodnice puncte
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de vedere. Ce program mi-ar fi dat ocazia si pre-
dau o orid asa de sugestivi? Vieata este, absolut
fard indoials, cel mai bun program®.

3. Rudolf Lehmann admite principiul invitdmantului
general, numai pentru copiii cei mici: ,El trebue
si cuprindi toate obiectele si relatiile, pe care le
oferd mediul, nu ordnduite sistematic, ci crescand din
fiecare ocazie, asa cum se infitiseazd de citre ano-
timpuri, dar rotunjindu-se treptat intr'un tot®.

4. Ernst Meumann se pronunti pentru invdtdmantul
general pe baza constatirilor psihologice privitoare
Ia atentia copilului: ,Atentia copilului, cand vine la
scoald, e cu totul labild, usor oscilatoare si distribui-
t4. El aleargi cu plicere dela un obiect la altul si
oboseste repede si intr'un mod. foarte primejdios,
dacd el e constrans si se opreascd mai mult timp la
un obiect si si-1 stribatd intr’'un mod ordonat®. In-
vitimantul general leagd repede .un obiect de altul,
o temi de alta, e dinamic, cum e si atentia copilului.

INVATAMANTUL GENERAL
IN AMERICA

In America, pedagogul care a avut cea mai mare
inraurire asupra conceptiilor despre educatie si in-
structie si asupra organizirii scoalei, este Jokn De-
wey, pionierul scoalei active acolo, a scoalei con-
struite pe temelia intereselor copilului. Simultan cu
G. Kerschensteiner in Germania, intai independent
de acesta, apoi inraurindu-se puternic unul pe altul —
Kerschensteiner a ficut si o lungd vizitd pedagogici
in America — el a intemeiat acolo conceptia scoalei
active, in substanti asemidnitoare cu cea din Europa,
dar cu nuantele e1 bine distincte.

Sub influenta filosofiei si psihologiei gandirii peda-
gogiei lui Dewey, sunt curente azi in America doui
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metode : metoda numitd Metoda Problemelor si Me-
toda protectelor. -

a) Metoda problemelor

Dupd Dewey, educatia nu trebue si fie numai o
pregitire pentru vieatd, ¢z sd fie ea chiar vieafa, si
tot agsa si invitimantul. S3 fie o vieatdi de munci a
comunititii copiilor, cu problemele ce ea pune.

Dupa Dewey, procesul gandirii se desfisoard astfel :
Observarea problemei, scapidrarea unei explicatii (ipo-
tezd pentru deslegarea ei), adunare de fapte pentru
sustinerea ipotezei si aplicarea prudentd a ipotezelor
la aceste fapte, examinarea acceptdrii de fapte din
alte cercuri de experientd, aplicarea ipotezei la des-
legarea problemei, cand s'a dovedit ci ea poate fi
primita.

b) Metoda proiectelor

,Cine vrea si infiptuiascid un proiect de constructie
sau orice alt proiect economic, acela vede intai un
tablou lduntric gata, apoi gandul lui se’'ndreaptdi cu
totul spre pasii infdptuirii lui, cu desene, socoteli,
comparatia costului cu sensul proiectului, vizitarea
unor institutii asemdnitoare, citirea in cdrti si re-
viste, eventual in cirti mai mari, consfituiri cu alti
oameni experimentati in acest domeniu, impartisiri
despre aceasta prin scrisori cdtre prieteni s. a. m. d.
Si dacd e o intreprindere pentru societate, se adaoga
la aceasta raspunderea citre vieata publici. Aceasta
este metoda americand a proiectelor. Vieata intreagd
constd iIn proiecte (planuri), si vieata popoarelor tot
astfel ; aceste proiecte ale popoarelor insid depidsesc ge-
neratiile si veacurile. Dupd proiectele lor si felul in
care ele sunt aduse la implinire, se poate cunoasgte
oamenii si popoarele *)“.

1) Dupa Otto Karstadt, Methodische Stromungen de Gegenwart.
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Dewey di urmitorul exemplu: La joc, din nebi-
gare de seamd, mingea sare peste un gard. Indati
copilului ii vine in minte un plan, cum si puni mana iar
pe ea: s’'o tragd cu o prajind printre sipci. Se gan-
deste de unde si ia o prijind, presupune unde ar
putea fi una, cerceteazi dacd e intr'adevdr una in
locul presupus, incearcid si tragd mingea cu prijina.
Dupi cateva nesuccese, un al doilea plan: si sari
peste gard. Ciutarea locului cel mai potrivit, neriusi-
td. O a treia posibilitate de deslegare: si patrundi
induntru din grddina vecinului, care are un gard jos.
Asa urmeazi ipotezi dupid ipotezi, probi dupi probs,
pand tinta e ajunsi.

Transpunerea metodei in invatimant: prosectul este
metoda problemers in actiunea veald siin probarea lui
pentru un scop plin de infeles urmarit de copis. Daci
scopul priveste numai pe un ins, avem proectul in-
dividual; daci priveste comunitatea, avem prosectul
social.

William Heard Killpatrick di urmitoarea notiune:
Un proiect e o actiune cu un scop ce determind in-
treaga hotdrire citre realizare, infaptuit in conditii
sociale necesare. El deosebeste protectul  productiv
(Producers Projekt), la care scopul actiunii e o pro-
ductie reald (si deslegarea unei ghicitori, a unei pro-
bleme poate si fie productie spirituald) de proiectul
de folosintd, consumatie (Consumers Projekt) cu sco-
pul de a primi ceva in sine sau a folosi ceva pentru
sine, a se bucura de ceva. Vieata este asa de felurit
alcdtuitd, incat simpla productie n’ar putea si imbri-
tiseze bogitia ei. Un copil zugraveste un tablou:
proiect de productie; clasa il priveste, intreabs despre
tablou fel si fel, isi exprimx Judecata, di sfaturi:
proiect de consumatie. Cine pretueste numai productia,
acela trece cu vederea ci esenfialul in proiect e intrea-
&a cufundare in el si forma de munca sociald dati
colectiv, nu insd numai actiunea, productia.
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INVATAMANTUL GENERAL
IN AUSTRIA

Indatsd dupi rizboiu, Austria a pisit la reorganiza-
rea sistemului siu scolar. Sub ministeriatul lui O#o
Glickel s’a fdcut reforma invdtdmantului primar pe
baza principiului invitimantului general. In cei dintai
trei ani scolari se introdusese invitimantul general, si
apoi din clasa IV inainte un invitdmant treptat dirijat
pe specialititi. Invitimantul general n’a fost, totusi,
cu totul lipsit de plan. La dreptul vorbind l-am putea
numi un invitimant concentraf, s anume concentrat
in jurul patriei locale si al vietii (Heimatkunde,
Lebenskunde). Asa il caracterizeazd, ca o concen-
trare ideald, Karl Linke, un distins pedagog vienez,
functionar superior in Ministerul Educatiei din Austria,
(pe vremea independentei sale, nu cunosc care mai
e situatia sa acum), in lucrarea: Invitimantul general
siinvitimantul german ( Gesamtunterricht und Deutsch-
unterricht).

Materia toatd se subordoneazd unei ides directoare,
unui leitmotiv : patria locald, vieata in general, vieata in
familie, impresii din diferite centre de interes, gradina,
piata, scoala, etc.

Despre acest invitimant general, astfel cum s’a
realizat in Austria si care a dainuit, pe cat stiu, pand
in timpul regimului lui Dolfuss (de atunci incolo nu
mai am informatii), am vorbit aminuntit in lucrarea
mea: Si azi... eu fotasa cred, si deaceea numal dim
aict amdinunte.

BIBLIOGRAFIE relativ la invitamantul general din Austria :
Karl Linke: Gesamtunterricht und Deutschunterricht; Victor
Fadrus, Schulreform, (1926) Theodor Steiskal, Padagogisches
Versucharbeit in Ostereich, Heeger Legriin, Neue Wege im
Elementarunterricht, H. Kolar, Das 1 Schuljahr in Wochen-
bildern, Konrad Falk, Rechnen im Rahmen des Gesamtunter-
- richts, Ludwid Battista, Der Sachunterricht in der Volkschule.
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Dupd citarea aceasta aménuntits a feluritelor pireri
cu privire la invitimantul general si ocazional, si-mi
fie ingdduit si iau pozitia personald si si comunic
unele din experientele proprii ficute in scoala de
aplicatie.

Ci invitimantul ocazional si general e natural,
psihologic, nimeni n’ar putea-o tigidui, fari sd de-
nunte prin asta o totald lipsi de spirit de observatie
comund. Asa invati copiii in scoala vietii, asa invi-
tdm si noi, adultii, multe si multe, si mai adanc, in
conversatiile libere, cu subiecte asa zise intampli-
toare. Obiectia serioasd care se poate ridica, insj,
e cd scoala nu e si nu trebue si fie o copie . fideld
a viefli naturale. Ea are in sine, in mod fatal, cate
cevasartificial, e de neinliturat aceasta: o ordine, un
orar, un program sistematic trebue si fie, fiindcd
acestea, aga constrangitoare cum_ sunt, creeazi sl 0
disciplind morald, care nu e lucru fird de pret.

Sistematizarea trebue si puni in cump#nd haosul
discutiilor libere, ocazionale, — altfel copiii se aleg
numai cu plicerea acelor discutii, cu distractia, dar
pot lesne uita ceea ce s’a vanturat la intamplare, nu
s’a ordonat Sl nu s’a sistematizat. Memoria nu se
Sprynd numai pe interesul de moment, memoria
trainica se sprijini pe ordinea in idei, pe aranjarea
lor sinopticd, pe asociatii psihologice si logice inche-
gate prin legituri de fier. :

La aceste Intampindri, neindoios serioase, se poate
raspunde totusi: Invitimantul sistematic are insusirile
ardtate, insusiri de pret, negresit, dar azi el incepe
prea ?’e vreme, transgresand violent psihologia scola-
rilor Incepadtori, si prin asta indispunandu-i dela in-
ceput serios in contra scoalei si, deci, punand in
primejdie si interesul pentru inv%gémantul sistematic,
care trebue' sd se organizeze si el, negresit, — dar
dupa o perioadi de lransitie. Trebue si se treacs pe
nesimfite dela invitdmantgl general si ocazional la
cel sistematic, acesta pdrand ci risare in modul cel -
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mai firesc din cel dintai, cand creste organic din el.
Si ce insemneazid a creste organic?

Cateva exemple ne vor ldmuri indati: Ce atingere
se aduce invitdmantului sistematic dacd, bundoard,
fira a avea in cutare orid geometria, vdzand pe
scolari in curtea scoalei jucandu-se in mijlocul unor
cercuri desenate de ei pe pdmant, cum au putut,
fara regularitate geometrica, pornesc, dupd pauzd, o
lectie de geometrie, dela observatia ci n’au fost
bine desenate cercurile lor din curte? (Vezi capitolul
Geometria in domeniul vietii din lucrarea: Dintr'o
campanie pedagogica pentru scoala activd, in editura
,Cugetarea®, Bucuresti.)

In ajun s’a iscat un foc mare in vecinitatea scoalei
de aplhicatie, si scolarii, foarte curiosi la astfel de
spectacole (ca si noi adultii, de altfel) au stat ceasuri
intregi si au privit din strada limbile groase de foc
si norii de fum, si jocul pompelor care aruncau su-
lurile de apd in foc, si toatd impestrititura de lume,
si toatd forfoteala, si tot, si tot. Mi-a fost cu nepu-
tinti ca a doua zi, la scoald, plecand dela faptul
trait de ei in ajun, si nu le povestesc si eu despre
un foc la care am fost de fatd in copildria mea, si
apoi sd nu trec la o lectie de compunere liberd, pe
care elevii au si ficut-o cu zel si au ilustrat-o cu
desene colorate. Dar si ce lectie frumoasi de gra-
matica vie, tntuitivd, se poate face in legiturd cu fo-
cul! Ce exemple vii, calde, interesante oferd acest
fapt trait! Si aritmetica se poate impleti cu focul:
ce pagube a pricinuit focul, dacd imobilul era asi-
gurat si pentru ce sumd, ce procent oferd de obiceiu
societatile de asigurare pentru imobilele incendiate,
etc. In legiturd cu izbucnirea focului si a cauzelor
lui se pot impleti lectii de fizica: scurt circuit, elec-
tricitate ; de chimie : substante explosibile; de orga-
nizatie sociald: pompieri, armatd, politie, justifie ; de
morald » actiuni de ajutorare pentru nenorocitii rd-
masi in stradd, cum pot contribuisi scolari, §.a.m. d.
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Asa dar, in jurul unui fapt divers, intamplat si
trait, adicd dela o ocazie, s’au tesut fire naturale de
legitursd, pand in inima lor, cu atitea obiecte de in-
vatdmant. Sistemul nu pigubeste de loc prin inter-
vertirea temelor din program, cand cele care iau
locul celor prescrise in ordine rigidd, cresc organic
din realititile inconjuritoare.

Este un obiect de studiu, care s’ar putea trata, in
aparentd, numai ocazional: geografia. Zilnic ziarele
aduc stiri din cele mai interesante din toate colturile
lumii: rdzboaie, inundatii, furtuni pe mare, pe uscat,
taifunul, accidente de tren, raiduri de aviatie, si
multe altele. Localizarea acestor evenimente e cel
mai bun prilej pentru a trata lectiile de geografie
privitoare la tinuturile respective. Alt folos poate
aduce geografia, de cat pe acela al localizirii precise
a interesantelor evenimente mondiale ? Altfel e purd
nomenclaturd si statistici si apisare dureroasi pe
memorie. :

Istoria, la fel, poate porni oricind inapoi dela pri-
velistile sociale contemporane. De rizboiul civil din
Spania se poate lega tot trecutul de mirire si co-
borire al acestel tiri; de apisitoarele evenimente
privind situatia actualdi a Cehoslovaciei se poate
lega toatd istoria marelui rdzboiu din 1914-18, apoi,
in mod natural, nesilit, se pot citi atatea pagini din
trecutul neamului romanesc, etc.

Orice fema mare, pe care o pune, intr'o ocazie
anumitd, vieata, poate fi izvorul unui numir indefinit
de lectii. Asa poate fi, bundoars, tema: La construc-
fia uner case, a unui palat, a unui blockhaus, in le-
gdaturd cu care se poate trata aproape tot materialul
de stiinte fizico-chimice si stiinte naturale, si ceva din
geografie, si multd aritmetici si geometrie, si chiar
istorie, in legdturd cu traiul in colibe al oamenilor
primitivi, etc. (Se va arita in partea practicd.) Cele
mai bur_u?. teme sunt acelea care corespund cerculus
de intwitii ale copirlor. Asa dar, trebue introdusi o
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oarecare elasticitate rvegionald in programul de invi-
timant general, pentruci cercurile de intuitii au con-
tururi specifice locului unde invatid copiii, — fireste,
pe langi elementele structurale comune tuturor oame-
nilor. In al doilea rand, sunt foarte interesante temele
care se leagi de munca omeneascd, in toate formele
ei, mai simple ca tehnicitate, cum e la tard, mai
complicate, cum este in oragele mari.

Concepem pentru scoalele ruralé, bundoard, un pro-
gram de invitimant general legat de munca dela
tara si de intuitiile de acolo, in modul urmétor:

CLASA 1

1. Casa taranului si lucrurile din ea. 2. Munca
mamelor la tard: la camp, la tors, la tesut, la cul-
tura viermilor de mitase, la uscatul fructelor, la spa-
latul rufelor, etc. 3. Munca tatdlui: la camp, in vie
si livede, in pidure, la cdratul lemnelor, transporturi.
4. Vieata meseritlor la fara : tamplari, dulgheri, rotari,
fierari, cismari, brutari, etc. 5. /n curtea faranului :
pasidri si animale de casd, locuinta vitelor si pisirilor,
sopron, cosar, pitul, car, cdrutd, sanie. 6. In gra-
dina taranului: pomi roditori, flori, legume, zarza-
vaturl. 7. La scoala: in clasd, in curtea scoalei, pe
ulitd sau sosea spre scoald, jocuri copildresti la
scoald.

CLASA II

1. La biserica. 2. Pe camp : muncile in toate ano-
timpurile. 3. In vie si in livezi. A

In legituri cu tema despre muncile distribuite
pe anotimpurl, se pot face toate lectiile de intuifi€,
de aritmetici, chiar si de gramatica — desi, dupd
pirerea mea, de mult exprimatd, gramatica trebue
indepirtatd din programul clasei a doua primare,
atat urbane cat si rurale.
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Poate se va obiecta ci acesta nu mai e un pro-
gram de invitimant general si ocazional, cici cuprin-
de teme bine conturate din invitimantul intuitiv. Mai
de grabd e aici o aplicare a principiului concentrarii
materiei de invitimant. Si anume, in schita de mai
sus materia centrald a concentriril e intuitia patrie:
locale.

Aceastd obiectie, insd, se face a nu vedea sensul
adevirat al inviatiniantului general: de sigur c3 orice
temd ce vine in discutie, ocagionati de elevi ori de
invatator, face parte dintr’un domeniu stiintific, dintr’o
disciplind speciald oarecare: istorie, geografie, stiinte
naturale, etc. Invitimantul acesta e general intai in
sensul cd nu s’asteaptd ora speciali din program
pentru a se trata diversele teme, ci se prinde ocazia
care le-a pus inainte, sise trateazi atunci ; al doilea,
in sensul cd diviziunea pe obiecte speciale se face
pe nesimfpite, subconstient pentru elevi, — numai in-
vatdatorul e constient ci face lectii pe obiecte spe-
ciale, scolarii nu, pentru ei trecerea insensibild dela
o temd la alta apare ca jocul cel mai firesc al gan-
durilor lor-si ale invititorului, ocazionati de intam-
pldri din vieatd. Amintesc pe scurt ceea ce am desfs-
surat pe larg in referatele mele asupra celor vizute
in scoalele vieneze, care aplicau principiul inviti-
mantului general: In legituri cu celebra povestife:
Muzicantii orasului Brema, se ficea wntuifre, fiindci
din insdsi zugrivirea _Povestirii reiese ceva din ca-
racterele cainilor, pisicilor, cocosului si migarului;
lucru manual, copiil fiind pusi si modeleze dig hums,
ori chipuri de astfel de animale, ori obiecte din casa
hotilor, ete. Se'fa‘lceg desen, gimnastic vilmica, cant,
seris-ciitt §1 aritmeticd. Dar firele de legiturd por-
nind f?lln Inima povestiril spre atatea teme, se imple-
teau in mod asa de natural, incat copili nu simteau
de loc transitia dela una la alta. In orice caz, ei
Daveau atarnat amenintitor deasupra capului, la pat,
“n orar cu: scris-cifit, aritmetics, intuitie, desen, cant,
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etc. Invitau foate acestea, de sigur, dar ca un tot
organic.

Nu cunosc situatia actuald, insd, in 1928, cu
prilejul congresului dela Elseneur, al Ligii inter-
nationale pentru educatia noud, m’am oprit la Hamburg
spre a vizita unele scoale de acolo. Am vizut si
acolo, in clasa I-a primard a unei scoale, tratandu-se,
in mod foarte vioi si plicut pentru copii, lectiuni
din diferite domenii, insi crescand organic una din-
tr'alta; si am vizut si in invitimantul secundar, in
gimnaziul numit Lichtwarkschule, aplicat principiul
invatimantului general sub denumirea de Stinta Cul-
turii (Kulturkunde). In legdtura cu problemele culturii,
se ficea matematics, istorie, geografie, stiinte natu-
rale, etc.



CAPITOLUL II

2. RELATIA DINTRE CONSTIENT
SI SUBCONSTIENT

Una din prejudecitile vechi si adanc inridicinate
in pedagogie si care pune, in drumul inovatiilor me-
todice, nebznuite si neindreptitite piedeci, e ci lec-
tille trebue si aibd rezultate imediate, palpabile la
moment, mereu in cercul constiintei actuale. Totul
trebue explicat minutios dela inceput copiilor, totul
analizat g1 despicat pand in cutele cele mai adanci,
apoi totul cerut a se sti perfect de limpede, de cum
a incetat explicatia si incepe interogarea examina-
toare. Deci, totul la suprafata constiintei dintyr’odata,
totul imediat clar, ca si cristalul. Altmintrelea, elevii sunt
lenesi sau prosti si scoalanu poate face nimic cu ei.

Aceastd prejudecatd provine din faptul ca relatia
intre activitatea psihica ce se desfasoara in cercul con-
stientului si cea care se desfd§oard in subconstient st
inconstient, e gresit infeleasa de mulfi pedagogi.

Cad explicatiile invititorului si profesorului trebue
sd fie cat de limpezi, cine ar putea-o tdgddui! Doar
o conditie a memoririi e tocmai claritatea ideilor.

_Unde incepe insi greseala de elementard psiholo-
gle, e cand se crede ¢4, prin faptul ¢ au inteles
bine ovle.cgle la explicatia ei clari, ea poate fi s1 re-
produsi indati, in inldntuire logici desivarsiti, de
catre elevi. Poate le-au rimas totusi unele lucruri
nu destul de clare pentru moment, si ele se vor cla-
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rifica ulterior, daci li se va lisa timp si se strati-
fice in suflet, si se aseze si si contracteze asociatii
multiple cu imagini si notiuni din subconstient, care
nu puteau fi prezente toate in timpul explicatiei lec-
tiei. Multe se petrec in subconstientul nostru, e aici
o comoari pe care trebue si stim s’0 folosim in in-
vitimant si educatie; si nu ne nelinistim cd elevil
n’au prins deodati un sir de fapte ori rationamente,
fiinded nu sunt imediat exprimabile clar si in inldn-
tuire reproductivi totald. Ele au avut totusi un ecou
in sufletul copiilor, nu s’au stins cu totul, au conti-
nuat si ardi inngbusit sub cenusa atator i atator im-
presii si notiuni aflate dinainte, in subconstient, si
flacira lor se poate reaprinde cand cu gandul nu
gandesti si nu te astepti. Am putea clarifica mai

mult aceastd analizd psihologic printr'o comparatie :

,Daci, asa cum am mai spus 1) — citim ceva In
vederea unui scop imediat: pentru un examen,
pentru a culege fapte necesare unei lucrdri ce
ne-am propus a face, etc.,, lectura aceasta cu scop
imediat devine la un moment dat grea, penibila,
apisitoare pe suflet. Ea e la tot pasul intovard-
sitd de grija dacid se potriveste ea sau nu cu te-
lul propus, si grija aceasta € O suferinti. Afard de
aceasta, e o lecturd dela inceput si perpetuu anali-
tici, mereu trebue si despici firul propozitiilor in
patru, si nu-ti rdmand nimic neinteles, dintr’odatd.
Cu totul alta e starea sufleteascd la o lecturd care
nu se face pentru un scop imediat, care € deci des-
interesatd, facutd pemtru ea insdsi. Atunci nu-ti std
mereu pe umeri grija de a o folosi imediat, cdci esti
cu totul descitusat de ideea vreunui astfel de folos
imediat, citesti nu ca si intelegi dintru inceput, ir
mod analitic, totul, ci lasi inta1 si-ti scalde spiritul
ca un fel de val general de notiuni din acea lecturd,
cauti intai atmosfera ei generald, directia ei de gan-
dire, neglijand pentru moment aminuntele. Dupd o

1) Vezi cap. I, cap. 45.
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astfel de lecturd mai mult globald, sintetic3, orice re-
luare analitici a ei, la un interval chiar destul de
indepirtat dela cea dintai, e nespus de lesnicioasi,
si .pricgzperea;‘ multor lucruri, mai obscure, se face ca
prin minune.

Cat de rodnicd e lucrarea spiritului si in campul
subconstientului s1 inconstientului, adesea mai rod-
nici chiar in cercul inconstientului, o dovedesc o mul-
time si o multime de cazuri, citate in tratatele cu-
rente de psihologie, de probleme deslegate mai bine
in starea de vis decat in starea treazi a constiintel.
Adesea in vis se destdsoarid rationamente de o uimi-
toare precizie, tii discursuri de o inlintuire logics,
de o claritate de argumentare ce rivalizeazi, daci nu
le intrec, pe cele ce le poti tine treaz, desbati cu
prieteni probleme de gandire cu un spirit dialectic
stralucit, etc.

Spiritul nu se odihneste niciodatd cu totul, el e
vesnic activ, dar nu numai la suprafati, ci si in
adanc. -

De aceastd lucrare din adancimile subconstientului
siinconstientului didacticienii nostri nu prea tin seama,
atunci cand cer dela elevii lor rezultate imediate,
palpabile si ponderabile, pe care le si traduc indati
in note.

Multe greseli metodice, apoi, izvordsc din ignora-
tea acestei activititi din profunzimile sufletului.. Ti-
picd e greseala freptelor formale. -Insisi denumirea
lor trideazd exagerarea importantei ce se di activi-
tatii perfect constiente.

yFormal® va si zici perfect constient, legal, pro-
tocolar, mdsurat, matematic. Siasa se si realizeazs,
in practica didacticd inci la modj, treptele formale:
formal, protocolar, matematic, deci perfect previzibil,
atat de previzibil, incat si copiii le invati si stiu
cand trebue si urmeze, in ce ordine. Insi un astfel
de rezultat e absurd, cum ar fi absurd s3 servesti
unor musafiri o masi delicioasd si copioasd, insi in
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bucitirie, spre a fi de fatd si la prepararea ei. Orice
metodd didactici trebue si ramana secretul intim al
invitatorului si profesorului, elevii nu trebue s’o
simtd in formele ei laborioase, fiindcd cel putin ju-
mitate din efectul lectiei se pierde atunci pentru ei.
Orice virtuozitate didactici, spunea Hugo Gaudig,
trebue si se facd de prisos cat mai repede, si numai
atunci poate s se facid de prisos, cand, desfisuran-
du-se, ea nu se simte ca unealti, ca intentie, ci nu-
mai rezultatul ei transpare, si acesta e fondul lectiei
predate.

In deosebi asa zisa treapti a pregatirii di nastere,
fiinded e conceputi a se face numai formal, perfect
constient, la o multime si o multime de crase artifi-
cialititi, adesea chiar foarte comice. Cate legdturi nu
se pot face intre o lectie noud si tot ce au mai in-
vitat elevii sau stiu din propria lor observatie! Dar
tocmai multiplicitatea asociatiilor posibile duce Ila
pregitiri artificiale, la legdturi din cele ‘mai depdr-
tate cu tema lectiilor, legituri trase de pir de cele
mai multe ori. Sunt sigur c¢d dacid s’ar examina de
aproape planurile de lectii ale elevilor normalisti, din
toatd tara si din toate tirile unde se aplici formal
treptele formale, s’ar gisi in peste 95% din ele pre-
gitiri de natura aceasta, artificiale, trase de pdr, co-
mice.

Aceastd greseald se explicd foarte ugor psiholo-
giceste: ea porneste dela un principiu just in apa-
rentd, si anume cd asimilarea unor cunostinte noud
se face prin readucerea in campul luminos al con-
stiintei actuale a unor cunostinte vechi care sunt in
legdturd cu cele noud, si prin aceastd legdturd in-
lesnesc intelegerea acestora. Insi legiturile intre idei
pot fi asa de multiple si variate dela elev la elev,
incat e 1mposibil si calculezi exact pentru fiecare in
parte care sunt la el ideile aperceptive. De aici casna
mare a practicantilor treptelor formale, de a calcula
cam pentru toti acelasi inventar de idei aperceptive,

7
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si pentru asta o iau foarte de departe si pierd o
multime de vreme cu asa zisa pregitire.

Intelegerea cunostintelor noui se face, e adevirat,
prin asociatia lor cu idei aperceptive, insd procesul
acesta e unic, e o sintezid naturali. In vieata psiho-
logicd reald, perceptia nu se separi de aperceptie, ci
se petrec deodati. Dela sine se aduni, in mod sub-
constient, ideile aperceptive in timpul tratirii su-
biectului nou, si se contopesc intim cu acesta, inle-
snindu-1 asimilarea. Iar dacd s’ar obiecta, cum se
obisnueste, ci nu poti fi sigur de rememorarea spon-
tani a ideilor aperceptive, si atunci e mai bine so
faci in chip constient, am rispunde cid nimic nu te
impiedecd sd starnesti in chip constient ideile aper-
ceptive in chiar cursul predirii, cand vezi ci ea se
intelege mai greu, cand sunt termeni ce par necu-
noscutl.

Atunci poti si pui intrebidrile necesare; mai mult,
dacd predarea e mestesugit ficutd, ea defermind pe
elevi insisi sa pund intrebdr: in punctele unde nu in-
teleg ceva, si e cel mai rodnic invitimantul care
provoacd pe scolari si intrebe si ei cat mai des.

In sfarsit, maie un argument: din experienta pro-
prie stim cd cele mai rodnice lecturi pentru noi au
fost acelea care ne-au dat mult de ‘gandit, in care
multe lucruri ne-au fost neinteligibile intai, obscure.
Aceastd primd impresie de neclaritate, de obscuritate,
ne-a stimulat si revenim mereu asupra lor cu incd-
patanare, n’am vrut si ne lisim firi a pricepe totul
pand in cele din urmi, ne-am bitut mereu capul
fiindcd ne stimula si ambitia de a intelege totul.

Grija de a percepe totul ne-a dominat si in sub-
constient, si adesea intelesul tasnea in mod neastep-
tat, dupa lucrarea aceasta subconstients.

Nu tot atat de rodnice pentru spiritul nostru au
fost lecturile limpezi dintr’odati ca lumina zilei. Ele

n‘au prea dat de lucru subconstientului, ca cele
dintai. -
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Nu vrem si sustinem paradoxala teorie, ci obscu-
ritatea ideilor e analoagi cu profunzimea lor intot-
deauna.

Si nu vrem, mai ales, si fie imbritisati o astfel
de teorie paradoxali pentru invitimant. Nu e ni-
mic, insd, dacd mai riman si idei neclare, neinteli-
gibile. Ele se vor clarifica mai tarziy, prin idei nous
cu care se vor asocia, se vor clarifica prin germi-
natie inconstientd si subconstientd, prin cristalizare
lentd in adancurile sufletului elevilor.

Se vor clarifica si prin starnirea ambitiei naturale
de a intelege, si pentru asta vor gandi mai mult.

Pe aceastd cristalizare lentd trebue si conteze
toarte mult invétdtorii si profesorii, si aibi ribdarea
de a lasa procesul invitirii si se desdvarseascd si
in adancimile sufletelor.

Surprizele asociatiilor de idei sunt infinite, si infi-
nite sunt, de aceea, si surprizele evolutiei vietii su-
fletesti a elevilor. De aceea, clasificarea lor prin note,
dela inceput e o gresealdi mare de psihologie, cum e
o mare greseald de psihologie si catalogarea lor psi-
hicd definitivi prin metoda examindrii psihologice
prin teste.

Numai aproximatii de calificdri psihice putem da
prin aceastd metodd, un inceput de orientare asupra
aptitudinilor.
 Dar si fim mereu cu gandul la spate, ci evolutia,
atat de determinatd de prefacerile subconstiente ce
scapd analizei minutioase, poate aduce surprize mari :
un elev g#sit avansat, precoce, poate deodati, pe
neasteptate, s& manifeste un ritm de desvoltare cu
totul lent, poate stagna sau chiar da indirit; si in-
vers, unul gésit intdi inapoiat si cu un ritm de des-
voltare prea lent, si manifeste deodatd unul iute si
avansat. : :

Analiza psihologicd ficutd panid acum ne edificd si
asupra celorlalte trepte formale: anuntarea stereotipd
a subiectului lectiunilor e artificiald, si de aceea
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ajunge repede un calapod plictisitor pentru copii. E
curios cd noi socotim potrivite pentru copii unele lu-
cruri care pe noi, oamenii adulti, ne-ar scoate din
sirite. Si ne imaginim niste conferentiari publici
care si-ar incepe scolireste conferintele: Voiu trata
azi in fata d-voastrd subiectul... Ce pedant inceput,
si ce plictisitor! De ce si ne inchipuim cd ceea ce
ne indispune pe noi, n’ar indispune si pe copii ?

“Anuntirile stereotipe sunt plictisitoare si indispun
de acéea pe elevi, fiindci inlaturd un sentiment foarte
plicut si o insusire fundamentald la copii: inlaturd
orice surprizd si prin aceasta si via curiozitate.

De aceea, ele trebue ficute cat mai variat posi-
bil si cat mai natural, imbracand forma obignuitd in
convorbirile noastre zilnice, familiare. Parci atunci
spunem: ,ascultati si vedeti ce mi s’a intamplat
mie ieri“; ,si mie mi s’a intamplat odati asa, si vedefi
cum®; ,stiu intamplarea asta dela.. e nostimi de
tot si am sd v'o spun si voud®.

Forme ca acestea trebue si imbrace anuntirile lec-
tiilor, spre a fi naturale si neplictisitoare. Am dat
in aceasti privintd multe si felurite exemple in lu-
cririle noastre ‘metodice si vom mai da si altele, in
partea aplicativd a acestel lucrdri.

Accentudm insi ideea, ci necesitatea pregitirii for-
male aperceptive si a anuntdrii subiectului nu e de-
loc imperioasd.

Imperioasd e numai introducerea afectivi a lectii-
lor, adici un mestesug de a starni dela inceput un
viu si cald snferes pentru tema lor. Fird acest inte-
res, lectiile sunt pierdute pentru profunzimile sutle-
tului, s1 toatd casna predarii formale e o odioasd
inutilitate.

Tot atat de artificial se procedeazi si cu treapta
numitd a asociatier, in care se fac compzfratii trase de
par intre unele fapte si altele, pentrua se stoarce, in
urma acestor comparatii, caractere tipice, notionale.
Insd, cum in vieatd cele mai multe notiuni se for-



2 TRATAREA POEZIILOR 101

meazd prin comparatii spontane, involuntare, sub-
constiente, trezindu-ne cu ele la un moment dat in
* constiintd, fird si ne dim seama cum am ajuns la
ele, fard si le maiputem urmiri filiatia, tot asa siin
scoals, procesul generalizirii trebue si se petreacd
cat mai mult prin asociatii spontane, involuntare, sub-
si inconstiente.

Despirtirea artificiald a proceselor psihice care in
vieati se petrec simultan, e o greseald analoagd cu
greseala vechei psihologii, care impdrtea sufletul in
facultiti, adicd intr’un fel de compartimente adesea
ermetic inchise unul fats de celelalte. Realitatea psi-
hicd e o realitate de simultaneititi functionale, o
realitate de osmozd neintreruptd intre cercurile de
constiintd.

De aceea — orepetim — nu trebue si ne neli-
nistim prea mult ci nu se cristalizeazd deodatd cu-
nostintele, in cercul luminos al constiintel actuale. Sa
evitim analizele prea minutioase, adici despicarea
prea constientd a mmpresiilor, ideilor si sentimentelor,
cici indispun adesea pentru toatd vieata in contra
anumitor subiecte, In deosebi analiza aminuntitd
a poeziilor, prin forma dialogici, le rapeste mult din
farmecul ce au, le usuci de seva lor emotivi. Lisate
insi la puterea lor spontani de impresionare,— ana-
lizate numai prin lectura lor dramaticd — ele ist
pistreazi pentru toatd vieata savoarea lor primitiva,

T, .

care s’a distilat si in adancimile subconstientului.
Poezia tinteste ,s4 trezeascd amintiri de stdri traite,
adica ea se adreseazi sentimentului nostru si ne
atatd spre privirea interioard. Aicie la locul el vorba
invatitorului, care creeazi dispozitia necesard si care
apoi, prin buna sa expunere, lasid poeziei puterea €
de influentd. Ar fi un nonsens dacdi am vrea sa
tacem simtitd forma unei poezii prin libera convor-
bire chiar. Asta ar insemna o sfasiere a ei, asa CWi
se petreceau lucrurile la asa numitele ,,aprofun_dﬁrl
cu ajutorul metodei interogative. Pentru nol este
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azi o enigmi ci s’au putut trata odatd povestirile
biblice si basmele prin metoda desvoltitoare-intero-
gativd, prin care se pierdea orice parfum si orice
incordare afectivd si se turbura pentru multi vreme
activitatea creatoare ulterioari a imaginatiei“. (Din
lucrarea ,Das freie Unterrichisgesprich, Ein Beitrag
zgur Didaktik der neuwen Schule“ von F. Braume, F.
Kruger, F. Rauch Magdeburg, din colectia Der Bi-
cherschatz des Lehrers, 1930, A. W. Zickfeldt, Ver-
lag, Osterwieck-Harz und Leipzig.)

Vom vorbi mai jos am#nuntit despre formele in-
vatdmantului: interogativd si expozitivd. Aci am vrut
sd ardtdim numai, prin exemplul dat cu poeziile si
cu naratiunile biblice, ci analiza lor prea minutioass,
ce tinde si ridice dintr’odatd, in iniltimile constien-
tului, priceperea tuturor tainelor lor afective, e o
mare greseald, provenind tocmai din ignorarea acti-
vitdtilor ce se petrec in subconstient si inconstient.
In deosebi, stirile afective se metamorfozeazi si se
cristalizeazi in forme noui tocmai in aceste cercuri
de activititi latente, obscure, tainice, ale constiintei.

BIBLIOGRAFIE : H. Gaudig, Didaktische Priludien, F.
Gansberg. Demokratische Paddagogik, Schaffensfreude, 0.
Karstadt, Methodische Strémungen der Gegenwart, E. Linde,
Personlichkeitspddagogik, F. Braune, F. Kruger, F. Rauch,
Das freie Unterrichtsgesprich, E, Meumann, Experimentelle

Pédagogik, H. Scharrelmann, Von der grosse S
lebte Padagogik. g n Umkehr, Er



CAPITOLUL III
3. INTUITIA SI NOTIUNEA

Un alt principiu gresit infeles, fals interpretat
din punct de vedere psihologic, e acela numait al in-
vagamantului intuitiv. Acest principiu cere ca toate
reprezentirile si ideile ce se transmit in_scoald co-
piilor, si-si aibd izvorul in intuitia sensibild. Acest
principiu se considerd ca axa de rotatie a proceselor
mintale la copii, si,in mare masurd, cu drept cuvant,
Numai ci aplicarea lui in practicdi ma recurs — si
nici nu poate si recurgd — In toate cazurile la in-
tuitia directs, ci de cele mai multe ori la intuitia in-
directd: la tablouri, la modele in gips sau carton; si.
asupra acestor mijloace de intuitie indirectd se por-
neste o analizd minutioasd anatomici, rece, care, dupa
pirerea noastrs, nu_satisface nici curiozitatea, nici
interesul copiilor. Cauza nu e greu de gasit: des-
crierea analiticd a unor fiinte prea bine cunoscute de
copii nu-i poate interesa, pentrucd nu face altceva de-
cat si vanture imagini si notiuni banale, care circuld
prea adesea, daci nu zilnic, in curentele lor de idea-
tie.

Descrierea anatomici a plantelor si animalelor nu
relevi din comoara de imagini a copiilor decat
pe cele mai superficiale. Toate intuigiile au fost
. prinse de copii in contiguitdti concrete din cele mai
felurite, din cele mai intim amestecate cu vieata lor
individuald in casi si pe stradd; iar descrierea din
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ora de intuitie nu e decat un schelet, un contur
schematic, abstract, fati de organismul viu al intui-
tillor lor, al acelor intuitili angrenate, cum am Sspus,
de scene intregi din vieata lor.

Astfel scoala, in orele de intuitie, d4 incomparabil
mai putin decat stiu copiii dinainte, din vieatd, si de
aceea nu-i poate decat plictisi.

Stiu c# se obiecteazi: e drept cd scolarii au din
vieata lor intuitii bogate in detalii, insi ele sunt in
multe privinte gresite, false, si rolul lectiilor de in-
tuitie e si corecteze greselile strecurate in acele in-
tuitii.

Ei bine, tocmai aceastd intentie didactici de core-
ctare e ceea ce indispune mai mult pe copii si-i facesi
lancezeascd in astfel de lectii.

Si noi credem cd observatiile eronate ale lor tre-
bue corectate, fiindcd exercitiile de intuitie trebue
sd ducd la formarea unui spirit de justi observatie.
Dar credem ci, in locul unei metode didactice de
corectare, in care intentia corectirii transpare prea
fatls, e mai bunid tactica indirecti: de a scdlda ima-
ginatia copiilor intr’o baie de amintiri afective, care
sd situeze intuitille lor in cadrele acelor contiguititi
de care vorbeam mai sus, fireste, strecurand dibaciu
toate exactitatile stiintifice.

Intuitia stiintificd trebue serios pregititi de invi-
titor, si mi se pare ci nu e pregitire mai fericitd de-
cat aceasta de care pomenesc: si situim intuitiile in
fluxul amintirilor celor mai vii si mai interesante
ale copiilor, asa incat si aibd perspectivi copildrea-
scd. Acesta e rostul formei narative in invitiman-
tul stiintific din scoala primari, forma de care am
vorbit in atitea randuri.

Gansberg?!) spune undeva: Cine stie mult, acela si
vede mult. Pare paradoxal, dar e adevirat. Daci ti
se dd dinainte, sub formd de imagini wii, colorate,

1) F. Gansberg, Demokratische Péadagogik.
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afective, icoane despre intuitii, pe care trebue sd tile
insusesti dupd aceasta, ti le insusesti mult mai iute,
mult mai limpede si cu mult mai mult irteres, decat
daca te-ai duce la ele nepregatit.

Cine a citit multe descrieri si naratiuni de caldtorii
inainte de.a intreprinde el insusi aceste cildtorii, €
mult mai bine pregitit si observe tinuturile descrise,
cu toate aspectele lor fermecdtoare, cand intreprinde
si le facd si le face. Cine a citit multe despre ar-
tele plastice si a vdzut multe reproduceri, e mult mai
bine pregitit si inteleagd si sd guste operele de
artd dintr'o expozitie sau o galerie permanents, de-
cat acela care le viziteazi fard nicio pregitire. Ge-
nul, scoala, coloritul, expresia psihologicd, stilul ar-
tistic, totul e prins dintr’o ochire de privitorul pre-
gitit. Si intr'o fabricd cu mecanisme urias de com-
plicate, te deslusesti mai bine si mai repede dacd,
inainte de a o vizita, ai fost pregitit prin descrieri
si naratiuni vii si_atrigitoare, ficute cu mestesug
artistic de altii. Si frumusetile naturii sunt mail usor
intelese, gustate si simtite dacd le contempli cu un
sentiment al naturii preformat prin literaturd descrip-
tivd si prin picturd peisagistd. Rousseau a fdcut pen-
tru trezirea si intensificarea iubiril de naturd, prin
superbele si caldele lui descrieri, mai mult decat ar
fi facut oricate plimbiri conduse de ochi profani.
Si.. ar fi multi, multi ,si“ insd credem exemplele
date indestuldtoare.

Fireste c# imaginile la care apeldm in etapa acea-
sta pregititoare a intuitiei stiintifice, tot rezultatul
unor intuitii sensoriale sunt, cici, incontestabil, ni/il
est in intelectu quod mon prius fuerit in sensu. Insa
prezentarea geometricd, analitics, statics, rece si ba-
nali a acestor intuitii anterioare nu pregiteste cu
adevirat intuitia stiintificd.

Aceasta, spre a se castiga mai usor si spre a S€
adanci apoi in suflet, trebue sd aiba inta1 o atmosferd
afectivi prielnics, si aceasta atmosfera afectivd € crea-
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td tocmai de procedeul acesta, al pregitirii prin
acumularea imaginilor anterioare inrudite, sub formi
de naratiuni si zugriviri artistice.

S& aprofundim si mai mult principiul intuitiei. Se
poate oare sustine, in chip radical, c& notiunile vin
totdeauna in urma intuitiillor? Nu cumva, adeses,
intuitiile se bazeazi pe notiuni?

Dupid pérerea noastrd, nu totdeauna intuitia senso-
riald directd e baza genezei notiunii; multe notiuni
se formeazd si prin intuitii interne, prin reprezentiri
combinate printr'un act de imaginatie creatoare, §i
prin notiuni anterioare, aglomerate in spirit si con-
stituind, prin legile de asociatie, de contiguitate, si
mai ales de aseminare sau analogie, ceea ce s’a con-
venit a se numi aparatul aperceptiv. In aceasti ca-
tegorie de notiuni, a ciror bazi rezidi in intuitii in-
terne, intrd acele notiuni care se referd la serii de
fenomene ce sunt inaccesibile intustiec noastre senso-
riale directe. Si acestea sunt destul de numeroase.
Asa, spre pildd, notiunile geografice despre rotun-
zimea pamantului, si cele despre miscirile lui de ro-
tatie si revolutie, nu pot proveni din intuitii senso-
riale directe, cici rotunzimea sferici a pimantului nu
va cddea niciodats in sfera intuitiei sensibile, si tot
astfel si miscdrile lui. De asemenea, inductia geniald
a lui Newton, care l-a condus la formularea legii gra-
Vitdtii universale, a dus la o notiune care nu e obiect
de intuitie sensibili si nu poate fi niciodaty. In-
telesul acestei notiuni il di mai ales imaginatia. In
conceperea multor ipoteze asupra constitutiei mate-
nicl, cum 6, s. e, 1poteza afomilor, nu intuitia sensi-
bild a condus la notiunea de atomi, ci imaginatia. Si
in biologie sunt multe notjuni care, pentru cei mai
multi care aud de ele si si le insusesc, nu provin
din intuitii sensoriale, ci din imagini aproximative :
astfel e notiunea de celuli. Cei maj multi au despre
acest element constitutiv al materiei vii, nu notiuni
de provenientd intuitivd, cici n'au avut ocazia



ROLUL IMAGINILOR IN INTUITIE 107

si vadi celule la microscop, ci notiuni imagina-
tive pe o bazi intuitivd foarte subredd, — un desen
de celule!). De sigur, se poate obiecta ci o astfel
de notiune nu e o notiune definitivd, ci una provi-
zorie si aproximativi, si cd adeviratele notiuni sunt
cele definitive, constituite dup# serii numeroase de
intuitii sensoriale. Prin urmare, adevirata notiune
despre celuld o au numai aceia care au vazut si cer-
cetat multe celule, si de diverse tesuturi organice, la
microscop. i toate notiunile biologice, ca si fie
adevirate notiuni, trebue si se intemeieze, la fel, pe
numeroase intuitii sensoriale. Aceasta e insd in mod
absolut o imposibilitate, cici sunt si in biologie, ca
si in geografie si astronomie, notium care nu pot pro-
veni din intuitii directe, ci din imagini aproximative,
construite de imaginatia creatoare, s. €., notiunile de
ereditate, atavism, adaptare la mediu, selectiunea na-
turald, mutatiuni brusce, generatie spontana sau auto-
gonie, ori de -leterogonie — conceptie care admite
existenta din eternitate a materiel vii aldturi de ma-
teria moarti sau bruti — toate aceste notiuni, anali-
zate de aproape, se rezolvi intr’un convoiu de ipoteze,
in construirea cirora intuitiile sensibile au Barticipat
mult mai putin decat imaginatia creatoare. De sigur,
intuitiile sensibile au jucat, asa reduse cum puteau fi,
si ele un rol: rolul de primum movens al imagina-
tiei si rationamentului inductiv si deductiv, rolul de
cauzd ocazionali. Dar rolul de cauzi eficientd in
construirea acestor notiuni l-au jucat tocmai aceste
functii psihice din urmd: imaginatia si rationamen-
tul. In toate stiintele, daci facem abstractie de do-
meniul empiric al faptelor si ne raportim numai la
cel speculativ, al legilor generale ce conduc fenome-
nele, constatim c#, in constituirea acestuia din urmd,

1). Si microscopul, la dreptul vorbind, transfigureaza realitatea,
cdci sub el ea nu mai e vizuts, in proportiile ei adevdirate, 1ar
fara el nlar fi vizuti de loc aceastd realitate a celulelor.
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rolul de cipetenie revine functiilor de imaginatie con-
structivd si de rationament.

Mergem insd mai departe si sustinem c#, iz chiar
domeniul empiric al stinfei, sunt notiuni in constitui-
rea cirora intri adesea imaginatia mai mult decat
intuitia. Vom exemplifica indatdi. Am avut cu totii,
in vieata noastrd, cateva intuitii sensoriale de serpi
inofensivi, pe care i-am stiut la un moment dat ca
atare. Astte]l ci avem in minte un minunchiu de
reprezentdri despre serpi. Dacd in urméd auzim vor-
bindu-se de specii de serpi, pe care nu i-am vidzut
niciodatdi — sau cel mult in fotografii, adici prin
imagini statice, — Si pe care, poate, nu vom avea
niciodati ocazia si-1 vedem, s. e., despre niste serpi
din alte tinuturi, cum e sarpele boa, sarpele cu oche-
lari, etc., noi ne facem o notiune despre aceste specii
prin analogie cu notiunile despre speciile care au ca-
zut in intuitia noastrd sensorialdi. Imaginatia con-
strueste atunci, pe bazi de analogie, tipul numai
schitat al acestor specii departate. Notiunile despre
ele vor rimane, de sigur, provizorii si aproximative,
si poate pentru totdeauna, daci ne vor lipsi ocaziile
intuitiilor sensoriale directe, in care dinamismul, mi-
scarea ¢ esentialul. Dar foarte multe notiuni ale noa-
stre sunt sortite si rimani cu acest caracter de pro-
vizorat si aproximatie, dat fiind ci posibilititile in-
tuitiei sensoriale directe, sunt pentru cel mal multi
oameni foarte reduse. Desi aproximative $1 provi-
zorii, statice, ele insd sunt nofiuni, mintea le utili-
zeazi mereu si le combind in fel de fel de asocia-
tiuni in judecitile si rationamentele sale. Daci tu-
turor notiunilor, de care facem uz in graiul nostru
zilnic, ar fi trebuit sd le stea la bazd multe intwitii
sensoriale directe, ele ar fi extrem de reduse ca nu-
mir. O analizi atenti a notiunilor care plutesc zil-
nic in curentele de ideatie chiar ale oamenilor cu o
culturd intinsd, ar arita neindoios acelasi caracter de
provizorat i aproximatie la un numar foarte mare
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al lor. Si cu toate acestea cugetd cu astfel de no-
tiuni, impletesc cu ele fel de fel de judeciti si ratio-
namente, discutd si iau atitudini polemice si practice
cu ele. Fird indoiald, in ultimi analizd intuitia el a
‘baza notiunilor, fiindcd n’ar putea nici imaginatia
creatoare si functioneze creind tablouri ori notiuni
in care elementele lor si nu fi fost date niciodatd in
niciun fel in intuitie. Aceasta ar fi o totald imposi-
bilitate. Ceea ce sustinem noi e cd, in constituirea
multor notiuni, lucrdam cu alte notiuni, acestea con-
stituite pe bazi de intuitii directe, dar transportand
in mod indirect baza lor sensoriald in cele dintai. Un
copil a vizut la mai multe plante pirtile ei constitu-
tive : ridicind, tulping, ramuri, frunze, flori si fructe.
Astfel el si-a format despre aceste plante, va-
zute in toate elementele lor, notiunea acestor ele-
mente. Cand dobandeste notiuni despre specii noui
de plante, care i se arati far3 a ise prezenta in in-
tuitie directd si la acestea toate elementele — spre
exemplu nu se giseste nimerit sau nu e posibil sd
i se arate si radicinile acestora — el constitue prin
imaginatie notiunea r#ddcinilor lor, pe baza imagini-
lor ce are despre ridicini din intuitiile complete ale
altor plante. Notiunea de ridicini e un element
aperceptiv, care e transportat din alte notiuni in no-
tiunile noui despre acestea din urmd. Transportul
acesta de elemente aperceptive din alte notiuni, €
foarte frecvent in constituirea notiunilor noastre, fiindca
nu totdeauna e posibil, de multe ori foarte rar e po-
sibil, s4 facem intuitii sensoriale directe amznuntite.
Cand putem s3 facem astfel de intuitii e, negresit, €x-
celent lucry, si e bine si ciutim cat mai numeroase
ocazii de a ne inmulti aceste intuitii. Ele se vor aduna
intr’un depozit cat mai bogat, vor constitui notiuni cat
mai temeinice si mai trainice. Dar acest depozit de in-
tuitii sensoriale, cristalizat in astfel de notiuni, va sluji
mintii si in constructia acelor notiuni  privitoare la
fenomene a cdror intuitie sensoriald directd e mal
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putin accesibili sau aproape deloc ori de loc. Va
rimane totdeauna un domeniu intins de fenomene
ale cdror notiuni nu vor putea porni dela intuitii, ci
vor fi construite de rationament si imaginatie in mo-
dul descris mai sus.



CAPITOLUL 1IV.

4. FORMA EXTERNA PSIHOLOGICA
A INVATAMANTULUI

Si in ce priveste forma exterioard a invatdmantu-
lui, suntem dominati de prejudeciti ce trebue in-
laturate.

a) In lectiile concepute dupi calapoade fixe, in care
sunt calculate minutios toate intrebarile de pus si toate
raspunsurile ce urmeazd sa se scoata dela elevt, loc
pentru interventia lor cu proprii intrebidri nu mai e.

De geaba se slivesc astfel de lectii ca lectii active,
ca lectii in care colaborarea dintre invititorisi elevi
e intimi si calds, ciici dialogul e constrangitor siar-
tificial, nu natural si liber ; copiii n'au nicio initiativd
de observatie si de gandire in lectii, fiindcd o are
singur invititorul; dela ei nu pornesc intrebiri, cdci
nu se incadreazi in planul ce si-a ficut invititorul;
ele j-ar strica acest plan, i-ar perturba firul metodic
tors de mai inainte de mintea lui. Caracterul de spi-
rit activ al unei lectii, nu-1 d4 faptul ci biciul intre-
barilor aleargd trosnind necontenit din bancd in bancd,
dela un ungher al clasei la celelalte, ci participarea
intimi si vie a sufletului elevilor, prin curiozitate pa-
timasd si atentie caldd, la materialul de idei din care
e tesuti stofa lectiei. Am spus-o de atatea ori, §i O
repet de cateori mi se oferd prilejul, cd o lectie poate
s4 ridice, prin intrebiri matematic raspandite in clasi,
pe toti elevii, si si nu fie de loc activd, dacd n’a
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izbutit si captiveze pe copii, si, dimpotrivi, si se des-
fdsoare aproape numai monologic, si si fie tot ce
poate fi mai in spirit activ, daci trezeste cel mai pu-
ternic interes. :

Nu dialogul in sine face lectia activi, nici pura
expunere monologics, ci si una si alta, daci se im-
pletesc natural, dacd izvordsc din necesitatile psiho-
logice de moment ale elevilor, si daci sunt subordo-
nate principiului cardinal al metodicii activiste, care
€ invitarea prin curiozitate si interes.

Noi am luat treptologia formali si forma coerci-
tiva dialogicd, zisa §i socraticd, dela Germani, atunci
cand pedagogia germani era dominati de fetisismul
intelectualismului herbartian. Dar tot in Germania
s’a ndscut, de pe la 1880, si mai ales s’a accentuat
dupd rizboiu, o reactiune puternici impotriva inte-
lectualismului, in contra treptelor formale si a formei
interogative rigide. In aceasti reactiune s’au distins
pedagogi ca Gaudig si Kerschensteiner, ca F. Gans-
berg si H. Scharrelmann, ca E. Linde si A. Gerlach,
si altii, citati adesea in lucrdrile mele.

Voiu reproduce aici o criticd foarte judicioasi a di-
dacticismului intelectualist, datoritd lui Otto Karstadt,
din lucrarea Metodische Stromungen der Gegenwart
(Verlag von Julius Beltz in Langensalza, 1929).

yProcedeul desvoltitor prin intrebdri, si inviti-
mantul care desfdsoard materia lectiei interogativ,
domind scoala germani, subjugi toate obiectele, fie-
care materie, constrange pe fiecare copil. Cu acea-
sta pare implinitd vechea cerinti dela Comenius, tre-
cand peste Rousseau si Pestalozzi pani in zilele
noastre: propria activitate. Procedeul interogativ in-
Iantuitor al scoalei germane era insisi propria acti-
vitate a copilului!

Tehnicizarea procedeului didactic a fost o necesi-
tate istoricd. Ea a devenit insi o calamitate prin
aceea, cd a fost i acelasi #imp pretuiti ca proprie
activitate a copilului si a fost pusd in locul acesteia.
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Cum a fost posibil acest lucru? Prin aceea cid ni-
mic n’a mai fost oferit gata, ci orice expunere de
materie s'a rezolvat intr’o devenire. Fiecare continut
s’a dat in clasi prin muncid comund intre invititor
si copii. Astfel putu si se nasci o iluzie cu urmari
grele. Prelucrarea comun, prefacerea lucrului gata
in lucru ce trebue si se desvolte in clasd: aceasta
a fost vechile puncte cardinale, care dela Comenius
au cilduzit pedagogia germand! Astfel s’a gasit in
procedeul desvoltitor (prin intrebdri) drumul cétre
tinta eterni a muncii scolare!

Unde zicea gresala? In insusi lantul desvoltitor...
Am trecut cu vederea doud lucruri, sau nici nu le-am
stiut: intai, cd inainte de 1T ani copiii, in mijlociu,
incd nu fac abstractiuni, nu trag concluzii silogistice,
nu motiveazd, nu supraordineazd; al doilea, ci si
copiii dupi 11 ani nu pot si stribati cu mintea lor
astfel de lungi serii logice desvoltitoare, asa cum
contine chiar si o singurd ,unitate metodicid“ expusd
in formd desvoltitoare. Incercidri ficute cu diferite
figuri silogistice la copii au aritat ci puterea deduc-
tiei numai exceptional se giseste prematur; cd si
chiar dupi 11 ani ea nu este inci un bun general
al scolarilor. Asta insemneazi ci ,metoda noastrd
intrebitoare desvoltitoare“ nu desvoltd, nu pune in
lucrare prin atatare interogativd activitatea proprie
logici a deductiei si a descoperirii noui, ci numai
sfiram3 materia de predat in intrebdri si rdspunsurl.
Intrebirile sunt faurite si gradate asa de deplin me-
stesugit, incat copiii dupd varstd si cunostinte intre-
gesc raspunsul la ele. Activitatea proprie a copiilor
constd in anuntarea pentru rédspuns, in gdsirea ras-
punsului la fragmentul de lant interogativ... Mersul
gandirii e fixat rigid prin lantul de intrebri, rezul-
tatul e dinainte dat... Copiii se deprind atata, pe
calea aceasta, si asculte numai la intrebare si sd ga-
seascd rispunsul ce se potriveste la ea, incait poti sa
scofi prin intrebari tot ce vrei dela ei. Influenta ha-

. 8



114 SCOALA PSIHOLOGICA

turilor interogative e prea cunoscuti. Inci din 1910
am ar#tat, in diferite incercéri, ci intrebarea nu des-
voltd propria judecatd, ci in cursul vietii scolare ea,
relativ, se comprimi, si cd scolarii care sunt deprinsi
cu invitimantul interogativ, nu mai rispund de loc
ce gandesc el, ci ceea ce trebue si completeze in
fragmentul de lant de intrebiri.“

Si, mai departe, O. Karstadt ironizeazd cu mult
umor cerinta ca raspunsul la intrebdri sd se dea in
propozitii intregi.

,O4 incercdm singuri odatd. Intreb pe niste nor-
malisti, care si-au insusit aceastd dogma: ,In ce
clasi predai?” Raspunsul: ,In a patral!“  Fals“, ex-
clam eu, ,nu trebue si se rdspundd asa“. Si nimeni
nu observd ci cel ce raspunde nu urmeazi el insusi
intocmai regula fixatd. S3 intrebati pe oamenii culti-
vati: Unde locuiti? In cate suntem azi? Ce var-
std are fratele d-voastra? Cand veniti pela mine?
etc. Siimaginati-vi acum rispunsurile intregi: Eu
locuesc in... Azi noi suntem in 2 lanuarie. Fratele
meu e in varstd de 2o de ani. Eu te voiu vizita
Jjoi. Un om sandtos n’ar vrea si fie prea des vizi-
tat de cel ce ar riaspunde asa. Chiar la intrebirile
cauzale (Warumfragen), rispunsul in propozitii in-
tregi e un ce nefiresc: De ce risare luna in fiecare
zi cu 50 de minute mai tarziu? ,Luna de aceea ri-
sare zilnic cu 50 minute mai tarziu, fiindci.. Nu;
orice om sdnitos la minte ridspunde: ,fiindci ea
intr'o lund di ocol pimantului dela Vest la Est“.
Toate celelalte sunt spuse chiar prin intrebare si de
aceea sunt presupuse si implicite. Copiii insi tgebue
sd invete in scoald cu trudd toatd aceastd vorbirie
nenaturald. Ei uitd mereu si mereu lucrul #sta, me-
reu g1 mereu sunt dresati si-l1 facd, pani ce in cele
de pe urmd uitd felul de vorbire naturali si vorbesc
artificial, o limbd scolard mecanici.* :

Pentru copii e un chin, spune Karstidt, corsetul
acesta al vorbirii in propozitii intregi: ,Cat timp
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pretios s’a pierdut cu aceste nebunesti reguli de in-
trebdri si rdspunsuri, catd neplicere si disperare au
cdsunat ele, constransi si le urmeze, invititorilor ze-
losi. Si totusi, dupd aproape fiecare inspectie sco-
lard se spune: ,,(?opiii nu rispund in propozitii in-
tregi®.

Foarte judicioase critice impotriva practicii formei

interogative aduce si Hugo Gaudig in Didaktische
Priludien, F. Gansberg in Schaffensfreude, (vezi
capitolul Abschaffung des Dialogs, H. Scharrelmann
in Aus meiner Werkstatt, Goldene Heimat, Herz-
hafter Unterricht si altele, 1. Kithnel in Moderner
Anschawungsunterricht si in Neubau des Rechens-
unterricht, si alti multi, multi didacticiens.
. Eu mi-am insusit aceste critici, dupd ce le-am re-
latat pe larg in aproape toate lucrdrile de metodo-
logie, addogand la ele reflectii sugerate de propria
experienta. 3

Inainte de a se introduce la noi forma zisd euri-
sticd in predarea lectiilor, se folosea exclusiv forma
expozitiva, monologicd, ex Cathedra. Si noi am triit
in era formei expozitive, si abia incepuse si gangu-
reascd, spre finele studiilor noastre liceale, forma in-
terogativi. Si forma expozitivid se realiza si ea in
mai multe moduri: Unii protesori se plimbau intr'o
parte si alta pe dinaintea bancilor din fati, si recitan
— as putea zice — sirul de idei ce forma cuprinsul
lectiei noui; iar noi, elevii, aveam caiete speciale, de-
stul de scumpe, pe care luam notite in fugi, rupan-
du-ne mana.

Al profesori sedeau solemn sus pe catedrid siex-
puneau de acolo cuprinsul lectiei, in vorbire monolo-
gicd tot neintreruptd. lar noi, elevii, ascultam din
binci, sau ne preficeam cid ascultim, cand expune-
rea nu ne atrigea, luand numai aetitudinea exterioard
a atentiei. Ce se petrecea dupd acei ochi, care sti-
teau, de multeori de fric3, tintiti spre profesor si spre
tabld, cand scria ceva pe ea, cine putea sti? Sa fi
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avut atunci profesorul curiozitatea si vadad la un mo-
ment dat, ce ecou au cuvintele lui in mintea copiilor,
intrerupand monologul si intrebandu-i ce au inteles,
ar fi constatat cu durere, in cele mai multe cazun,
un adanc gol, un total neant. Dar asa ceva, din fe-
ricire pentru elevi, nu se petrecea aproape de loc.
Profesorul se multumea si-si treacd materia ce forma
cuprinsul lectiei, intr’o jumitate de ord, iar restul il
petrecea in interogatii din materia lectiei trecute.
Altii nu ficeau nici asa. Am cunoscut cazuri de pro-
fesori care expuneau, in lectii de ore intregi, mate-
ria unei epoci determinate, a unul trimestru, apoi la
finele el interogau din toati aceastd materie, ascul-
tand pe rand pe elevi, ca si le dea note, fie dupd
catalog in ordine alfabeticd, fie in ordinea  asezarii
lor in banci. Elevii stiau cand le vine randul si fie
ascultati. In asemenea conditii, a mai pronunta chiar
cuvantul metoda pasivi ar fi o ironie. Era cu desi-
varsire neantul metodologic, incarnarea cea mai ab-
surdd a principiului material.

De sigur, acestea erau exageriri, pe care nu le pu-
tem pune pe seama formei expozitive in sine, dupa
cum nu putem da vina de exagerdrile contrare in
care au cdzut unii, aplicand forma activd euristics,
pe aceastd formd in sine. Forma expozitivi, ratio-
nal si cu bun simt aplicati, avea si ea calititile ei
de netdgdduit. Cand profesorii aveau talent de ex-
punere, cildurd si comunicativitate, belsug de fapte
si de idei bine inl#ntuite, si mai aveau darul si si
presare din cand in cand ceva umor, ei se ficeau
ascultati, castigau respectul si chiar iubirea copiilor,
1 acestia ‘invatau la ei si de jen#, de rusinea de a
nu sti la profesorii simpatizati. ]

S1 azi metoda expozitivd isi are rolul ei la anu-
mite obiecte de invitdmant, si in scoala primari si
in cea secundard, obiecte care, prin esenta lor, im-
bracd aceastd formd. A o exclude cu totul ar fi to-
tal antipsihologic. Cum insi existid obiecte la care,
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prin esenta lor, se impune forma monologics, — fara
si excludd cu totul, in alte p#rti ale lor, euristica,—
tot asa existd obiecte de invitimant, la care esenta
lor lHuntrici cere imperios forma activi intrebdtoare.
Si la acestea, negresit, poate avea loc, in anumite
articulatii ale lectiilor, forma narativd, expozitivd.
Intrebuintarea uneia sau alteia e insd chestie de pro-
portie, de grad, de centru de gravitate. La unele
obiecte de studiu, forma interogativi e forma nece-
sard, esentials, si cealalts, forma expozitivd, poate sd
se aplice numai in mod accidental; la alte obiecte,
invers, forma narativi-expozitivd e esentiald, pe cand
cea interogativi e secundard, completand-o ici si colo,
unde e nevoie si e posibil.

Oricum s'ar amesteca aceste forme, ins3, noi le
concepem pe amandoud in mod cu totul deosebit de-
cat se concep si se aplicd ele azi. Le concepem in
acord cu psihologia reald a copiilor.

b) Astfel, spre a incepe cu forma interogativd, noi
o concepem nu ca pe un dialog constrangdtor, ste-
reotip, calculat matematic, ci ca pe o libera naturala
conversatie intre invatatori st elevi, si intre elevt in-
tre ¢i. Forma interogativi trebue si ia, asa dar,
infitisarea conversatiilor familiare, cum o au conver-
satille intre adulti nepedanti, intruniti in diferite
cercuri sociale, conversatii din care el invatd mult
unii dela altii, si in chip atrigitor, chiar amu-
zant. In astfel de cercuri, intrebarea nu se pune, ca
in scoald, de cel care stie ceva celor ce nu stiu, ct, in
mod natural, de cel care nu stic ceva celor care stiu
sau sunt presupusi cd stiu, ca si afle dela er ce el
nu_sthe.

Fireste, in scoald nu stau lucrurile absolut la fel
cu cele din cercurile sociale mai sus pomenite. In-
vititorul si profesorul sunt in scoald ca si ftrans-
miti elevilor ce stiu ei, cunostintele previzute de
programi, si elevii s si le insuseascd dela el. Insd
forma transmiterii si imbrace haina conversatiilor li-
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bere dintre adulti, ca si aibd un aer natural, un ca-
racter de familiaritate, de apropiere, de stimi fati de
copii. Si credem ci intrebdrile imbricate in forma
urmétoare au acest caracter: ,Voi ce credeti in pri-
vinta asta?“ ,Voi ce pirere aveti? ,Ati putea
vol sa-mi spuneti...?“ A vizut vreunul din voi?“
_potie cineva mai mult?“ Astfel de intrebiri par ci
pornesc dela un nestiutor citre stiutori, ca si afle
dela ei ce el nu stie, adici iau haina conversatiilor
libere: intr'adevir, invidtitorul si profesorul, care
mascheazd astfel intentia didactici a intrebarilor lor,
apar ca nestiutori si doritori si afle: nu stiu ce cred
elevil in cutare sau cutare chestiune, si le cer pire-
rea, ca s'o atle; nu stiu dacd au vizut cutare sau
cutare lucru, si-1 intreabd: ,a vizut vreunul din voi?“

5S4 fie cat mai mult inldturate intrebirile cu cara-
cler de examinare, ca, de ex.: cate picioare are calul ?
Cum e trupul lui? Cum e capul? Cati ochi are?,
cu intrebdri ce provoacd intr’adevir spiritul de ob-
servatie al elevilor: Spuneti ce ati vizut! Aduce-
ti-vd aminte si spuneti cum ati vizut pisica prinzand
soareci !, etc. :

Felul cum s’a practicat si se practici forma inte-
rogativd azi in invdtdmant, adici nenatural, pedant,
antipsihologic, a creat nu numai la elevi cusururi
marl, ca acelea pe care le biciueste cu atata umor
Karstadt, dar sila invititori si profesori. Cel mai
mare cusur al acestora e ci, nu numai la lectii nous,
ci si la interogatiile ce fac asupra lectiilor date de
invdtat, imbucdtiatesc si prifuesc materia prin mania
de a scoate, si atunci, totul dela copii cu clestele in-
trebarilor. Mania interogativi i-a cucerit atat de mult,
incat nici n'au ribdarea si astepte rispunsul dela
elevul interogat, cii-l1 indeasi ei pe gat, incepandu-l,
silabisind cuvintele, ca si sugereze intregirea lor,
sau trec repede la alti intrebare. ,... dela orice in-
vatdmant, zice E. Liittge, ar trebui si pretindem ca
sd nu intrebe nimic din ceea ce scolarii pot spune
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singuri dela ei. Sunt invititori iubitori de intrebare,
cirora nu le place cand scolarul, in rispunsul lui,
aduce ceva ce ar fi trebuit si fie obiectul unei in-
trebiri viitoare. Si astfel se ajunge la sfarsitul lec-
tiei la rezultatul dorit, fdrd ca scolarii sd stie cum
au ajuns acolo... Ei au fost manati cu hiturile in-
trebirii din idee in idee, asa incat n’au mai avut ne-
voie si faci vreun pas si singuri, independenti. Si
cand mai tarziu, vreodati, sunt nevoiti si strabatd
acelasi drum firid conducdtor, atunci se vede cd, pro-
priu zis, n’au invitat nimic, le lipseste orice putintd
s# introduci o ordine in masa haoticd a ideilor lor,
s’o aranjeze intr'un tot organic‘.

Un institutor istorisea odati urmitorul caz, foarte
semnificativ: Intalnind odatd, intr’o statie climate-
ricd, un bziat ca de vreo o ani,cu vitele la pasune,
a intrat in vorbi cu el si, afland ci e scolar, l-a pus
si-i spuni ceva despre Mihai Viteazul. Baiatul din-
tru intai ticu.

— Ei, nu poti si-mi spui nimic despre Mihai Vi-
teazul? il intrebd din nou institutorul.

— Pdi, intreabd-ma! ii rispunse atunci copilul,
educat exclusiv cu biciul intrebdrilor.

Am vizut, cum chiar la un examen de absolvire,
copiii erau examinati, chiar §i la istorie, numai sub
forma moristii de intrebdri. Soarta sigurd a ace-
stul invitimant micinat asa pani la absurd nu poate
fi decat aceea zugrdviti de autorul mai sus citat.
Copiii nu se deprind deloc cu expunerea curgitoare
a unui sir intreg de idei, ci se deprind sd vorbeascd
numai cand i se scoate raspunsul cu clestele intre-
barii si numai atit cat a fintit sa_afle intrebarea par-
ticulard. Si astfel, sirurile de idei se transformd in
franturi de idei, cici intre ele se interpun barierele
intrebdrilor. Apa gandurilor intalneste mereu aceste
penibile stivilare, si spiritul copiilor devine astfel o
marionetd, care se miscd numai cand invitdtorul
trage de sforile din articulatiile membrelor el
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Cunoasterea psihologiei reale a copiilor impune
o importantd schimbare in forma invatamantului.
Cine si-a dat osteneala sid observe bine copiii si si
studieze felul lor de exprimare, stie ci orice copil
normal inzestrat e, pand a veni la scoald, un stras-
nic vorbitor, un minunat povestitor. Copilul e foarte
comunicativ, gratie spontaneititii cu care e inze-
strat.

Cu cata pldcere, cu cate detalii si cu ce lux de
moduldri de voce si de gesturi si jocuri de fiziono-
mie, cu catid vieatd, deci, cu catd Intim3d participare
a sufletului istoriseste el intamplirile vdzute! Pani
incape pe mana scoalei! De aci incolo, adio aceastd
placere de vorbd, de conversatie si povestire! Co-
pilul trebue si vorbeascd numai cand e intrebat
sl numai atat cat e intrebat. Spontaneitatea in vor-
bire trebue si cedeze tot locul ei vorbirii imboldite.
Si atunci ajunge repede si vorbeascd numai im-
boldit.

Poate ci acest procedeu e mai comod pentru in-
vititorul nerdbditor, care n’are nimic de invitat din
ocolurile vorbei copilului, din felul lui asa zis ,ne-
cultivat” de exprimare. Dar copiii nu sunt pe lume
pentru mai binele invititorului, ci, tocmai invers, in-
vititorul e lisat pentru mai binele copiilor !

Trebue s piara odati din scoald aceasti tenta-
tivd, minutios organizatd, de ucidere a comunicativi-
tatii copiilor. ,Pentru aceasta copiii trebue deprinsi
din cand in cand si ridspundi nu numai intro pro-
pozitie, ci sd formeze mai multe propozitii una dupd
alta. De sigur cd aceasta cere o statornicie de fier
§1 o gimnastici spirituald solidd, dar o astfel de
muncd le face scolarilor plicere, dintr'un astfel de
invdtdmant au un castig real, durabil“?).

Hotarit lucru, cel putin la examindri, copiii trebue

1) R. Patzig si A. Linke, in lucrarea: Tdtiger Geist und
Leschickte Hand, (Spirit activ si mani dibace).
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lasati sd vorbeascd singuri, si fie indemnati s facd
singuri anumite lucrari, spirituale ori manuale: Po-
vesteste lupta dela Calugareni a lui Mihai Viteazul!
Spune-mi ce vezi in acest tablou! Spune cum ai
vizut pisica prinzand soareci, batandu-se cu cainele,
urcandu-se in copaci! Povesteste ce ai vizutin plim-
barea de ieri! Desenati ce va plicut mai mult in
aceastd plimbare! Faceti o compunere pe caiete despre
plimbarea de ieri! Observati si spuneti asemindrile
si deosebirile, ce vedeti voi, intre dreptunghiu si
patrat! Spunefi, in rezumat, ce-ati invitat azi! Spune
de ce e asa cum zici? (Motivarea afirmirilor fdcute
trebue sa li se ceard la tot pasul) Spuneti tot ce
vedeti la acest pom ! etc...

E mai rodnic un invitdmant practicat asa, decat
acela urzit neintrerupt din intrebari de felul acesta:
Cate picioare are calul? Cum e trupul lui? Cum e
capul ? Cati ochi are? etc. La astfel de intrebdri,
copiii dau cate un raspuns, adics se gandesc numai
la partea fiintel asupra cireia intrebarea le indreaptd
atentia, fac o descriere imbucdtititd si la tot pasul
sub struna intrebarilor, pe cand dupa procedeul de
mai sus, dupi imboldul familiar dela inceput, copiil
fac singuri, apoi, o descriere intreagi curgitoare. /n
chipul acesta activitatea spirituald provocatd face loc
celei spontane, ceea ce ¢ idealul oricdrei desvoltart
sufletesti.

S’ar piarea, din cele spuse, c4 idolul intrebdrii e
detronat din scoald cu desdvarsire. In realitate ea €
numai ingriditd si indrumatd pe calea cea mai na-
turald. Intrebarea naturald a scoalei e aceea, care nu
inndbusi pornirea naturald a copiilor de a fi curiosi
si de a intreba si ei, pornire pe care Gaudig o nu-
meéte o forti vie care meritd toatd ingrijirea. 1

opilul, pand'n pragul scoalei, a intrebat el pe cel
mari, impins de curiozitatea de a-si explica atatea sl
atatea taine, in fata cdrora mintea lui sa gasit de
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atatea ori. Si multumitd acestel curiozitafi si porniri
de a intreba, el si-a adunat in suflet o multime de
cunostinte si a tdlmicit atitea mistere din reteaua
deasi de mistere ce ia cu asalt mintea oricdirui om
normal. Izvorul acesta de culturs, al curiozitati, e,
neindoios, cel mai de seami, si disparitia lui ar in-
semna disparitia culturii. Scoala, deci, si intretind si
sd sporeascid curiozitatea copiilor.

Pentru ca scoala si intretind si si nutreasci curio-
zitatea copiilor, pentru a nu inndbusi in ei pornirea
de a intreba, caracteristici lor, trebue ca forma de
invdtdmant interogativi si se practice altfel de cum
se practicd acum, si se practice in chip natural, ca
in vieata zilnici. Acum ea se practic, o repetim, intr'un
chip cu totul artificial. Invititorul intreabd intruna
st scolarii raspund. Intrebdrile sunt riguros calculate
pentru anumite rdspunsuri. Cand nu vin cele calcu-
late, invititorul se supiri; cand vin cele asteptate,
se multumeste si le inregistreze repede si si treacd
mai departe la alte intrebadri, fird sd aprofundeze
acele raspunsuri, fird si’ngddue copiilor o impértisire
mai desvoltatd a observatiilor ce au asupra lucrurilor
in chestiune. Dispare, deci, spontaneitatea, curajul
copiilor de a comunica cu invititorul, cici lectia tur-
natd dinainte, dupi un calapod, in lanturi de intrebiri
si vdspunsurl, trebue si se desfidsoare intre niste
granite inguste si in grabd. Spontaneitatea, pornirea
copiilor de a pune si ei o intrebare, plicerea de
comunica ce stiu el mai deosebit, n’au loc intre
aceste granite inguste. Astizi s'ar considera in scoald
ca turburitor al ordinei zise necesare invdtdmantului,
un elev care s’ar ridica si intrebe ceva in timpul
explicatiei, ori cand un altul, neintrebat, s’ar ridica si
intregeascd, sd indrepte un rispuns ori si imparta-
sasca ceva mal mult invititorului, — si fard si aibi
legiturd prea evidentx cu lectia, — imboldit de un
belsug mai mare de amintiri. Astfe] de interveniri
spontane ale elevilor s’ar socoti ca opuse disciplinei
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scolare. Aceasta e, ins3, o disciplind exterioard, me-
canica, silnicd, e o dresurd, nu disciplind adevératd.
Adevirata disciplini e interioars, liber3, consimtitd
cu plicere, si se impacd perfect si cu miscérile co-
piilor, si cu intrebarile lor, si cu pasiunea lor de a
impirtisi observatiuni si de a povesti.

Fireste, sunt cazuri cand interventiile elevilor ar
putea fi turburitoare si intarzietoare, si anume atunci
cand ele ar putea fi prea depirtate de subiect, pro-
venind din jocul prea liber al asociatiilor de imagini
si idei. Dar nici atunci aceste interventii nu trebue
reprimate cu asprime. Intr’o formi, invititorul si
protesorul le primesc : ,Bine, ai vizut bine! S4 scrii
acasd pe caietul de compuneri astal“. Sau: ,DBine,
asteaptd sd-mi spui mal pe urma mai mult despre
asta !“.

c) Aplicarea formei convorbirilor libere. Inlocuirea
formei interogative didactice, calculatd matematic in
ce priveste intrebdrile si rispunsurile, prin forma
conversatiei libere, naturale, a invititorului si pro-
fesorilor cu elevii, si a elevilor intre ei, e, desigur,
un lucru nu asa de ugor. Conversatia liberd cere
mult tact, multd artd: arta de a crea o unitate Vi-
zibili din haosul parerilor si impresiilor ce se adund.
Tocmai aceasta e obiectia de cdpetenie ce se aduce
lectiilor ficute sub forma convorbirilor libere: sunt
lipsite de plan, haotice, dau nastere la multd vor-
birie inutils, ideile se pulverizeazd in loc si se si-
stematizeze, etc. Vom vorbi mai pe urmd despre
obiectiile acestea. Vrem, ins3, intai, sd aratdm cum se
realizeazd de citre unii din partizanii ei, aceastd formad
a conversatiei libere, in locul formei interogative
constrangatoare.

Iatd, s. ex., o lectie despre ariciu ficuta sub forma
conversatiei libere, reprodusd din lucrarea mai sus
citatd : Das freie Unterrichisgesprach, de F. Braune,
F. Kruger s1 F. Rauch:
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1. ARICIUL

(In clasa intiia)

Nu poate fi vorba, in anul intai scolar, de o tra-
tare s1 o observare stiintificd a ariciului, cum o
asteptdm in clasele mai inaintate. Lucrul esential este
ca eleviimai ales si vadid un ariciu viu. Ceea ce spun
ei, sunt propriu vorbind exclamatii. Impresia imediatd :
un ariciu! Dacd ei pot si punid mana pe el, si-i
pipde tepii, si vadd cum alearg#,cum se face ghem,
acestea sunt lucrurile esentiale percepute imediat. Am
socoti ca gresitd aici o convorbire didactici, daci
am vrea si se formuleze clar datele ei, asupra celor
vdzute, in propozitil. Asta ar comprima tocmai ce e
mai bun in lectie. Suntem de pirere ci mai impor-
tant aici decat orice vorbire despre ariciu, e ca fie-
care copil sd-1 pipde odati. Dela sine inteles ci se
poate folosi prilejul pentru a istorisi mici povestiri
despre ariciu. Se pot face aplicatii fonetice, aritme-
tice si de desen asupra faptului trdit. Exemplul ce
urmeazi vrea sd arate numai cursul celei dintai
conversatii. gl

Gerda F. a adus cu ea un ariciu viu. In timp ce
eu desfac cutia, Gerda povesteste :— Era acolo in
curtea noastrd unul mare si cincl arici mici.

Un copil intreabd :

— Cum au venit ei acolo?

G.: — Nu stiu nici eu!

Alt copil: — Pe locul nostru de sport, era acolo o
spirturd in gard, eu m’'am strecurat prin ea, acolo
era un ariciu cu tep.

Alt copil: — Ai fi putut si-1 aduci!

__ — Dar nu era al meu, era al altora. (In timpul
dsta eu am agezat ariciul pe podea in mijlocul cer-
cului copiilor, ei observi interesati fiecare miscare.)

Acum vin multi copii cu observatiile lor.

Unul: — Are patru picioare.
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Altul: — Si-a intins tepii.

Altul: — Acum el cautd ceva.

Altul: — La noi acas# el s’a facut o minge mare,
apoi s'a rostogolit incoace si incolo.

Altul : La mitusa mea era unul ; toti ne-am uitat
la el ; atunci un bdiat a luat ariciul in sandala de
lemn si l-a dus in gradind.

(Tot ce urmeazd sunt relatirile elevilor.)

— El are ochii negri de tot.

— Ciocul e ascutit. (Invitatorul: botul !)

— Si ce urechi mici !

— E putin alb pe spate.

— Are ghiare lungi la labe.

— Inteapd asa!

_ Urechile sunt asa de mici, cd abia se vad.

— Are un nisuc mic, mic!

— Ca un soarece.

_ Parci ar avea pe spate ace mici, uscate, de
brad.

— Cand sti se vede ca o minge.

— Intre tepi, la mijloc, e ceva negru.

— Avem acasi un goarece impdiat.

— Daci-l lovesti pe spate, el se sperie.

— Si eu am vazut unul la cimitir.

— E ca o pernd de ace cu ace pe €a.

— Parci e un goarece miC.

— Dar el are picioare drepte ! (Ganditi-vd, spune
invitdtorul, la povestea ce v’am spus acum cateva sap-
taimani despre luarea la intrecere la- alergat intre
iepure si ariciu.)

— Siin tablou std el drept.

Invit. : Acolo pictorul l-a zugrivit pe ariciu ca pe
un om. Dar el aleargd pe catesipatru.

— Se leagini in mers ca o ratd.

— La noi in vecini, un caine a muscat un ariciu
si l-a omorit.

- Asta asa se leagéna. (Imitarea miscéril.)

— A, cum se migcd!
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— A, uite acum se vid bine tepii!
— Acum doarme (il atingem).
— Acum se face minge.
— Merge.
— Are ghiare mici, ce ascutite !
— Dar poate si meargi iute.
Inv.:—Dar ganditi-vi ce iute poate s’alerge iepurele.
— Numai el, oricand, poate si se bati cu Serpii.
— Botisorul e catifelat de tot, am pus eu mana
e el
. — Am vizut si eu un ariciu in Langerleben (lo-
calitate).
— Tepii se vid albi.
— Cand se face rotund, trage totul induntruy, capul
si picioarele.
— Asa s'a ficut! (Gest imitativ.)
Invit.:—Ariciul se face o minge ?
— Da, si in cutie s’a ficut o minge, si pe balcon.
Invit: Si G. a zis ci botul e moale ca si catifeaua.
(Copiii tac). |
Inv.: — Puteti si-mi spuneti de ce ariciul se face
mingie ? :
— Fiindcd vrea si s’ascundi.
— Fiindcid-i e fricd, ce frici a mai tras!
— Se strange, ca si nu poati fi vizut mult.
— Cine vrea'sd-1 prindd si-l apuci, se’nteapi.
— Cand vrea si-1 omoare, el se strange ghem.
Inv.: — Si dacd vine un caine in fugi si vrea si.]
muste ?
— Atunci el intinde tepii.
— Am vidzut un tablou unde un caine vrea sd
prindd un ariciu. Atunci el se face minge.
Inv.. — Si daci ariciul ar avea o blanitd moale ?
— Atuncl ar putea si-1 omoare lesne.
Inv.: — Dar alte animale n’au tepi.
— Ele pot si muste.
— Sau si sgarie.
— Albinele pot s#’ntepe.
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— Cainii sunt voinici.

— Soarecele s’ascunde.

— Ei pot s’alerge in goana.

— Pisica poate sd sara.

— Si vaca poate si'mpungd. Ea are coarne. Si
capra are.

— Si giinile dau cu ciocul. |

_ Calul poate pocni cu potcoavele.

— Pisirile pot si fugd.

— Si mustele.

Inv.: — Si ciprioara?

— Impunge cu coarnele.

— Dar ea n'are.

— Cerbul are.

— Si berbecii au coarne.

— Cum se apird iepurasii?

— FEi aleargd repede de tot, pot si si sard.

— Si leul musca.

— Si gerpii pot sd muste.

— Serpii sunt veninosi.

— Eletantii iau pe oameni in trompd.

— Si gastele musca.

— Si veveritele.

— Racii strang cu foarfecele lor.

Inv.: — Asa dar, fiecare animal stie sd se apere.

2. ALTA LECTIE DESPRE ARICIU
(Din ,,Das erste Schuljahr im Zeichen des Gesamtunterrichts
de Paul Faulbaum.)

UN ARICIU IN CLASA

Azi a adus un bdiat dintr'o clasid superioard un
ariciu viu la scoald, pe care l-a transportat intr'o
cutie. Am intrat amandoi in clasa noastrd. ,O, cutie !

Ce e in ea? Inv.: ,Dar sunteti curiosi! la ghi-
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citi!“ Deschid cutia incetisor, dupd ce am agezat-o
pe catedrd ca s’o vadi bine toti. Copiii vin toti le
catedri, si eu ii Jas. Siacum ei viad: ,Paie!“ ,Ce-
i sub ele? ,Aaaa..!“ JA! e un ariciu.“ El ridica
capul. ,Unul adevidrat! Unul viul“ ,Sdraveni tepi!”
,A, ce bot! Cala un caine!“ ,Nu, ca la un soarece.”
,Si labele, nu se vdd de loc.“ Ariciul pariseste cutia
si se tardste pe catedrs. ,Domnule invititor, vrea si
scape !“ ,Apucati-1!“ Unii incearcd, dar trag indatd
mana inapoi: ,Aaa! inteapd!“ ,E un purcel cu tepi.”
,Sdraveni tepi, si-de jur imprejur. Ce ascutiti sunt!“
,Ca un briceag.“ ,Nu, ca un ac”. Imi curge sange
din deget!“ Astfel continuid convorbirea mai departe.

— De unde ai ariciul ? intrebd unul din copii pe
baiatul ce 1-a adus.

— L-am prins eu.

Vream si ijau ariciul si si las pe bdiat si po-
vesteasci. La cea dintai atingere, animalul se face
ghem. Copiii observari.

.— O, domnule invititor, ce face el acum! S’a
strans de tot. — E rotund de tot, ca o minge.

Inv.: — Unde i-o fi capul ? Ridic ariciul cu carpele
in sus. Ne uitim la partea de dedesubt si recunoastem
capul.

— L-astrans de tot sub el. Cum isi tine capul! Uita-
ti-vd, d-le inv., asa. (Copilul isi plecd mult capul pe
piept.) Spinarea e incovoiatd de tot. Sice de mai tepi!

Unul si altul il ating iar si trag repede mana.

— A, a, s’a ghemuit de tot.

Inv.: — De ce face el asta?—Ii e frici. — Atunci nu
poate nimeni sd-1 apuce. — Nu poate s#-i tacd nimic.
Inv.: — Da, cand cainii vor uneori si-1 muste, el

se face repede ghem.

— Don}nule inv., si daci di atunci de tepi. —
Atunci se’'nteapd — si atunci il lasi in pace. — Cand
l.am gisit, spune posesorul lui, numaidecat s’a ghe-
muit. — D-le inv., cand cineva vrea si-i faci ceva
€l se strange ghem. :
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Inv.: Acum si ne spuni Herbert cum l-a prins.

H. istoriseste : ,Alaltdieri vream s’aduc fan cu fra-
tele meu. Si cand frate-meu a pus mana in iarbd,
sa intepat. Atunci el a dat iarba inldturi si tufisul,
acolo era ariciul. Am aruncat iarbid multd pe el si
am pus iarba toatd in cog. Si apoi l-am dus acasd.
Si acasi l-am pus pe podea in grajd. Si acolo era
sub fan un cuib cu soareci, pe care el i-a mancat pe
toti, noaptea. Si ieri i-am pus un soarece in cutie, si
si azi dimineatd nu mai era“. Cu asta se starseste
naratiunea biiatului, pe care toti l-au ascultat cu
atentie. Copiii il asalteazi pe bdiat cu intrebari :

— Fratele tau ti l-a ddruit?

— Tl iei iar acasd?

— 11 tii mereu acolo in cutie ?

Fiecare brimeste rispunsul si e multumit.

Apoi impingem masa in mijloc si punem ariciul
pe ea. El se intinde iarisi si se’'ndreapta in toate par-
tile, ca si giseascd pe unde sd fugd. Toti stau roatd,
privesc cu cea mai incordatd atentie fiecare migcare
a lui. — El cauts, sigur, ceva! — Nu, vrea sd fugi.
Inv.: — Acum si ne uitim bine de tot la el, ca pe
urm¥ si-1 putem desena. Dupi o relatare de obser-
vatiuni ficute fird ordine, bagim de seamid cd e
mai bine si-1 privim pe rand: — Capul e ascutit de
tot. — Gatul nu i se poate vedea. — Corpul e ro-
tund, putin lunguet. — Inainte se ascute. — Picioa-
rele i se vid numai cateodatd, cand aleargid. — Ele
sunt putin cam strambe. — Pe corp are tepi strasnici,
dar pe cap de loc. — Tepii sunt ascufiti ca acele.
Cu asta ne multumim. Bzatul care l-a adus il
pune iar in cutie si pleaca.

Ne hotdrim si-1 zugrivim indatd. Robert L. poate
si ne spuni cum vrea el si-1 deseneze: — Intai
un ou asa lung si apoi un cap ascutit, apoi i
ochii si picioarele putin, si apoi si tepii, sl e gata.

Unii copii primesc o bucati de cretd, ca sd dese-
neze pe tabla cea mare. Ceilalti deseneaza pe td-

A 9
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blitele lor. Desemnul se face in ordinea spusi de
R. L., si suntem multumiti cu rezultatul. Se mai
poate desena si cum ariciul vrea si iasd din cutie,
cum stitea in tufis, (la prins); cutia, capacul cu trei
giurele pentru aer; cum prinde ariciul un soarece
in grajdul cu fan, s. a. m. d.

Fonetica: Cand desendm tepii, ne amintim cum am
tras degetele inapoi si am strigat Iiii (pentrucd ari-
ciu in nemteste e [ge/,; invititerul vrea si exercite
sunetul i; la noi exercitim pe @), cum am atins tepii.
Facem si acum asa si strigdm la fiecare tep desenat.
Liii (aaaa.). E. W. ne aratd gesturile la care s’a gan-
dit cu prilejul dsta: — Uitati-vd, asa: o mani (in-
tinde degetele mainii stangi) sunt tepii, si cealaltd a
baiatului. Si cand el vine aici la tepi (face asta),
atunci el strigd mereu iiil (si trage indidrit mana
dreaptd.) — Putem si despirtim cuvantul Igel (noi
ariciu) in stlabele lui (batand din palme).

I cel lung il mai auzim noi in Mreze, Bzer, Trer,
vier, s. a. m. d.). (Noi vom zice : @ cel lung il mai g&sim
in: amar, stejar, birjar, ldutar, ciprar, etc.)

A doua zi se mai discuti despre evenimentul triit
ieri. Materialul adus in discutie se poate ordona sub
urmitoarele puncte, asupra cdrora se mai discuti:

1. Cum a adus bédiatul ariciul;

2. Cum l-a prins;

3. Cum ariciul a cidutat ceva de mancare;

4. Ce-a fdcut ariciul in clasi.

La punctul 1. explicdim de ce am crezut ci ar fi
un iepuras de casd: fiindcd ei totdeauna sunt asa
intr'o cutie cu géurele pentru aer si cu paie. — Tot-
deauna? Unii spun atunci unde tréiesc iepurasii lor,
altii, in acelasi timp, deseneazi la tabli cuibul lor de
iepuri. Se discutd pe ce stau iepurasii: pe paie, fan,
frunze, jarbd s. a. — Dups ce am vizut ci nu era
lepuras? Ce e altfel la ariciu? Ariciul are tepi, ie-
purasii perl moi; la ariciu capul e ascutit, la 1epure
rotunjor; ariciul are picioare mici de tot, iepurele le
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are lungi (cele dinapoi); iepurasii au urechi lungi si
ochi mari, la ariciu... urechile nici nu se vid, ochii
sunt mici, etc.

Modelaj, Modeldam din humi (plastilind) ariciul.
Cum si-I facem mai bine? Tot in ordinea in care
l-am desenat ieri. Intai un ou lung, la un capit il
ascutim de tot, ca si cipitim capul lui cel ascutit.
Ochii si botul sunt insemnati cu ardesie, ca tepi pu-
nem niste betisoare mici. ;

La punctul 2. Unde locueste ariciul. Unde am mai
vizut noi ariciu? Cum poate fi luat, fird si te’ntepi ?
Unde e tinut?

La punctul 3. Ce mandnca ariciul. Soareci. Dar
soarecii pot si fugd! El minancd {si gandaci, viermi,
melci si altele. Ce m3nancid iepurasul ? (mdnancd ver-
deatd). Unde e un ariciu, nu mai trebue cursid de
soareci.

Aritmetica: O familie de soareci (4—6) e atacatd
de un ariciu (povestire cu numere). (Actiunea e re-
prezentati cu betisoare si monede.)

La punctul 4. Intamplirile cu ariciul din claséd se
ilustreazd. Se anunti o vizitd la un cotef de iepu-
rasi.

— Nu chinuiti niciodatd un animal ca si va distrafi.

Ghicitoare :

-
Von Mdiusen und Witrmern erndhr’ich mich,
Wer mich berithrt, den steche ich.
(Ma nutresc cu soareci si viermsi;
Pe cine ma atinge, il infep)

Noi avem ghicitoarea :

Sue mogsul pe carare,

Cu aracii la spinare.
Sau:

Trece pasa pe ulife,

Cu trei mii de sulife.
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Putem termina cu cantecul:
Doudzeci pitici voinics
Se baturd cun arici...

3. Unul din cei mai de seamd pedagogi germani,
care sustin invitimantul sub forma liberei conversatii,
e Berthold Otfo"). El conducea o scoald langd Berlin
si dirijea o revistd ,Hauslehrer”, in care publica re-
ultate ale invatimantului dupi metoda practicatd
de el, lectiuni tinute in spiritul liberei conversatii §i
articole doctrind.

atd:

3. O LECTIE DE GRAMATICA

(Publicats in revista B. Otto ,Hauslehrer 10 lanuarie 1925).

B. Otto: Ce facem noi?

Copiii: Sedem.

B. O.: Unde?

Copiii: La mas3, in pupitru. :

B. O.: Asa dar, spuneti doud determindri. Ce deter-
minim prin asta? Timpul, cand stim aici ?

Un elev: Nu, unde.

Copiii : Unde suntem.

B. O.: Cum se chiami lucrul #sta, unde cineva sau
ceva este? In cer, sau in mir, sau pe o farfurie?

Un elev: Se descrie ceva. :

B. O.: Asae, insd cum se chiamda ceva ce se
descrie, si unde se giseste un lucru?

O elevd: Locul! ;

B. O.: Da. Daci o cireagd ar vrea si creascd
intr'un mir, atunci s’ar zice: cireaga nu e acolo la
la locul ei adevirat. Nu e asa, cd asa si zicefi?

B. O.: Noi sedem mas#, e bine? :

Copiii: Nu, noi sedem /a masi.

1), A cdrui doctrind despre invi{iméntul general am g :
mai sus (Capitolul I). ¢ g €xpus-o
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B. O.: Sedem bancd ?

Copiii: Nu, noi sedem iz banci.

B. O.: Asa dar, mai spunem totdeauna anumite
vorbe aici ?

Copii: Da, in.

O elevd: Sau alaturi, ldngd sau sub.

B. O.: Asa este, noil avem 0 multime de cuvinte,
pe care le spunem cand vrem si aritim locul.

(In legdturd cu expresia: Noi sedem /a masd
(Wir sitzen am Tisch), se trece si la determinarea
de timp, fiindca in limba germand am S€ intrebuin-
teazi si pentru timp.)

B. O.: Cand e scoald?

Copiii: Inainte de amiazi (4m Vormittag).

B. O.: Lucru ciudat, cid intrebuintim vorba am si
altfel. Ce aratda cand spunem: Am Vormittag ?

Copii: Timpul!

B. O.: Bine! Asa dar avem doud feluri de deter-
miniri, putem si determinim locul, si putem si de-
termindm timpul.

Un elev: Locul e cand zic: Eu sed in sald.

Alt elev: Sau sed in banca.

B. O.: Cine poate spune O determinare de loc
pe nasul lui R.?

Unii elevi: O musci sade pe nasul lui R.

B. O.: Da. Si pe o frunzd?

Un elev: Pe frunzi sade un fluture.

Alti elevi: Pe frunzi sade o furnicd, un gandac.

B. O.: Si unde e aici tamponul ?

O ecleva: Pe fata mesei.

B. O.: Spuneti, daca ati auzit: ,avem tamponul
in ochi?“ Stiti asta?

Un elev: Am o muscd in ochi.

B. O.: Nu, aici e vorba de altceva.

Acelasi elev: Cel mult in cirti scrie asa. ;

B. O.: Din graiu nu cunoasteti, asa dar, expresia
asta, numai din c#rtl. : 2

Dar cunoasteti expresia: ,avem ceva in minte?
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Copiii : Da.

B. O.: Ciudat lucru. Cum vine asta? Avem tam-
ponul in minte (in gand). Cum poate fi tamponul
in mintea noastrd ?

Un elev: Adicd ne gandim la el.

B. O.: Si nu trebue pentru asta ca tamponul si
fie in fata noastrs.

Putem si-] avem in gand, si cand suntem de mult
acasd.

Putem si avem in gand si pe un biiat, sau pe o
fatd.

Un elev: Cand dai pe cineva in judecats, il ai in

and. oo
gB. O.: Asa'e. Si atunci ai si pe judecitor in
gand. Si nu numai pe el il ai in gand "atunci, ci ai
in gand si ceva bun sau ceva riu.

Un elev: Si criminalul are totdeauna in gand cri-
ma lui.

Alt elev: Toate lucrurile de pe lume pot si ne
vind in gand.

Altul: O, toatd Africa, si tot oceanul Pacific.

B. O.: Ej, ei, asa dar, lumea intreagi e in Victor ?
_ Unul din elevii dinainte: Insi ea e stransi de tot.
Siin G. e asa, si in V. tot asa!

Copiii: Aici e ea, si aici, si aici. In atatia oameni
catl suntem aici in camerid. Asa dar de 14 ori!

" B. O.: Asa dar, aici in camerd sunt 14 lumi. Asa
dar lumea toatd existdi de 14 ori?
Copiii: Nu, de milioane de ori, de trilioane de orj!
B. O.: Si ce credeti, si intr'un caine ?
Copiii: Da. In toate animalele.
Un elev (Walther) : Si pe langi ele si in toti mi-
crobii. : ®

B. O.: Si ce credeti voi ci are cainele in gand
despre lume ?

Are el si Africa in gand?

Walther: Daci i-as arita-o in atlas.

B. O.: Asta n’are si-l intereseze prea mult pe caine.
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Walther: Da, cainii nu pot sd citeascd. De aceea
ei au altceva in gand, ceea ce n'avem noi.

B. O.: Si ce anume?

W.: Ei pot si miroasi mult mai bine ca noi.

B.-Qs& Ba. Astfel un caine poate si bage de
seami foarte exact, incotro a luat-o pe drum Wal-
ther sau Ruth.

Walther : Chiar cand orbeste, el tot stie asta.

B. O.: Insd de Africa nu stie nimic, daci nu e dus
acolo. ‘

Woalther : Insi noi stim ceva despre asta.

Wilhelm: Am vdzut-o pe hartd.

B. O.: Da, noi cunoastem cea mai mare parte a
lumii din povestit. = Exista si un mod deosebit de a
povesti, cu mainile.

Asta se numeste scris.

Ruth: Mdtusa mea vorbeste totdeauna cu mainile.

Copiii aratd cum se poate vorbi cu mainile: Co-
rabia era asa de mare (gest), s. a. m. d.

B. O.: Da, noi nu vorbim numai cu gura. Toatd
fata vorbeste cu ea, si mainile noastre, si chiar tot
capul.

Walther : Cand te miri, faci asa gura si nasul.

Ruth: Asta e numai in cirtl. '

Alti copii: Nu, Walther face asa. Chiar acum.

B. O.: Asa dar, in Africa nam fost. N’am va-
zut-o cu adevirat. Eu am fost odatd in Africa; in
Algeria, am debarcat odatd si am vizitat-o. Si atunci,
cand treceam prin stramtoarea Gibraltarului, am vazut
coasta africand.

Asa dar, eu pot sd jur, ci Africa existd cu adevd-
rat.

Reinhart: Si eu. Unchiul meu mi-a povestit de-
spre ea. El a cdldtorit o groazd pe acolo.

B. O.: Nu, tu insuti n’ai vizut-o. Stii numai atat,
o4 unchiul tiu niciodatd nu minte, si stii c4 si cu Africa
e la fel. Asa dar, noi oamenii cunoastem O mMare
parte din lume numai din istorisit. Singurl am va-
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zut foarte putin numai. Si atunci ce stie un caine
despre lume?

Ruth : Eu vdd uneori la gari, in Gridina Botanics, un
domn orb, pe care-I conduce un caine. Si acum de
curand, cand tocmai trebuia si vinid trenul, cainele
l-a tras repede pe domn de sfoard. El nu putea si
vadd trenul.

Walther: Cainele a vizut la gard ceasul.

Doamna Mayer: Cainii au in deosebi un foarte bun
simt al timpului. Am auzit odatd despre un -caine,
care aducea pe stdpanul sdu totdeauna, cand el ve-
nea dela lucru.

Walther: Si eu stiu totdeauna dimineata foarte
exact cat e ceasul. Stiu c3 va fi 7Y,, sl asa e tot-
deauna, 7!/,. Totdeauna se potriveste bine.

O.: Asa e si cu cainele. El stie exact cd acum
e timpul cand vine trenul, in care ne urcim totdeauna.

Wilhelm: Eu, azi de dimineati, mi gandeam ci
trebue si fie 6, si tocmai asa a si fost.

Ruth: Eu md gandesc totdeauna dacid mai ard fe-
linarele, si cat poate si fie.

B. O.: Asta e gandire. Simtul timpului, de care
vorbim noi aici, e asa cum spunea Wilhelm.

Reinhart: La cea dintai sirbidtoare m’am sculat cu
noaptea’n cap. Era intunerec de tot, si mi gandeam
cdi o fi sapte, si m'am imbricat, dar nu era de-
cat 4.

V\Afolfgang: Eu, cand sunt bolnav, stiu totdeauna
foarte bine cat de tarziu este.

Wilhelm: Cand e vacanti, timpul dinainte de
amiazd trece asa de incet.

Gunnar: Dal!

Ruth: Si ceasul e asa de lung, cand esti plictisit.

Gunnar: Dar dacid e ceva interesant, timpul trece
iute. Insd cand esti bolnav, trece incet de tot.

Pattchen: Dar poti s citesti atunci.

_Walther: Dar daci ai temperaturi, nu trebue si
citesti.
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B. O.: Si cand ai dureri, nu e de loc plictisitor,
cici totdeauna ai atunci la ce si te gandesti gi ce sd
simtl.

Copiii povestesc despre durerile de misele.

B. O.: Dar cum se vede o durere de asta?

Copiii: Se_simte.

Walther : Asta e un adjectiv.

B. O.: Durerea este o insusire?

Ruth: Da, e o insusire.

B. O.: Insi ,durerea” e hotirit unnume de lucru.
Boala e o insusire ?

Copiii: Da.

B. O.: Si ,boala“ e tocmai insugirea de a fi bol-
nav. Acum sund.

Gunnar: Totdeauna cand e lectia interesantd, toc-
mai atunci suni. Trece asa de repede ora totdeauna!

4+ 0 ORA DE RELIGIE PRIN LIBERA
CONVERSATIE

" Invititorul B. O.: Are vreunul din voi vreo che-
stie noud de adus, despre care el vrea sd discutdm
impreund ?

Hans S.: Da: dacd existi o vieatd mai departe dupd
moarte ?

Traugott: Nu, a nu!

Kurt: Nici eu nu cred in asta.

Traugott: Eu nu cred in asta, insid unii cred, si
se simt foarte fericiti crezand astfel, si trebue sd-1
lasim in credinta lor.

B. O.: E bine ce-ai spus tu. Trebue si ldsdm pe
ceilalti oameni in credinta lor, in care ei se simt mul-
tumit: si fericiti.

Traugott: Cel mult, dacd credinta vatimi lumii,
atunci trebue s’o combatem.

B. O.: Ce trebue si facem atunci? I se poate lua
unui om credinta lui ?
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Traugott: A, nu, nu!

B. O.: Asa dar, tu crezi ci trebue lisat fiecare in
credinta lui, care-1-multumeste, numai trebue impiede-
cat-ca si facd din credinta lui rdu celorlalti oameni.
Cum e asta, ci se cere de citre comunisti, ca ei si
nu creadid in vieata vesnicd?

Traugott: Nu! sunt si comunisti care cred in asta.

B. O.: As putea, de altfel, si vd atrag atentia ci
lupta in contra unei credinte in vieata vesnici e de
origine burghezs, ea e chiar mai veche decat parti-
dele de azi social-democrat si comunist.

Kusi: Eu cred asa: nu e oprit comunistilor si
creadd intr’o vieat3 viitoare, insi niciunul n’o face.

" B. O.: Daci este asa, atunci e asa cum spunea
inainte Traugott, cd nu trebue s#’ncercim a inde-
parta pe alti oameni dela credinta lor. Ia spune,
Kusi, poti tu si-ti inchipui ci tu nu esti pe lume?

Kusi: Asta nu.

Traugott: Nu, astanu si-o poate el inchipui.

B. O.: Am putea intr’adevdr si ne imaginim c#
odatd n’avem si mai fim aici, insd in realitate nu pu-
tem concepe asta. Dacd ne’nchipuim ci lumea, dupi
milioane de ani, va fi asa sau asa, atunci si noi sun-
tem mereu in ea si privim $i concepem gandurile
noastre despre ea.

Kusi: Da, gandurile noastre sunt totdeauna aici.

B. O.: Gandurile noastre sunt, deci, ce e mai in-
lduntrul nostru.

Dacd sufletele noastre sunt legate de corpuri, de-
spre care stim cd dupd moartea noastrd sunt ingro-
pate sau arse, dacd despre asta avem ceva hotirit,
stiintificeste nu putem s’o declarim.

Frenk: Insd corpul nu poate totusi si pluteasci !

B. O.: Da. Ca trupul se va transforma, asta pu-
tem s’o admitem sigur. Insi chiar in contra credin-
te1 in invierea corporald nu putem si ne pronuntim
de loc stiintificeste. Ar fi deci posibil, desi dupi
cerinta noastrd stiintificd e neprobabil, ca atomii, care
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au constituit corpul nostru, si se combine odatd iar
exact in acelasi mod.

Hans B.: Eu nu cred. Planta pe care eu o mi-
nanc, si ale cdrei parti devin pirti din corpul meu,
poate foarte bine si derive din produsele descompu-
nerii unui cadavru omenesc. Atunci un astfel de
atom n’ar sti pe urmi unde trebue si se duci, la
mine, sau la altul, in care a fost.

B. O.: Da, natural.

Hans S.: Si spiritele ?

B. O.: Te gandesti la spiritele cu care spiritigtii
vor si ne puni in comunicatie. Da, ce e cu asta?
Tu crezi in spirite, Kusi?

Kusi: Nu, fereascd D-zeu.

Traugott: Nu, asta e inseldtorie.

B. O.: Si eu cred ci, dacd nu crezi in continuarea
vietii dupid moarte, in mod logic nu poti si crezi
nici in spirite. Ce crezi tu despre spiritisti ?

Kusi: Sunt oameni bolnavi la minte.

Traugott: Mie mi s’a p#drut asta totdeauna o ne-
bunie.

Kusi: Dacs as fi vdizut lucrul vreodata.

B. O.: Eu personal nu cred ci spiritele se ame-
stecd in felul #sta in vieata noastrd personald. Existd
insi, de sigur, o multime de fenomene, pe care eu nu le
pot explica. Si eu pot si-mi pastrez convingerile
mele stiintifice numai atat timp pand md conving
cd erau false. :

Kusi: Ce e cu invartirea meselor ?

B. O.: In privinta asta sunt incercéri de explica-
tie. Se crede cd lucrul se'ntampld prin miscdri mu-
sculare inconstiente sau si prin influenta unor ondu-
latii electrice necunoscute.

Cu telefonul si cu radio sl cu toate ce au legdturi
cu asta, am trdit intr’adevar lucruri uimitoare.

Frenk: Inainte am crezut puternic de tot in spirite.
Cand cariul bitea asa, sau afard cotoiul ridica stri-
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gitul siu asa de macabru, atunci eu totdeauna cre-
deam cd ar fi spirite.

B. O.: Asa dar ati putea biga de seami un lucru:
¢4 admitem pentru fenomene inexplicabile pentru noi
intai o origine spirituald.

Hans. S.: As vrea sd ’ntreb pe Kusi si Traugott,
daci ei cred in clarviziune ?

B. O.: Ce crezi tu de asta, Traugott?

Traugott: Nu cred nimic.

O doamnd care asisti la conversatie, povesteste
un caz al unei clarvizitoare, pe care l-a trdit ea.
Se aprinsese un hambar, si clarvizitoarea a aflat
exact locul de unde a izbucnit focul, a spus numele
unui servitor, care a fumat o tigard in hambar, si a
gisit drumul exact pe care a plecat apoi servitorul.

Convorbirea ajunge apoi la procesul unui clarvi-
zitor, care s’a judecat zilele din urmi, la legdtura
clarviziunii cu sborul pisirilor si cu ondulatiile ele-
ctrice.

D-nul Schénert spune cd se crede, ci ,antenele
gandacilor si furnicilor sunt intr’adevdr antene, cd
ele pot primi ondulatii electrice; si cd s'a observat
c4 pisarile cildtoare si porumbeil curieri au fost abi-
tuti din directia sborului lor in apropierea statiilor
de emisiune radiofonice.

Apoi conversatia ajunge la chestiunea, cum e po-
sibil pentru clarvdzitor nu numai si poati si per-
ceapd fenomene simultane, ci si trecute si viitoare.

Hans S.: Cazul de care povestea doamna, a fost
din acelea in care fenomenul se petrecuse inainte.

Hans W. (fost scolar): Imi inchipui asa, ci cel ce
face o faptid se gandeste la fapta sa, si cd gandurile
lui si imaginile pe care le vede inaintea sa sunt
transmise mediului.

Doamna Meyer: Nu cred; tocmai in cazul cu in-
cendiul hambarului e foarte posibil ca fiptuitorul s
nu fi stiut de loc ci el a cauzat incendiul.

B. 8 Insi eu cred totusi cid el, cand a auzit ci



O LECTIE DESPRE VULPE 141

a ars hambarul, s'a gandit repede ci nu de mult a
fost el acolo si a fumat.

Doamna Meyer: Si pentru clarviziunea fenomene-
lor care, in deosebi, se petrec in viitor, aceasti ex-
plicatie nu e indestuldtoare.

Kusi: In balciu vin adesea asa zisi cunoscitori ai
adevirului si clarvdzitori. Insi sunt niste ingeldtori.

B. O.: Da, aceia vor si castige bani cu asta, si
oriunde e vorba de castigat bani cu asta, e o inge-
Iitorie la mijloc.

Doamna Meyer: Eu cred asa: timpul nu e decat
un factor omenesc. In realitate poate este absolut
acelasi, lucrul trecut, prezent si viitor.

B. O.: A, acesta e un foarte greu proces de gan-
dire. Aceasta e cea mai renumitd descoperire a lui
Kant, care a ciutat si dovedeascd stiintific, cd spa-
tiul si timpul nu sunt altceva decat modul cum noi
oamenii vedem lumea.

Hans S.: Daci poate clarvizitorul sd citeascd gan-
durile, ¢4 un descoperitor va face o descoperire in
cativa ani, atunci trebue si facd el insusi descoperi-
rea, inainte de a o face descoperitorul ?

B. O.: Nu se poate concepe nimic in contra acestei
obiectii, dar, vedeti in ce contraziceri cidem, dacd
incercim si depasim posibilititlie cunostintei ome-
nesti. Relativ la chestia noastrd dela incepuf, a
devenit limpede pentru noi, cd stiinta nu poate de-
clara cu siguranta ca o nebunie posibilitatea conti-
nudrii vieti si dincolo.

5. DESPRE VULPE

(In al treilea an scolar)

Ne aducem aminte despre o excursie de curand
ficuti si stim de vorbi despre pidure si locuitorii
ei. Ciprioare, veverite, pisari de pradd si cantitoare
am vizut atunci, si in mijlocul unui drum §i o Vi-
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zuind de vulpe. In apropiere era un cuib de viespi.
Un biiat spune: ,Daci viespile sboari in vizuina
vulpi, ii merge foarte riu!“ Dupi aceasta eu le po-
vestesc istoria razboiului animalelor. Copiii sunt plini
de interes. La inceputul orei urmitoare pun pe ca-
tedrd o vulpe impiiati. Si se tese urmitoarea con-
versatie: (prin initiala E intelegem elevii care par-
ticipi la o discutie, prin I invatitorul) :
- E.: Coada o tine in sus.

E.: Ea se tariste.

K. Latra.

“E.: Bondarii ii inteapi sigur coada, si atunci fuge
tare.

E.: De aceea e ea inainte albi si nu asa rosie ca
inapoi ?

E.: Ea e vicleans. ‘

E.: Ea furd giini, se catirid pe garduri si le ia.

L: Ganditi-vd la pisici.

E.: Asta e cu totul altceva.

E.: Fa e mult mai mic4, iar vulpea mult mai mare
pe langi ea.

L : Leopardul e si mai mare (am vizut unul, la circ).

E.: Si el e o pisics, se catird in pomi inalti.

E.: Tigrii si leii sunt si ei pisici, au aceeasi infi-
tisare a corpului.

E.: Stiu cum prinde vulpea lepuri si g#ini: le
miroase urma, apoi ii urmareste §i-i omoard.

E.: Poate sd le stripungi beregata ?

E.: Sdravin!

Manfred istoriseste despre o vulpe, care a fost
prinsa s1 pusi intr’o cuscd de un vanitor si cu care
se distrau cainii. %

E.: Pisicile au ghiare mai ascutite.

E.: Daci vulpea si le scoate pe ale ei, sunt si ele
asa ascufite.

.k Priviti-le, deci!
Ly pisici_sunt mult mai ascutite.
I.: Comparati vulpea cu un caine.
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- E.: Cainele este uneori asa.

E.: Cainele nu poate si sgarie, el numai musci.
- E.: Nici vulpea nu poate si sgarie, si ea numai
muscd. :

E.: Cainele nu are o bland asa de groasi. Cainii
ciobdnesti au si el o coadd ca asta.
: Cine are dinti mai tari?
: S4 vezi tu pe ai lupului!
: Vulpea e silbaticd, cainele e domestic.
: Cainele e un animal de casi.
: Si giinile, si pisicile.
: Toate pisicile sunt domestice.
: Nu, tigrii nu. ;
: Vulpea e impdiatd, sau e numai aga facutd?
: E impiiati.
: Limba totusi e tare.
.: Asta e ficutd (artificiald).
Inv. explicd elevilor ci limba a putrezit.

E.: Nasul trebue si fie umed, altfel nu poate sd
miroasi.

E.: Si la caine trebue si fie umed, altfel nu e si-
natos.

E.: Urechile sunt ca la caine.

E.: Noi ne-am ascuns totdeauna la unchiul nostru,
insd cainele ne-a mirosit.

E.: El e un ciutitor de urme.

E.: Caprioara are si ea nasul umed.

E.: Vulpea are un bot mai ascutit.

E.: Cainele ciobinesc e mai puternic, dar vulpea
€ mal sireatd.

E.: Vanitorul trimete fum in vizuini. Asta o go-
neste afara.

E.: Vanitorul se aseazid la iesirea cealaltd, apoi
impusca. ]

E.: Dar atunci blana se strici.

E.: Un vandtor a impuscat odati o vulpe, insd nu
i-a cumpidrat nimeni blana, fiindcd era o bland de

vard, nu de larni.

(3 5 1 R 9 0 1 £ g 1y
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L

E.: Vanitorul impuscd cu plicere vulpea, fiindcd
€ hoatd.

E.: Asta o stim din cantecul: Vulpe, tu mi-ai furat
gasca... :

E.: Daci vanitorul nu vrea si strice blana, o im-
puscd in gurd.

E.: Unchiul meu are un fel de unsoare, daci unge
cu ea, gaura din blani se astupi.

E.: La o gurd a vizuinii se face fum, la cealalti
Se pune o cursd.

E.: Dar trebue si fie mare !

E.: Vulpea este si folositoare, e o podoab3d pentru
cucoane.

E.: Dar numai iarna, nu vara.

?,._: (a desenat o cursd de vulpl): Asa e cursa de
vulpi. .

E.: O vulpe a fugit odatd cu cursi cu tot.

E.: N'a fost atunci bine pusi.

L povesteste ci vulpea isi muscd chiar si labele
€1, ca sd scape.

E.: Atunci ea singereazi.

E.: Nu, se linge.

E.: Cand e vanitoare, vulpea fuge in zigzag.

E.: Cainele ciobinesc nu poate si prindid o vulpe,
vulpea e mai sprinteni.

E.: Cainele ciobdnesc e prea mare pentru a fugi
in zigzag.

E.: Cainele ciobidnesc are picioare mai lungi.

E.: Vulpea e vicleani, cainele ciobinesc e greoiu.

E.: Unil caini sunt si ei asa cenusii.

E.: Seamdnd cu un mic caine ciobinesc, intocmai
asa-1 e capul, numai coada nu e asa groasi (la caine).

: Cainele e credincios, vulpea nu.

: Amandoi au ghiare la fel.
: Amandoi au mustiti.
: Vulpea igl intrebuinteazi mai mult ghiarele.
: Silace?
: La sdparea vizuinii.
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I.: Ea are si un bot mai ascutit!

E.: Ariciul si mistretul au si ei un bot ascutit. Cu
el scormonesc pamantul. /

E.: Mistretul se poate asemuicu porcul.

E.: Ei, dar acum de vulpe vorbim, nu de porc.

E.: Si cartita are un bot ascutit,cu care musuroe-
ste pimantul.

E.: Vulpea face si ea gropi cu botul, nasul e o
lopati.

E.: Vulpea face gduri cu ghiarele sicu botul.

E.: Cand a sipat o groapd, rimane mult pimant
iniea::

E.: Vulpea il dd afard pe tot.

E.: Cainele cauti viermi.

E.: Nu, are el viermi.

E.: Nu, n’are viermi, are puricl.

E.: Nu trebue si-1 apuci de bot.

E.: Nu trebue s#-1 lasisd te lingd. .

I. confirmd ci intr’adevir cainele are viermi care
pot fi periculosi pentru om. 3

E.: (povesteste despre o femeie, care s’a ldsat linsa
de caini si a murit dupd asta): Ea avea wviermi
in cap.

I.: Cainele minancd viermi!

E.: Ny, nu minanci viermi, dar mdnancd carne.

E.: Toate pisicile sunt carnivore.

E.: Dar in carne sunt uneori viermi.

E.: La tocdturd sunt viermi.

E.: Asta nu-i adevirat, eu minanc multd si n'am
viermi de loc.

E.: Noi fierbem carnea, si viermii mor.

I.: Atunci sunt cu adevérat viermi in carne?

E.: Sunt mici, dar numai cand carnea e veche.

E.: G. Schulze trebue si stie, c3 tatdl lul e ma-
celar.
Gunther: Carnea e totdeauna ciutatd de veterinar,
si cand are viermi, o aruncd. Sunt trihine.

10
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E.: Sunt si ierbivore. Caprele si vacile si caii mi-
nancid numai ierburi.

Un bdiat aduce cartea de citire si o deschide la
»vulpea si pisica“. Citim... Si acum comparatia vulpea-
pisica e continuati.

Bucata de citire , Vulpea si lupul“ di ocazia de a
compara intre ele pe aceste animale inrudite.

O vizitd la muzeu ne arati si mai bine inrudirea
intre vulpe si lupul manciurian (care seam#ni foarte
mult cu vulpea) si vulpe si caine.

Asa dar, sunt si inrudiri intre animale, intocmai ca
la oameni. — Lecturd pentru ora urmitoare : Renicd

vulpoiul.

6. O LECTIE DE ARITMETICA
(In clasa IlI-a).

Ce este o societate cu raspunderve limitata ?

(Was ist eine Gesellschaft mit beschriankter Haf-
tung ?) Observatie prealabila. Aceasti chestiune se ri-
dici la suprafatd incd din anul scolar al doilea, in
diferite plimbdri instructive, in mod hotirit insd in
anul al patrulea in studiul patriei locale (Heimatkunde);
tot asa si chestiunea: ,Ce este o societate pe ac-
tiuni ?“ Cand trebue si purcedem la rezolvarea unor
astfel de chestiuni? Copiii din anul 2 s1 3 se mul-
tumesc de cele mai multe ori cu explicatia cuvintelor
(Haftung, haften, verhaften, beschrinken, Schranke).

Iatd cum s’a desfdsurat lectia:

Copiii au vizitat laptiria din Magdeburg, societate
cu raspundere limitats.

La evaluare, un copil intreab3 : — Ce este o socie-
tate cu rdspundere limitati ?

Max.: Intai trebue si stim ce este o societate.

Hartw.: S’a ficut o tovirisie sis’a cladit liptiria.

Ger.: Intai s’a tinut o adunare si s’a vorbit despre toate.

Grh. : Pentru asta trebue mai intai si se giseascd
oameni.



O LECTIE DE ARITMETICA 147

Ka.: Intai s’au intrebat sau si-au scris cdrtl po-
stale, dacd sunt intelesi sd deschidd o ldptirie.

Heinz: Asta intocmai ca la ciminul nostru dela
tard, cand pdrintii au primit bilete de invitatie, daca
vor si dea ceva pentru asta.

D.: Ei s’au sfatuit, si vadd cat si dea.

Inv : Ganditi-vd la ce a spus Max inainte!

M.: Trebue intai si stim ce este o societate. :

Ger.: Cand o multime de copii sunt impreund si
fac sgomot mare, atunci mama spune: ,Asa socle-
tate !“

M.: O societate e sigur o grupd de oameni.

K&.: Cand oamenii mari se adund impreund, s1 €1
formeazi o societate.

K.: Cand nu putem socoti bine, Domnul R. zice:
»2Asa societate !

L.: Cand cineva invitd oaspeti, la cafea sau asa
ceva, atunci se zice ci el are o societate (de seard,
de dans, etc.).

Fr.: Asadar e o multime de oameni, care se adund
impreund.

M.: Nu trebue si fie chiar o multime. Cand unul
e singur seara, spune uneori vecinului: ,Fd-mi putind
societate !“, si sunt numai doi.

_L: Atunci o societate este si doi oameni, care merg
s1 vorbesc impreuni.
~ K.: La liptdrie insd nu e asa, aceia vor sd inteme-
leze ceva.

H.: Cred ci acela care intreabi oamenii sau il
cheamd la un loc, se numeste societarul.

M.: Ar fi adicd mtemeietorul societitii.

Inv.: Acela ar putea fi numit societar. Dupi legea
asociatilor (uite aici una) ins#, ei se numesc toti so-
cietari participanti.

E.: Intemeietorul are mukti bitaie de cap. El tre-
bue si facd un plan. '

N.: La ce trebue si se gandeascd ?
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M.: Trebue si-si facid un plan de constructie siin
privinta masinilor. _

H.: Totusi lucrul principal e si aibi bani, altfel nu
poate incepe nimic.

Fr.: Se gandeste cum si facd rost de bani.

N.: Dar intai trebue si stie cati bani ii trebue.

Ghr.: El adund tdrani si le spune: Vretisi luati
parte? Vrem sd 'ntemeiem o liptirie. Vreti si pu-
neti bani in tovirisie ?“

H.: Ei tin o sedintd, ih care discuti totul.

‘M.: Unul singur nu poate asta, fiindcid n’are bani -
destui.

H.: Tocmai de aceea e o societate.

R.: Care vor si contribue la constructie, dau bani
pentru asta.

M.: Intemeietorul si-a ales oameni cu mare dare
de mand. Asta se vede dupd cirutele care merg la
gard sau direct la liptirie. Cei mai multi sunt pro-
prietari de pamant.

G.: Ei dau bani pentru asta. Lucrul principal este
insd, ca intai si-si facd o clidire. Si in clidire tre-
bue masini. Trebue cumpdrate cariole de lapte si
lucrdtorni plititi. Pentru asta le trebue bani.

R.: In acest scop ei au ficut economii. Intai au
planuit tovirdsia si apoi au strans bani.

L: Poate ci au vandut grau si cartofi sau vaci
grase. Apoi banii i-au dat la liptirie.

- H.: Cine ia banii asupra lui ?

M. : Initiatorul, care a avut intai ideea.

M.: Nu, directorul, initiatorul n’are timp pentru
asta.

R.: Atunci, intai trebue si-si aleagd un director.

W.: Cum se zice pe nemteste ?

M.: Ei, cum e directorul dela tramvae, directorul
de circ, directorul de sooals, directorul de fabrici, el
e care conduce toate.

M.: Directorul e reprezentantul intemeietorului.

Inv.: Nu numai al intemeietorului.
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D.: Nu, al intregii societiti. g

M. : El reprezintd societatea. El conduce discutiile
in adunare. Societatea si-a ales pe director, cum e
ales intr’o asociatie presedintele.

K. : Pentru asta ei aleg pe cel mai intelept si cel
mai cinstit.

F.: El trebue si se priceapd, si socoteascd bine si
si poatd si gandeascd bine.

Inv.: Acum societatea isi are directorul ei.

K.: Acesta pune acum si se construiascd ldptiria.

C.: Intai trebue sd-si cumpere o bucati de pamant.

I.: Apoi si facd un plan. )

M.: Asta o face directorul cu intemeietorul. .

D.: Ny, cu arhitectul.

K.: Acesta face planul constructiei, schita intai.
Asta trebue aritatd societitii, daci o aprobi ori nu.

K.: Proprietarul trebue si fie de acord cu planul.

M.: Dar nu e un proprietar ; la liptdria Magde-
burg sunt 72. Cei 72 de proprietari trebue si aducd
zilnic 40.000 litri de lapte.

K. : Directorul trebue si convoace intreaga societate
si sd obtind aprobarea.

M. : Sau presedintele pe care l-au ales.

F.: Daci societarii au indati nevoie de bani, spre
exemplu pentru cirimizi, pietre?

M.: Atunci poate ia ceva cu imprumut dela banci.

G.: Pentru asta trebue si pliteasci dobanzi.

K.: Nu oricine poate lua bani dela banci.

Inv.: Ati auzit, cred, de unde iau societarii banii,
dacd n’au acasd sau la casa de economie.

C.: Ei vand grane sau vite grase, sau asa ceva.

M.: Apoi arhitectul aratd cat costd clddirea.

H.: EI face o constructie in reguld. El poate socoti
cat ii trebue, cat costd clidirea.

I.: Dar dacd unul nu vrea si mai ia parte la to-
virisie, cand clidirea e pe jumitate si ficutd?

M.: Ei au iscilit inainte un contract.

Inv.: Am si vi aduc un contract ca &sta.
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Am o carte : ,Cum se’nfiinteazi o societate curis-
pundere limitatd®.

W.: Sunt si contracte de ucenicie.

K.: In contract se spune si cati bani trebue si dea
fiecare. -

M. : Poate intai 1000 de mirci (40.000 lei).

K.: La 72 face 72.000 de mirci (288.000 lei).

C.: Cu 7z.000 mirci nu se ajunge.

D.: Atunci fac o societate pe actiuni. Atunci- mai
vin si altil.

F.: In Magdeburg existi o fabrici de bere pe
actiuni.

G.: Si o societate anonimd de transporturi.

M. : Acum vorbiti de o societate anomim3. Ins3 noi
vrem si stim ce este o societate cu rispundere limi-
tatd. E totusi o deosebire. Cand eu iau bere pen-
tru tata, spun: ,O actiune“. Atuncinegustorul glu-
meste si spune. ,O actiune de tramvae ?“ Eu: Nu,
una de bere.

Inv.: Spui ci e o deosebire intre o societate ano-
nimi si o societate cu rispundere limitati.

M.: Liptiria e o societate cu r. . Atunci numai
acela poate fi membru, care di lapte? Actiunile
dela tramvae se pot cumpdira.

G.: Oare, unde ?

M.: La banci.

Inv.: Vre u si vi dau un sfat. Max a zis, ci in-
tre s. cu. r. l. sl s. an. e o deosebire. Asta asa e...

G.: Azi e vorba numai de liptirie. Asta e o s.
eu- 1. Lo

Inv.: Bine, asa vreau sieu. Despre s. a. vom vorbi
mal tarziu.

K.: In contract spune exact cati bani trebue si
dea fiecare. ;
~G.: Daci insd toate costd mai mult decat au soco-
tit intai?

F.: Atunci trebue fiecare si mai pliteascd inci
1000 de mdrcl, sau 5000, cum Sti in contract.
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E.: Si daci un casier fuge cu 30 sau 5000 de
mirci? De curand doar a fugit casierita dela Asocia-
tia de economii cu peste 40000 de mdrci.

K.: Atunci trebue si rdspundd cei 72 de asta.

M. : Ei trebue si aduci iar banii la loc. Trebue
sd raspundd pentru asta.

I.: De aceea se numeste societatea cu. r. L.

Inv.: Luati seama la ceea ce L tocmai a spus!

(Pauzi)

M.: Ar trebui si se numeascd: societate cu rds-
pundere, insi ea se numeste cu rdspundere limitati.

Kl.: Asta e tot unacu ,putin“. Einu plitesc toatd
partea, ci poate numai jumitate.

Inv.: K. zice ci limitat insemneazi ,putin®.

M.: Sigur, limitat (beschrinkt) e in legiturd cu
limitd (Schranke). Ei rdspund numai pentru o parte.

Inv.: Max are dreptate.

D.: Ei scriu in contract, cit de mare e suma pen-
tru care trebue si ridspundd.

K.: Daci s. e.societatea dd faliment sau e in ban-
crutd.

I.: Atunci ei rispund numai pentru o parte. Asta
std in contract.

Inv.: Acum cam stiti, ce eo s. c. r. L. Daci veniti
in clasa I, o si vedeti odatd in cartea mea: ,Cum
se’nfiinteazi o societate cu r. L9 exact conditiile
ce se impun la intemeierea ei.

(Pauzi)

M.: Acum putem si socotim daci afacerea ren-
teazd. Conducitorul ne-a dat cifre. Noi le-am scris.

Inv.: Da, putem calcula cat se poate castiga.

M.: Societarii au dat banii pentru laptarie.

H.: Poate fiecare 1000 de mirci.
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R.: Nar fi ajuns, 72 de societari, fiecare cate 1000
de mirci, fac 72.000 de mirecl
I.: Pentru constructie si masini, si pentru toate atat?
Poate fiecare 3000 de madrci.
N.: Atunci sunt 72 X 3000 mirci = 216.000 de
mArci.
Inv.: Bine, si admitem asta.
M.: Ei ar fi putut duce banii la Casa de economie
Atunci ar fi primit cel putin 5°.
Hartro.: S4 socotim intai dobanzile.
Inv.: Da, socotiti: Tema?
R. (Toti socotesc odats):
Pentru 100 de mirci ei primesc 5 mirci
» 1000 ” » ” » 50 »
210000 v - » 216 X 50 = 10.800
marci. :
G.: Daci ei ar fi dus la casa de economie aceste

216.000 de mirci, ar li luat in fiecare an 10800 de
mirci dobanda.

M.: Ei trebue si castige atat si cand infiinteazd o

s. c. r. I. Poate castigd chiar mai mult.

N.: Tocmai de aceea si infiinteazi ei liptdria, ci
vor sd castige mai mult.

M.: Trebue si socotim dacd la vanzare au un
castig.

I.: Laptele il aduc societarii; conduc#torul ne-a
spus: 40.000 I zilnic.

R.: B. a intrebat pe tatil lui, care ela transportul
laptelui. Litrul costd 26 de pfenigi (10,40 lei.)

G.: Atunci 40000 ] costd: 40.000 X 26 pf. zilnic.

Inv. : Socotiti toti! (Asteapti pani au terminat toti).

Fr.: Fac 10400 de mirci. ~ ;

Inv.: 10400 mirci zilnic.

_R.: Trebue sd socotim asta pe siptimani. Birbatii
si femeile in serviciul liptirier isi primesc doar sala-
riul lor pe sdptdmani.

Inv.: Voi ce credeti ?
Mai multi elevi: Asa e.
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Inv.: Atunei socotiti !

Geh.: Laptiria di pe siptimani 7 X 10400 mérci.

Inv.: Socotiti toti !

Mai multi elevi: Sunt . . . . 72.800 de mircl.

Inv.: Si acum?

M.: Liptiria mai are cheltuieli pe sdptdmand.
1 G.: Sunt 34 de barbati si 140 de femei, care vand
apte.

N.: Eu am intrebat: laptarii primesc 33 de mdr,
si laptiresele 12,75 marcl

Inv.: Atunci avem noi cheltuieli de socotit.

M.: 34X33 de mirci pentru ldptari. (Toti socotesc)
=r1122 de mircl.

R.: 140X12,75 miérci pentru laptirese (Toti soco-
tesc)=1785 de mirci.

R.: Au 38 de cai si 10 automobile.

M.: Caii capiti oviz, paie tocate si fan.

Inv.: Trebue si aibd si paiepentru a le impristia.

J.: Trebue si socotim cat costd un cal pe zi.

Inv: Ei trebue apoi dupd cativa ani sd cumpere
cai noi. N’ati putea si stiti ce costd un cal pe zi. Vreau
si v’ajut. Eu am aflat, cd m’am informat. Un cal costd
zilnic, cu uzajul, cam 3 mirci.

Am zis: ,cu uzajul®.

I: Da, fiindca ei imbdtranesc si trebue cumpdirati
altii noi.

Inv.: Cei 38 de cai necesitd, asa dar, noi cheltuieli.

M.: 38X 3 mirci. (Toti socotesc)=114 mAirci.

R.: Dar asta trebue socotit pe séptdmana.

Inv.: Asa dar? (Totisocotese) 7X114..=798 mérci,

C.: Si acum si automobilele. '

G.: 60 automobile, benzind si altele.

Inv.: Iar trebue si v’ajut eu. Un automobil costd,
cu uzajul, cam 5 mirci zilnic.

R.: Asta face cam 50 mirci pesiptimand 7X50=

O...
M.: Laptiria mai are si alte cheltuieli.
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G.: Pentru cocs.

L: Conducitorul a spus ci le trebue pe zi 8o de
kintale de cocs, 1 kintal de cocs costi acum 1,90
mérci.

R.: Asa dar, trebue si cumpere pe siptimani de
7 ori 8o de kintale, in total 560. :

M.: Un kintal costd 1,90 mirci.

R.: Atunci trebue si pliteasci pentru 560 kintale:
560X 1,00=1064 mirci.

C.: Mai au si alte cheltuieli, s. e. pentru apai.

R.: Nu, cd doar ei au pompe. Ei pompeazi cu
masini_electrice.

G.: Dar reparatiile la cariolele de lapte, la auto-
mobile si la vasele de lapte?

H.: Trebue si cumpere si masini noi.

Gis.: Si sticle noi de lapte.

G.: Lumin3, si ulei pentru masini.

R.: Ny, lumina o fac chiar ei. Asta e in cocs.

Inv.: Da, copii, pentru cheltuielile cu sticlele de
lapte si reparatii, etc., ne lipsesc datele.

R.: Atunci nu putem calcula.

M.: Atunci trebue si admitem o sumi.

Inv.: Am putea-o aprecia ?

M.: Nu. Trebue si intrebim pe director.

R.: Dar el nu ne spune. Nimeni nu trebue si stie
ce castigi el.

Inv.: Atunci am terminat? (Lungi meditatie).

M.: Am putea ldsa asta de o parte. Nu putem oare
socoti cati bani capatd inapoi pentru lapte?

R.: Nu. Mai sunt si alte cheltuieli. Directorul si
ceilalti functionari primesc si ei salar. :

M.: Si doctorul la casa de vizite medicale, si aju-
toarele, unde am baut noi laptele. g

K.: Sunt 11 functionari si 1 director.

R.: Sigur ca directorul e plitit cu 80oo sau 1000
de mirc pe luni.

L: Dar noi am socotit pani acum cheltuielile pe
sdptamani,
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M.: Pe siptimani directorul primeste a patra parte
din 1000 de mirci=250 de mirci.

G.: Si cei 11 functionari ?

Inv.: S& admitem ci in medie primesc 6o de mirci
fiecare.

R.: Atunci de 11X60 de mirci=660 de mdrci.

M. Acum avem cheltuielile, pe care le putem socot.

(Ele stau scrise pe tabld unasub alta. Rudi le mai

numird odatd, apoi socoteste fiecare pentru sine):

1. Cheltuieli pentru lapte pe siptimand 72800 mirci.

2. = , barbati = Trpe

3 ” » tet_e » 1785 »

4. ” ” cai - » 798 ”.

5. o , automobile , 2505 )

6. = R CeES . 1064 ,

7 o ,  director 5 250

8 = , functionari , 660 ,
78829 mirci.

Inv.: Mai uitati-v4 inc’odatd ce ati socotit pan’acum !

M.: Ce costd laptiria pe siptimand.

R.: Dar mai sunt cheltuieli pe care nu le putem
socoti.

I: Reparatii, benzind, ulei, masini.

G.: Sticle de lapte si gileti.

R.: Dar mai era acolo si o fieririe. Fierarul sau
potcovarul primeste si el salariul lui.

C.: Si fierul costd bani.

Inv.: Da, mai sunt cheltuieli, pe care nu_putem sd
le trecem cu vederea. Ganditi-vi la casa de consul-
tatii medicale.

M.: Si aparatele in care e cercetat laptele, dacd
laptele nu e falsificat.

Inv.: Si alte cheltuieli.

M.: Pe astea nu le putem socoti.

Inv.: Atunci trebue si renuntim la socoteala
noastri ?

(Pauzs)
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- Inv.: Am spus: ,Socoteala noastrz®.
M.: Voiam si socotim daci societarii isi scot do-
banzile lor.
Inv.: Dobanzile lor?
R.: Da, cele 10800 de mirci.
M.: Atunci trebue intai si socotim, cati bani ca-
pétd inapoi ldptiria pentru lapte.
L: Pentru cei 40.000 dé litri zilnic.
G.: Laptele singur costid 30 de pfenigi, sticla de
lapte 35 pfenigi.
E.: Ei fac insd si unt si branzi.
R.: Si branzi albi si iaurt.
M: Doctorul mai adaugs pe deasupra si ciuperci,
pentru kefir.
L: D-nul R. a intrebat pe conducitor. Asta e toc-
mai ca si la berdrie cu drojdia.
Inv.: Da, se zice: ,Ciupercile sunt cultivate®.
G.: Ele nu sunt vitimitoare. Se pot manca.
Inv.: Asa dar, stim iarisi inaintea unor probleme,
pe care nu le putem rezolva. Oare gisim un drum ?
(Lungs meditatie, in sfarsit.)
. M. Ei castigd din unt si branzi si jaurt tot atat
cat ar fi castigat vanzand laptele intreg.
Inv.: M, s’a gandit bine. Asa dar?
R.: Vand mai mult lapte cu sticla, decat virsat,
Inv.: Trebue si apreciem. Doar toti ati adus lapte
dela carioli.
K.: Poate 1/4 lapte virsat si 3/4 in sticle.
G : Nu, jumitate.
D.: Nu, 1/4 virsat.
M.: Si intrebim pe tatil lui Car., el e ldptar.
E.: Poate nici el nu stie.
K.: Eu cred cid 1/4 virsat.
Inv.: Dar e simplu de socotit asta.
M.: 1/4 din 40000 1 = 1000 1.
A.: 10000 X 30 Df. (toti socotesc) == 3000 de mairci
R.: 30000 X 35pf. »  =IO500

K.: In total 13500 mirci
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G.: Pe siptimani 713500 mirci = 94500 marci!

M.: Pidi fac o buni afacere.

Inv.: Ascultati ce spune M!

'W.: Da, cheltuielile sunt colo sus, sunt=78829 mirci.

K.: Si incasdrile =94500 mirci.

A.: Atunci au castigat 94500 mirci, minus 78829.

W.: Trebue si inversim cifrele.

Inv.: El zice: si inversdm.

W.: Da, si scriem sus numirul de jos.

M.: Dar putem si scidem si asa.

Inv.: Incercati ! (Toti socotesc.) R. gseste inainte=
15671 mérci.

Inv.: Cred ci e necesar acum sd ardtdm exact
ce sunt aceste 15671 de marcl.

Mai multi : E castigul.

M.: Ei vor si castige dobanzile de 10800 de mirci.

W.: Le scddem pe acestea. (Unii incep s& soco-
teascs, altii ezitd.)

Inv.: W spune: Si le scidem. (Cei mai multi nu
stiu ce trebue facut acum.)

Inv.: Doar ati socotit adesea dobanda simpld.

M1 (spontan): A, cele 10800 de mirci sunt pe tot
anul,

Mai multi : Noi am socotit cheltuielile pe sdptdmand.

Altii: S1 castigul.

K.: Anul are 52 de siptdmani. Atunci trebue si
socotim 52)X72800 mirci.

M.: Si 52X94500 mirci si apoi si scddem.

Inv.: Am putea si facem asta, insd nu cred cd e
necesar. A

R.: Totusi trebue s’o facem (Acum si M. ezitd.)

Inv.: Bine, atunci socotiti (Toti socotesc.)

Inv.: Insd scriti indati cum trebue numerele unele
sub ‘altele. Ce vine sus, ce vine jos. 3

(Dupd cateva incerciri, numarul adevirat.) €

Incasiri pe 1 an = 52X94500 = 4.014.000 B

Cheltuieli , 1 , = 52X78820 = 4.099.1085 7

Excedent = 814.892> mit
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Inv.: Eu am ajuns mai repede la asta. Eu am so-
cotit numai o problemd (Lungi meditatie).
Mai multi: Cheltuielile le-am socotit pentru tot anul.
Altii: veniturile tot asa.
K.: Anul are 52 de siptimani. Deci trebue si in-
multim 52X 72800 de marci.
M.: S1 52X94500 de mirci si apoi scidem.
Inv.: Am putea-o face asta. Nu cred ci e nevoie.
R.: Totusi trebue.
Inv.: Bine, atunci socotiti. (Toti socotesc.)
Ins# scrieti bine una sub alta! Ce vine sus, si
ce jos.
(Dup# cateva incercdri, numérul exact.)
Venituri pe an=52>X94500 mirci==4.914.000 mirci
Cheltuieli pe an=352X78829 , =4.099.108 ,
Lasne (excedent) il s ot 8 805 mircl.
Inv.: Eu am socotit asta mai repede. Am ficut
numai o singurd socoteald (Meditatie mai lungi.)
Inv.: Eu am zis dinadins inainte: e nevoie si sta-
bilim precis... (Copiii privesc numerele de pe tabli.)
M.: A, era excedentul pe o sdptimani. Atunci tre-
bue numai si socotim 52X1567I méirci.
Inv.: Atunci faceti indati proba, daci e asa.
(Toti socotesc. Se potriveste. 5215671 m.=814.892 m.)
Mai multi: acum avem castigul.
M.: Acum putem scddea dobanzile=814.892 mirci
— 10.800
804.002 mireci.
R.: A, ce mult castigs!
Inv.: Nu e asa? (Rade).
G.: Atunci el ar putea vinde laptele mai ieftin.
Inv.: Si eu cred asta.
K.: Dar n’am putut socoti toate cheltuielile.
Inv.: Dar asta durat mult timp.
M.: Sticlele si galetile, si uleiurile si reparatiile.
%.: $lsma§m¥le noi. >
nv.: Sl mal sunt si multe ieli £
ditatic) S alte cheltuieli. (Me
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Inv.: Mie mi se ia in fiecare luni 9%/, din sa-
lariul meu.

M.: A, trebue si pliteascd si impozite.

Inv.: Si nu sunt mict !

(Se enumiri cateva impozite : Impozit pe afaceri,
pe constructii, pe chirii.)

Inv.: Eu nu stiu acum procentul tuturor impozite-
lor. Si chiar daci le-as sti, nu le-ati putea socoti pe
toate. Nati izbuti acum. Asta am putea-o incerca
in 2—3 ani. Mai vin apoi si alte impozite la soco-
teald, pe care nu le putem socoti inca.

M.: Atunci ar putea merge aici cele 8o4.092 de
marci.

Inv.: Nu, atat de mult nu. Insd ati vorbit si de
alte cheltuieli.

R.: Asa, masini noui si ulejuri,s. a. m. d.

M.: Atunci nu putem soceti cat castigh laptdria.

Inv.: Nu, nu putem. A trebuitsi socotim cu atat
de multe aproximatii. Dar si mergem asa mai de-
parte.

R.: Poate trebue si admitem pentru impozite, ma-
sini si reparatii, etc., 7 sau 80.000 de mirci.

M.: Atunci tot le mai rdmane ceva.

I.: Asta pot s’o ducila Casa de economie.

M. : Sau impart suma intre el

Inv.: Cine ?

M. : Societarii.

Inv. : Bine, atunci impértiti-o. 3

R.: Daci trebue si cheltuiasci 8o.0o0 de marci,
mai riman numai 4092 de marci.

M. : Daca le impart intre cei 72 de societari, fie-
care primeste 4092 M: 72 = 56,83 m.

G.: Dar atat e prea putin.

E.: In orice caz primesc dobanda lor la 3000 de M.

R.: Totusi e prea putin, nu pentru asta fac el so-
cietatea cu rispundere limitatd.

M.: Poate castigd mai mult. N'am putut face exact
toate socotelile.
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Inv.: Dar nu e in fiecare an acelasi excedent.

G.: Uneori sunt reparatii mai multe, alteori mai
putine.

Inv.: Vedeti, asa dar, cd nu se poate asa usor so-
coti. Acum vreau si vd spun cum se numesc aceste
56,83 M. Cred ci stiti ce cuvant strdin se mai in-
trebuinteazd in loc de a impérti.

L: A divide.

Inv.: De aceea, partea pe care o primeste fiecare
se numeste dividend. Dar despre asta in ora urmi-
toare, cand vom vorbi despre societitile pe actiuni.

d) Discutii asupra conversatier libere in invatamant.
Exemplele’ date sunt suficiente spre a demonstra in
ce constd forma didacticd a liberel conversatii.

Eu am utilizat foarte des aceastd formi, mai ales,
la lectiile de filosofie.

La acestea din urmi, forma conversatiei libere
aproape mi-a fost impusd de elevi, care au fost star-
niti, de felul expunerii si de fondul de idei, si vind
si ei cu fel de fel de intrebdri. Cele mai adesea las,
in astfel de ocazii, tot pe elevi sd rdspundi, sa sus-
tind pireri contradictorii, sd aibd intre ei dispute fi-
losofice, sa emitd fel de fel de ipoteze, si eu inter-
vin numaila urmi pentru sistematizarea ideilor emise
in toiul discutiei, pentru reliefarea unei opinii mai pro-
babile sau chiar pentru a ajunge la concluzia ci
stiinta nu si-a spus ultimul cuvant in aceasti pro-
blemd.

Lectiile predate astfel sunt pline de vioiciune siin-
teres, ele fac o deosebitd placere elevilor, le stimu-
leazd propria gandire, ii desrobeste de manual, le di
gustul de a face lecturi proprii in materie, ba chiar
s1 ambifia unor astfel de lecturi, spre a nu rimane
mai prejos de altii, care au si ficut astfel de lecturi
sl care, prin ele, sunt mai tari in discutie, — sunt
lectii desfdsurate intr’adevdr in spirit activist. Ele
fac deosebitd pldcere si profesorului, ciruia i se re-
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veleazi nebdnuite cunostinte si aptitudini la elevii
lui.

Se poate obiecta ci sunt si deficite la astfel de
lectii: nu mai e poate timp pentru strabaterea intregii
materii a programei, fiindci discutiile se intind si ca
timp si, adesea, si la subiecte ldturalnice, prin fatale
asociatiuni libere de idei, necomprimate de forma dia-
logici socotitd matematic; poate si se trezeascd si
pofta de discutie pentru ea insdsi, pentru pldcerea
dialecticii goale, etc., etc.

Obiectiile nu sunt lipsite de o parte de adevidr ;
insd nu sunt nici de neinvins.

Spre pildd, in ce priveste timpul necesar implinirii
programului, se poate recurge la urmitoarea metods,
care s3 impace s1 aceastd cerintdi: profesorul le di
de citit elevilor acasd un capitol sau un paragraf
care urmeazi, spunandu-le: ,Cititi-1 singuri, ciutati
si-1 intelegeti cum puteti si, in ora viitoare, si-mi spu-
neti ce n’ati inteles bine, ca sd vd explic eu ce pa-
reri v'ati ficut despre chestiunile tratate, ce ati mai
citit in privinta lor, ca si le discutim impreund in
clasi”“. ~Astfel, elevii se pregitesc nu in mod dida-
ctic, invitand lectia pentru not#, ciin spirit de dorintd
de conversatie liberd cu profesorul, si intre ei. Ca-
stigul pentru educatia spiritului, pentru formatia pro-
priei gandiri, e prea mare, spre a mai fi pus in cum-
péni, la urma urmelor, cu materia programului, —sa-
crificim bucuros programul, daci se impune acest
sacrificiu, pentru opera de disciplind intelectuald pe
care o realizeazi aceastd formd de invitdmant, a
conversatiei naturale, libere.

Dar se poate tine o disciplind cu aceastd formd?
obiecteazd altii. Nu se poate intampla ca elevii si
vind si cu intrebdri ndstrusnice, comice, care si ftra-
deze la ei un spirit neserios, doritor de divertisment ?
Se poate. Insi in privinta astanu se poate prescrie
nicio retetd metodici. Dacd profesorul — respectiv
invititorul — a izbutit si se faci respectat si iubit

Ix
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de elevi, daci ei si-au castigat in fata lor autoritatea
morald a unor personalititi serioase, capabile, mun-
citoare, iubitoare de stiintd si culturd, e cu totul im-
posibil si se producd acte de nediscipling, ca acelea
pomenite mai sus si de care se tem unii. Tactul,
simtul masurii, autoritatea personalitdtii didactice sunt
hotiritoare aicl, si cine nu le are, nu izbuteste nici
cu forma dialogici fixatd dinainte, nici cu forma ex-
pozitivd, cu nicio formd. Discutia e, deci, cam
otioasd.

Sunt, insd, alte obiectiuni mai puternice si care,
de aceea, meritd a fi mai mult discutate.

Una priveste pe profesori si invatitori insis, si
anume cantitatea lor de stiinta si culturd. Poate cd
nu pot face fatd cu ea tuturor intrebdrilor clasei, si
atunci si fie redusi la riaspunsul: ,Asta nu stiu nici
cu“? Ce autoritate mai pot ei atunci avea ? Autoril
din care am citat lectiile de mai sus, sub forma con-
versatiei libere, raspund foarte pregnant acestel obiec-
tii: ,La aceasta rdspundem cd, din fericire, devine
din ce in ce mai mic numidrul acelora care cred cd
invatitorul trebue si fie un dictionar enciclopedic
ambulant. Va veni curand vremea cand nimeni nu
va mai avea nimic de zis, dacd si invititorul si clasa
sa, ca orice muritori, ar utiliza dictionare enEiclope-
dice, care tocmai de aceea sunt si fdcute, pentru a
da fel de fel de informatiuni. Nici vorbd nu poate
fi de o micsorare de autoritate pe calea aceasta, cicl
ea se intemeiazd pe alte valori decat pe multi— sau
pe atotstiinta“.

Nu ddm prin aceasta o prima de incurajare pro-
fesorilor si invétdtorilor nestiutori, inculti s1 care nicl
nu doresc si se mai cultive. Nu! it

AFom'la conversatiei libere presupune imperios o
cat mai temeinicd pregitire a lectiel ce urmeazd si
fie predatai din toate punctele de vedere, si ca fond
si ca formi;—inteleg stilul in care profesorul si invi-
tdtorul expune ceea ce e de expus in lectia respe-
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ctivd. Dar mai presupune si altceva: ci profesorul
si invétitorul cresc mereu organic in cultura lor ge-
nerald, si aceasta si pentru propria lor plicere de
culturs, si pentru a fi cat mai de folos prin ea gi ele-
vilor lor in invdtdmant. In privinta aceasta gdsesc
foarte nimerit si actualizez ceea ce sustinusem de
mult in Didactica Scoalei Active (in 1927): ,Bogitia
cunostintelor, implantarea lor adanci intr'un camp
cat mai vast de cazuri concrete, de exemple, de in-
tuitii, e conditia primordiald a unui invdtimant spi-
ritual intensiv. Aceastd bogitie di invititorului cu-
raj, avant in predarea lectilor, cu ea pdgseste in
clasd sigur pe picioarele lui. Chiar forma lectiei —
la care de sigur cd trebue si se gandeascd mult si
in multe-chipuri — incolteste si rasare mai repede
dintr’un camp mai bogat de cuiturd generald... Stiinta
inainteazi in toate domeniile, revizueste vechi ade-
viruri ce pireau de granit si le intregeste sau chiar
le ddrami cu totul, construind altele nouvd. Un invi-
titor, adici un impdértisitor de adeviruri, fard sa ni-
zuiascd la o aprofundare a tuturor domeniilor stiin-
tei, ceea ce ar fi o utopie acum, in veacul speciali-
z4rii minutioase, trebue, totusi, si fie in curent cu
cele mai de seami cercetdri stiintifice noud si cu re-
zultatele lor cele mai sonore, care ajung si patrunda
si in publicul cel mare... Imbidindu-se micar pe la
malul curentelor culturii timpului, invititorul sporeste
sufleteste zi cu zi, si in folosul elevilor lui — cicj,
vrand nevrand, din sporul sutletului lui sporeste si va-
loarea nutritivd a lectiilor sale, — si in al lui pro-
priu, fiindcd orice spor, orice imbogitire a functiu-
nii ratiunii insemneazid un spor de fericire pen-
tru el®.

O altd obiectiune ce se aduce conversatiei libere,
e ci ea nu e potrivitd pentru orice fel de lectii din
orice materie de invidtdmant.

E dela sine inteles cd sunt domenii in care intre-
barea nu-si are rost, fie ea didacticd, fie sub forma
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liberei conversatii. De unde nu e niciun cerc aper-
ceptiv, nu poti scoate nimic, si acolo se impune co-
municarea invitidtorului, adici forma expozitivi: la
religie, istorie, in parte, la stiintele naturii si geogra-
fie, in tratarea poeziilor si a povestirilor, etc. ,Daci
am vrea in toate aceste cazuri si aplicim exclusiv
forma conversatiei libere, ar insemna si siluim ma-
teria“ ). Multe scene comice s’au petrecut si se petrec
in scoale din cauza maniei de a forfeca orice fel de
lectii prin intrebdri. In deosebi, la materialul isto-
ric: religie, naratiuni morale, istorie, e un absolut
non sens sd fauresti in clasid textul naratiunii prin
metoda interogativd. E ca si cand ai vrea s prinzi
peste pe uscat, sau sd vanezi iepuri in elesteu, ori sa
scoti oud dintr'un cuib in care nu sunt oui.

e) Sd ardtdm, tocmai prin contrast, felul in care
s’'a practicat si se mai practicd incid forma intrebi-
toare-desvoltitoare, citand, tot din literatura pedago-
gicd germani, un exemplu, si anume din practica in-
vitidmantului religios. Deosebirea sare in ochi: catd
vieatd, cati naturalete, catd insufletire in lectiile sub
forma liberei conversatii, si ce plictiseald, ce sfasiere
de materie in lectia ce urmeazi !

»POTOPUL“

Anuntarea: Azi vreau si vd povestesc cum a pe-
depsit Dumnezeu pe oamenii rél.

1. PREGATIREA

V’am povestit acum in urma despre un om riu,
cum se numea el? Oameni asa rdi au fost mereu,
cu cat s'au inmultit ei pe pamant. Dela cine au in-
vitat ei rdul ? Asa s’a rdspandit pdcatul dela pi-
rinti la copil. Si totusi bunul Dumnezeu le-a diruit
lor asa de multe bunititi! N'are si-i pedepseascd
El1? Cum pedepseste oare Dumnezeu pe oamenii

1) Vezi lucrarea Das freie Unterrichtsgesprdch.
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cei r3i? Cu boali, moarte, mizerie, cu fel de fel de
nenorociri. Spuneti-mi cazuri de astfel de nenoro-
ciri! Ce nenorociri got da peste oamenii care lo-
cuesc pe langd apd? O inundatie. Cand se pro-
duce o astfel de inundatie? Cand ploud multd vreme.
Inchipuiti-v4, ce se poate intampla cand apa se face
mare si in cele de pe urmi pitrunde in case, incat
oamenii si animalele trebue si fugd, si apa se urcd
din ce in ce mai sus, peste acoperisuri, peste poul
si apoi si peste toti muntii! Ce se 'ntampld atunci
cu oamenii? Vedeti, printr'un potop ca acesta a pe-
depsit Dumnezeu pe oamenii cei rdi si despre asta
vreau Si vd povestesc eu acum.

(Desi aceastd pregitire este absolut inutild din
punct de vedere intelectual, ea s'ar putea, la urma ur-
melor, primi. Dar si vedeti ce insemneazd povestire
pentru autorul acestei lectii, in tratarea care urmeazi.)

II. TRATAREA

1) Povestirea anticipatd si convorbire asupra cewi
dintai paragraf. Constructia corabieli.

a) Convorbire materiald. Cum erau oamenii dup#
Cain si Abel? Ce v’am spus despre ei? Cea ho-
tirit Dumnezeu in privinta lor ? Numai un singur
om era pios si cu frici de Dumnezeu! Ce i-a po-
runcit Dumnezeu acestuia? Corabia era mare, cu
multe despirtituri, dece asa multe? Cine a intrat
induntru ? De ce cate o pereche de fiecare fel? Dece
numai animale care triiesc fpe uscat? Inafard de
animale, Dumnezeu trebuia sa aducs si alte lucruri
in corabie, ce anume? Alimente. Spuneti cateva!l
Noe a fost instiintat de Dumnezeu ce are s facd el.
Ce am auzit acum! Cum Dummnezen a vrut sa pe-
depseasci pe oamenii rii §i si scape pe Noe. Pove-
stesc si elevil acum. :

(Asta a fost povestire! Ce oribild ingeldciune !
Asa se povesteste ? Asa se povesteste mal ales co-
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pillor ? Povestea e unitate esteticd desdvarsitd, ne-
intreruptd. Si ce ne di aici propunitorul decat o
materie sdrentuitd, sfartecatd, peticiti la nesfarsit!
Al doilea fragment din naratiune aduce nitel mai
mult a naratiune. Dar ce seacd, ce fadd e, ce lipsitd
de aminunte si de colorit! Si se compare cu lectia
despre Potop din ,Religia pentru coprr (de autor),
prelucratd dupi Max Paul s1 H. Scharrelmann.)

2) Povestirea si discutia celui de al doilea paragraf.
Potopul cel mare.

Ploua acum zi si noapte intruna, raurile ieseau
din matca lor, apa pitrunse in sate si orase; ea In-
trd si in case si oddi—atunci oamenn fugird pe aco-
perisuri sau se urcarid in pomi, — insd ploua mereuy,
fari incetare. Atunci oamenii fugird pe muntii cei
inalti, cici se gandeau: Pani aici n’o s'ajungd apa!
Dar totul fu in zadar, apa se urcd pand in varfurile
muntilor cel mai inalti si toti oamenii se innecard.
Asa incat tot pimantul era sub apd; incotro te-ai fi
uitat, n'ai fi vizut decat api, si numai corabia cu
Noe si cu ai lui plutea pe deasupra. (Acum urmeazi
dialog despre aceastd povestire osoasd.)

a) Cat timp a plouat? Cat de sus s’au iniltat va-
lurile ? Incotro au luat-o oamenii, cand apa a ni-
vilit in case? Ce s’au gandit oamenii ? Cine a mai
ramas in cele din urmi singur acolo? Noe si cu ai
lui in corabie. Sicine incdi? Dumnezeu. Cat timp
a tinut asta?

E deajuns. Tot restul lectiei se sfirami asa
in mii de bucdti, dupi ce se povesteste schematic,
simplu, fird amdnunte si colorit, aproape numai cu
fraze.

Si lipseste o adeviratd, o profundd motivare a Po-
topulul.

n naratiunea datd in intregime, fird sfartecare, in
JReligia pentru copii“, toatd actiunea e aminunfitd si
motivatd : Dumnezeu s’a coborit pe pamant, imbra-
cat in haine {de cersetor, si vadd cum se poartd oa-
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menii. A coborit intai la mai multe case de oameni
bogati, care l-au primit riu, asmutand cainii asupra
Lui, luandul la goand cu pietre. In cele din urmi a
ajuns la margine de sat, la casa lui Noe, casd sa-
rAcicioasd, cu acoperis de paie, cu usi ce stau sd cadd
din tatani, Noe, insd, l-a primit bine, l-a ospdtat cu
tot ce avea el, din siricia lui, si i-a dat si patul cel
mai bun pentru noapte. Dumnezeu atunci a vdzut
cd Noe era singurul om bun pe padmant, pe cand toti
ceilalti erau rai. Si s’a hotdrit sd-i piardd pe aceia
si si scape pe Noe. A doua zi, in zori de ziug,
Dumnezeu s'a aritat lui Noe in chipul lui adevarat,
lasand si piard de pe el haina de cergetor si apdrand
in ochii orbiti ai lui Noe in strilucirea lui Dumne-
zeeasci si poruncindu-i sd-si construeascd, aga cum
era cu putintd dupd planurile lui, corabia mantui-
toare. Urmeazi zugrivirea pitoreascd a Potopului,
a retragerii apelor, a ivirii curcubeului pe cer, semn
c4 s'a sfarsit potopul, si a coboririi lui Noe, cu toti

ai lui, si cu animalele alese sid supravietuiascd ia-
rasi pe uscat. Toti oamenil scapati se nchinard atunci
cu evlavie si aduserd laude lui Dumnezeu.

Povestirea trebue si fie povestire, ca o apd ne-
intreruptd de stivilare, ca un curent continuu ce te
duce lin cu el citre destinul lui, care, in materie, e
e inundarea spiritului copilului cu cel mai intuitiv
material posibil.

Si tocmai aceasta lipseste lectiel de religie de mai

sus, sl tuturor care se aseamini cu ea, sl tuturor
lectiilor de istorie concepute dupd acelasi tipic: sw-
flul intuitiv, intuitia pand la saturatie. Cu acest su-
flu trebuesc intretinute astfel de lectii, dacd vrem ca
ele si trezeascd cel mai viu interes si, prin aceasta,
i aibi o inraurire permanenti asupra sufletului ele-
vilor, constient si, mai ales, subconstient. (Vezi, in
aceasti privintd: Metodica Religiei si @ Limbit ro-
mane, Pentru reforma invatdmantulu Istoriei, Geo-
grafia in tablouri, de l. Nisipeanu si T. Geantd.)
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f) In ce priveste forma expozitiva a lectiilor, in-
talnim in practica noastrid didactici mai mult infiti-
sarea materiei sub forma de referinte reci, prozaice,
lipsite de colorit, de perspectivd copildreascd. Stiinta
se predd abstract si deci greoi, neatrigitor, in pir-
tile el care trebue si fie expuse, si tot astfel si
istoria, si religia, si geografia. Asupra formei expo-
zitive la aceste obiecte de invitimant am stiruit pe
larg in lucrdrile : Religia pentru copit, Metodica reli-
Liet i @ limbii  romane, Vieatd in studiul stiintelor
naturii, Pentru reforma invatamantului istoriei si
Geografia in tablouri. Cu toate acestea, socotim ne-
cesard o revenire aici asupra acestei probleme. Din
mai multe puncte de vedere o socotim necesari. In-
tai spre a sublinia o ciudatd atitudine la unii din ad-
versaril ideilor formulate de noi in aceasti privinti.
Cand, sub sugestiile unor didacticieni de mana in-
taia, ca /. Kiihnel, Fritz Gansberg, Heinrich Schar-
relmann, A. Gerlach si altii, am pus in discutie pu-
blici— dupd experiente numeroase in scoala de apli-
catie — problema formei narativ-artistice in predarea
materialului stiintific, am intalnit o darzi impotrivire.
Obiectii de fond si de formd, serioase, la unii; cri-
ticism acru pentru el insusi,la algii. De sigur, si pu-
nerea numal a chestiunii starnea irititii legitime din
partea celor rutinari, se deranja un dulce spirit de iner-
tie, obiceiuri prea invechite erau lovite dur, o intreagi
mentalitate se vedea scuturati si sdruncinati riu.

_Obiectiile serioase erau, ci e nefiresc, nepsiholo-
gic si pul imaginea, produs secundar, derivat din
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intuitie, inaintea intuitiei, produs psihic primar; ci
forma narativd, tocmai fiindci e atrigitoare, face
mintea copiilor si alunece dela observatia realists,
care e scopul invitimantului stiintific, la vagabonda-
jul mintal al fantaziei, care e cu totul subiectivd; cd
elevii se invatd cu povestitul si nu le mai place ni-
cio lectie ficutd altfel, s. a. La aceste obiectiuni se-
rioase am ciutat si rispundem oridecateorl ni s'a
oferit prilejul, si in lucrdrile mai sus pomenite. Nu
noi ne putem pronunta de partea cui a rimas
dreptatea totald, — dacd e ing#duit a intrebuinta ter-
menul absolutist de total, intr'un domeniu in care
singurul lucru absolut e c3 totul e relativ. Altii, de
azi si de maine, vor da poate o sentintd mai aproape
de adevdr in aceasta problemd. Noi am dat expre-
sie unei convingeri puternice, intemeiate pe o prac-
tici ficuti cu pasiune in scoala noastrd de aplicatie,
cu sinceritate totald ne-am pus'in slujba acestei con-
vingeri. Si tot vom fi ficut un lucru folositor, si
anume ci am seminat la noi niste idei pedagogice
ecare au provocat in pedagogia romaneascd o mi-
scare, si zicem chiar o agitatie, care si-a avut si-si
are utilitatea ei.

Ciudati insi a fost atitudinea unor critici care, im-
prumutand pentru moment si el obiectiile serioase
mai sus insirate, in practici au mers pe drumul no-
stru, ficandu-si manualele in spiritul propagat de noi,
dar continuand totusi si critice acest spirit. O di-
scutie cu astfel de critici e exclusd, discutiile purtan-
du-se, cu oricatd pasiune polemici, numai intre oa-
meni sinceri si ndzuitori spre obiectivitate cu toatd
puterea iubiril lor de adevdr.

Pentru acestia din urmi reluim discutia, cdutand
inc’odati si aritdim de ce suntem adversari al pre-
zentirii stiintei, la elevii mici cel putin, in formd rece
de raport, de referire uscatd, analiticd, si partizani
ai imbricarii ei in haina atrigitoare, a zugrivirilor
si naratiunilor estetice. La obiectia ca zugravirile si
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naratiunile estetice presupun talente artistice la invi-
titor1, si cd asttel de talente sunt daruri rare, si nu
de mase, am cHutat si rispundem, credem ci mai
util, in chip practic: am dat in lucrdrile noastre un
bogat material de astfel de zugrdviri si naratiuni,
care si slujeascd invitdtorilor drept modele, drept
izvoare de sugestiuni pentru propriile lor plasmuiri.

Credem nimeritd reluarea discutiel sub forma re-
publicdrii celui dintai articol mai desvoltat al nostru
in aceastd privintd, putlicat in ,Lamura“ la incepu-
turile vietii sale, sub titlul: ,Stinfa vie“.

,Din punctul de vedere al forme: de expunere, stiinta
e cu totul neglijatd azi in scoala primard. Si cum
cele mai multe din temele, pe care le cuprinde pro-
grama analiticd a acestui invitdimant, sunt din dome-
niile vietil organice, domenrile cele mai interesante de
cunoscut, se intelege lesne ce efect lasd in sufletul
copiilor tratarea lor neinsufletitd, incolord, moartd,
ca referate reci.

In scoala primari, azi, vieata e sfartecati, chinuitd,
inchircitd, disecatd in chip pur verbal. Din toate pir-
tile si prin toate procedeele utilizate in acest invi-
tdmant, se aruncd asupra domeniilor vietii umbri si
rdceald. Dar, dupid cum vieata insisi, pe care o stu-
diazd copiii, nu se poate desvolta decat in lumini si
cilduri, tot asa si in sufletul copiilor interesul pentru
stiinta vietii nu poate creste viu si puternic, cald si
comunicativ, decat tot la razele caldurii si luminii. In
atmosferd de cdldura si lumind trebue deci si pre-
zentdm copiilor temele stiintifice, dacd vrem s creem
in ei singurul resort al interesului stiintific, si acesta
€ gustul de observatie.

De cate ori am atacat problema metodologici a
stiintel, in scoala primard, am apisat cu toati greu-
tatea asupra acestui principiu dizamic. Am sustinut
mereu, sl nu md voiu odihni de loc in a o sustine in-
truna, cd baza invitimantului stiintific e gustul de
observatie. De sigur, scopul formal cel mai inalt al
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acestul invitimant e formarea spiritului de observa-
tie, educatia simturilor si atentiel, unelte fird de care
stiinta n'ar fi ajuns in stadiul in care se gaseste azi.
Dar nu observi bine, amdnuntit si intim, nu patrunzi
adancul fenomenelor ce observi, dacd nu te manila
aceasti observatie un interes cald, am zice patimas;
daci nu te sustine in tot timpul observatiei, o curio-
zitate vie si crescandd; dacd nu iei fati de faptele,
ce-ti propui sd observi, si o atitudine esteticd. Si
stii s gdsesti, in cel mai uscat fir de iarb, in cea mai
respingitoare — in aparentd — ganganie, scanteia
de frumos, pe care degetul divin a pus-o in orice
fapturd, iatd, dupd pdrerea mea, primum  movens al
spiritului stiintific.

Si e neindolos ca din atitudinea aceasta intds este-
tici a oamenilor de stiintd, fatd de tenomenele ce
le-au atras atentia, s’'a niscut si a crescut viguroasd
stiinta. Si va trdi, cat timp va trdi, si-si va mar
mereu patrimoniul prin cuceriri noui, numai si numai
cat timp spiritul de observatie va fi nutrit de gustul
de observatie, cat timp stiinfa isi va alia indisolubil
tendinta de contemplare esteticdi a lumii inconjurd-
toare. Departe de a se contrazice si a se exclude
aceste doud atitudini : atitudinea esteticd si atitudinea
stiintificd in fata vietil, ele se’nsotesc si se ‘ntrepatrund
atata de intim, incat nu pot tral una fard alta. Orice om
de stiintd e si un contemplator estetic al fenomenelor
din domeniul stiintei lui. Dar si orice artist al vietii
e, poate fird s’o stie, dar e, un promotor, un atata-
tor, un stimulator al spiritului stiintific, numai prin
faptul ¢4, stiind si_putand nasgte in sufletul nostru
emotia estetici caldd adanc patrunzitoare in inimile
noastre, fatd de toate manifestdrile vietii, ne anind
sufletul de acestea si ne invata si le privim cu alti
ochi, printr’o prismd multiplu si viu coloratd.

As vrea si ilustrez imediat aceastd sustinere cate-
gorics cu un exemplu din literatura noastra. Nu
contribue, oare, la desvoltarea spiritulul stiintific
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insusi, nespus mai mult un frumos pastel al lui V.
Alecsandri, decat o explicare uscat, searb#ds si inco-
colord, ca aceasta:

yArdtura e lucrarea cea mai de cipetenie. Ea
se face cu plugul. Prin ardturd pimantul se
midrunteazid si se afaneazd, pentru ca apa, aerul
si rﬁd_flcinile plantelor si strdbatd cu inlesnire
in el“?

De sigur, mult mai mult faci pentru stiintd insasi,
stimuland gustul de observatie in copii, dac#, in locul
descrierii abstracte si banale de mai sus, le dai ca
introducere in lectie frumosul tablou al lui Alecsandri,
din Plugurile : :

wINoroc bun !“... Pe campul neted ies Romanii
cu-a lor plugurii,

Boi plavani, in cdte sase, trag se opintesc in ju-
Cgurt;

Bratul gol apasia'n coarne, fierul taie brazde
lungi,

Ce se’nsira’n batitura ca lucioase, negre dung:.

Stiu ci sunt unii care spun: poezia e poezie, stiinta
e stiintd. Nu putem nutri pe copii numai cu poezie,
trebue sd le ddm si stiinta rece, precisd, disciplina-
toarea. Poezia, singurd, ii predispune la reverie, la
sensiblerie, si aceasta moleseste vointele si caracte-
rele. Deci, sustin acestia, e nevoie si le dai copiilor,
despre ardturd, si descrieri precise stiintifice :

wAritura e lucrarea cea mai de cipetenie. Ea
se face cu plugul ..

_Dar copii dela tari au vizut de atatea ori aritura,
§1 au participat la ea de atatea ori, impingand la
coarnele plugului, incat stunta asta, precisd, exacti,
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© au el mai bine, cdci awn trait-o, decat o are chiar
«cartea savanti, cu stiinta ei precisd, disciplinatoare.
Iar pentru copiii dela orase, care poate n'au vizut
niciodati aritura, aceastd stiintd precisd, rece, disci-
plinatoare, e numai o colectie de formule verbale,
fard bazi adanc siintens intuitivi, si disciplina sufle-
teasci a formulelor pure e pur scolasticism. Oh!
«cat scolasticism pur mai triieste si azi in scoald! Pre-
ferim infinit poezia, acestui scolasticism amortitor de
suflete. N’am nevoie, insi, ca invititor, si le dau
copiilor numai poezie. Am la indemani, si incd din
belsug mare, si stiinta poetici. Si cu ea dau, deodatd,
in ‘sufletul copiilor, si stiintd si poezie, adicd si disci-
plina sufleteascd s1 caldura esteticd. Ce stricd, dacd
e pot da pe amandoua odata, fird si pagubesc pe
niciuna ? :

Strics, insd, mai ales in scoala primard, cand inte-
resul realist se ’mpleteste in mod armonic cu cel
subiectiv-imaginativ, si pigubesti gustul estetic al
copiilor, poezia naturii din sufletul lor, printr'o de-
scriere pur uscatd si incolord, ca aceasta:

,In pidurile dela deal si dela munte creste si
fagul. El nu triieste atat de mult, insd creste
si el gros, indltandu-se peste ceilalti copaci, etc.”

Ai ficut mult mai mult pentru stiints, insd, si
totodati le dai si cea mai proaspitd, si cea mai fra-
geds, si cea ma1l colorati; si cea mai induiogétoare
poezie, dacs le istorisesti copiilor — nafural cu unele
adaptari potrivite judecitii lor estetice si aparatulur
lor aperceptiv — vieata fagului, asa cum e ea zugra-
vitd de D-nul S. Mehedinti in Oameni dela munte
(Soveja) : ;

,Cum risirise acolo, Dumnezeu stie. Dar si
mai mare minune fusese cresterea luiin prund,
departe de adapostul pddurii. Dacid norocul nu
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l-ar fi slujit si ridsari langd un méricine, de
buni seama c3 ar fi fost strivit in ziua cand
cele dintai doui frunzulite s’ar fi deschis spre lu-
mina Cerului, ca doi ochisor1 verzi“.

Iatd, deci, zugrdvitdi vieata wuwuwus fag anumit, o
vieatd concretd, particulara — si nu existi alta; si
povestea il ia dela nasterea lui, si-i zugrdvesre ince:
putul vietii in legdturd stransi cu mediul ambiant. E
o intreagid biologie in povestea nasterii acestuia sub
protectia mérdcinelui: :

- ,Atata i-a fost greu: panid s’a sburat deasu-
pra nevoilor. Indats, trunchiul a inceput a se
imputernici sl a trimete ramuri inldturi, cum e
felul fagului, iubitor de lumini si de lirgime.

Dar incercarea aceasta n’a fost lipsitd de pri-
mejdii si chiar de jertfe. :

Pdducelul rimisese acum un pitic, nu-l mat
putea apdra. Iar ramurile care se intindeau in
laturi peste capul maricinelui, au fost prinse de
limba asprd a boilor si rupte fard mild. Asa ci
fagul, ca si toate fipturile apdsate de necazuri,
s’'a inchis in sine: in loc si creasci neted ca
tovardsil sdi de codru, ale cdror trunchiuri se
ridicd chiar dela pdmant drepte ca ficliile, a
crescut noduros si plin de cioturi.

Insa si rdul e cateodatd spre bine. C#ci de-ar
fi fost oblu, ochii lemnarilor s’ar fi oprit numai
decat asupra lui. Leturi, rislogi, cipriori, obezi,
tdlpi de sanie... ce nu faci dintr'un fag slodun!
Pe cand dintr'un ciortac, ce s’alegi? -

Asa cd, dupi trecere de multi-multi ani, dea-
supra tulpinel butucoase au inceput a se ridica in
vazduh ramuri drepte si mari, iubitoare de slavi
si indltime, ca ale tuturor fagilor b#trani, in al
cdror varf se odihnesc soimii si vulturii cerului.“
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Nu e nevoie de multe comentarii, de multd teore-
tizare, pentru ca cititorii si simtd c# fagul e infitisat
aci intradevir in atmosfera foarte simpaticd, foarte
atrigitoare, de lumini colorati si cdldurd. Nu e
nespus mai interesant, incomparabil mai firesc sd le
dai copiilor cunostintele generale asupra foloaselor
fagului sub forma in care ele se dau in aceastd mi-
nunati povestire ?

_ yLeturl, rislogi, cipriori, obezi, tilpi de sa-
nie,... ce nu faci dintr'un fag slodun!“

Azi, scolarii sunt chinuiti cu intrebdri peste intre-
bari: Ce foloase ne aduce fagul ? Ce se face din
fag? Si dupd un lant de intrebari de acestea, pedante

si banale, se stoarce o formula, care se repetd pand
la saturatie:

Generalizare : Fagul e folositor.

Aminuntul poetic, cu soimii si vulturii cerului ce
se odihnesc in varfurile fagilor batrani, nu e totodatd
si profund stiintific? Asa triieste fagul, asta-i vieata
lui, cu soimii si vulturil in crestet, cu necazurile lui:

,Cateodats cideau din poala norilor sigeti
zinatece, care ingrozeau si pietrele prefecan-
du-le in mii de firame. Cateva ramuri cdzuserd
tinddrite la pamant. Dar ce e o ramurd doui,

la un fag cat lumea? Si-apoi furtuna nu-i in
toate zilele“.

. .

,Mai supiritor era vantul — in deosebi cel
din spre Apus. Pe varful Fac#ului nu se po-
menea nici urm# de copac; pand si ienuperil
se ficuserd una cu pamantul, atat de nemilostiv

ii buchiseste ndprasnicul vant dela munte.
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Dar cine se luptd de mic cu nevoile, creste
vanjos. Vanjos crescuse si fagul din prund r3-
manand pururi biruitor asupra tuturor vijeliilor...”

si cu bucuriile lui:

»Care nu i-a fost insi mirarea si bucuria cand,
in primidvar3, s’a pomenit intr’o buni zi cu larma
unei garle limpezi, iar pe la infloritul ciresilor
cu un scoc sub rapa vecini si o roati mare vir-
sand apa din cupi in cupi si improscand cu
spumd grindeiul si toatd imprejurimea.

Moara era gata.

S te tii acu: larm3 si voie buni, si chiote
care cldtinau tot vizduhul. Noapte si zi, carele
nu mai conteneau, scartiind pe drumul citre

moara“,

latd vieata, vieata inimpletitura eide fier cu toate
imgrejurérile in care se desvolti. ;

Si aceastd vieatd continud, se desvoltd, si e mar-
tord atator intampldri din vieata inconjuritoare, sl a
semenilor ei din pidure si a oamenilor si e nisci-
toare de alte vieti — ,cHci din jirul lui iesise pe coasta
dealului un palc intreg de fagi- — inceputul unui
codru“; si povestea ne duce pani la moartea ei, zu-
griviti nespus de induiosetor :

»Fala lui de odinioard se risipise insi ca un
fum. Turturelele care la apusul soarelui sbu-
rau din creang# in creangi spre varful luminat
pand tarziu de razele soarelui, s"au resletit, ciu-
tand addpost in tufele de lozie ale prundului.
Vulturii care pastraserd obiceiul de a se odihni
in slava ramurilor lui, ca in vremea cand pasa-
retul umplea curtea morii, il ocolesc si el pe
departe. Iar corbii, inteleptii neamului sburitor
din codri, cand au vizut isprava apelor si isprava
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si mai vinovatd a oamenilor, au cronc#nit de
groazi.. Parea ci sfarsitul e aproape.

Si totusi ar fi ddinuit, poate, incid mult. Dupi
ce triise o vieatd intreagi in picioare, sihastrul
cel garbovit nidijduia si trdiasci acum altd
vieatd, ingenunchiat la pdmant, cdci o parte din
rddécini rimdseserd nesmintite la locul lor... Dar
intr’o zi de toamn#, niste copii care pAzeau ca-
prele, s’au oprit lang# scorbura in care fluiera
vantul, au umplut-o cu crengi uscate si i-au dat
foc.

Din iasca pufoasd a trunchiului pe jumitate
puhav, s’a ridicat un fir subtirel de fum, ca
tdmaia din ciobul ldsat deasupra unui mormant...
Si cum vantul incepuse a se inteti, hora copiilor
care stau cu mainile intinse spre cilduri, s’a
largit, cici flacdra, ca un balaur cu multe limbi,
se porni a linge trunchiul tot mai departe, pani
ce valvitaia i-a coprins toate ramurile.

A doua zi, ciorile, simtind a vreme rea, se
invarteau in stoluri deasupra viii. Cand au
sosit in prund au vizut numai o gridmadi de
carbuni, peste care zdpada se aseza lin, ca giul-
giul pe fatd unui dus de pe lume®.

E wumanizare, cea mai frumoasi umanizare a fagu-
lui in povestea asta. A mai compara efectul pe
care ea il poate naste in sufletul copiilor, (natural,
cu oarecari adaptdri in sensul esteticei copildresti),
cu efectul descrierilor uscate ce furnicd azi prin cir-
tile copiilor, e a compara un diamant cu un ciob de
sticld murdard si opaci.

Din dorinta de a pune invititorilor la indemand
un material mai interesant pentru predarea invitd-
mantului stiintitic in scoala primard, am tradus si
adaptat o serie de povestiri stiintifice, pe care le-am
publicat sub titlul : Stiinfa pentru copii. Printre al-
tele, am tradus bucata Ghinda, de H. Scharrelmann.
Ca si d.1 Mehedinti in minunata povestire a fagului,

12
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Scharrelmann ne di in G/linda o admirabild nara-

tiune a vietii unui stejar, naratiune pe care am uti-

lizat-o ani intregi in scoala de aplicatie, si al cdrui
. efect asupra copiilor a fost totdeauna nespus de pu-

ternic. In ea se’mpletesc atitea si atatea cunostinte,

care se strecoard in sufletul copiilor in chip asa de

imbietor, prin razele de poezie ce-o insufletesc, incat
am pierdut pentru totdeauna gustul de a mai trata
in scoala de aplicatie o temd ca aceasta altfel decat
in chipul sugestiunilor lui Scharrelmann. Ca si in
Fagul d-lui Mehedinti, ni se istoriseste s1 in
Ghinda vieata particulard a unui stejar, dela nasterea
si pand la moartea lui, in tesut indisolubil cu com-
plexitatea imprejurdrilor in care ea se desfdsoard:

»Numai sacul, sidlbatic sfasiat, rdmisese cu
putind ghindd in piadure. _

Cele mai multe fuseserd rontidite, iar restul
fusese ingropat in pdmantul scormonit de pi-
cioarele porcilor silbatici. Acestea zdceau acum
in pimant, si veni iarna si, cu ea, inghetul si
zdpada.

Dar in primivara viitoare, ghinda incolti si-si
aridti la soare niste frunzulite delicate, plipan-
de, lucioase si incretite.

Dar le merse riu. Veneau pe acolo animale,
si ele sfiramari la pdmant mulfi stejerusi
mititei, altii furd sdrobiti de crdcile uscate ce
se pribuseau din pomi. Cel care mai scipaserd
teferi insd, crescuserd ceva mai inalti anul ur-
mitor. Si pe urmi, cand sosi iar iarna, fu o
jarnd nespusd de asprd si geroasi. Pentru
multe plante plipande fu chiar prea aspri, si
multi din stejerusi nu mai diddurd frunze de loc
in primdvara urmitoare. Degeraserd peste iar-
nd. Cativa, insi, putinei, crescurd mai departe,
dar in fiecare ziii pandea primejdia si fie ron-
taiti de iepurasi, sau inndbusiti de buruieni si de
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iarba cea inaltd ce acoperea pamantul mocirlos
al pddurii, sau si fie cilcati si sdrobiti de oa-
meni si de animalele care alergau prin pidure.

. Asa incat, in cele din urmi, nu mai rdmase
din stejarii cei tineri, care fuseserd siminati de
cei doi porci sidlbatici, decat unul singur. Si
acesta crescu si crescu, si in Io ani se ficu
asa de mare, incat iepurii nu-i mai puteau face
riu, cel mult ar fi putut si-i roazid jos coaja,
sl atunci sigur ci s’ar fi sfarsit si cu el.

Dar tanirul stejar fu scutit de toate primej-
dille. In fiecare anii cresteau frunze si ramuri
noi si trunchiul i se ficu din ce in ce mai
gros.

Sl cate si cate nu vdzu si nu cunoscu el in
padure! Se asezau pidsdrele prin ramurile lui
si cantau si-si construiau cuiburi in ele. Soareci
de piddure se citirau sus pe el. O veveritd
locuia drept langi el, intr'un brad inalt, iepuri
si cerbi si cdprioare sireau si sburdau printre
pomi. Vidzu pe copiii din coliba din pddure,
crescand si ajungand puternici, si pe cel mari
imbitranind si incovoindu-se. Auzea cornul de
vanitoare strigand si securile lovind in pomii
cei grosi. Vizu oameni rizboindu-se intre el
si animale silbatice murind. Vara auzea ro-
stogolindu-se pe sus tunetul infiordtor, si vedea
fulgerul spintecand cerul. Vizu pe stejarul cel
mare trisnit si incins de flicdri intr’o furtund,
si iarna auzea ramurile si cricile paraind si
trosnind sub povara zipezii.

Trai el asa multi ani, si se ficu din ce in
ce mai mare si mai puternic. Oamenii din co-
lib4d muriserd de mult, si cel din urm# plecase
in lume, cine stie incotro ! ] .

In apropierea lui furd odatd doboriti multi
pomi si din ei se ficurd case noi, §1 mare
parte din padure fu preficuti in camp. Asa cd
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stejarul rdmase pe marginea unui drum care
ducea in pidure.

Un sat intreg rdsiri acolo, unde inainte nu
fusese decat pddure. Si case din ce in- ce mai
multe furd zidite. Si atunci satul se preficu
intr’'un oras.

Si primdvara si vara soseau mereu si, dupd
ele, si toamna si iarna.

Trecea an dupd an. Stejarul crescu mai de-
parte si-si intinse ramurile din ce in ce mai de-
parte in toate laturile, si ficea rod si el in fie-
care an, o multime de ghindd cafenie. Si ve-
neau copiil din oras si ciutau sub umbra lui
ghinda cdzuti jos.

Se ’ncingeau cantece si hori sub el, si multe
serbari avurd loc acolo, si petreceri de balciu.
Dar venird si ani tristt. Se starni rizboiu
peste tar#d, si sdptimani de-a-lungul;se didurd
lupte si se auziri impuscdturi, si apoi intr'o zi
arse tot orasul. :

Dupi cativa ani fu construit din nou, $1 case
mai inalte, si turnuri mai solide se ridicard
in aer. : :

Si apoi veni timpul cand, in fiecare dimi-
neati, ciruta postald trecea pe la piciorul lui pe
drum; dimineata pleca din oras afard, si seara
iar se intorcea.

Acum trunchiul stejarului se ficuse toarte
gros. Cativa oameni nu-l mai puteau cuprinde
cu bratele, si anii treceau pentru el ca in vis.

Si apoi 11 fu dat si mai vadd o ultimd mi-
nune. Chiar langd drum, pamantul fusese inil-
tat si niste sine furd insurupate pe traverse.
Inaintea orasului se zidise o gard, si intr'o zi
suerd cel dintai tren si oamenii din oras sti-
teau cot la cot in gara cea noud, ca si vada
privelistea minunati.

Intr’adevdr ci era minunatd!
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Dar cand veni iar iarna si cu ea si viscolul,
doud crici sdravene ale mandrului stejar, care
putreziser#, furd trantite la pdmant de furtuni.

Si putrezise si trunchiul, si veneau copii din
oras, care se jucau deseori la marginea pddu-
ril, si scormoneau cu lopitelele trunchiul mort,
scotandu-i fdina afari, s1 se jucau cu ea.

Si mai trdi eativa ani mandrul copac, apoi il
dobori o furtuni.

Si oamenii din oras il tdiard buciti si duserd
lemnele in c#rucioare, acasi, pentru bucitirie
si pentru sobe”.

In bucata Intamplarile unei raze de soare, tot de
Scharrelmann, se d3, sub formi poeticd, un furnicar
de cunostinte stiintifice. Dupd ce invititorul nareazi
povestea aceasta, poate porni dela ea in mod inter-
sant, ca si trateze temele urmaitoare:

1. Formarea norilor si-a vanturilor.

2. Despre vanitoare.

3. Despre rolul luminii in vieata plantelor.

4. Despre cartofi si sem#natul lor.

5. Despre cartiti.

6. Despre electricitate si aplicatiile ei.

7. Despre igiena locuintei, etc.

In bucata Cum se tipareste un jurnal, tot de
Scharrelmann, avem o minunati zugrdvire din cam-
pul tehnicei moderne. In povestirea La Dentist,
dupid F. Gansberg, se pot intretese minunat cuno-
stintele despre dentitiune si felurile dintilor. :

Bucata Micul erow din Haarlem poate servi ca
introducere atrigitoare, sau ca episod atragitor, in-
tr'o lectie de geogratie despre Olanda.

Daci voim si tratim in mod interesant despre
cartof, facem o introducere in care nardm copiilor po-
vestea lui Parmentier (dupd Fabre: L'industrie).

Tema: laptele, untul, branza (din progran_lul ’clase1
a IV.a) am tratat-o in mai multe randuri printro na-
ratiune injghebati dupd sugestiuni din Fabre:
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,Petrici stitea la masd si-si bea laptele.
Mami-sa ii ddduse o portocald frumoasi. Ce-1
dete Iui deodatd in gand! — Ce dac’as stoarce
putind zeam# din portocald in lapte ? Portocala
e dulce, laptele e dulce, zahirul e dulce, toate,
dulci, deci are si iasi un lapte minunat. Zis
si facut. Petrici desficu portocala din coajs,
desprinse o felie si stoarse cateva picidtari in
lapte. Apoi incepusid amestece bine. Dar cand
duse acum iar ceasca la gurd, rdmase zapicit.
Laptele nu mai avea gust de loc. Se uitd bine
si vdzu cd deasupra era un zer albicios si la
fund ca un fel de branza. Laptele se 'nchegase.
Inciudat, Petricd se duse la tati-siu, care altoia
niste pomi in gridind, si-l spuse pitania“.

Si am istorisit mai departe, cum tatil l-a adus
atunci in casd, sii-a ardtat prin mai multe experiente
— pe care, natural, le-am facut si noi in clasd, cind
a venit vorba in povestive despre ele — cum se in-
cheagd laptele sub influenta acizilor, si oridecateori
impurititile vaselor se indcresc de cidldurs, si din
discutia care se incinge intre tatdi si fiu, reiese in
“mod atrigitor pentru copii: compozitia laptelui din
smantand, cazeini, zahir de lapte si apa; rolul ace-
storjelemente ; prepararea untului, a branzeturilor, etc.

Foarte masacratd, dintre disciplinile stiintifice, e si
geografia. :

Ea se reduce aproape numai la un sir de numiri
proprii si la un alt sir de cifre. E o geografie pur
formald. ,Strl_lctura metodologicd a ei constd aproape
numai intr'o jalonare de abstractiuni. Si totusi este
stunta cea mal concretd, si e un camp de interferenti
fecund al tuturor stiintelor. Am incercat si ‘nviorez,
prin procedee analoage cu cele zugridvite mai sus,
si invdtdmantul geografiei.

Intr'o zi, elevil practicanti m’au rugat si le fac si
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o lectie de geografie prin mijlocul acesta, ce reco-
mand, al naratiunii. Si cum tema ce venea la rand
era Elvetia, am stat in ajunul lectiei pani la miezul
noptii si mi-am faurit planul ei. N'a fost lucru usor,
cici eram atunci incepitor in acest domeniu. Am
imaginat mai multe puncte de plecare dar m’am
oprit in cele din urma la acesta:

Mi-am amintit de o intamplare din timpul cand
eram in Germania (anul 1913). Aflasem intr'o zi cd
se organizeazd curse cu zepelinurile in diferitele di-
rectii ale Germaniei, pe distante mai mici sau mai
mari. M3 ispitea si pe mine si fac o plimbare cu
zepelinul, si aceeasi ispitd o simtea si sotia. Nu ne
puteam, ins3, decide, din cauza fricii. Nu eram sin-
guri, ci cu fetita noastrd mai mare, atunci de un an
si jumitate. Gandul cid un accident ar putea si ne
curme firul vietii, I4sand copila singurad printre stréini,
ne-a ficut si renuntim la acest gand.

Am utilizat aceasti amintire in introducerea lectiei.
Le-am spus copiilor cum am renuntat la acest gand
ispititor, dar am n#scocit firul povestirii mai departe
astfel: Noi nu ne-am dus, dar a plecat un prieten al
nostru intr’o cildtorie cu aeroplanul de-a-lungul Elve-
tiei. Din aceastd cilitorie, prietenul ne istoriseste im-
presiile lui intr'o lungi scrisoare, si eu istorisesc la
randul meu copiilor tot ce-mi inchipui ci-mi scrie acest
prieten. Istorisesc ocolul granitelor Elvetiei, — st le
deseneazi si elevii dupd mine; le istorisesc sborurile
peste muntii cei inalti $i le arat fotografii in care
muntii Alpi se vid din diterite poziitii; si cand ajung
la Mont-Blanc, ma opresc mai mult si le istorisesc
povestea celei dintai ascensiuni, pe care am citit-0
intr’o carte, pe care spun ci mi-a trimis-o acel prie-
ten din Elvetia. Naratiunea am gdsit-o in cartea lui
Fabre, La Terre, si e admirabild. Copiilor le-a pld-
cut foarte mult si i-a interesat si pe elevii practl-
canti, si am istorisit-o si eu cu multd pldcere, cécl
m’a interesat si pe mine foarte viu.
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Iatd o bucatd din ea (natural, in clasd am adaptat-o
dupa nivelul mintii copitlor si al vocabularului lor):
»--Luil Benedict de Saussure, ilustrul savant al
Genevel, ii revine cinstea de a fi conceput cel
dintai ideea indrdsneatd de a se urca in varful

lui Mont-Blanc. Nu era nici de 20 de ani, cand,
intr’un scop stiintific, incepe sd coaci in mintea

lui planul de a trece peste urias. Dar in za-

dar tandrul naturalist anuntd in satul Chamo-

nix, punctul cel mai favorabil pentru a incerca
ascensiunea, si in toate tinuturile vecine, ci

va da o buni risplatd cdlduzei care ar desco-

peri un drum pentru a ajunge in varful mun-
telui : ani intregi de-a-randul, cu toate incercirile

lui repetate, ofertele lui n’aduserd niciun rezul-

tat. In starsit, la 26 de ani dupd aceasta, un
muntean indrdsnet, Jacques Balmat, ajunse, tre-
cand prin mii de primejdii, in varful socotit de
neaf'uns si, datoritd curajului lui, deschise dru-
mul stiintei. Balmat era atunci de 25 de ani.
Inzestrat cu niste picioare sdravene si cu un
stomac fo.rte ribditor, €l era in stare sid meargéd
trei zile in sir rozand, drept orice hrani, putind
zipadd. Gandul de a ajunge in varful lui
Mont-Blanc devenise la el o idee fixd ; si zi si
noapte se gandea la ea. Intr'o dimineatid isi
puse cismele, isi lud bastonul cu teapa in varf,
si plecd cu o bucatd de paine intr'un desag. Ci-
tre seard ajunse pe un platou inalt plin de zi-
padd si lipsit de orice addpost. Se opri si pe-
treacd noaptea acolo. Cautand bine, sfarsi prin
a descoperi un punct unde stAnca, strabitand
zdpada, desgolea un mic spatiu uscat. El se
aseazd acolo, pe desagul lui, cu chipul inviluit
intr'o batistd, si bitand din picioare si din
maini, ca sd intretind putind cdlduri. Toatd
noaptea ninse. A doua zi, in zorii zile, Balmat
scuturd zdpada care-l ingropase, dispus si-si
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continue urcusul ; dar cum Mont-Blanc se in-
vilea in ceatd si cum vremea se intorcea a fur-
tuni, el vizu c'ar fi fost o nebunie si voiascd
si meargd in ziua aceea mai departe. Ca sd
nu fie cu totul in pagubd, incepu sid cerce-
teze imprejurimile, sd recunoasca cele mai bune
drumuri si, dupd o a doua noapte petrecutd la
fel cu cea dintaiu, se inapoie in Chamonix. Nu-
mai atunci hainele lui se desghetara.

N’apuci bine sd se inapoieze acasd, si afldcd
alte ciliuze plecaserd sd incerce aceeasl ascen-
siune. Nevrand si fie intrecut de nimeni, isi
innoi proviziille si plecd iar indatd, ca sd le
ajungd: ceea ce si facu la intrarea ghetarilor.

upa ce strabdturd toti marile intinderi de z3-
pads si ghiatd, ajunserd in fata unui sir lung
de stanci, de creste, alergand intre doud pra-
pistii si mergand sd se intalneascd cu Mont-
Blanc. Toti ceilalti intr'un glas recunoscurd cd
drumul acesta era de netrecut.
Numai Balmat, cdtdrandu-se pe creasta ame-
titoare, se asezi de-a-cdlare pe ea si inainta
cand cu un picior, cand cu celdlalt ; infricosati
de atata indrisneald si, de altfel, si nemultumiti
de prezenta unui nou poftitor, tovardsii lui se
coborird iar in Chamonix. In timpul #sta Bal-
" mat, dupi sfortdri zadarnice, recunoscu sielcd
incercase imposibilul: o stancd de netrecut il
inchise drumul dupi un umblet de un sfert
de leghe, care il costase mai multe ceasuri. Se
intoarse deci inapoi, de-a’ndaratele, mereu de-a-
cilare, pe crestele infioritoare ; si, ne mai gi-
sind pe tovardsi lui, stitu o clipd pe ganduri
daci si se ducid dupi ei sau si ramani. O
tainici presimtire ii spunea cd trebue si rau-
seascd. Si rimase; $i punand iar mana pe to-
1agul infierat si pe desag, porni iar la drum,
intraltd directie. Cu ciderea noptii, ajunsese

185
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la 4000 metri inidltime, intr’'un punct numit Ma-
rele platou. E o intindere plani de z#padi in-
taritd... mituratd des de avalanse si de plesne-
tele unui vant inghetat... Ajungand acolo, Bal-
mat isi simti vederea obositd de via strilucire
a zépezilor, de care el inci nu stia si se pi-
zeascd prin mijlocul unui vil; ii veneau ame-
teli; nu mai deosebea nimic. De altfel, noaptea
se apropia cu pasi repezi. Trebuia sise hoti-
rascd sid rdmand pand a doua zi in acest pustiu
infiordtor, fdrd paturi, intr'o cuverturd de ghiati.
Esti cuprins de uimire cand iti inchipui pe acest
tandr indrdsnet ajungand cu virsarea serii in
aceste singurdtati de mormant, fard adipost, fira
ajutor, nefiind micar sigur dac# vieata e posi-
bila pe aceste locuri inalte, si gasind numai si
numai in curajul lui destule puteri ca si infrunte
astfel de primejdii.

»Imi pusei desagul pe zdpadi, povestea Bal-
mat, si mi preparai cat putui mai bine si
petrec noaptea. Cativa vreme imi tinui ochii
inchisi ca sd-mi odihnesc vederea ; cand ii re-
deschisei, soarele se culca. Nu, nu mai vizu-
sem niciodati si nu voiu mai vedea niciodatd
ceva aseminitor. Deasupra capului meu, cerul,
desi luminat si fird nori, era tot asa de negru
ca si cerneala. Pe acest fond lugubru, varful
lui Mont-Blanc se proiecta, orbitor de albeati.
Dar jos de tot sub picioarele mele, in campiile
Frantei, un glob mare rosu pirea ci innoati
intr’'o vdpaie. Era soarele care se culca in
sanul norilor ; dar in clipa dintai imi fu greu
sd-l recunosc, atata mi.se pirea de ciudat ci
trebuia sd privesc la picioarele mele ca si-l
vad. Globul cel rosu mi se piru ci se cufundi
sub pdmant, si l3sd, mult timp dupd ascunderea
lui, o aureold de raze rosii care se urcau pani
in inaltul cerului si se terminau cu dare palide.
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Apoi incepurd si se formeze nori la doud sau
trei mii de metri sub mine. Ii vedeam, impinsi
de jos in sus de curentii de aer purcesi din
campie, umflandu-se si desumflandu-se la su-

rafatd ca valurile unui ocean suspendat in vaz-
duh. In timpul acesta, umbra se inaltd din vii,
stingand unul cate unul varfurile zipezoase pe
care cele din urma licdriri ale zilei le zugrivise
rogiatic. Ea se urca, se urca mereu; ai fi
luat-o drept un fum des. In sfarsit, ea md
invalui ; dar varful lui Mont-Blanc mai domind
catva timp, ca o insuld de lumini, intinderea
cotropits de noapte. Pe zipezile lui, urmarit
cu privirea ultimele reflexe ale soarelui ; apoi
totul se stinse, sosise noaptea. ‘Atunci md cu-
prinse descurajarea. O tdcere adancd, cum nu
poate fi decat in mormant, dormea peste toate
zirile'si imi insufla un fel de groazd. Ca sd-mi
gonesc gandurile cele negre, incepul sid cant.
Vocea mea rimase firi ecou in mijlocul ace-
stei naturi moarte ; si apoi ea eraasa de slabi,
asa de curioas3, incat imi fdcu o impresie rea.
THcui; mi-era frici. Scosei din desag pro-
viziile in chip masinal, cdci nu-mi era nici foa-
me, nici sete. Erau inghetate ; painea era tare
ca piatra. Le pusei iar in desag fard sd le
ating. Din locul in care md gaseam, nimic
nu-mi impiedecd vederea in spre Chamonix.
Vizusem, cu ciderea noptii, luminile aprinzan-
du-se in casele satului; acum le vedeam stin-
gandu-se una cate una. In clipa asta, gandeam
eu, vreunul din tovardsii mei isi zice, tragan-
du-si plapuma peste fatd: turbatul dsta de Bal-
mat trebue si se batd peste solduri colo sus.
Bun curaj. Ei da, eu mid biteam in adevir
peste solduri, si incd sdravin de tot; frigul
se ’ntetise intr’atat, incat, dacd ag fi stat un sfert
de ori nemiscat, ag fi inghetat pe loc. Numai
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batandu-mi astfel mai pdstram putind cilduri.
Puterile m3 piardseau ; imi simteam capul ca
strans intr’'un vartej; o greutate ciudati mi se
cobora de pe craniu peste sprincene; aveam o
poftd de somn de neinvins ; ganduri triste ca
moartea imi treceau prin minte. Dar mi lup-
tam cu toatd energia in contra acestor ganduri
triste si in contra acestei nevoi de a dormi;
cici stiam cd, dacd as fi avut nenorocirea si
mi las pradid ei, nu m’as mai fi desteptat. Som-
nul frigului e somnul mortii“.

Infitisat asa, cred ci Mont-Blanc nu mai e
un simplu nume si cifra rece si uscati, 4810; ci e
un munte care trdieste in sufletul copiilor, care scli-
peste in albeata lui orbitoare, care isi impleteste in-
tim existenta lui cu existenta unor eroi ce au indri-
snit si-i infrunte prdpistille ametitoare. Si chiar
partea fatalmente mai aridd a granitelor, a vecind-
titilor, e imbracatd intr'o haind mai atrdgdtoare, pre-
zentate ca vizute din sborul unui aeroplan. Se face,
ins3, chiar cu acest sistem, si desen sinomenclaturd,
dar se intretes toate intr'o complexitate de impre-
juridri interesante.

BIBLIOGRAFIE: I H. Fabre, La terre, S. Mehedinii, Oa-
meni dela munte, F. Gansberg. Plauderstunden, Streifziige
durch die Welt der Grosstadtkinder, Schaffensfrude, Demo-
kratische Pddagogik, I. Kihnel, Moderner Anschauugsun-
terrict, H. Scharrelmann, Aus meiner Werkstatt, Goldene
Heimat, Erlebte Padagogik, H. Plecher, Pddagogik der
’llz‘at'ih?' Scharrelmann, Die Technik des Schilderns und
rzéhlens.



PARTEA DOUA

PREJUDECATI ETICO-SOCIALE IN
PEDAGOGIE

CAPITOLUL I

1. VECHEA TELEOLOGIE
A PEDAGOGIEI

Pedagogia actuald e inca dominatd de numeroase
prejudeciti de naturd etico-sociologica.

Capitolul de fatd e o incercare de a discuta i a
combate unele prejudeciti etico-sociologice. Ele pri-
vesc in primul rand teleologia educatiel. O anumitd
teleologie se ridici in contra metodelor de invita-
mant si de educatie atractive, interesante, si anume
prin argumente, care, dupd parerea noastrd, sunt tot
atatea prejudecidti. Li se aduce, anume, partizanilor
atractiei si interesului critica urmatoare : Prin aceste

stimulente didactice, scoala formeazi din copil su-
tlete slabe, caractere molesite, spirite lacome de pla-
ceri, ceea ce insemneazd oameni nepregititi sau rau
pregititi pentru vieats, vieatd careii intampind la tot
pasul cu suterinte grele, si impune trudd asprd, sfor-
tare adesea penibild. Suferinta e o necesitate mo-
rali, cdci ea innobileazd sufletul, intdreste vointa, ote-
leste caracterul. )

Daci nu deprindem pe copii din gcoald cu senti-
mentele acestea, pe care le impune vieata, Cl li se
cultivi numai inclinarea lor pasionald si instinctiva



190 SCOALA PSIHOLOGICA

cdtre cdutarea plicerilor, a distractiilor, nu le putem
forma un suflet tare, o vointi rezistentd, un caracter
otelit, o fire nobild. Asa dar, dupi aceasti critic,
scoala interesului ar contribui la slibirea caractere-
lor siar fi de aceea imorali.

St criticii acestei scoli cred a aduce si o probi
pozitivd a afirmatiei lor: s’au infiintat, zic ei, dupi
razboiu mai ales, numeroase scoale zise active, in
tare s'au experimentat atatea si atitea metode ba-
zate pe interes si pldcere. Si totusi nu se simte in
lumea celor ce au trecut prin astfel de scoale nicio
ameliorare eticd, ba, poate, dimpotrivi, cici pare a
se semnala acolo mari scideri morale. Pe -cand
scoala veche, cu disciplina ei de fier, care impune
scolarilor lucruri grele, sanctionate sever, formeazi...

Am suspendat argumentarea firi nicio intentie de
figurd retorica. Dacd se pretinde ci scoala, oricum
ar fi ea, noud ori veche, activi sau pasivd, formea-
z3 chiar caracterul, atunci pretentia este sau expre-
sia unei trufii netdrmurite, sau are singura scuzi de
a proveni dintr’o ignorare serioasi ‘a psihologiei.
Scoala, credem noi, nu poate forma puteri sutletesti,
si mai putin caracterul, care e, cele mai adesea,
fructul unei evolutii de o vieatd. Scoala numai -
drumeaza puterile si inclindrile copiilor, le conduce
si ajutd in desfisurarea lor, canalizandu-le in vede-
rea unor idealuri, tarziu de tot insi realizabile.
Tocmai fiindcd scoala veche are pretentia si for-
meze — mai stim noi ce ? cetiteni virtuosi, carac-;
tere, — a wuitat lucrul cel dintai ce trebue respectat
sd considere pe copil si ca un scop in sine, ca o
valoare proprie, independentd, nu numai ca un mijloc;
§1 din aceastd cauzi a uitat si organizeze vieata lui
actuald, si-i asigure un minimum de fericire pre-
zentd. A sacrificat copilul prezent pentru problema-
ticul viitor om de caracter.

Vai, cat e de actuald apirarea pe care o lua
Rousseau fericirii prezente a copiilor !
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Dar nu e nevoie sd apelim la patetismul infldci-
rat al lui Rousseau. Stim si simtim toti, ci suferinfa
e asa de mare in lumea intreagi, incepe asa de
vreme — din leagdn — si insoteste pe om atat de
statornic pand la mormant, ci bilantul vietii se sol-
deazd atat de sigur ca un noian de suferinte, fati de
care multumirile sunt ca o plcétura intr’'un ocean (nu
spune Schopenhauer, cd orice plicere e negativs, pe
cand durerea singurd e pozitivd ?) in cat a mai face
si din scoald, care trebue si se intocmeascd ca un
raiu al copllﬁrlel o organizatoare de noi suferinte,
de trudiri grele, de stortdri penibile, e pur si sim-
plu a adioga constient alte suferinte la suferlntele
pe care natura le cisuneazi inconstient oamenilor, si
la acelea pe care le ingrimidesc defectele unei orga-
nizatii sociale, la temelia cdreia stau mereu egoi-
smul feroce, cultu] vitelului de aur si al tuturor ten-
dintelor materialiste.

E o fatdrnicie mare, adesea, la cel ce sldvesc su-
ferinta, din care parcd vor si faca un scop al vietii,
opunandul scopului el natural, care e cdutarea pla-
ceril, a fericirii.

Cati din acesti moralisti austeri, ce apar in lume
cu fata incruntats, nu sunt in vieata lor zilnicd, ne-
transfigurati de minciuni convengonale in fond niste
hedonisti materialisti pasionati. Acestor morahstl
aparenti, noi le opunem sincer de tot ceea ce ni se
pare ci e idealul adevirat al oricdrei vieti. Reali-
tatea, ce nu poate fi de nimic contrazisi, e cd omul
nézueste mereu spre fericire, de sigur, spre o fericire
care nu e decat subiectivd si pe drumuri, iardsi,
compatibile cu sensibilitatea subiectivd, dar, in orice
caz, spre ceea ce aceastd sen31b111tate, in chip iluzo-
riu sau realist, crede a fi fericirea, De ce sdi ma-
scdm realititi asa de vii si de tari cu formule etice
fitarnice si si nu spunem lucrurilor numele lor
adevirat ?° ¢

Se poate discuta in lung si in lat, si la nesfarsit,
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in ce constd fericirea, care bunuri o pot da cu ade-
vdrat si care numai aparent. Voiu lua si eu indati
pozitia mea in aceastd problemi. Pentru moment am
tinut sd sustin cd vieata tinde spre fericire ca spre
supremul ei ideal, iar nu spre suferintd. Cine sus-
tine altd pirere, sau se amigeste pe sine firi sd-si
dea seama, sau isi pune masca austerititii pe fata
pentru a complace unor vechi prejudeciti etice.

Toti sunt de acord, in principiu, ci educ%ia tre-
bue sd se conformeze naturii, legilor vietii. Or, na-
tura a pus in orice scanteie de vieatd tendinta citre
plicere, care e un tonifiant al viefii. Se poate si
fie o iluzie plicerea, cum crede Schopenhauer; dar
iluzia aceasta e o necesitate vitals, ea sustine vieata,
o amelioreazs, o face si inainteze spre forme supe-
rioare, ii di, mai presus de toate, puterea de a-si
mentine tendinta spre perseverare, instinctul de con-
servare. :

Si fie plicerea, fericirea, cum par a crede unii,
imorali sau amorali? Suprema lege morali e iu-
birea aproapelui, e altruismul, tendinta centrifugald de
eu. Dar e stiut lucru ci omul multumit e centri-
fugal de eul lui, mai sociabil, mai generos. In mo.-
mentele de mare multumire, sufletul se deschide si
la seama si la interese striine de ale lui. Dar tocmaj
aceastd capacitate de socotire a intereselor striine,
aceastd tendintd centrifugald de eu, e temelia legii
morale crestine, a ijubiril aproapelui.

Nu vreau de loc si sustin, ¢4 n’ar fi si suferinte
capabile sd indepirteze gandul dela eu. Atat de
mult cred in valoarea morald purificatoare sl a su-
ferintei, incat am spus, intr’altd lucrare, ci daci n’ar fi
existat dela sine pe lume, ea ar fi trebuit inventats.
Insid, orice s’ay zice, suferinta sldbeste energia vitald
a orgamsmului si, dacd imprima sutletului si ea ten-
dinte centrifugale, ele sunt mai multe pasive, resortul
lor de infiptuire e slab, astenic. Omul in suferinti
intelege si suferintele altora, ii compdtimeste, dar
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e lipsit, mai mult sau mai putin, de energia de a
activa pentru inldturarea sau indulcirea acestor sufe-
rinte. Nu tot asa e cu plicerea, care e tonici, di-
namicé, stenici si capabild, de aceea, pe o scard mai
mare, sd nascd tendinte spre generozitate ackvd.

Fard indoiald, nu pe tot1 plicerea, fericirea ii trans-
figureazi astfel in fiinte generoase active. Sunt atatia,
care, in buna lor stare multumitoare, uiti ci mai
sunt si altii pe lume., Insi sunt pliceri si pliceri, e
fericire si fericire, si aici e locul si iau pozitia de
care am pomenit mai sus, in problema: care bunuri
sunt generatoare de adeviratd fericire ?

Voiu fi intampinat dela inceput cu observarea ci
fericirea, constand intr'o suma de pliceri, si plicerile
find simtite subiectiv, atat ca intensitate cat si in
privinta izvorului lor, e imposibil a se stabili un cri-
teriu obiectiv, dupd care si se recunoasci adevirata
fericire. Totusi, e un criteriu: e durata sentimentu-
lui. Dacd indivizii cauti sau au parte de pliceri,
care sunt putin trainice, care sunt efemere sau, si
mai mult, care, prin exercitiul prea prelungit, se trans-
form# de-a-dreptul in opusul lor, in dureri, atunci e
evident cd aceste plidceri nu sunt capabile si faci pe
om fericit, cici au in ele antiteza lor, germenul di-
strugerii lor si al transformirii, mai vremelnice sau
mai tarzii, in dureri. Din contrd, dacd plicerile in-
cercate sunt durabile, indefinit durabile, si dacd, mai
ales, cum se intampld cu cele mai multe, devin si
mail intense prin duratd, prin repetitia lor in diverse
forme, atunci e sigur ci ele fac fericirea omului ce
le incearcd, fiindca isi pstreaza indefinit si calitatea
s1 tdria.

In categoria intai punem plicerile, care isi au izvorul
in satisfactii de trebuinte organice, materiale. Cand
sunt cdutate, cum e sdndtos, fiindci e natural, ca
mijloace pentru un scop, nu ca un scop in sine, ele
sunt justificate de scopul lor, care e: conservarea
vietil fizice si intdrirea ei pentru a rezista in lupta

13
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pentru cucerirea bunurilor ideale. Cu o formul,
e drept, prea populard, se zice antitetic: mancim ca
sd trdim, nu trdim ca si mancim. Si atunci scopul
vietil, din momentul ce satisfacerea trebuintelor or-
ganice cade la rangul de mijloc, e numai urmirirea
bunurilor ideale. Sentimentele de plicere, pe care
le produc aceste bunuri ideale, sunt si foarte puter-
nice si foarte durabile. Departe de a le toci, cum
se intampld cu plicerile materiale, repetitia le inten-
sificd, le desvoltd si le complici. Credem ci e im-
posibil s’ajungi la saturatie de simfoniile lui Beetho-
ven, s. e, un iubitor de muzici superioard; si un
amator de picturd superioard nu s’ar putea si nu
contemple de fiecare datd, cu emotie crescandi, o
madond de a lui Rafael, s. e. Madona Sixtind dela
Dresda, dupi cum e nesecatd plicerea estetici pe
care ti-o pricinueste o capodoperd de arti statuari,
bundoard Venus din Millo, dela Paris. Cat priveste
arta arhitecturii, emotia ce ea comunici e si mai
intensd, mai ales arhitectura bisericeascd, pentruci
in ea se’'mbind armonic, cand e adevirati arti, emo-
tia estetica cu ceareligioasd, emotii care au fost dela
origind intim amestecate. Intrebuintand o comparatie
din domeniul unor sensatii, e drept, neplicute, putem
zice, cd sentimentele provocate de bunurile ideale sunt
intocmai ca apa mdirii, care nu numai ci nu-ti poto-
leste setea, dar ti-o sporeste cu fiecare inghitituri.
Toate emotiile fine, superioare, care derivi din sa-
tisfacerea trebuintelor zise morale, au acest caracter,
cd pot fi gustate indetinit, neducand niciodats la sa-
turatie, pe cand pldcerile rezultate din exercitiul func-
tillor organice au o limitd, foarte apropiati, dincolo
de care ele se transformi in dureri acute, ce merg
chiar pand la primejduirea vietii.

S& analizim, desbricati de orice prejudeciti si fars
sd ne rusindm de a spune lucrurilor pe nume, cateva
incarndri de sentimente superioare, spre a constata
resortul lor intim, adanc. Si intdi si luim forma
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cea mai tipicd de sentiment superior, in care plice-
rea si suferinta se impletesc intim: sentimentul in-
cercat de misticii si martirii tuturor religiilor. Se stie
cd nenumdrati mistici, asceti, sfinti si sfinte, au dus
o vieatd plind de renuntiri, de suferinte profunde,
provocate ori voluntar, spre a-si pregiti sufletul prin
tortura corpului citre starea mistici a extazului, a
contempldrii lui D-zeu, ori provenite din nespus de
crudele torturi la care i-au supus persecutorii. Dea-
supra tuturor suferintelor a planat insd un sentiment,
care le-a atenuat mult, dacd nu chiar le-a innibusit
in constiintd: sentimentul pldcerii imense de a com-
place Divinititii, bucuria de a se apropia de ea, de
a se simti sustinuti, in suferinta lor, de D-zeu insusi
sau de ingerii lui. Ioana d’Arc n’ar fi mantuit Franta
si nu sar fi urcat pe rug cu curajul pe care ome-
nirea il va admira cat ea va fi, dacid nu s’ar fi cre-
zut inconjuratd, asistati si condusd de arhangheli
si stinti. Intensa plicere ce simtea in aceasti cre-
dintd, de a fi sustinutid de slujitorii cei mai apropiati
ai Domnului, i-a dat tdria si suporte tortura arderii
trupului pe rug, ba poate chiar sin’o simtd de loc. So-
crate a consimtit si moard cu atata seninitate, sus-
tinut de sentimentele de plicere pe care i le pro-
duceau convingerea ci se supune celei mai inalte
legi morale supunandu-se legilor tirii, precum si cre-
dinta nesdruncinati in nemurirea sufletului. Si Gior-
dano Bruno a suferit martiriul arderii pe rug, cu
pldcerea de a nu fi abjurat dela convingerile lui asu-
pra Divinititii. Si Galileu in ce va fi gisit tiria de
a suporta pand la adanci bitranete torturile inchizi-
tiei, dacd nu in plicerea de a rimane consecvent cu
crezul sdu stiintific, de a nu ceda din ceea ce era la
el convingere profundd, stiintd, am putea zice, ilu-
minanti ?

Si biografiile artistilor mari sunt pline de probe,
cd au putut suferi imens pentru ideal numai pentruci
au fost sustinuti de iubirea arzitoare a acestui ideal,
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de plicerea de a se apropia de el si de a-l realiza.
Si oamenii de stiintd, care isi petrec vieata in labo-
rator, scrutand cu infinitd ribdare misterele naturii si
vietil, si fdcand experiente primejdioase, de ce sunt im-
bolditi la aceastd vieatd de sacrificiu, daci nu de
placerea cercetdrii, de sublima bucurie a descope-
ririi sau numai a presentimentului ei ? Si-ar mai fi
multi ,si% socotim insi exemplele insirate suficiente.

Tot ce e eroism adevirat in lume : eroismul mistic,
eroismul filosofic, artistic, stiintific, eroismul militar,
eroismul politic, se leagd, de cele mai multe ori, de
grele suferinte si jertfe, dar se sustine prin noianul
acestor suferinte numai §i numai prin plicerea care
se naste din #ncercarea de apropiere de idealul re-
spectiv : religios, filosofic, artistic, etc. Adesea ajunge,
intr’adevir, si-ti produci cea mai mare fericire numai
constinta de a fi luptat sincer pentru infiptuirea
idealului, chiar daci aceasti infiptuire e intrevizutd
peste veacuri. Ei bine, e absurd, e nespus de fitarnic
sd se tdgdduiascd imboldul acesta intens dinamic al
pldcerii in toate sentimentele si faptele mari! O fi
frumoasd, nu tigdduim, conceptia eroismului pentru
eroism, a faptei morale izvorind numai din constiinta
logicd a datoriei pentru datorie, dar ea e rece, con-
structie pur logicd, nu realitate psihologici. Realita-
tea psihologicd e c# plicerea, fericirea, e, dupi o
comparatie a lui Hegel, ceea ce e sangele pentru
vieatd, e conditia sine qua non a oricirei lupte pentru
ideal.

Cred cd nu mai rimane indoial4, la lumina acestor
fapte insirate fugitiv, — eu cel putin nu mi mai
indoiesc de loc—ca formula Iui Aristot, dup care ten-
dinta vietii e plicerea, e fericirea, e perfect veridic3, si
numai o calculati ipocrizie, ori, in cazul cel mai bun,
numai o imbdtare cu frazeologie abstract, o poate con-
testa. Eu nu sunt partizanul unui hedonism uti-
litarist vulgar. Doar am accentuat categoric, ci feri-
cirea 1zvordste numai din exercitiul intens, nedefinit
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al tfunctiunilor psihice superioare, din satisfacerea
trebuintelor morale inalte, care s’au organizat si se
organizeazi din ce in ce mai mult in sufletul omului
in desfisurarea lui evolutivd: trebuinta religioass,
metafizicd, esteticd, morald, intelectuald, care rdman
un scop, pe cand exercitiul, ce trebue relativ repede
limitat, al trebuintelor materiale, rimane numai un
mijloc. vy

Cu o formuld sinteticd, fericirea sta in cautarea,
cultivarea si lransmiterea valorilor spirituale. Aceastd
formuld cuprinde in ea toatd teleologia educatiei, asa
cum o concep eu. Voiu reveni asupra ei intr'un
capitol special. Pentru moment, voiu examina for-
mula teleologicd, atat de pretuitd de multi pedagogi,
cd educatia are de scop sd pregiteascd pentru vieatd,
formuld pe care, din numeroase puncte de vedere,
o gisesc plind de prejudeciiti.

Pregitirea pentru vieatd e inteleasd in diferite fe-
luri.

Unii inteleg s# pregiteascd pe copil pentru cariera
lui vittoare ca om. Altii inteleg sd-l pregateasca pentru
vieafa cefdfeneascd, $i altii inteleg prin ,pregitirea
pentru vieati“ inarmarea lui cu mijloace fizice si
psihice pentru a stribate mai ugor prin vieatd, pentru
a se adapta mediului in care va trdi, stipanindu-i
toate contingentele lui materiale si morale- Unii cred
ci pregitesc mai bine pentru vieatd pe copil, dacd-l
deprind cu virtutile sociale ale : supunerii, respectu-
lui de lege, iubirii de aproapele, etc., iar altii il so-
cotesc mai bine pregitit daci vine in societate inar-
mat mai mult cu virtuti individualiste, cu inclindri
personaliste. In sfarsit, sunt atatea si atitea nuante
in interpretarea conceptului ,pregitire pentru vieati
si fiecare nuantd, drept si obiectiv judecati, cuprinde
partea ei de adevir.

Trebue insi, dela inceput, limurite urmitoarele
chestiuni : S

1. Pregitirea trebue si se faci pentru vieatd asa
cum e ea acum, cu toate sciderile si aspectele ei
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imorale, sau, si mai rdu. amorale, sau pentru vieata
care trebue sa fie?

2. Asa cum e organizati scoala noastri de astizi,
cu programele si metodele el, si cu disciplina la care
supune pe copii, ii pregiteste ea cu adevirat pentru
vieats, chiar in sensul utilitarist, care e cel mai mult
subinteles, dacid nu chiar explicit, in notiunea de
pregitire pentru vieati ?

3. In sfarsit, nu e cea mai bund pregitire pentru
vieatd, sireald si ideals, copildria si tineretea fericite ?

Sa’ncercdm si lamurim aceste chestiuni.

Intai sd vedem daci pretentia ci scoala sfortdrii
pregdteste pentru vieatd, e justificatd de realititi. Dacs
cercetarea ar duce la un rispuns afirmativ, cel putin
teoria S'ar dovedi indreptititd din punctul ei de ve-
dere, si ar fi de discutat numai conceptia teleologicd a
el. Vom vedea insd, si o afirmim anticipat, ci scoala
de azi e nespus de departe de a atinge micar acest
scop utilitarist pe care-l afiseazd: ea nu pregiteste
pe copil cu adevirat pentru vieatd. Invitimantul e mai
mult de vorbe si primit de elevi cu pasivitate, de
cele mai multe ori si cu plictiseald, si soarta unui
astfel de invitimant e uitarea lui aproape imediat
dupid pirisirea scoalei. Din clasa a II-a primari se
chinuesc copiii cu o gramaticd scheletoass, lipsitd de
orice miez intuitiv, plini dereguli si definitii, si, dacx
metoda de predare a acestor abstractiuni verbale nu
mai e aceea zugrévitd cu atat umor, dar si tot atat
de dramatic, de Creangi, e totusi o metodd uscati,
lipsitd de vieatd, cu totul stereotipa si, deci, plicti-
sitoare si distrugitoare de interes. Nimeni nu invata
din gramaticd si scrie limba corect sis’o vorbeascs,
necum si'nvete a compune ceva cu pecete personali.
Apoi, metoda de predare insisi a compunerii ariamas,
in cele mal multe scoale, un sablon, care uniformi.
zeaza scrisul copiilor, fortandu-i si aib# interes
imi_forr_xlu sd scrie toti despre aceeasitemi si in ace-
ast stil.
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Copiil nu ies din scoald nici midcar cu pldcerea de
a citi. Nu sunt izolate, ci legiune, cazurile de absol-
venti ce nu mai pun mana odati pe carte, dupd ce
au pirdsit scoala, si care de aceea 'uitd repede si
s citeascd. Se’ncearcd si se aducd cate un corectiv
la aceasti tocire a interesului pentru citit, in-
fiintandu-se, unde se poate, biblioteci populare. Dar
nu e rard plangerea celor ce conduc astfel de biblio-
teci, ci foarte adesea cirtile riman cu foile netiiate,
in bibliotecd, prafuite si roase de soareci. Dacd din
scoald copiii n’au plecat cu gustul pronuntat de citit,
cu pldcerea desfitdrii inalte, pe care o dd lectura
cartilor interesante si frumoase, foarte cu greu se
poate forma mai tarziu un astfel de gust, cicitrebue
pentru asta si se intalneascd imprejurdri cu deose-
bire fericite.

Scoala n’a pregitit pentru vieatd pe copii, dacd n’a
fost in stare sd le trezeascd acest gust viu de lecturd,

rin care si-si umple inteligent si util rigazul vietii.
gi atunci riman si-1 umple petrecerile ugoare, sterile,
daci nu atractiile spre delectiri vitioase, care duc
repede la pierzania sufletului si a vietii.

Dar pe linia necesitdtilor vitale ce cer abilifate
aritmeticd, ce face scoala de azi, care pretinde cd
pregiteste pentru vieatd ? E drept cd la aritmeticd
scolarii sunt supusi unor penibile sfortdri, cé orele
acestui obiect sunt pentru ei ore de torturs si spaimd.
Dar se conteazi mult, pentru formarea elevilor, pe
exercitiul formal al inteligentii, pe care matematicile
il prilejuesc. Dar e deajuns exercitiul formal? Nu
trebue si se aleagi copiii, daci e vorba si fie pre-
gAtiti pentru vieatd, si cu un castig intelectual maferial :
cu usurinta de a calcula in foafe contingenfele vieti
practice pe care ei o traiesc? Oare vieata 11 pune pe
copii numai in situatii de exercitiu formal al minti,
or1 le pretinde, mai de grabd, capacitate de rezolutie
repede in actele vietii practice, prin urmare abilitdti
materiale de intiptuire ? La ce foloseste in vieatd co-
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piilor exercitiul formal cu definitiile si regulele geo-
metrice, daci in vieata lor zilnicd nu sunt in stare si
construiascid obiecte utile, de diverse forme geome-
trice, si s calculeze costul lor cu usurintd, aplicand,
la constructia acestor obiecte, regulele de calcul al
volumelor, materialelor si al pretului lor ? Si geo-
metria, care are o origini atat de concrets sl prac-
ticd, si care se poate preda numai pornind dela rea-
litdti concrete si practice, si ea e azi in scoaldi o
stiintd de exercitiu pur formal. Si fim bine in-
telesi : niciodatd nu ne-am ridicat in contra exerci-
tiului formal, educativ, pe care-l pot ocaziona diferi-
tele discipline de studiu. Dar nu e deajuns, si nu se
pot multumi mai ales pedagogii formulei »bregitire
pentru vieatd“, numai cu exercitiul pur formal. El trebue
dublat cu castiguri materiale, practice, cici vieata,
inc’odati, nu pune pe copii numai in situatii de
exercitiu pur formal al puterilor sufletesti, ci cere de
la aceste puteri si realiziri practice.

Dacid examinim sub acest punct de vedere si in-
- vatdmantul realist din scoala de azi: stiintele natu-
rale si fizico-chimice, constatim ci si el se multu-
meste aproape numai cu exercitiul formal al mintii,
neglijand cu totul pe cel material. Programul uniform
de cunostinte, care nu admite nicio elasticitate re.
gionald, localists, face ca de cunostintele comunicate
de aceste discipline si se foloseasci in vieatd cel mult
copiii care au in mediul lor imediat putinta de in-
tuitie vie a notiunilor infitisate de ele — daci se fo-
losesc si ei. Programul cu intuitii pur campenesti e
prea putin folositor copiilor din orase, care vor trii
in orase, pe langi c¥ asimilarea lui e indigesti pentru
O minte care n'are aparat aperceptiv pregitit in
deajuns de vieata antescolars, de mediul ] de vieat3,
pentru notiunile respective. Si e, la dreptul vorbind,
1luzoriu si la sate folosul pentru vieatd al invitiman-
tului de azi al st.-naturale. Niciun copil nu iese din
scoala primari siteasci cu mai multi plicere de
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munca ogorului parintesc, cu mai multd abilitate pro-
ductivi. va zice ci e rostul scoalelor de agri-
culturd si intensifice placerea si priceperea de munci
agricold. Dar si fie oare rostul scoalel primare numai
sd indoape creierul copiilor cu cateva banalitdti asupra
plantelor, invdtandu-i despre ele lucruri pe care eile
si stiu din vieatd, mai mult chiar decat le stie ma-
nualul ? Toate notiunile botanice s’ar preda mult mai
bine, chiar numai pentru interesul stiintific teoretic,
intr’o gridind si pe un teren de experiente agricole.
Unde mai punem insd, cd ar crea si netigiduite
abilititi practice celor ce vor fi dusi de vieatd spre -
acest domeniu de munc, si la noi acestia sunt cei
mai multi! Azi, toti care cunosc lucrurile din ob-
servatie proprie pot — si trebue — s& mérturiseasci
sincer: invdtimantul zis realist e pur verbalist, nu
apropie pe copii mai mult de realititi si nu le dd
nicio putere in plus asupra acestor realititi. Si atunci
se chiami ci el pregiteste pentru vieati? 4 st fara
a putea, nu va sa zicd de loc a sti, pe cand a putea
va sa zicd sigur a si Ssti.

Rezultd din aceastd scurti cercetare a roadelor
scoalei de azi, zisd a sfortirii, ci ea e departe de
a-si infiptui scopul pe care-l sliveste in teorie: sd
pregiteascd pentru vieati. Pregitirea pur formald nu
e o pregitire pentru vieatd. 3

Dar si examindm si latura aceasta a pregitiri
pur formale, si vedem dacd midcar pe aceasta orea-
lizeazd cum trebue. Se zice ci prin disciplina ei
constrangitoare si prin sfortirile mentale pe care le
cere invitdimantul greu, dat de ea, invitimantul
acela legat chiar de suferinte, ea inarmeazi pe copii
cu atatea si atatea virtuti necesare in vieatd: cu su-
punerea, ribdarea, sfortarea, etc., etc.

Putem si dim numeroase exemple, care si do-
vedeascd ci multe din procedeele scoalei de azi, de-
parte de a cere elevilor adeviratdi munci si sfortare,
sunt pueril de usoare.
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E drept ci ce e prea usor, prea pueril, e adesea,—
fard paradox, — foarte greu, nu insd greu in sine,
cum pretind partizanii acestor procedee, ci greu
pentrucd naste plictiseals, indiferents. Si studiul in
plictiseald, in indiferentd, de sigur ci e greu. Dar
greu, o repet, nu pentrumunca pe care o cere, si
tocmai aceasta se pretinde: ci aceasti scoald pune
pe copii la munci grea.

Cand, la aritmetics, elevii sunt condusi, prin ra-
tionamente invariabile, la solutii de probleme, pe cii
uniforme, acest procedeu, departe de a-i stimula la
-muncd intelectuald adevirats, intensd, ii face cu totul
receptivi, pasivi. Mintea lornu e stimulati la o munci
personald, independentd, adevirat activd, fiinded nu
e slabitd nicio clipd din chingile intrebarilor stereo-
tipe, flinded nu i se d4 nicio initiativd de judecati
proprie. Copiii ar gisi si singuri deslegarea probleme-
lor, si nu numai pe un drum, acela pe care sunt condusi
cum sunt dusi orbii de mani, ci pe drumuri catmai
felurite, de e1 dibuite si gisite. Am citatin lucrarea :
y Viatd in Studiul Matematicilor cateva exemple
foarte edificatoare in aceastd privintd. Dim si aici cateva:

Fie, s. e., si se rezolve prin calcul mintal exer-
citiul 420—18o0.

Dupi procedeul uniform, elevii Sunt condust si scadi
din descdzut intai suta scidzitorului, apoi zecile lui.

@) 420 — 100 = 320
320 — 8o = 240

Nu toti copiii insi gandesc la fel. Mai sunt multe
solutii posibile. Se poate scidea intai din descizut
zecile lui care sunt si in scizitor, apoi sutele scizi-
torului din sutele rdmase la descdzut, si apoi din
ultimul rest al acestuia zecile rimase sciizitorului.

Deci avem si solutia 4:

420 — 20 = 400
400 — 100 = 300
300 — 60 = 240

180
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Solutia ¢: 400 — 100 = 300
300 — 8o = 220 + 20 zecile ne-
scizute ale descazutului. 240
Solutia d: La 180 punem 20 ca si se facd 200
: La 200 ” 22_0 9 ” 420
Deci : B o e Sy T e iR 0

Solutia ¢: La 8o punem 40 ca si se facd 120
La‘ 100 » 200 ” » » ” 300

Deci : 18 580 = Sa0 s s T 20

Solutia f: La 180opunem=220 ca si se facd 400
La 400 » 20 b P ” 420

240

Solutia g - La 10opunem 200 ca si se facd 300
La‘ 80 » 40 ”» ” ” » 120

Deci : {3 1801, = TRA0 i Ty L

lats, deci, atatea solutii pentru aceeasi problemd.
De ce sd tinem mortis numai la cea dintai: ca elevii
si scadi intai sutele scdzitorului, apoi zecile lui?
Si dacd elevii nu gésesc dintru’ntai atatea solutii, e
bine si fie lisati si gandeascd singuri, chiar dacd
se pierde vreme pani sd rezolve intr'un fel sau altul
problema, sau si fie la inceput condusi pe mai multe
cdi, spre a-i deprinde cu gandirea la solutii dife-
rite.

Alt exemplu: Un melc se urci pe o scandurd
lungd de 12 m. strabitand ziua 3 m. Noaptea insd
se coboard cu 2 m. In cate zile va stribate melcul
scandura ?

Dupid sablon, copiii pot fi condusi si socoteascd
astfel :
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Ziua intai 3—2 — 1
i adoud i) i 32 =2
n o» treia (2) 3=2:— 3
9=y Patra (3) - 372 = 4
» »cincia (4 4+ 3—2 = 5
»n n Sasea . (5) _’— 3—2 =6
» » Saptea 6 -+ 3—2= 7
» » Opta (7) e g 2 8
o henE ) - 55— g
» » zecea (9)--+ 3—2 —10
e unSpr o Foficf 3 ol 77
w o doispr.(i1) + 1=12

Nu e insid mai simplu si fie ldsati copiii a judeca
singuri astfel: dacd ziua se urcd trei m. si noaptea
se coboard doi, cati metri strabate intr'o zi? Toti
metrii in cate zile ? %)

Ca exercitiu nu e rea nici solutia intai, dar la ea
trebue si se recurgid nu cu orice elevi, ci numai cu
cei mai slabi, care nu se gandesc simguri si faci
diferenta intre cat merge melcul in sus ziua si cat
se coboarid noaptea. Dar, dupd ce s’a rezolvat prob-
lema prin cea dintai cale, si fie provocati elevii, toc-
mai fiindcd au socotit astfel, in timp lung, si se gan-
deasci cum ar putea-o rezolva repede de tot, dintr'o
gandire. »

Dar si altid solutie pot gisi elevii: daci melcul ar
merge in fiecare zi 3 m., si noaptea ar sta, fird si
se coboare, in cate zile ar urca scandura de 12 m.?

12 : 3 = 4.
Coborind insd zilnic 2 m., el face pe zi un singur
m. Deci : I2 1 I = I2.

Nu e problema de aritmeticd si geometrie, care sid
nu dea ocazie unei adevdrate sfortiri mintale, dacd
se ingddue copiilor si cugete, s necondusi, la solutia

1. Aceste intrebdri nu trebue puse de invétitor, ci elevii in-
$isi sd fie ldsati a si le pune. Asa fac sfortare mintals, altmin-
trelea niciuna.
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ei, si dibueascd, chiar ratdcindu-se, mai multe dru-
muri.

Pe cand conducerea lor prin rationamente uniforme
le usureazi enorm munca, fiindcd le creeazi habitu-
dini rigide de gandire. Departe, deci, de 2 li seface
o scoald de stortare prin procedeul uniform de a
se “ndruma elevii spre solugia problemelor, li se face
o scoald usoard, pasivd, — grea numai din punct de
vedere afectiv, fiindca trezeste plictiseald, desgust.

Compunerea dupd tipare fixe, care se practicd incd
in cele mai multe scoale, e tot un mijloc de a de-
prinde pe elevi cu economia de sfortare. Cum am
spus si in altd parte, la intdia vedere compunerea
libers pare foarte ugoard, o jucdrie ce nu pune mult
in miscare gandirea copiilor, pe cand compunerea
ingraditd in tipare uniforme ar pdrea mai grea.
grea, e adevirat, insi numali pentrucd plictiseste.
Grea cu adevirat e insi numai compunerea liberd,
fiindcd ea provoacd la activitate intensd personald sl
spiritul de observatie al copiilor si imaginatia lor sy
ceea ce e mai important, facultatea proprie de exte-
riorizare a impresiilor si ideilor. Compunerea liberd
framantd nespus mai mult sufletul copiilor, le atatd
mereu curiozitatea de a observa lumea inconjurdtoare
zilnici, le transfigureazi intuitiile ce altfel, prin pute-
rea deprinderii, ar rdmane cu totul banale si n’ar
exercita nicidecum simtul expresiei colorate. Toatd
aceasti frimantare vie a functiilor de intuitie $i ex-
presie ¢, in fond, o muncd foarte grea, sinumai su-
perficial pare usoari, pentrucd sfortarea e atenuatd
de plicerea pe care ea o produce.

Toate procedeele metodice minutios analitice, lo-
gice, ce se silesc si ridice tot invitimantul in lumina
numai a constiintei perfecte, neldsand nimic pe seama
elabordrii profunde subconstiente, nu provoacd pe
elevi la adevirati muncd, la intensi sfortare, cum
pretind, ci cu totul dimpotrivi, usureazd sfortarea,

creind mecanisme habituale de intuitie si gandire.
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Singura greutate, ce aduc ele, e aceea a plictiselii,
dar nu credem s# fie satisficute de o astfel de greu-
tate, si fi urmairit in realitate o astfel de sfortare.
Asa dar, scoala zisd a sfortdrii nu e de loc ce pre-
tinde cd e, si cade, de aceea, si corolarul: pretentia
cd, prin aceastd ingsusire ce-s1 atribue tird cuvant,
ea pregidteste pe copii pentru vieatd. Scoala intere-
sului, insd, e ea scoala adevaratei sfortdri, a activi-
tdtii intense, cdci interesul atatd si mobilizeazi aten-
tia caldd, dinamic3, profunda, durabild, atentia ce ia
in piept toate greutitile si totusi le duce cu plicere.
De aceasta munca, pe care s'o iubeasca, tar nu so
blesteme, au mnevoie mult in vieata, s1 scoala, care di
deprinderea iubirii de munci, e scoala interesului, nu
a sfortdrii. Scoala interesului, deci, pregiteste cu
adevdrat pentru vieats.

Si trecem acum la alta din cele trei chestiuni ce
ne-am pus in legdturd cu formula ,pregitire pentru
vieatd“. Pregitirea pentru vieatd cum se intelege?
Pentru vieatd asa cum ¢, cu toate picatele ei, sau pen-
tru vieata ideald, ce rimane a fi ndzuitd sipe cat po-
sibil creatd?

Dacd e vorba si fie pregititi elevii pentru vieatd
asa cum ea e, atunci nu numai ci n’ar trebui indrumati
citre virtute, citre caracter, ci, cu totul dimpotriva:
ar trebui depringi cu minciuna, fitdrnicia, obriznicia,
duritatea, egoismul, filndcd in societatea de azi cu
asttel de insugiri se strdbate si se triumf#, in general.
Intr’o asttel de societate, modestia, adici pretuirea
moderatd de sine si indoiala de sine, iubirea neclin-
titd a adevdrului, sinceritatea, bundvointa, iubirea de
sgemeni, sunt calititi care departe de a ajuta pe
cineva si se adapteze la mediu, s4 invingi in vieats,
il desarmeazd, il dau pradd tuturor inselitoriilor.
Oamenii virtuosi sunt niste desadaptati in societatea
- actuald, niste invinsi ai vietii. E o crudi realitate,
dar e realitate!

Din punct de vedere utilitarist, si acesta e punctuj
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de vedere care e mai mult inteles in formula ,pre-
gitire pentru vieatd“, scoala, spre a-si atinge acest
scop, ar trebui sd predice direct, pe fatd: fiti sireti,
ipocriti, vanitosi, cu tupeu, mincinosi, umiliti fatd de
cei mari, umilitori citre cei mai mici ca voi, lacomi
de bunuri materiale, oportunisti, fird nicio credintd,
cinici! Asa stribateti si triumfati in societatea de
azi!

Sigur, nicio scoald nu tine aceastd predici, ci toc-
mai pe cea contrard. Si bine face, fiindcd, in fapt,
fericirea pe care o da orientarea materialistd in vieatd
e cu totul iluzorie. Omul lipsit de caracter moral,
oportunist si cinic, ajunge, € drept, la situatii, are
izbanzi usoare in vieatd, dar impacare adevdratd cu
sine nu poate avea niciodats, fiindcd nu poate si nu
recunoasci in sine cat ii e sufletul de decazut. Si
cand vine ceasul suprem, al alcdtuirii bilantului fapte-
lor de pe pamant, nu e om, cat de cinic si fifostin
cursul vietii lui, care si nu fie coplesit de intristarea
cea mai crudi la gandul ci a trecut prin vieatd gol
la suflet, uscat la inim#d si ci, deci, a trait zadarnic,
inutil pentru semeni. Ceasul acestel sanctiuni severe
a propriei constiinte bate sigur, candva, pentru toti.
Dar, foarte adesea, sanctiunile constiintei vin mult
mai de vreme si n’asteaptd ceasul mortii. Cati nu
sunt repede desamigiti de iniltimile pe care izbutesc
yremelnic si se urce! Cat de des nu sunt adusi el,
s4 blesteme ceasul cand s'au aruncat, impingi de am-
bitii de glorie, si de putere, si de avere, In valtoa-
rea raspantiilor politico-sociale, si sd regrete amar-
nic clipele de liniste ce li se scurgeau tihnit si mul-
tumitor intr'un cerc mai mic, incdrcati de datorii so-
ciale mai modeste, e drept, dar pe care erau pe de-
plin stipani, si a cdror implinire sigurd le da o in-
destulitoare fericire. .

N’ag putea zugrdvi mai bine foloasele vietil lini-
stite, retrase, de care fug atatia fard sd-si dea seama
ce bunuri nepretuite lasd in urma lor, decat citand
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urmitoarea admirabilid pagind din romanul scriitoru-
lui rus Merejkovski: ,Le Roman de Leonardo da
Vinei“. In capitolul VI intitulat: , Jurnalul lui Gio-
vanni Beltraffio“, un discipol al lui Leonardo, acest
discipol povesteste, intre altele, urmitoarea sceni
petrecutd intr’o zi intre maestru si alt discipol al luj,
Andrea Salaino :

»Andrea Salaino se plange uneori, cu amiriciune,
de plictiseala vietil noastre monotone si solitare, sus-
tinand cid elevii celorlalti maestri triesc mult mai vo-
10s. Ca si o domnisoari, el arde de dorinta si aibi
haine noud si e dezolat ci n’are si el ca sd se arate
lumii cu ele. I.ar plicea si lui serbirile, sgomotul,
strilucirea, multimea si privirile iubitoare. Astizi,
maestrul, dupd ce i-a ascultat doleantele, i-a manga-
1at parul inelat si i-a rdspuns cu un ton de blandete
ironici :

— Nu fii mahnit, biietasule! Iti figiduesc si te
iau cu mine la serbarea viitoare dela Palat... Pand
atunci, vrei si-ti istorisesc o fabuld?

— O da, o da, maestre! nu mi-ati mai istorisit de
atata vreme! zise Andrea plin de bucurie, ca un co-
pil, si asezandu-se la picioarele lui Leonardo ca si
asculte.

— Pe o colind, deasupra unui drum mare, incepu
maestrul, acolo unde se sfarsea gridina, stitea o pia-
trd inconjurati de arbori, de mugchiu, de flori s1 de
iarbd. Odatd, vdzand o multime mare dc pietre pe
drumul cel mare, vru si fie si ea printre ele si-si
zise: ,Ce plicere gust eu printre florile astea fra-
gede si trecdtoare ? Mi-ar plicea mai bine si triiesc
gl_'intl_*e semenele mele, printre surorile mele, pietrele !“
o1 platra se rostogoli pe drumul cel mare, langd
cele pe care le pismuia. Dar, acolo, roatele carelor
grele incepurd s'o stirame; potcoavele catarilor, cai-
lor, cismele o célcard fird mild. Cand, uneori, putea
s4 se ridice putin si credea sd risutle mai in voie, o
acoperea noroiul sau gunoiul vitelor. Si atunci se
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uita intristatd la vechiul ei loc singuratic, care i se
parea acum raiul.

Asa se intampld, Andrea, tuturor celor care pard-
sesc contemplarea calmi si.se cufundi in pasiunile
multimii plind de riutate”. ;

Nu vreau si inteleg prin aceasta, ci scoala tre-
bue si predice iubirea vietii solitare cu orice pret,
tendinta de retragere totald din valtorile vietii pub-
lice. Dar fabula lui Leonardo da Vinci e o admira-
bili si frumos administratd lectie morald, care ne in-
vati si pretuim binefacerile vietii modeste, contem-
plative, linistite, fiind mai fericitoare, in atatea si ata-
tea privinte, decat vieata agitatd si frimantatd de
ambitii de urcare. Aceasta di atata de putin rigaz
indeletnicirilor creatoare de sentimente durabile, pe
cat il dd de mult cea dintai.

Cat de intelepti ar fi in vieata lor publica atati oa-
meni de stat, sau pretinsi de stat, dacd si-ar impune,
din cand in cand, ceasuri de solitaritate, de coborire -
purificatoare in adancul constiintei! Atunci s’ar trezi
mai sigur in ei gandul cd numai o justificare poate
avea izbanda lor de a se fi urcat pe cele mai inalte
trepte ale ierarhiei sociale: aceea cd, in toatd sin-
ceritatea cugetului, se afld pe ele numai pentru a fi
slujitorii desinteresati ai semenilor lor, carei-au ridi-
cat acolo.

La intrebarea, pentru care vieati trebue sd pregé-
teascd scoala pe copil, pentru aceea care € sau pen-
tru cea care trebue si fie? rispunsul e, asa dar,
neindoios: pentru vieata ideald. Cum insi ajungerea,
sau fie micar si apropierea numai de o astfel de
vieatd, e intovidrdsitd sigur de multe suferinte; cum
pregitirea de luptitori pentru ideal e o pregitire
pentru o vieatd de abnegatie, de devotament, de sa-
crificii, si astfel de insusiri nu se pot sustine decat
prin optimismul firii, scoala trebue si organizeze ast-
fel vieata copiilor, incats 4 le creeze sigur acest optl-
mism. Scoala sfortdrii, insd, a muncii in sild, care

14
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face din copii flori ofilite, nu poate fi generatoare
decat de scepticism si pesimism, € o scoald care,
prin aceasta, istoveste si puterile intelectuale i fa-
cultatea de ' sensibilitate altruistd, o scoald ce ina-
spreste si acreste sufletul siinima copiilor, si-i trimite
in vieati cutendinta sigurd de a cduta cu orice pret,
in izbanzi usoare, despigubirea copildriei amarnic
trdite. Scoala care nesocoteste drepturile copilrie,
scurtand-o si maturizand-o inainte de vreme, nu pre-
giteste pe copii pentru vieata ideald. Ea socoteste pe
copil numai ca un mijloc pentru un scop, nu si ca
un scop in acelasi timp. Si tocmai de aceea el nu
devine, cand e timpul si devind, mijlocul ce ea a
nadijduit sd devind. Scoala interesului, dimpotrivd, nu
uitd acest mare imperativ pedagogic : copilul trebue
privit si ca un scop, si ca o valoare proprie, inde-
pendentd de utilizirile ei sociale problematice. Si
Iisand, asa dar, copildriei drepturile ei, ea n'o scur-
teazi prematur ; o lasd sd creascd linigtit, viguros,
cu hrana ei cea mai substantiald si trupegte si sufle-
teste: cu voiosia firii. $i cu aceasta pregiteste so-
cietdtii indivizi mult mai apti sd-i infiptuiascd, la
timpul cuvenit, imperativele ei de indiscutabild va-
loare si utilitate.

Cu aceasta am rispuns si la ultima chestiune pusa :
neindoios lucru, copiliria si tineretea fericite prega-
tesc mai bine pentru vieatd decat cele ce se tardsc
in suferintd si trudi grea, in muncd penibild, bleste-
mata. :

Ar mai fi de rispuns la intampinarea ce se face
scoalei interesului, pe care am amintit-o chiar dela
inceputul acestui capitol: aceea, cd scoala aceasta
si-a facut dovada valoarei ei etice, pentruci a dat
serii de absolventi destul de numerosi, dar in socie-
titile respective nu se simte nicio ameliorare etica,
poate dimpotrivi.

Se poate si fie justd aceastdi observare, desi e
foarte greu de stabilit statisticeste influentele etice
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ale scoalei noui fatd de cele ale scoalei vechi. Dar
dacs e justd, explicatia rezidd in faptul ca directia
pedagogicd a scoalei muncii are si ea lacune, si cea
mai de seami e aceea, ci a neglijat si pund la baza
ei o intuitie etico-tilosoficd superioari despre lume
si vieatd. Ea dat o excesiv de mare atentie laturii
metodologice, cireia i-a adus, e drept, numeroase si
profunde imbunititiri, dar a cam neglijat latura teleo-
logici a pedagogiei, adici fundamentul ei filosofic,
metafizic si etic.

Unul din cei mai de seamd pionieri ai scoalei
muncii in Germania, care a adus contributii admi-
rabile metodologiei noui, institutorul H. Scharrelmann
din Bremen, n’a intarziat si vadd c3 scoala muncii,
farda o bazi metafizicd teleologicd bine cldditd, e o
scoald ridicatd in vant, fira aderente stranse cu latu-
rile cele mai adanci ale sufletului omenesc. Intr'o
scrisoare adresati mie, el deplord cu américiune
ceea ce numeste lipsi de inalti finalitate (Ziellosigkeit)
a partizanilor extremisti ai scoalei active, care nu se
sfiesc, in zelul lor, sd facd chiar printre elevi propa-
gandi in sprijinul partidului politic din care fac
parte. Scharrelmann ii acuzi de materialism, $1 sperd
intr’o indrumare sinitoasi a scoalei noui numai dacd
ea va pirdsi orice tendintd politici, si se va baza
pe o intuitie veligioasi despre lume gi vieafd.

,Se crede, cu ¢scoala muncii», a se fi atins totul.
Aceasta e totala lipsa de tel a pedagogiei de azi, si
care condamni toate misurile organizatoare si
ramani iar fird efect. Telurile pedagogiei nu pot
insi fi castigate decat din religiozitate. De aceasta
insd, natural, marxistii nu vor sd stie nimic. $i atunci
e natural de tot si urmeze deplina irosire a concep-
tiilor pedagogice. Lupta tuturor in contra tuturora
in vieata scolari, intocmai ca si in cea politicd. O
pedagogie insd liber cugetdtoare va rdmane totdeauna
o clidire firi temelie. — Ah! multe ar fi de spus
despre asta, dar cine are azi urechi si le auda ?“
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Si in ultimele lui lucrdri: Von strahlenden Leben,
Die Kunst der Vorbereitung auf den Unterricht, Von
der grossen Umbkehr, So hab ick’s gemacht, Schar-
relmann d4 expresie puternici acestei convingeri, care
e leit-motivul lor.

In prefata ultimei lucriri citate, el spune:

,Perioada organizatoare a reformei scolare se
apropie vizibil de sfarsitul ei. Ceea ce era de orga-
nizat s’a organizat sau se va organiza sigur maine.
Si astfel si a doua perioadd !) se va incheia si va
incepe o a treia, care si ea va avea in vedere sd
realizeze o noud laturd pdnd acum neglijatd, a evo-
lutiei scolare.

Cel clar-vizitor a inteles de mult cd, in ciuda
tuturor innoirilor pe teren metodic si organizator al
realitdtilor scolare, intreaga reformd pluteste in aer.
Lipseste invitdmantului de azi, si celui mai inaintat,
ba poate acestuia mai mult decat unuia invechit,
ultima bazi teleologicd hotdritoare, baza unei intuitii
despre lume, pe care el trebue s’o caute si s©
gdseascd, ca nu cumva lucrarea inceputi si se pra-
buseascd in ruind.

Nou# ni se pare ci Scharrelmann vede admirabil
de bine in aceasti privinti: da, scoald activi oricat
de mult, interesele si atractia s’o invioreze in toate
ungherele ei. Dar intai un crez etico-religios, o
intuitie filosoficd la toti pedagogii, cdci aceasta e
baza sigurd a oricdrei reforme scolare.

BIBLIOGRAFIE : H. Scharrelmann, Von Strahlenden Leben,
Merejkowski, Le Roman de Leonardo da Vinei, I. Kihnel,
Neubau des Rechenunterrichts, K. Linke, Sprachlehre in
Lebensgebieten H. Scharrelmann, In Rahmen des Alltags,
F. Gansberg, Der freie Aufsatz, K. Linke, Das freie Aufsatz,
‘W. Lamszus si A. Jensen, Weg zur eigenen Still.

1) Perioada intdi e aceea a luptelor teoretice pentru scoala
activd. Aceasta se petrecea inainte de regimul national-socialist
in Germania.



CAPITOLUL IL

2. IDEALUL GENERAL AL EDUCATIEI

In capitolul precedent, tratand greaua si delicata
problemd a fericirii, am ajuns la incheierea cd ade-
virata fericire in vieata aceasta constd in cawfarea,
cultivarea si transmiterea valorilor spirituale. De aici
se deduce si idealul general al educatiei, in orice
organizare sau institutie ce se ocupd cu ea: in familie,
in scoala primard, in scoalele secundare, teoretice sl
practice, in Universitate, peste tot. Acest ideal
trebue si fie coincident perfect cu idealul vieti, sd
se suprapuni desdvarsit peste el. Asa dar, acest
ideal e: ciutarea, cultivarea si transmiterea valorilor
spirituale. Orice scoals, cu idealul ei specific nein-
doios, teoretic-intelectual, sau practic-profesional,
isi nirueste acest ideal, dacd nu-l subordoneazid
celui mai inalt afirmat mai sus. O societate
nu poate fi fericiti numai prin tehnicieni, nici
numai prin eruditi si cirturari de birou, fie el cat de
desavarsiti, ci prin valul de spiritualitate pe care
sunt in stare si-l reverse asupra tuturor semenilor
lor, prin ceea ce e inalt si profund, si c/asic omenesc
in ei, pus in serviciul voluntar pentru semeni.

La intaia vedere, ar putea pirea prea indrdsneatd
incercarea de a formula un ideal umic de educatie,
cand se stie cite deosebiri sunt intre oameni, ca
indivizi §i colectivititi, si popoare, cat de felurite
conceptiile etice emise in cursul vremurilor $i teo-
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rille pedagogice teleologice . concomitente acestor
conceptii etice. N’as mai isprivi, sau mi-ar trebui
cateva volume de consacrat istoricului acestor con-
ceptil, din cele mai vechi timpuri pani azi. N'o pot,
bine inteles, face aici, ci m3 voiu mirgini la cateva
spicuiri fugitive, si cred ci ne vom descurca din dedalul
lor, avand mereu ca leit-motiv ideea, ci fericirea
constd in cdutarea, cultivarea si transmiterea valo-
rilor spirituale.

Un scurt istoric »al doctrinelor morale.

a) In antichitate, morala se tine pari passu de con-
ceptiile filosofice generale, de intuitia despre lume
si vieatd a vremurilor. Filosofii naturalisti incepitori,
reducand toats fenomenalitatea universali la principii
materiale, explicau si sufletul tot in mod materialist,
mecanic, reducandu-1 la rolul de derivat al materiei,
printr'un joc mecanic al principiilor prime, al ato-

milor, etc.
~ Numeroasele contradictii intre sistemele filosofice
naturaliste au determinat ivirea cutei mentale
scepticiste, care culmineazi cu sofistiz. b) Pentru
sofisti, omul ¢ masura tuturor lucrurilor, omul socotit
ca individ, atat in domeniul stiintific cat si in cel
“ moral. Nu existd adevir general, obiectiv, ci numai
unul individual, subiectiv, care poate si stea si in
functie de nteresul personal de moment. Ce e ade-
vdrat e ceea ce corespunde interesului tiu actual, si
atunci si minciuna e laudabild, daci ea convine ace-
stul interes actual, chit ca maine si fie péardsitad
pentru o alta.

Scepticismul si individualismul acesta nu puteau
duce, in mod fatal, decat la o disolutie a moravu-
rilor, la o crestere a imoralititi publice. Dar la mo-
mentul potrivit, adicd al celei mai mari primejdii
pentru etica publicd, apare marele ¢) Socrafes, care
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restabileste ideea adevirului general, obiectiv, neper-
sonal. Omul e misura tuturor lucrurilor, dar nu ca
individ, ci ca suflet social. Morala lui Socrates,
in deosebire de a sofistilor, avea in vedere binele
general, al societitii, al patriei, al Statului. Stiinta
insdsi n’are valoare decat pusi in slujba binelui, ea
chiar se confundd cu binele, fiindcd a cunoaste bi-
nele e a-l si practica imediat, mecanic. S#infa si
Virtutea sunt fatete inseparabile ale aceleiasi reali-
tdti spirituale. Nimeni nu e riu din vointd, ci nu-
mai din nestiintd. Virtutea se’nvatd si e o singurd
virtute, cdci nu se poate si fii virtuos intr’o privintd
si sd nu fii in celelalte, dupd cum nu poti fi vitios
intr'una, fird s fii in toate vitios.

Intelectualismul acesta etic al lui Socrates nu
se mai poate sustine, dupd psihologia de azi. Nu
mai putin, el a fost foarte de pref, insd, pe vremea
sa, ca reactiune in contra scepticismului moral pu-
stiitor al sofistilor.

In raport cu conceptia sa, a realitdtii transcenden-
tale a ideilor generale, in ierarhia cidrora cea mai de
sus e ideea Binelui sau a lui D-zeu, filosoful d) Plato
derivi, casi Socrates, fapta morald din ideea morald,
din constiinta notionald a binelui, iar aceasta, ca toate
notiunile, e copia ideii transcendentale a Binelui ge-
neral, existent in cer. Binele suprem, dupi Plato, nu
e plicerea, ci asemdnarea noastri din ce in ce mai
des#varsitd cu Binele transcendental, cu D-zeu. D-zeu
fiind binele i dreptatea absolutd, noi nu-i putem se-
m3na decat prin acte bune si drepte. Cine practicd
justitia in cea mai mare misurd posibili, acela se
apropie cel mai mult de D-zeu. Justitia e virtutea
fundamentald, mama tuturor celorlalte virtuti: cura-
jul, intelepciunea, temperanta.

e) Pentru Aristoteles, scopul sufletului e actiunea.
Din actiune tzvordgste fericirea; plicerea e un semn,
care instiinteazi sufletul ci se mentine in conditiile
naturii sale si care determini natura si limitele ace-
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stei actiuni. Sunt placers bune, morale si pliceri rele,
imorale. Rele, imorale sunt cele necumpitate, exce-
sive, care produc turburiri organice, distrug echili-
brul dintre facultiti si produc suferinti.

La Aristoteles, plicerea se confundi cu binele.
Virtutea e o mijlocie intre un exces si o lipsd. ,/Ni-
mic prea mult“ e deviza eticii lui Aristot.

f) Pentru Epicur, binele suprem e plicerea, dar
nu o pldcere trecitoare, ci o placere permanentd, si
pe aceasta o avem atunci cand ajungem la linistea
si multumirea deplind ‘a sufletului. Plidceri durabile,
permanente, ne oferd exercitiul spiritului, pe cand
pldcerile simturilor sunt sensatii fugitive. In orice
caz, si plicerile fizice, ca si se mentind, trebue ur-
mirite cu moderatie, evitand excesele, care aduc toc-
mai contrariul cu ele, durerile ce provin din istovi-
rea trupului. La acest bine suprem, care e plicerea,
omul intelept ajunge prin virtufe, iar virtutea e un
tact natural, care il face si simti ce e spre binele
lui si ce e spre rdu. Virtutea e, deci, un mijloc de
a ajunge la plicere, adicd la fericire.

g) Zenon, filosoful sfoic, considerd stiinta numai ca
o valoare pentru vieatd. Adevirul are pret nu prin
el insusi, teoreticeste, ci pentru a ajunge prin el in
vieatd la folositor si bine. Scopul final al vietii e in-
telepciunea, conduita virtoasa. A trii bine si a lucra
conform ratiunii e virtutea cea mai mare, si stiinta
teoreticd are valoarea unui mijloc pentru a atinge
acest scop. Filosofia, care, teoreticeste, este cea mai
inaltd stiintd, valoreazi atat cat poate influenta in
bine vieata practici. Morala teoretici e o introducere
a moralel practice, si introducerea aceasta n’ar avea
nicio valoare daci am rimane numai la ea si n’am
folosi-o in vieatd pentru a ajunge la bine. Dupi stoi-
cism, binele suprem e virtutea practicati pentru ea in-
sdsi, indeplinirea datoriei pentru datorie. Lucrurile
denumite in general bune, cum sunt averea, -onoru-
rile, desfitirile, ins¥si sinitatea, nu sunt bune pentru



MORALA CRESTINA. DESCARTES, LEIBNITZ 217

ele insile, ca un scop, ci numai ca un mijloc pentru
realizarea virtutii. Deci, aceste bunuri externe prin
ele insile nu ne fac fericiti, dimpotriva, ne fac nefe-
ricift, cand aspiram la ele ca laun scop.

h) Dup# conceptia etici a crestinismului, virtutea
supremi e carifaiea. Caritatea derivd din iubirea de
D-zeu: iubim pe aproapele nostru si-1 ajutdm pentru
cd e ca si noi, fiul lui D-zeu, care este tatil nostru
al tuturora; iubim pe aproapele pentru a place lui
D-zeu, pentru a ne uni cu el in gand, pentru a ne
apropia de esenta fiintei sale, care e iubire.

Idealul de vieati crestin e ciutarea perfectiunii, pen-
tru a ne apropia de D-zeu, ciutarea vietii simple,
modeste, care nu strange comori pe pamant, cici
adeviratele comori sunt in cer; practicarea actelor
caritabile, nu cu orgoliu si trufie, ci asa incat sd nu
stie stanga ce face dreapta; considerarea vietii de pe
pimant ca trecitoare si ca un loc de pregitire pen-
tru vieata viitoare.

In epoca modernd, i) Descartes si discipolii sdi ra-
tionalisti gisesc principiul virtutii si fericirii in inte-
ligenta legilor universale si necesare, si acestea vin
toate dela D-zeu. '

i) Dupd Lesbnitz, scopul moral e perfeciunca, iar
mijlocul de a o ajunge e inteligenta, ratiunea. Binele
moral e ndzuinja spre stiintd, desvoltarea ratiuni,
trecerea neintrerupti dela perceptii confuze la per-
ceptii clare.

lscerea e pentru o fiintd constiinta perfectiei sale.

Perfectie s fericire sunt notiuni identice. Vieata
morald e trecerea continud dela o perfectie inferioard
la una superioard, si aceasta duce la cucerirea pro-
gresivd a fericirii. Insdsi natura a pus in om incli-
narea spre fericire, spre cdutarea pldcerii sl evita-
rea durerii. Trebue insd si cautim placerea durabild,
nu aceea la care ne impinge instinctul imediat. ,Fe-
ricirea nu e altceva decat o bucurie durabild. To-
tusi inclinarea noastr merge nu citre fericirea pro-
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priu zisd, ci cdtre plicere, adicd spre prezent; ratiu-
nea ne indreaptd spre viitor si spre durabil. Misci-
rile instinctului sunt oarbe. Apetitille noastre sunt
ca pornirea pietrei, care merge cat mai drept, dar nu
totdeauna pe drumul cel mai bun spre centrul pi-
mantului, neputand si prevadd ci va intalni stanci
de care se va sfirama, pe cand s’ar fi apropiat mai
mult de scopul ei, dacd ar fi avut mintea si mijlocul
si le ocoleascd. Tot asa si noi, mergand drept spre
pldcerea prezentd, cidem uneori in mizerie“.

k) Kanf, dupd ce limiteazid rolul ratiunii pure,
teoretice, numai la recunoasterea fenomenului, a re-
lativului, numenul, lucrul in sine sau absolutul de-
pasind limitele acestei ratiuni, pune, in ierarhie,
deasupra ratiunii pure, rafiunea practicd sau vointa,
care, dupd el, e functia primordiald a sufletului.
Dupd Kant, morala nu trebue si se intemeieze pe
un ideal al sensibilititii, ci pe unul al vointei sau
ratiunii practice. Ciutarea fericirii e, in ultima analizi,
o morald egoistd, interesatd, iar dupi Kant mora-
litate nu insemneazi altceva decat absolutd desin-
teresare. Deci, notiunea de fericire nu poate intra in
continutul ideii adevirate de moralitate. Dupd Kant,
nu continutul legii morale imports, ci forma ei, care
derivd din profunzimile vointei, din formele ei aprio-
rice.

Singurul lucru bun, in mod absolut, e vointa cea
bund. Oricat de bine ne-ar inzestra natura in alte
privinte, cu oricate talente, si oricat de favorabild
ne-ar fi soarta in bunuri de tot felul ce ne-ar acorda,
ele nu constitue un fundament al moralititii, putand
deveni nefolositoare, ba chiar primejdioase.

Nu scopul utilitar ii d4, dupi Kant, vointei carac-
terul de a fi bund, ci principiul dupi care ea lucrea-
z3. Si acest principiu nu derivi din sensibilitate, nici
din ratiunea purd, teoreticd, ci din ratiunea practici:
e principiul datoriei sau imperativul categoric: Fa-ti
datoria, orice s'ar intdmpla. Valoarea faptelor nu se
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misoard dupd rezultate, ci dupd infentia lor. Formele
apriorice ale vointei fac si derive din ele legi morale
cu caracter de necesitate si universalitate. Ele se im-
pun tuturor vointelor si se sintetizeazid in formula:
Lucreaza totdeauna asa, incait norma purtdrii tale
sa devina o lege universala. _

Un alt punct important al moralei lui Kant e cd
omul trebue si se priveascd totdeauna pe sine si pe
ceilalti ca un scop, nu ca un mijloc: ,Lucreaza agsa,
incit sa tratezi totdeauna wmanitatea, fie in persoa-
na ta, fie in persoana altwia, ca un scop, st sd nu
te slujesti niciodatd de ea ca de un mijloc.”

Un alt principiu al moralei Kantiene e acela al au-
tonomiel vointei: Lucreaza asa, incit vointa ta sa
se poatd considera ea insasi ca dictind, prin maxi-
mele sale, legi universale.

Dupi Kant, moralitatea ne introduce intr'o lume
superioard lumii sensibile, in lumea numenului sau
a lucrului in sine. Ea se’ntemeiazi pe unele postulate
care, fard si poatd fi demonstrate, sunt totusi obiect
de credinti rationald. Aceste postulate sunt: kbertatea,
nemurivea sufletulut, existenta lui D-zeu.

Aproape la polul opus moralei kantiene, se situ-
eazi moralele /kedoniste si utilitariste. Pe cand mora-
lele hedoniste fac din pldcere scopul cel mai inalt al
vietii, moralele utilitariste pun uZ/ul, folositorul ca
scop, — de unde numele lor. Citdim ca utilitaristi
mai de seami pe Bacon, Hobbes, Bentham i J. S.
Mill.

1) Pentru Bacon, virtutea adevarati e sa fii folo-
sitor st fie si_altora.

m) Dupd Hobbes, sensatia e criteriul binelui. Bi-
nele e plicerea, iar pldcerea e utild, fiindcd favori-
zeazd functiile vietii. Plicerea naste dorinta si do-
rinta misoard valoarea lucrurilor. Plicerea constd in
miscare, e chiar migcarea insisi: ,Cel mai mare
bine e de a inainta, intalnind cat mai putine piedeci
cu putints, spre bunuri totdeauna urmatoare®.
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Plicerea urmiritd, ca si fie utild, trebue si fie
durabili si nu vremelnici. Sunt pliceri care se produc
dupi si prin nepldceri; dar trebue sd trecem prin
acestea din urmi, ca si le avem pe cele dintai. Adici
neplicerile sunt si ele utile, in anumite imprejurdri.

pre pildd, societatea nu e totdeauna un lucru pld-
cut in sine, cici in ea iti pierzi o mare parte de in-
dependenti, din libertate. In schimbul acestor nepla-
ceri, ai, insd, pldceri mai durabile: a sigurantel, a
ordinei, a linistii si a p#cii, care nu existau la’nce-
putul societitii, cand ea era un adeviarat bellum om-
nim contra ommes. i

Interesul sau utilul e interesul personal, dupi H.,
nu cel general. In mod natural omul e egoist si dus-
man celorlalti oameni: Homo homini lupus. lubirea
noastrd pentru altii derivd din interes personal, si a
lor pentru noi la fel. Morala lui do ## des. In scurt,
egoismul este inceputul si sfdrsitul intregii noastre
conduite.

n) Dupi Bentham, trebue si alegem dintre pléceri
pe acelea care ne aduc maximum de bine, de tolos,
si si ocolim pe cele cu urmiri rele. Valoarea com-
Earativé a plicerilor e stabilitd de o stiintd pe care

entham o numeste arifmetica morala.

Plicerea nu trebue judecatd numai dupd urmdrile
ei personale, ci, mai ales, dupi cele generale, sociale.

nteresul general intrece in valoare inferesele per-
sonale.

. Scopul moralei e, asa dar: cea mai mare fericire
ostbila pentru cel mai mare numar de oameni.

o) Dupd John Stuart Mill (in Utilitarismul) ,Cre-
dinta care primeste ca fundament al moralei u#/ita-
tea sau principiul celei mai mari fericiri posibile, sus-
tine ci actiunile sunt bune in proportia in care pot
crea fericirea, rele in misura in care produc con-
trariul fericirii. Prin fericire ea intelege plicerea sau
lipsa de nepldcere; prin nenorocire, durerea sau
lipsa de placere®.
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Plicerile trebue ciutate pentru califatea lor, nu
pentru cantitate. S. Mill inlocueste aritmetica morald
a lui Bentham printr’o esteticd a plicerii.

Placerile nobile, spirituale, sunt preferate de ceice
le cunosc, si de aceea trebue preferate de toti, cci
ele fac fericirea cea trainicd.

Dups Mill, fericirea individuali e scopul vietii. Si
ea se impaci perfect cu fericirea sociald, pentrucd
din egoism derivd si altruismul, pe care se inte-
meiazi relatiile sociale. ,Egoismul a inceput altrui-
smul, tot egoismul trebue si-1 desvolte, si-l desi-
varseasci. Mai intai, prin sanctiunea legala s& se aso-
cieze la ideea greselil, ideea pedepsei; temerea de
aceasta va naste oroarea de cealaltd. Inal doilea loc,
educatia, care exercitd atata influentd asupra caracte- .
rului oamenilor, va permite si se asocieze indisolubil
in spiritul fiecrui individ fericirea sa cu binele tu-
turor, si mai ales cu acele moduri de a lucra, pe
care le prescrie respectul fericirii universale. In sfarsit,
si mai ales, societatea si fie organizatd asa, incat
<4 fie o armonie reald intre interesul fiecdruia si in-
teresul tuturor. Cu aceasti societate perfectd, nimens
nu ar putea concepe posibilitatea fericirii personale ca
urmare a unei. conduite opuse binelui general.“ Dupd
Mill, asa dar, trebue sd lucrdm in interesul general,
pentruci asa lucrdm mai bine si pentru interesul per-
sonal, care rdmane scopul prim si ultim al vieti.

Daci fiecare ar face pentru altii, ceeace ar voi sd
facd si altii pentru el, dacd fiecare ar iubi, in spiri-
tul lui Isus, pe aproapele siu ca pe sine insugi, atunci
fericirea tuturor si a fieciruia in parte, intrucat de-
pinde de oameni, ar fi asiguratd.

p) Dupd Auguste Comte, temelia moralei e -
stinctul social, altruismul, sentimentele de simpatie.
Arta moralid consti, dupi el, in a face si aibd in-
taietate instinctele de simpatie si altruism asupra im-
pulsiunilor egoiste, socialul asupra individului.

1) Dupd Durkheim, moralitatea e o creafic a vietil
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sociale, si de aceea scopurile actiunii individuale
sunt, vrand nevrand, scopurile vieti1 sociale. Solida-
ritatea ni se impune fiindci e insisi temelia evolu-
tiei sociale. N’are niciun inteles, si nici nu s’ar fi
elaborat conceptul de bine, de devotament, de altruism,
de desinteresare, de etic in general, decat in raport
cu societatea.

s) Dupd Leon Bourgeors, omul se naste debitor al
soctetafic omenests: ,,Omul nu devine, numai, in cursul
vietii sale, debitorul contemporanilor lui; din chiar
ziua nasterii sale, el e un indatorat. Omul se naste
debitor al asociatiei omenesti.“ (La Solidarité.)

s) La polul opus moraler solidariste, std morala
individualistd a lui Nietzsche, sustinutd mai ales in
wAsa vorbit-a Zarathustra®, si in ,Dincolo de bine si
de rau“.

»-Acela va fi cel mai mare, care va fi cel mai
singur, cel mai ascuns, cel mai distantat, si pentrua
se feri mai bine de multime, el va purta o masci.
Vieata voastrd si fie identicd ewlu: vostru si nuunui
ce strdin, o epidermi si o manta.. Fiti din aceia
care se iubesc pe ei insisi cu iubirea ceamare... Un
popor e un ocol al naturii pentru a ajunge la sase sau
sapte oameni mari — supraoamenii. Importanta unui
progres se misoard dupd midrimea sacrificiilor care
trebue ficute pentruel; omenirea, ca masi sacrificatd
pentru prosperitatea unei singure specii de oameni ma:
tari, — iati ceea ce ar fi un progres.“

Dupd aceastd fugitivd expunere a conceptiilor mo-
rale, sd incercdm a desprinde o trdsiturd comuni:
aproape din toate a reiesit ci scopul vietii ¢ fericirea ;
din multe cd fericivea trebue sa fie durabila, sl acea-
sta o asigurd alegerea placerilor nobile, spirituale, in
locul celo_r materiale, vulgare; tot asaa reiesit subor-
donarea interesului individual celui general, chiar in
folosul celui dintai.

Numai doud directii etice se situeazi aparte: a lui
Kant si a lui Nietzsche.



CRITICA MORALEI KANTIENE 223

Kant ficea abstractie in etica sa de orice sentimen-
talism, sustinea imperativul categoric pur, morala
datoriei absolut desinteresate.

Insd o asttel de morald e wnepsihologicd pentru
imensa majoritate a oamenilor si, de aceea,
irealizabild in tapt, oricat de logicd s1 de frumoasi
ar ti in teorie. Morala kantiani e excesiv rigorists,
austerd, severd, rece. Ratiunea si sensibilitatea fiind
cu totul opuse, Kant e condus la a sustine nu numai
ci bunele sentimente n’au prin ele insile nicio va-
loare, dar ci ele chiar stricd puritdtii intentiel morale.

Schiller a criticat acest rigorism, care face tabula
rasa de bunele sentimente, printr’o faimoas3 epigrams,
foarte des citata:

yocrupul de constiintd: servesc cu dragd inima
pe prietenil mei; dar vai! o fac cu inclinatie, si ast-
fel m3 simt adesea chinuit de gandul cd nu sunt
virtuos. Hotdrire: nu e altd iesire, trebue si mi li-
berez de inclinare si si-mi implinesc atunci cu aver-
siune ceea ce-mi ordond datoria“.

Rigorismul moralei lui Kant constd in aceea.cd
nu acordd sentimentului si dorintei de fericire nicio
valoare ca mobile de actiune. Omul trebue si se
supund numai datoriei, sd lucreze numai sub lumina
farului ei, datoria trebue purificatd de orice motiv
afectiv.

Acest rigorism este, insi, o imposibilitate psiholo-
gicd. Dupd legile psihologiei actuale, generale si
infantile, nu existd nicio separatie, cat de vremelnicd,
intre functiile sufletului, ci, din contrd, o solidaritate
organicd. Insusi Kant, dacd am analiza mai adanc
notiunea sa despre datorie, o transformi intr’un sen-
timent al datoriei, prin slivirea ditirambicd a ace-
stui principiu. A desbrica datoria de orice mobil
afectiv e a o reduce la ceva uscat, oase fird carne,
la aface din ea un conceptvid; e a construi moralita-
tea pe o abstractie infecundd in vieata practicd ; e a
ridica la rangul suprem o vointd pur formald, adica,
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in realitatea psihologici, o vointd firid obiect, o
vointd ce nu vrea nimic, ceea ce nu e cu putintd.

Morala lui Kant, cum o caracterizeazi Schopen-
hauer, e o morald de muntele Sinai, de unde Moise
a edictat tablele legilor. Tot Schopenhauer compa-
rd posibilitatea unei morale a purei datorii, cu posi-
bilitatea de a crea o adevdrati operd de arti nu-
mai prin aplicarea regulelor estetice: ,Cu acea ce-
rintd a lui Kant, ca fiecare actiune wvirtuoasi si se
implineasci din purd consideratie fati de lege si
dupid maximele abstracte ale acesteia, si yard, chiar
contra oricaret inclindri, este intocmai cum ar fi cu
credinta c# orice adevidratdi operd de artd s’ar pu-
tea naste numai din aplicarea cat mai desdvarsitd a
regulelor estetice. Una e tot atat de absurdd ca si
cealaltd. (In ,Critica Moralei kantiene”.) Opera de
artid e intal rezultatul inspiratiei si al unor puternice
pasiuni, si, tot asa, si moralitatea nu se poate des-
prinde, fard a deveni o notiune goald de continut,
de orice inclinatie, de orice dorintd, de orice senti-
mente.

Cat priveste o morald individualistd in sensul lui
Nietzsche si a altora care-l urmeazi, ea e atat de
departe de crezul meu incat refuz chiar a o
critica. ;

Rezumand, putem spune:

1) Scopul vietii e, neindoios, fericirea.

2) Fericirea adevidrati consti intr’un minunchiu
de pldceri durabile.

3) Pldcerile durabile sunt cele provocate de valo-
rile spirituale : arta, religia, stiinta, cultura in genere,
solidaritatea sociald.

4) Fericirea constd, asa dar, in ciutarea si culti-
varea acestora. E

5) Insd aceastd fericire creste indefinit prin ri-
spandirea el in masa sociali.

6) Asa dar, pentru ca fericirea pe care o di valo-



VALORILE SPIRITUALE 225

rile spirituale si fie si mai mare, ele cati a fi trans-
mise Ee o scard cat mai largd si altora.

7) Ereditatea a incrustat, in cursul evolutiei ome-
nirii, in spiritul si caracterul ei si sustincte sociale
puternice, a cdror impiedecare poate da nastere la
acute dureri, si, din contrd, satisfactia lor la desfi-
tiri rare. Educatia trebue si cultive si si desvolte
puternic, deci, si aceste instincte sociale.

8) Desinteresare absoluti nu poate exista, ea ar
duce tocmai la amoralitate, fiindci ar duce la indife-
rentd morald. Vointei ii trebue chiar mobile intere-
sate de actiune spre a ajunge si la cele desintere-
sate. A distruge orice satisfactie a eului, e a distru-
ge orice resort de actiune a vointei. Desinteresarea
insdsi e insotitd de o satisfactie, care e a eulus, decs
egoistd. Féra orice satisfactie a eului, vointa, presu-
punand prin imposibil ci ar mai lucra, ar lucra me-
canic, pedant, ca o marionetd. Numai un spirit ce
ar fi croit ca purd inteligentd ar putea ajunge la o
moralitate absolut desinteresati. Insi un astfel de
spirit nu existd si nu va exista niciodati.

9) Dacid toate cele rezumate in aceste 8 purcte
sunt adevidrate, atunci e neindoios c3 idealul gene-
ral al educatiei trebue si fie: cautarea, cultivarea si
transmiterea valorilor spirituale.

Fdcand din valorile spirituale scopul suprem al
vietii i, deci, si al educatiei, nu intelegem a neso-
coti cu totul valorile materiale. Evident ci o socie-
tate nu poate tréi tird valori materiale. Activitatea
spiritulul se reazimi, fird indoiald; si pe astfel de
valori. Numai ci ele au, cum am mai spus, — dar
o repet, — rangul de wmuijloace si nu trebue soco-
tite niciodatd ca scopuri in sine. Numai valorile spi-
rituale trebue si fie scopuri. ;

E nefericitd societatea, si e nefericit si individul
care aluneci pe panta de a socoti valorile materiale
ca scopuri, in loc si le socoteascd numai ca mijloa-
ce. Aceasti derogare dela socotirea unor mijloace

I5
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Ia socotirea lor drept scopuri, duce in vieata indivi-
dualid la marile metehne, fie a avaritiei josnice, fie a
libertinajului netdrmurit, iar in vieata sociald, tot asa,
fie la sclavia capitalismului avar, inchis in banci, ane-
voie circulant, fie la disolutie de moravuri. Psiholo-
gia unei societdti care se’nchind vitelului de aur, e
o psihologie de suflete inchircite, amortite, incapa-
bile de elan spiritual, o psihologie de bitranete pre-
maturd. Evolutia acestei societdti e pecetluitd de o
incetineald chinuitoare, e mai de grabd o evolutie re-
gresivd, nu progresivd. Minunat a inteles aceastd
psihologie Mantuitorul, cand a predicat oamenilor si
nu-si adune comori pe pamant. Orice spor de bo-
gitie, cand naste o plicere numai pentru sine, cu
uitarea adevaratului siu rol, care e numai acela de
mijloc, insemneazi un spor de venin pentru suflet,
de amiriciune, de suferinti. Grija zilei de maine, a
pézirii avutului strans, grija de a-1 spori mereu pen-
tru spor insusi, toate aceste griji au o actiune coro-
sivd asupra sufletului si, prin el, si asupra corpului.

Dacdi am ldsa de o parte dintr'un bilant ce s’ar
face, suferintele pricinuite de boale sau de loviturile
neimpicate ale soartei, am gisi ci partea cea mail
mare ‘din rest provine din grijile pentru bunurile
materiale. Aceste griji sapd prematur brazde adanci
intr’o fatdi mereu crispatd, iar in suflet toarni numai
otravd. Nu vreau prin aceste constatiri s3a tind
la crearea unei stiri de spirit de desprindere totald
de orice bunuri materiale ale wvietii, nu predic un
ascetism imposibil azi. Afirm numai, cu tot ac-
centul, rolul de mijloace al bunurilor materiale si pe
acela de scopuri in sine al valorilor spirituale. Aceasta
e lteleologia generald a educatiei, ce trebue urmiriti
in toate scoalele si institutiile de culturi.
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CAPITOLUL IIL

3. SCOALA PSIHOLOGICA E SINGURA
SCOALA $I SOCIOLOGICA

Adesea s’a socotit principiul psihologic pus la te-
melia educatiei si invitimantului ca fiind in opozitie,
chiar in antagonism ireductibil cu principiul sociolo-
gic, care afirmi puternic subordonarea totald a scoa-
lei cerintelor vietii sociale pe care ea trebue si le
slujeascd neconditionat, orbeste chiar.

ste evident, ci daci educatia si instructia, sub
toate formele lor, si in toate institutiile create pen-
tru é)romovarea lor, ar constitui piedeci si chiar pri-
mejdii pentru desvoltarea vietii sociale; daci ele ar
crea tipuri de indivizi in opozitie cu legile sociale,
individualisti, egoisti puri, anarhici fati de institu-
tille sociale, — ele ar trebui imediat oprite si inlo-
cuite cu forme care intr'adevir si fie tolositoare in
gradul cel mai mare societitii. In contra unei edu-
catii si instructii pur individualizatoare, cu scopuri
si mijloace de-a-dreptul antisociale si, deci, anarhice,
nu ne putem in deajuns ridica.

Insd noi nu socotim principiul psihologic in sine
ca antisocial. Unele exagerdri ale lui, unele inter-
pretdrl gresite 1-au putut da o astfel de aparentd. In
fond, singur principiul psihologic este si sociologic,
numai scoala psihologicd cu adevirat e si profund
sociologica. :
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Voiu ciuta si demonstrez aceasta, cum am anun-
tat in precuvantare, in paginile ce urmeazi.

Problema aceasta a fost desbitutd foarte mult si
cu pasiune in pedagogie, mai ales de cand Rousseaun,
in Ewmile, a lansat afirmatia ci totul iese bun din
mainile Creatorului, insd societatea strici tot ce acesta
a creat bun. Asa dar, si copilul vine dela naturid
bun, numai cu germeni de insusiri superioare, dar
societatea, deci si educatia ce ea di, in loc si creeze
conditii de bund desvoltare acestor germeni de in-
susiri superioare, in loc si ajute desvoltarea copilu-
lui in directia inclindrilor lui naturale numai bune,
comprim# aceste insusiri, opreste desvoltarea incli-
nirilor bune si-i creeazd numai defecte, numai vitii.

Concluzia logicd, pe care Rousseau o si deduce
din axiomul siu, cd totul e bun dela naturd, dar cid
numai omul i societatea strici ceea ce a creat
aceea, e ci educatia trebue si fie individuald, nu de
mase, iar scopul ei trebue si fie cultivarea si des-
voltarea, in izolare de societate, a calititilor native
bune ale copilului.

Axiomul lui Rousseau — el il socotea astfel — cu-
prinde o parte de adevdr. E sigur cd, la nasterea
sa, copilul vine pe lume nu chiar bun de tot, cum
credea Rousseau, si nici riu de tot, cum sustin altii,
ci cu incliniri sau aplecdri si bune si rele. Concep-
tul modern si stiintific al eredititii respinge calitdtile
si ideile inn3scute si admite numai predispozifii, care
pot fi prelucrate si desvoltate apoi de mediul social,
de educatie, fie in sens bun, fie in sens rdu. ,Omul
nu este dinainte, zice Dr. Willy Moog?') in mod
esential un individ dat gata cu un cuprins de aple-
cdri inniscute deferminafe, cu insusiri originar rigide
si cu facultdti sufletesti fixate. Ceea ce existd dela
inceput, intrucat omul apare ca un tot psihologic,

1) Dr. Willy Moog, Grundfragen der Pddagogik der Gegen-
wart.



230 SCOALA PSIHOLOGICA

sunt numai oarecare ,dispozefii‘. Copilul nu posedi
incd nicio reprezentare de spatiu formatd nativ, insi
trebue sd aibd o dispozitie pentru aceasta. Dispozi-
tia nu inseamnd incid o realitate determinati calita-
tiv, ci numai o posibilitate, o tendintd latentd, a ci-
rei desvoltare reald e incd fundamental sub semn de
intrebare.“ :

Dupd caracterizarea lui W. Stern — citat de
Moog — ,dispozitia nu e nicidecum o facultate in-
tepenitd in forme rigide, cum ar fi o fortd fizicd, ¢
o determinare partiala teleologica a personalitatii.”

Daci s’ar naste copilul cu calitdti funciar bune, fi-
xate definitiv, influenta educatiei ar fi nuli, ar fi o
curatd pierdere de vreme, o z#dirnicie. Ea n’ar pu-
tea schimba facultitile indscute si dela inceput api-
rand in forme fixate ; dar nici n’ar mai evolua aceste
facultiti, ci ar rdmane asa rigide, fixe, ar scdpa in-
fluentei vietii sociale. Ce natura a creat bun n’ar
mai fi susceptibil de niciun progres, — afari numai
dacd n'am admite teoria absurdd, cd progresul sar
face numai prin ereditate, cu excluderea totali a in-
fluentei mediului social.

Intre conceptia unilaterald, extremistd, ci tot indi-
vidul e creat de ereditate, si cea tot unilaterals,
opusi ei diametral, c¢i numai mediul il formeazi,
adevirul e la mijloc. Ereditatea aduce predispozitii,
care insd au nevoie de educatie, de influenta lumii
externe, ca sd se manifeste si si se desvolte.

In ipoteza Iui Rousseau, ci societatea n’ar face de-
cat si perverteascd pe copilul din nastere bun si,
- deci, in 1poteza excluderiiunei educatii prin societate
si inlocuirea ei prin educatia individuald, printr’un
‘educator anume ales si se ocupe de el singur, se
nasc intrebdrile: Dar pe acest educator cine l-a
format, el de unde vine? Nu l-a format societatea
inconjurdtoare in care a tr#it? Si, deci, daci vine
pervertit din aceastd societate in care a trait, cum
ar putea face el o buni educatie copilului bun dela
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naturd, cand el insusi n'a putut primi una buni?
Un pas mai e de facut pand la conceptia nihilistd, ci
nu trebue s se mai dea copilului nicio educatie, de
vreme ce natura s’a ingrijit si-1 faci bun dela in-
ceput.

Acest pas il si face Ellen Key, cand spune: ,A ldsa
natura si se ajute ea singurd, linistit si incet, si a
veghea numai ca relatiile inconjurdtoare sd sprijine
munca naturii, aceasta este educatia“. Tot asa spune
si Ludwig Gurlitf, ca scopul educatiei e ca vieata sa
fie traitd intocmar dupa natura es.

Se va zice: acesta e principiul psihologic pur,
sustinut aici in aceastd lucrare, principiul naturalist
desavarsit.

Si iatd unde duce psihologismul pur, naturalismul
fard limitd.

FEu n’am inteles, insd, niciodatd principiul psiho-
logic naturalist sub forma exageratdi a lui Rousseau
si a altor adepti ai lui (desi am, in alte privinte,
multe aderente cu Rousseau, pentru idei pertect in-
dreptitite, si pentru a cdror forma superioard, in care
el le-a exprimat, am o adevdratd admiratie).

Am despre natura psihicd nu un concept static, ca
despre un organism rigid, neevolutiv, incremenit in
forme fixe si functionand dupi legi ne varietur, ci
un concept dinamic, ca despre un organism in ne-
contenitd prefacere, in vesnicd evolutie creatoare, sub
influenta mediului social si, in deosebi, a educatiet,
care e forma cea mai desivarsitd de influentd a
acestul mediu.

Tocmai aceasta deosebeste pe om de animal: ci,
sub influenta vietii sociale din ce in ce mai compli-
cate, el nu ramane un rob total al naturii, al legilor
ei, al instinctelor rigide, statice, ci se emancipeaza
de ea, ii depiseste si invinge legile, se descdtuseazd
de instincte, care urmiresc in mod orb o teleologie
inconstientd a naturii, si lucreqsd din ce in ce ma
mult sub imperativul ideilor si idealurilor, care re-
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prezinta o teleologie perfect constienta a societatii umane,
singura, in care se nasc si evolueazi astfel de idei
si de idealuri.

Copilul-om este si el o fiintd pssho-sociald, ca si
adultul. Ereditatea lui nu e numai biologici, ci si
psihologici, si tot ce e psihologic e si social. Dacd
sfera inferioard a vietii psihice, formati din: in-
stincte, reflexe, sensatii, reprezentiri elementare, sen-
timente simple de durere si plicere, s’ar putea ex-
plica, la urma urmelor, si numai prin psihism indi-
vidual, prin biologic sau organic, sfera superioar :
a notiunilor sau conceptelor, a judecitilor si ratio-
namentelor, a idealurilor de tot telul, a sentimente-
lor superioare, a vointei rationale deliberative, nu
se mai poate explica numai prin ea ins3si, intrace-
rebral sau organiceste, ci mai ales prin influenta
vietii sociale, prin ceea ce se cheami relatii #nfer-
dividuale sau intercerebrale intre oameni. Vieata
sociald se sprijini esential pe conceptul de valoare,
si conceptul de valoare e de origind sociald in cea
mai mare misurd. Nicio evolutie sociald progresivi,
st deci si nicio evolutie individuald progresivi, n’ar
fi posibild, n’ar fi deloc conceptibild firid notiunea
valori, adicid a mai binelui, a ma: frumosului si a
adevdrului progresiv, fatd de stadiul anterior al bi-
nelui, al frumosului si al adevirului mai redus.

Ideile binelui, adevirului si frumosului sunt ide:
sociale, idel care n’ar fi apdrut niciodati in mintea
individului care ar fi triit izolat, negrupat si neor-
ganizat socialmente. :

a) Intr’adevir, prin sensatii pure, imediate, omul
poate simti cd un lucru e bun pentru el, poate
chiar plicut, si astfel si aibi sensatia utilului; dar
notiunea binelui n’o poate avea decat daci poate per-
cepe intrucat ce e util pentru el, este util si pentru
alfii. Dacd percepe ci un lucru util pentru el sau
un act care-1 foloseste lui in cea mai mare misuri,
pentru altul e de-a-dreptul vétdmadtor, punandu-i vieata



ORIGINA BINELUI SI FRUMOSULUI 233

in primejdie, atunci se poate trezi in el sentimen-
tul ci nu trebue si faci actul vitdimitor altuia, si
daci nu ajunge dela sine, voluntar, la acest senti-
ment, el ii poate fi #mpus prin reactiunile naturale
ale insului amenintat in vieata lui de acel act. Si
intr’un caz si intr'altul, adicd si in cazul cand dela
sine se naste sentimentul ci nu totdeauna ceeace €
bine pentru sine este si- pentru altul, sau cand e si-
lit la acest sentiment prin reactiunile acestui alt ins,
sentimentul a ceea ce e bine social nu poate sd se
nascd decat in grup, prin relatii interindividuale; si
cu cat sunt mai numeroase aceste relatii, si mai com-
plicate, cu atat granitele eului sunt mai bine deter-
minate, mai puternic impuse, fatd de nevoile grupu-
lui social. '

Aceste consideratii pot pirea extrem de simple,
aproape dela sine intelese. Totusi e nevoie s ac-
centudm, si cat mai tare, origina sociald a ideii bi-
nelui, fiindci e nevoie si se imprime cat mai mult
in constiinta tuturor cat datorim societdtii, cat de
mult desanimalizeazd ea omul si pe ce trepte supe-
rioare conceptuale il ridicd ea.

2) La tel, valorile frumosului risar in constiinta
individului numai prin convietuirea cu altii, prin ra-
porturi interindividuale cat mai multe si mai compli-
cate. Fird o comparatie intre impresii: de culori,
de sunete, de forme, de imagini, etc., simtite de in-
sul A, cu cele simtite de insii B, C, D, E, etc,, A, n’ar
fi ajuns niciodati la conceptul de frumos, constiinta
lui n’ar fi urcat deloc nicio scari de valori estetice.
E banal a mai afirma, ci frumosul e mai frumos in
doi, in mai multi. Fapt e ci el nu incepe si existe
decat dela doi incolo, si se intensifics indefinit prin
multiplicarea grupului social in care se percep $i s€
gusti impresiile estetice. Proprietatea aceasta a
grupului social, de a da nastere la perceptia frumo-
sului si de a o intensifica pe misurs ce el creste si
se complic4, am putea-o sensibiliza mai bine prin
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urmitoarea comparatie cu o imagine a lui Giordano
Bruno: Cand cineva vorbeste in public, fiece cu-
vant pe care-l rosteste se multiplicd de atatea ori, cate
urechi sunt s#-l1 asculte. Cuvantul nu pierde nimic
din valoarea lui notionald, din puterea lui atectivd si
retorici prin faptul ci se multiplicd in atatea urechi
cate sunt in sald, cu toate ci din gura vorbitorului
numai el, unul, s’a articulat intr’o clipi. Ba, dimpo-
trivd, odatdi cu multiplicarea lui, se si intensifici in
valoarea lui afectivd si retoricd, printr'un fel de cosn-
faminare magica ce se produce fatal in multimi. In
multimi se produce repede o tensiune psihici su-
perioard, o osmosd intre suflete care, inainte si
dupd ascultarea vorbitorului, au putut si nu aibd, si
vor putea sd nu maiaibd niciun fel de relatie intre ele,
s3 nu se fi gdsit de loc si si nuse mai giseascd nicio-
datd in acelasi spatiu impreuni. Cat au fost la
un loc, insd, ele au vibrat de aceleasi sentimente si
convingeri in raport direct cu marimea grupului de
asistenti, un acelasi fluid magic le-a unit, le-a conto-
pit si au ficut din ele un singur suflet, colectiv.

Toate valorile estetice au aceastd putere magici,
de a uni si contopi sufletele intr’unul singur, putere
magicid ce se manifestd in raport direct cu multimea
care le gustd. Departe de a pierde din puterea lor
emotivd prin socializare, ea creste, atinge resonante
superioare, ce depdsesc cu mult resonantele lor in-
tr'un grup restrans, sau intr'un singur ins izolat cu
totul de multime.

Se poate obiecta, negresit, cd un om cu gustul for-
mat pentru frumos —'si cu aplecdri formate puternic
spre bine — poate resimti si singur frumosul — si bi-
nele — fard stimulentul magic al grupului social, ba
cd poate chiar si le resimtd singur mai bine, mar
critic s1, prin aceasta, in mod superior, fatd de mul-
timea adesea acriticd. Se poate si fie indreptititd
obiectia, intr'o oarecare misurd. Insi, oricat de izo-
lat ar fi un astfel de om,la un moment dat, de orice
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grup social, el tot in societate se giseste in reali-
tate, legat prin fire invizibile, dar totdeauna prezente,
si deci criteriile de judecatd esteticd tot societatea i
le da.

E aproape de prisos si mai spunem ci si adevd-
rul, si nofiunile stiinfifice sunt nascute tot din com-
paratii interindividuale. Fard circulatie de impresii
si reprezentdri si idei dela suflete la suflete, mci in-
doiala nu s’ar fi produs, poate, dar nici certitudinea.
Adicd n’ar mai fi existat nicio stiintd, nicio evolutie
de adevaruri.

Si in privinta aceasta se poate obiecta, si poate
mai cu succes, cd in izolare capetele ganditoare au
descoperit mai multe notiuni adevdrate, ele presupu-
nand o stare meditativd cu greu realizabild in grup.
Psihologiceste e foarte intemeiatd aceastd obiectie.
Insd trebue tinut seama de un lucru: un invitat, izo-
lat in biroul siu si meditand ceasuri si zile intregi
ca si descopere un adevdr nou, nu e in fapt izolat
de orice mediu social, si nu mediteazd numai $1 nu-
mai prin substanta gandirii lui absolut personale si
originale. El e inconjurat de c#rti, si cirtile acelea
constituesc si ele un ‘mediu social, mediul social al
atator autori pe care-i citeste sau i-a si citit. Ori-
cat s’ar sili el si faci tabula rasa de tot ce a citit,
in mod absolut nu poate. Constient sau subcon-
stient, e si acolo, in biblioteca lui, legat, prin mii de
fire invizibile si intruna prezente, de atitea creiere
care s'au framantat inaintea lui si au descoperit ceva
prin aceasts frimantare. Deci, el e si atunci in ra-
porturi intercerebrale, vrand nevrand.

Asa dar, toate inaltele notiuni: de bine, frumos st
adevir, sunt de origind sociald, fiindcd presupun
ideea de pretuire, de valoare, si aceastd idee nu se
poate naste numai intracerebral, ci intercerebral, prin
relatii interindividuale. -

Daci asa este, atunci exisid o perfecta acoperire

intre psihologia individuald si cea colectivd. Nimic
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din psihologia individuald nu se naste inafari de
influenta psihologiei colective; si invers, nimic din
psihologia colectivd nu se naste fird activitatea ce-
rebrald individuali in care ea se resfrange si se re-
varsd.

Dacd gcoala, educatia in general, nu respecti indi-
vidualitatea si n’o creste cdtre personalitate, ci tinde
la inn#busirea ei, nesocotind ci teleologia superioari
care e formarea personalititii, e in fond o #eleologie
sociald, — deoarece nicio societate nu poate progresa nu-
mai prin psihism gregar, fard personalititi — atunci
ea e si profund antisociologicd, fiind asa de profund
antipsithologica.

Asa dar, critica principiului psihologic, pe consi-
deratia antinomiei lui ireductibile cu cel sociologic,
cade. Nu e nicio antinomie ireductibild intre ele, ci
o armonie totald, fiindcd psihicul si socialul sunt in
armonie totald, in raporturi de permanenti osmozi.

Si luim cateva exemple de insusiri psihice indi-
viduale la copii, a cdror origind indepartatd e socials,
si tocmai de aceea ar fi profund antipsihologic si se
treacd peste ele, neglijandu-se sau, si mai mult, inni-
busindu-se.

a) Am vorbit mai sus despre plicerea copiilor pen-
tru basme si povesti, si am ar#tat acolo origina ei
socialdi. Nu mai revenim, fiindci am desvoltat acolo
chestiunea.

b) Jocul e o pornire ereditard, instinctivi, care se
manifestd aproape in acelasi timp, — in orice caz pu-
tin mai dinainte — cu aplecarea spre naratiune, im-
pletindu-se intim cu ea. Povestirea e si ea un joc,
un joc de imagini, si jocul e si el o povestire dra-
matizatd, realizati cinetic. Multe jocuri cu multe
manifestdri ale lor sunt de origind sociali.

¢) Forma psihologici a conversatier libere, pe care
o punem in locul celei artificiale, constrangitoare, se
poate intemeia tot pe consideratii de psihologie so-
ciald. Cine urmireste cu atentie pe copii cand stau
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in mod liber de vorb# intre ei, adici asa incat ei s
nu se simtd observati, constatd ci in astfel de con-
versatii intreabi cei ce nu stiu pe cel care stiu sau
sunt presupusi ci stiu ceva, ca sd afle dela ei ceea
ce ei nu stiu. Motivul unor astfel de convorbiri li-
bere e wvia curiozitate. Curiozitatea, insa, nu_se poate
porunci, ea e un dar natural, e o admirabild cheie
pusi de naturd, in creierul fiecirui om cu care si
deschidd cat mai usor si mai sigur usa secretelor el
Metoda interogativd a scoalei, departe de a stimula
curiozitatea naturald a copiilor, le-o innibusi pand la
nimicire.

In sedintele de conversatii libere ale copiilor, noi
vedem nu numai un reflex de imitatie a celor mari,
ci o pornire nativi, mostenitd. Convorbirile libere
g'au desvoltat tot in cercuri sociale in vremuri de
rigaz, dupi incetarea luptelor pentru castigarea vietil.
Atunci, in ceasurile de rigaz, cea mai mare placere,
dupi aceea a basmuitului, e aceea a discutiilor, a
,tainuirilor, cum se spune in mod popular.

Am putea inmulti indefinit exemplele, insi le so-
cotim suficiente pe cele date pentru argumentarea
tezei noastre.

Problema antinomiei ipotetice intre pedagogia per-
sonalititii si pedagogia sociald, s’a pus in forme preg-
nante, as putea zice aproape dramatice, in " deosebi
in pedagogia germand contemporand. E foarte cu-
noscutd lupta dintre curentul pedagogier personalitai,
sustinutd cu ardoare mai ales de Hugo Gaudig, s
curentul pedagogiei sociale, al educatiel cetitenesti, al
cirui cel mai tipic reprezentant este G. Kerschensteiner.

1. Pedagogia personalitatii la Hugo Gaudig. Prin-
cipalele opere pedagogice ale lui Gaudig sunt: Ds-
daktische Ketzereien, Didaktische Praludien, Die Schule
im Dienste der werdenden Personlichkeit, Schul-
reform, Theorie und Praxis der freien gestigen Arbeit.

In cele dintai doud lucriri, Gaudig sustine meto-



238 SCOALA PSIHOLOGICA

dele sale didactice si educative, care poarti o pro-
nuntatd pecete antiintelectualistd si antiformalisti. E
foarte cunoscutd critica sa incisivi, amar3, impotriva
treptelor formale si a formei interogative stereotipe.

(goncep'gia educatiei personalititii e prezentati in
forme definitive de Gaudig in Die Schule im Dienste
der werdenden Personlichkeit.

In opozitia cu Kerschensteiner, dupi care scopul
educatiei este formarea cetdfeanului (Erziehung zum
Staatsbiirger), Gaudig sustine ci scopul educatiei,
si in deosebi al scoalel populare, e cultura persona-
htati (Personlichkeitsbildung).
~ Scoala trebue si slujeascd in cea mai mare parte
personalitatii in devenire a copilulus.

Prin aceastd formuld, Gaudig crede a transa anti-
nomia dintre pedagogia individuald si cea sociali.
Dupd Gaudig, cusurul cel mare al pedagogiei indivi-
duale e cd ea nu depiseste pe individ spre a-l inte-
gra vietii sociale, comunititii. Invers, cusurul cel
mare al pedagogiei sociale e ci ea nu depiseste co-
munitatea spre a ajunge la individ, care are si el
drepturile lui imprescriptibile. ,Pedagogia persona-
litdtii concepe dinainte pe individ in raporturile vietii
sale, intre altele si in raporturile Iui cu comunititile,
sl vede dinainte in vieata triiti inlfuntrul comuniti-
tilor o parte a vietii integrale. Ea priveste si con-
cepe individul cum se plismueste vieata lui indivi-
duald in comunititi ca o parte, si anume ca partea
cea mal importanti a sferei vietii sale. In societate,
pedagogia personalititii vede fortele active, care cu-
prind si intrepitrund, si-l ridici peste sine, si-l feri-
cesc, pe individul care intri in sfera vietii “sociale.
Totodatd, ea vede in ele un complex de puteri, in
jocul cdrora trebue si se angreneze personalitatea in
devenire, spre a pistra acest joc de forte si a-1 spori.
Dacd educatorul se pune in serviciul vietil sociale a
personalititii in devenire, prin aceasta se pune si in
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serviciul vietii sociale insisi, si servind-o pe aceasta,
serveste si personalitatea in devenire”.

Ce intelege Gaudig prin personalitate ? Intelege pe
acel ins care poate fi stipan pe sine, care poate
aduna puterile naturii sale pentru a realiza cu ele
idealul individualititii sale, si care se poate deter-
mina liber in domeniile vietii sale. Pe cand indivi-
dualitatea ¢ ceva dat dela naturd, obiectiv, personali-
tatea ¢ ceva creal, addogat naturii individuale, si in
asa mod, incat ea si se depdgeascd, sd jiasd din sine,
si devini din egoistd, altruistd. Cum zice Gaudig,
personalitatea este individuahtate innobilata si activi-
tate de gradul cel mai inalt. Fiindca, dupd Gaudig,
pedagogia personalititii nu socoteste pe copil ca trdind
pentru sine, ci-l priveste in relatiile sale cu cele-
lalte forme de vieats, in deosebi cu formele comu-
nitatilor sociale ; vieata scolard trebue organizatd asa,
incat elevii si colaboreze liber la munca scolard in
toate formele ei: invitimant, educatie, serbari, jocuri,
sezitori, etc.

Scoala, dupd Gaudig, nu trebue conceputd ca un
institut sau o institutie, ci ca un cerc de vieafd sau
un domeniu de vieat, in care copilul trdieste s1 mun-
ceste, si fiindcd triieste si munceste in conditiile fa-
vorabile cresterii sale, el creste bine, sdnitos, in at-
mosferd de voiosie si libertate. Totusi nu e crescut
spre egoism, fiindcd personalitate nu insemneazi, prin
esentd si definitie, egoism. Personalitatea e centrifu-
gald de en, $i educatia personalititii insemneazd o
educatie pentru idealizarea si spiritualizarea eului.
Prin idealizarea si spiritualizarea eului se ajunge la
virtutile sociale, nu prin constringere, prin porunca,
ci prin libertate, prin convingere; nu prin provocare,
ci prin manifestare spontand; nu dinafara inauntru,
ci dinduntru inafara.
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Alti' reprezentanti ai pedagogiei personalitatii.

2. Gerhard Budde, discipol al filosofului Eucken
dela Iena, formuleazi in opera ,Noologische Pdidago-
&tk“ un ideal de educatie in conformitate cu cerin-
tele pedagogiei personalititii.

Ce intelege Budde prin pedagogie noologici? In-
telege cd aceastd pedagogie isi are scopul siu cel
mai inalt nu in societate, ca pedagogia sociald, ins3
nici in dispozitia liber oscilatoare a individului, cum
vrea pedagogia individuald extremistd, ci intr'o or-
dine ce depaseste in timp cercul vietii umane: in
ceea ce FEucken numeste lumea spirituala sau vieafa
spirituald, (noos=spirtt). Vieata spirituald depaseste
pe om, insd il influenteazd in mare misury, si el si-o
poate insusi in anumite conditii, cand prin educatia
ce primeste se elibereazi cat mai mult posibil de
biologic. Scopul educatiei este ridicarea la aceastd
vieatd a spiritului, asa cum se manifestd ea in crea-
tille numite religie, morald, arti si stiintd. Acesta
e scopul umanist al educatiei, si el e cel mai inalt.
El formeazi mai bine, mai integral personalitatea.

Insd omul triieste si intr'o lume materiald, a expe-
rientet, i intr'o societate. Ca fiintd naturali, biolo-
gicd, e legat de legile care conduc natura. De aceea
trebue educat asa, incat si cunoasci legile naturii si
si devind capabil si-si pund vieata corporali in ar-
monie cu ele. Acest scop il numeste Budde scopul
naturalist al educaties. Ca fiintd sociali, el trebue
crescut astfel, incat si cunoasci legile vietii sociale
si sd-s1 desfdsoare vieata conform lor. Acesta e sco-
pul social al educatiei. Asa dar, intreitul scop al
educatiel e: formarea personalititii, a eului social si
a individualitatii naturale. Printr’o astfel de educa-
catie se urmdreste formarea unei omeniri armonice
in toate directiile, cu ridicinile implantate in vieata
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naturald, insd indreptatd in sus citre lumea spirituali
ca spre cea mai inalti.

Ca mijloace importante ale realizirii scopului edu-
catiei, Budde enumiri invitimantul, disciplina si /-
bertatea. In privinta libertitii, conceptia lui e potriv-
nicd si pedagogiel libertare exagerate, unilaterale, ca
a Ellenei Key; dar si pedagogiei autoritare, susti-
nutd de unii pedagogi in spirit hegelian. El se apro-
pie foarte mult de Foerster, sustinand, ca si el, o dis-
ciplind dati de clasd ins3si, organizati si realizatd de ea.

3. Fritz Gansberg este si el unul din ferventii sus-
tindtori ai pedagogiei personalitatii. In , Demokratische
Padagogik®, el spune: ,Si in scoald noi vrem perso-
nalitafi cu originalitate desvoltatd. In orice copil noi
cdutdm geniul moral, si vrem si-1 desvoltim fird
consideratie la obiectivele pe care avem si le punem
comunititii scolare.“ In fiecare scolar si se aprindi
cea mai slabd scanteie si si ajungd o valvitaie mare
inviordtoare. :

Operele cele mai de seami ale lui Fritz Gansberg
sunt: Schafensfreude, Plauderstunden, Streifziige
durch die Welt der Grosstadtkinder, Produktive Ar-
beit, Demokratische Pédagogik, Der freic Aufsatz,
Wie wir die Welt begreifen.

4. Rudolf Lehmann cauti o armonizare intre peda-
gogia individuald si cea sociald. Dupi el, educatia
trebue s facid pe copil capabil de vieati si puternic
pentru vieatd. Ea trebue si desvolte pani la cel mai
inalt grad posibil toate puterile care stau atipite in
copilul uman. Totodatd, insd, educatia trebue si crea-
scd generatii care si simtd valoarea vietii si cd me-
ritd sd se lupte pentru cucerirea valorilor ei supe-
rioare, care sunt cele ideale, cele spirituale. Scopul
suprem al educatiei e sd creeze receptivitate pentru
aceste bunuri ideale, care sunt, in substantd: 1) reli-
gia, 2) stitnfa, si 3) placerea estetica. =

Educatia cdtre aceste bunuri spirituale desvoltd
personalitatea in gradul cel mai mare posibil; insa

16
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ea nu trebue si aibd in vedere formarea individului
numai pentru el insusi, fiindcd nu individul este ul-
timul scop al educatiei. Copilul trebue de timpuriu
crescut s1 in vederea realizdrii scopurilor societitii
in care triicste. Ca si Naforp, Lehmann are ca devizi:
educatia fiecarui ins in socictate, prin societate st pentri
soctetate.

Educatia sociald o intemeiazi Lehmann pe faptul cd
omul e prin esentd o fiintd sociald, ca individul ga-
seste cea mai mare fericire i deplina mulfumire in
societatea cu alfit.

Cu o formuli sintetici, Lehmann armonizeaz3 astfel
pedagogia individuald si cea sociald (in opera Er-
ziehung und Unterricht: ,Nrem sa educdm perso-
nalitati libere si pline de putere, care si aibd vieata
lor proprie, — insd care totusi si simtd s1 si stie
ce sunt ele datoare societdtii, patriei, si care, cand
se impune aceastd datorie, sa fie gafa si-si supund
eul lor, da si-1 si jertfeasca®.

Operele pedagogice ale lui Lehmann : Der Deutsch-
untervicht, Erzichung und Unterricht, Padagogik der
deutschen Klassiker, Die pidagogische Bewegung der
Gegenwart, Das doppelte Ziel der Evzichung.

5. Evnst Linde a scris urmitoarele opere pedago-
gice : Die Muttersprache im Elementaruntervicht, Per-
sonlichkeitspidagogik, Der darstellende  Unterricht,
Kunst und Erziehung, Natur und Geist, Pddagogi-
sche Streitfragen der Gegenwart.

Linde e unul din cei mai de seam? partizani ai
pedagogiei personalitdtii, si opera principald, in care
o sustine, e Personlichkeitspidagogik, o lucrare de
mare valoare, care a ficut epocd in pedagogia con-
temporand. Linde accentueazi si personalitatea edu-
catorului, singura cu adevédrat educativi, — nu me-
todologia meticuloasi pe care Linde o reduce la mai
mici proportii, — precum S$i personalitatea elevului,
care nu se poate forma prin purd memorizare de
cunostinte, ¢z prin patrunderea invatamantulur pana
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la inmima (Gemiith). Tot ce s’a creiat mare in lume
a avut rdddcina in adancul sufletului omenesc, in
afectivitate. In educatie, mijlocul de capetenie e per-
sonalitatea invatatorului, iar scopul de capetenie per-
sonalitatea elevului. ’

Cu toate ci pune toatd greutatea pe formarea per-
sonalitdtil, totusi Linde intrevede primejdiile unei
pedagogii strict naturaliste, strict psihologice, in
sensul lui Gurlitt, Wyneken si Ellen Key, fiindci o
astfel de pedagogie e lipsitd de orice plan si de orice
ordine. Dupd Linde, educatia nu trebue si tindi
numai la simpla desvoltare a firii copilului, ci la inil-
tarea lul la rangul de fimfa culturald. Aceasta nu se
poate indeplini prin libertate excesivd, fardi margini,
ci printr'o conciliere intre supunere si libertate, intre
ordine-lege si libertate. Linde respinge si conceptia
forsteriand a liberei conduceri a clasei, fiindei la
aceastd varstd a scoalei primare evolutia caracterului
copilului n’a ajuns inci la treapta susceptibili de
aceastd conducere de sine. Nu se poate justifica drep-
turi egale intre invititori si elevi.

In rezumat, ideea de bazi a pedagogiei lui Linde
este : Personalitatea liber creatoare a educatorului,
ca muijloc, pusd in serviciul formirii personalititii
elevului, ca scop, inatmosferd combinatd de supunere
si libertate.

6. William Stern este unul din cei mai radicali
pedagogi ai personalismului, miscandu-se pe linia lui
Gaudig, Gansberg, Scharrelmann si altii, care res-
ping invitimantul dat numai pentru cunostinte si
prin metode strict stereotipe, cerand in locul lui un
invdtdmant viu, activ, scos din experienta de vieatd a
copiilor. Un astfel de invitdimant respectd personali-
tatea elevului, o ridicd in locul cel dintai.

La baza filosofiel personaliste a lui Stern std ur-
mitoarea intuitie despre lume (Weltanschauung), ur-
mitoarea metafizicd : Lumea ,nw e un complex de
parti elementare si de procese corporale si sufletests
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miscate mecanic si legate prin constrangere, ci un ne-
sfarsit sistem bine ariticulat de fotalitati unitare, na-
zuind citre un scop st insufletite de proprie activitate,
asa dar un sistem de persoane.”

Ce e, ins#, o persoani, dupd Stern? ,Prin per-

soand se’'ngelege, zice el, o existentd care,cu toatd mul-
tiplicitatea elementelor ei, formeazd o wumitate reald,
originala si cu valoare proprie, si ca atare, cu toatd
multiplicitatea functiunilor partiale, realizeaza o in-
dependenta unitara, teleologica”.
- Analizand conceptul de personalitate in lucrarea
yDie menschliche Personlichkeit, el ghseste ci ea
realizeazd trei atribute esentiale: substantialitate,
cauzalitate si individualitate. ,Fiecare persoand este,
ca un ce intreg, substantd, adicd un ce existand de
sine, independent; apoi €, ca un ce intreg, si cauza-
litate, adicd ceva lucrand dinduntru spre afard; ea
mai e, ca un intreg, si individualitate, adici ceva
care std ca un ce deosebit ca esentd si insemndtate
in fata lumii externe“. (pag. 5).

Din aceasti conceptie despre esenta personalititii,
Stern deduce si atitudinea educatorului fati de copil :
el trebue si caute si si cultive in fiecare copil ceea
ce e diferential in el, original, individual fati de
altii. Respect total citre fiinta originald a copilului,
cici fiecare, ca om, va avea de indeplinit o misiune
proprie, ce nu va putea fi suplinitd de niciun alt om.
Insi aceasti pedagogie a personalititii, cum o con-
cepe Stern, nu e in opozitie cu pedagogia sociald.
Dupid Stern, personalitatea nu se desvoltd absolut
individual si nu actioneazi cu totul independent, ci
in raporturi cu totalitdti supraordonate ei, asa darin
raporturi sociale. ,Fiecare persoani este o parte din
persoane superioare ei si legidturd de unire cu per-
soane inferioare. Astfel, personalitatea umand se
orandueste in sus, ca element slujitor, in unitatea fa-
miliei, in a personalititii poporului, si mai departe,
in a omenirn, pe cand in jos ea isi incorporeazi
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unititile personale ale celulelor, moleculelor, atomilor.“
Eul altora, ce stau fati in fati cu eul meu, il intre-
gesc pe acesta si il inaltd. Nu e nicio opozitie esen-
f1ala intre scopurile persoanei si scopurile sociale.

Dupd Stern, omul e inelul unui lant, lumea e un
imperiu de trepte de persoane, in care fiecare treaptd
de mai jos std sub influenta persoanelor supraordo-
nate.

In raport cu sine, omul are scopurl personale,
insd in relatiile cu persoane supraordonate isi insu-
seste scopurile lor si ia o pozitie de slujitor fatd
de ele.

In om se di luptd intre autonomie si heteronomie,
si sensul evolutiel progresive e ca scopurile neindi-
viduale si fie imbritisate si realizate, nu prin con-
strangere dinafard, ¢ din imbold launtric. Cu alte
cuvinte, sfera heteromoniei si se ingusteze treptat,
in folosul sferei autonomiei, fird ca totusi teleologia
sociald si fie inndbusitd de teleologia personali.

BIBLLIOGRAFIE : Lucré#rile pedagogice si filosofice ale lui
Stern : Person und Sache, Differentielle Psychologie, Die
menschliche Personlichkeit, Grundgedanken der personali~
stischen Philosophie, Psychologie der friihen Kindheit,
Intelligenzpriifung, etc.

Pedagogii sociali.

1) Intr’o lucrare a lui Spranger, ,Das Kind und die
Schule“, acesta caracterizeazi in urmitoarea formuld
sintetici pedagogia lui Kerschensteiner: ,Kerschen-
steiner..., adevératul pestalozzian al timpului nostru,
si cel mai genial dintre pedagogii in vieatd, intruneste
toate aceste momente in sine: fundamentul psiho-
logic, considerarea scopurilor economice si profesionale
in cultura muncii, educafia cetdteneascd si sociald pen-
tru societatea viitoare, pe care el o pregiteste incd
din scoald prin spiritul ce di acesteia, conceptia apro-
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fundatda despre valoarea culturala si educativi a in-
vatamantului stinfelor naturale, — si toate acestea
legate si armonizate in personalitatea morala“.

Asa dar, dupd caracterizarea lui Spranger, Ker-
schensteiner subordoneazi teleologiceste scoala edu-
catiei cetdtenesti, educatiei pentru binele statului, al
comunitdtii; 1ar psihologiceste si metodologiceste
organizeazd scoala asa, incat stiinta si se dea in
armonie cu evolutia psihicd a elevilor. , Vieata omului,
spune Kerschensteiner, in ,Begriff der Arbeitsschule®,
se rostogoleste in urmirirea unei serii de scopuri.
Existd, de sigur, si la adulti ceasuri de activitate li-
berd de orice scop pus de ei ingisi; dar acestea sunt
numai pauze in activitatea fird rdgaz a naturii noa-
stre spirituale orientatd teleologic. Fiecare scop pe
care ni-l punem, are tendinta si ne determine cidtre
infaptuirea lui. Toate scopurile se ordoneazi in con-
stiinta noastrd dupd valoarea lor pentru noi. Cu cat
valoarea unui scop std mai sus in constiinta noastré,
cu o atat mai mare energie actionim pentru realiza-
rea lui. Acel scop va desldntui o mai mare desfisu-
rare de energie, pe care suntem siliti interior si-l
recunoastem ca fiind cel mai inalt.“

Intrebarea pe care si-o pune apoi Kerschensteiner,
dupi ce face aceastd analizi psihologici a naturil
esentialmente teleologice a spiritului nostru, e tocmai
a acestei ierarhii de valori teleologice. E persona-
litatea in fruntea acestei ierarhii, sau binele general,
Statul, activitatea publicid cetiteneasci ?

Kerschensteiner combate teleologia individualist
sau personalistd, si pune in fruntea scopurilor, ca scop
suprem, constunta cetdteneasca.

unt oameni carecred ci desvoltatea personalititii
cu toate inclinatiile ei nu trebue si intampine nicio
impotrivire dinafari, si trebue chiar si rimani in-
diferentd fatd de conditiile vietii exterioare. Aceasta
e directia de vieatd a moralei stoice. Insi daci unor
oameni le izbuteste si stribati acest drum, al des-
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voltdrii, neincitusate de nimic, a personalitdtii, asta
nu dovedeste, dups Kerschensteiner, dreptatea acestei
conceptii. Dupi pedagogul nostru, personalitatea rau-
seste numai grafie conditiunilor sociale in care triieste.
. Aceasta le izbuteste, numai fiindcd toti ceilalti oa-
meni, prin institutiile lor sociale si de stat, le garan-
teazi apirarea vieti, si le oferd acele mijloace care
le sunt necesare sau in orice caz favorabile desvol-
tarii lor.“ Dac#, prin imposibil, toti oamenii ar cduta
si-si desvolte personalitatea in indiferentd de ce fac
ceilalti pentru asigurarea acestei desvoltdri, aceste
nizuinte ar duce la absurd, la destrimarea si pulve-
rizarea oricdrei vietl sociale. '

,Cdci omul nu poate s triiascd pentru sine singur
si numai prin el singur. Vieata lui spirituald, ca si
cea materiald, e influentatd din toate pirtile si ne-
contenit de relatiile cu semenii sii, fie in mod favo-
rabil, fie nefavorabil, in mod fericit sau nefericit. De
indata ce tofi oamenii cautd scopul cel mai inalt intr'un
bun, care este desprins de orice condifiuni exterioare,
de orice munca sociald, de orice relafii, de orice natura,
cu altii, inceteazd si posibilitatea ca eisd poatd atinge
vreodatd acest scop.”

Pentru Kerschensteiner, orice scop individualizat
n’are valoare decat ca o parte a unui scop general.
Jeder individualisierte Zweck 1st sowett berechtigl,
soweit er als Teil des allgemeinen Zweckes gewollt
werden kann.”

Cel mai mare bun si pentru individ, e acela re-
cunoscut general ca bun, cdci numai acela giseste
conditiile prielnice de a se infaptui. Nu existd niciun
scop individual, care si se poatd realiza cu adevarat
si durabil, dacd nu se subordoneazd ‘unui scop ge-
neral, si fird vointa colectivd, care poate realiza pe
acesta. :

Scopul cel mai inalt pe care trebue si-1 realizeze
fiecare ins, e binele social. Acesta insd nu trebue sd

fie socotit ca fiind in antagonism cu alte scopuri  de
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pe o treaptd mai de jos, cici si acestea au indrep-
titirea lor, ba conditioneazi in unele privinte acel
scop cel mai inalt.

E indreptitit si necesar ca fiecare ins si-si con-
serve si sd-si desvolte vieata, ferind-o de boli si de
orice primejdii; tot asa e indreptdtit si necesar ca
fiecare si se foloseascd de puterile si produsele na-
turii; e necesard unirea sexelor pentru intemeierea
familiei; e indreptititd si necesard satisfactia instinc-
telor de societate, care fac pe oameni si se adune
in cercuri de desfitiri comune, si tot asa curiozitatea
de a sti, activitatea naturii noastre estetice si artistice,
nevoia religioasi-metafizici, libera plamiadire a vointei
morale s. a. ,Toate aceste impulsiuni si nevoi zac
in natura omeneascid. Din ele izvordsc o serie de
scopuri si sisteme de scopuri generale indreptitite,
asa cum se nidzuesc ele in economie, comert, educa-
tie, vieata de familie, stiint¥i, art4, comunitate religioasi.
Toate aceste scopuri trebue continute in scopul
cel mai inalt, in cel mai inalt bun. Ordinea de drept
a societdtii trebue si contini in sine posibilitatea
implinirii acestor sisteme de scopuri.

»Din aceastd cerintd mai urmeazi dela sine, totdats,
cd bunul cel mai inalt trebue si fie un scop general
recunoscut, cd in munca pentru atingerea scopului
general fiecare trebue si giseascd si o satisfactie
personali...”

Aceste consideratii teleologice, foarte sumar expuse,
ne dau cheia intregii orientirii pedagogice a lui Ker-
schensteiner. Binele general, la care nizueste o vieats
de Stat cu o intuitie teleologici sdndtoas#, fiind
scopul suprem in ierarhia valorilor etice, urmeazi
cd educatia trebue, mai presus de toate, si formeze
pe fiecare ins cu constiinta depling a valorii  acestui
bine general. Fiecare si fie pregitit a indeplini, cat
mal 1ntens $1 mai constiincios, o functie in Stat sau

o profesie. Educatia profesionals e deviza lui Ker-
schensteiner.
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1. ,Cea dintai cerintd pentru individ in Stat este, asa
dar, ca el si fie apt si s# aibd vointa si indepli-
neasci o functie in Stat sau... si fie activ intr'o pro-
fesie oarecare, si astfel, direct sau indirect, sd cultive
scopul Statului. De aci rezulti cea mai primordiald
datorie a scoalei publice: 1. Scoala publicd are intdi
indatorirea sa formeze pe fiecare elev asa, incat si
poati indeplint o munca in organismul genéral de
Stat san, cum spumem noi, o profesie, pe care S0
poata exercita cat mai bine cu putingd. Aceasta nu e
inci o datorie eticd, dar e conditia fundamentald ca
scoala publicd s3 conceapd indatoriri etice.”

2. A doua indatorire, ce-i incumb# scoalei, zice
Kerschensteiner, e ,sd deprinda pe fiecare ins sa pri-
veascd aceastd profesie ca o funcfie, care nu trebue
exercitatd numai in interesul propriei conservari si al
propriei desvoltari etice, ci si in interesul comunitafii
Statului organizat, caci acesta da individului posibili-
tatea sd-si urmareascd munca sa §t prin aceasta con-
servarea viefii lut, prin fericita ordine de drept, pe
care o constitue, si prin socializavea culturii, pe care
el o conditioneaza”.

3. In sfarsit, a treia indatorire a scoalei publice e,
dupi Kerschensteiner, ,sa desvolte in scolar inclinarea
si puterea ca, prin munca profesionald, si pe langd
ea, si contribue si la desvoltarea valori lui personale
specifice.”

Cu o tormulare mai scurtd, scopul scoalei publice,
incepand cu scoala primard, e intreit:

1. Educatia profesionald. :

2. Munca profesionald, pusi in slujba binelui ge-
neral, si

3. Desvoltarea valorii personale a individului.

Din aceasti formulare rezultd, pentru Kerschen-
steiner, ci nu e un antagonism ireductibil si implacabil
intre educatia cetiteneascd si educatia personalititi,
cici amandouid merg mand in mani. Kerschensteiner
respinge invinuirile ce i s'au adus din multe pirti,
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ci prin conceptul siu, al educatiei cetdtenesti, ar
nesocoti cu total valoarea individualititii si ci ar
comprima-o cu totul in folosul scopurilor pur cole-
ctive. Nu intrd in cadrul ce am fixat acestei expuneri,
o discutie ampli a acestei controverse. Totusi, fiindci
am pomenit la inceput despre polemica dintre Gau-
dig si Kerschensteiner, voiu relata foarte pe scurt
pozitia celui din urmi fatdi de formula teleologicd a
celul dintaiu. Scopul educatiei, dupd Gaudig, e cultura
si formarea personalititii autonome sau, cum se ex-
primd el, determinarea proprie (Selbstbestimmung)
citre Idealitatea propriului eu. '
,Cine atribue operei educatiei, zice Kerschensteiner,
propria determinare, trebue si precizeze limpede
scopul acestei proprii determiniri. In toate vremurile
au fost pedagogi pentru care propria determinare
sau formarea autonomid a caracterului a fost scopul
final al educatiei. In misura in care elevul se des-
voltd, educatia heteronomi trebue si-si restrangd
sfera. Cea mai buni educatie e aceea care face pe
educator insusi intotdeauna de prisos. Insi, cu purul
formalism al acestei Selbstbestimmung, nu e dat incd
un scop palpabil. Gaudig cautdi scopul palpabil in
idealitatea propriului eu. Nici prin aceasta nu e dat
incd un continut. De aceasta este si Gaudig insusi
constient. In revista de Psihologie Pedagogica (Zeit-
schrift fur Padagogische Psychologie Anul 1912, Nr.
1 si 10), el cautd si determine acest continut. Ceea ce
el insdi zugrdveste acolo, e pur si simplu ,omul
complet®, nu personalitatea ,specifici si care r3-
mane totdeauna nedesivarsitd.“ Indatd totusi ce se
fixeazd ca scop educatia citre personalitate, care, ca
pidealitate a eului”, e denumitd cu totul just, trebue
sd fim limpede intelesi, ci acest ,eu ideal“, conceput
ca om complet multilaterul, nu poate si fie nicidecum
un scop general. Existd atatea euri ideale, cati oa-
meni existd. Idealizarea incepe cu triirea valorilor
obiective in fiecare individ si se desvoltd pani la
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deplina ordonare a valorilor in el. Ce valori devin
vii in el si in ce ordine subiectivd pot fi ele aduse,
aceasta depinde esentialmente de inclindrile lui.

Insi devenind vii in individ, ajungand prin ele la
idealitatea lui, adicd la perfectionarea lui posibild,
aceastd personalitate specifici devine ea insdsi un
bun obiectiv general, adicd o infiptuire originald a
valorii personalitatii.

Nu e nevoie in deosebi, si accentudm, cd valoarea
personalititii ca sistem individual de valori obiective
este valoarea absoluti a personalititii, c& prin acea-
sta ,eul ideal® insemneazi cel mai inalt bun interior
pentru individ.

Putem s ordonim aceste bunuri, pe care le pose-
ddm in nenumdrate personalitdti, dupd valorile pe
care ele le poartd in sine intr'o serie ascendentd, sl
si-i atribuim cel mai inalt rang acelui bun, care, ca
personalitate concretd in devotamentul citre scopul
general al comunitdtii etice, cautd si giseste propria
ei desivirsire si cu aceasta tinta vieti sale. Si sco-
purile ei sunt cuprinse in scopul general, pe care
mai sus l-am recunoscut ca pe cel mai inalt scop, st
tocmai posibilitatea propriel determindri cdtre asa
zisa ,ldealitate a propriului eu“, intrucat aceastd
idealitate individuald poate subsista aldturi de a tu-
turor celorlalti, este unul din caracterele esentiale
ale celui mai mare bun exterior. Din aceste conside-
ratii devine totodatsd limpede, cd n’are niciun Sens
si scindam pedagogia in pedagogie individuald si
pedagogie sociald. Scopurile bine intelese ale indi-
vidului sunt continute in scopul general al societatil,
intrucat aceasti societate poate fi socotitd ca cel mai
inalt bun. Nu existd nicio societate eticd, fara ca
majoritatea cetitenilor sdi sd fie personalititi - etice.
Nu se desvoltd insd nicidecum un numédr mai mare
de personalitati morale, daci intocmirea societdtil
si, prin aceasta, scopul ei general nu std pe O bazd
etica.



252 SCOALA PSIHOLOGICA

De aceea eu plec dela presupunerea, ci sociefatea
morald este tot atit cel mai inalt bun exterior moral
al omului, pe cit personalitatea individuala, ca un su-
port original organizat de valori obiective ¢ cel mai
inalt, mai mult, bunul moral interior absolut“.

Se vede din consideratiile acestea, pe care le-am
citat poate prea amplu, cum incearci Kerschenstei-
ner o conciliere intre pedagogia personalititii si pe-
dagogia sociali.

2) Paul Natorp e a%'oape un creator al pedago-
&ier sociale moderne. Problema de temelie a peda-
gogiei sociale e ,educatia citre comunitate“. Si prin
comunitate Natorp intelege toate cercurile de vieati
sociald, dela familie pana la societate, Stat si, in sfar-
sit, omenire. Dup# Natorp, educatia trebue si se re-
zeme pe stiinfa vietii sociale. Intre individualitate si
societate nu e opozitie, nu trebue si fie, ci trebue
sd tindem la corelatia lor, ele sunt chiar notiuni co-
relative. Adevirata educatie a individului impune
educatia lui pentru societate, si adevidrata educatie
pentru societate impune educatia individului. pAsa
dar, educatia sociald e in acelasi timp si individuals,
cea individuald trebue si fie totodati si sociali®.
Comunitatea nu e ceva inafari de indivizi, ea e o
comunitate de indivizi. ,Ea constf numai in con-
stiinta fieciruia, care face parte din comunitate. Insi
§1 invers, nu existi niciun individ omenesc altfel de-
cat in societate si prin ea. Fard de oameni, omul
nu devine om“. Pentru pedagogia sociald, in sensul
lui Natorp, societatea e factorul incorporator si de
temelie. Individul si societatea nu sunt factori juxta-
pust mecanic, lucrand ocazional convergent, cifactori
legati organic si totdeauna lucrand pentru o teleolo-
gle unicd.

_Pedagogia: sociglé nu intelege a sacrifica pe indi-
vid, a-] oprima si a-i ripi libertatea. Moralitatea,
stunta, arta si religia sunt produse ale vietii sociale,
$1 niclun individ nu le-ar fi dobandit firy educatia
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sociald. Tot ce se plimddeste in constiinta indivi-
dualy, se plimideste sub influenta vietil sociale.

,Omul ca individ e propriu zis numai o abstrac-
tiune, ca atomul fizicianului. Omul, in tot ce pri-
veste ceea ce face esenta lui omeneascd, nu existd
ca individ izolat, ca apoi si piseascd si in societa-
tea altora, ci fard aceasti societate nu e deloc om.®
(Sozialpadagogik).

3) Robert Rismann spune, in lucrarea sa yIndivi-
dualismus und Sozialismus“ : ,Scopul moral al vremii
noastre nu se termind cu fericirea sau perfectionarea
individului. Ea mai de grabi tinteste cdtre ceva mai
inalt: tratarea asociatiilor omenesti ca organisme mo-
rale si fatd in fatd cu individul: incorporarea acestuia
in acele asociatil, pentru ca el s3 ia parte cu constiintd
la munca pentru culturd, care li se pune ca obiectiv.

Individul nu e nimic fird societate, societatea nu -
e nimic firid individ. ,Educatia se indreaptd cdtre
individ, insi ultimul sdu scop e formarea ideald a
societdtii...“ ,Educatia sociald este cultura convin-
gerii sociale si a sensibilititii si n#zuintei sociale.
A tinti la formarea omulul si umanitdtii sociale,
insemneazd a recunoaste ci interesele fiecdrui ins
sunt foarte strans legate, solidar impletite cu acelea
ale societitii, asa incat fiecare ins e determinat in
simtirea si vointa lui de societate, de lumea ome-
neasci inconjuritoare, in care s’a niscut, si invers
vointa si actiunea fiecdruia, oricat de putin s’ar pd-
rea, influenteazd asupra lumii omenesti inconjurd-
toare si prin aceasta, desi numai ca factor foarte re-
dus, totusi determinant pentru evolutia generald,
chiar pentru toate formele mai inalte ale societdtii.”

4) Dupi Eduard Spranger, scopul educatiei e for-
marea de oameni intregi, de personalititi bogat des-
voltate. Astfel de personalititi insi nu sunt nicide-
cum naturi asociale, care si recunoascd numal pro-
pria lor valoare; personalitatea liberd se simte inda-
toratd fatd de alti.
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In , Psychologie des Jugendalters, Spranger arati
stransa legdturd dintre moralitatea colectivi sl cea
personald, si raportul lor de reciproci determinare.
yRaportul intre morala colectivi si moralitatea per-
sonald este mult mai complicat decat apare de obi-
ceiu. Intai trebue si scoatem in evidentd ci una
nu merge fird cealaltd. Maide grabi fiecare individ
se naste intr'o lume morali de origind istorici si cu
insusiri istorice, asa dar este fundamental determi-
nat de spiritul acesteia in constructia propriului sidu
etos. Din punct de vedere al evolutiei psihice pri-
vind lucrurile, aceastdi morald dati cu elementele ei
autentice sau neautentice apare intai ca autoritate si
presupune pentru constiinta individualy, care se des-
voltd i sine, un imperativ venind dinafari (impera-
tiv_determinat colectiv). Fatd de acest imperativ ex-
terior, fiecare ins poate avea: 1) o atitudine liuntrici
de aderare. Atunci el admite acest imperativ in su-
fletul sidu ca un lucru de el insusi afirmat, si autori-
tatea se preface in autonomie, cu toati origina Sso-
ciald a cerintei; 2) se poate naste un conflict intre
simtul moral si atitudinea individului si morala co-
lectivi® Y). Intre morala autonomiei s1 a autoritatii,
nu trebue socotiti cea dintai superioard celei din
urmd. ,In morala autoritativi zace o intelepciune
morald striveche mostenitd, care nu totdeauna este
fin individualizats, insd nu trebue si reprezinte nici-
decum numai o teleologie sociali, ci poate ascunde in
sine unitatea de misurd normativi a valoarei ,Bu-
nului. Insi se poate zice cu drept cuvant, ci mo-
ralitatea personald atunci se realizeasi be deplin, cand
normele autentice: ale moralei sunt Primite in sub-
stanja  etosului personal si in confinutul constiinter
persona]e cu caracterul autonomier” 4): RS

Ca si Kerschensteiner, pentru care .are de altfel o

1) E. Spranger wPsychologie des [ dalters* -
g pag. = g Jugendaliers* p. 168 9.
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mare consideratie, Spranger spune ci ,drumul spre
o culturd generali mai inaltd duce numai s1 numai
prin drumul spre profesie®.

BIBLIOGRAFIE : Scrierile lui P. Natorp: Platos Ideen-
lehre, Sozialpadogogik, Allgemeine Péddagogik, Philosophie
und Pédagogik, etc.

De R. Rismann: Volksschulreform, Geschichte des Arbeits-
unterricht, Die padagogische Entwickelung des 19 Jahrhun-
derts und Individualismus und Sozialismus.

De Spranger: Lebensformen, Psychologie des Jugendal-
ters, Kultur und Erziehung, Gedanken iiber Lehrerbildung,
etc.

Din toate aceste spicuiri ficute, privind problema
raporturilor intre pedagogia individuald sl cea SO-
cials, se constatd doud lucruri precise: 1) cd, in ra-
port cu o anumitd intuitie etico-filosoficd, unii peda-
gogi dau precidere educatiei personalitdtii, iar altii
educatiei social-cetdtenesti; 2) cd fiecare, desi pu-
nand accentul fie pe individual, fie pe social, nu ex-
clude totalmente punctul de vedere in aparentd opus.
Pedagogii personalititii includ in conceptul de per-
sonalitate si pe acela al constiintei sociale, ca un
element constitutiv, insd nu-l subordoneazi masuri-
lor constrangitoare, ci liberei determindri, propriei
convingeri si consimtiri; pedagogii sociali includ in
formarea omului pentru societate si nota personali-
titii, ca nedespdrtitd de constiinta sociald, s1 ca o
necesitate vitald pentru aceasti constiintd.

Atunci, e numai o ceartd de cuvinte, terminatd cu
impicare generald? In aparentd da, in fond nu,
cici antinomia a fost si e in functie de anumite
structuri sociale ale vremurilor si in functie de anu-
mite filosofii, si concilierile incercate nu sunt caprici
de polemisti ce vor sd termine cearta in ton de po-
litete dulceagd, ci sunt imperative ale diferitelor cu-
rente de gandire si simtire din vremea lor. Daca
unii au accentuat ideea personalititii, fard a exclude

din ea totusi si elementul de formatie pentru socie-
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tate, au fdcut-o ca o reactiune in contra exageriri-
lor unei politici de Stat comprimatoare pentru indi-
vizi, ca reactiune intr’'un moment cand poate sfera
heteronomiei era prea larg sl prea apidsitoare. Iar
dacd altii au accentuat ideea formatiel aproape ex-
clusiv prntru societate, au ficut-o ca reactiune im-
potriva curentelor individualiste exagerate, in contra
sferei prea largi a autonomiei. Si asta se va petrece
cat lumea, fiinded vor fi totdeauna oscilatii de unde
mari intre tendintele autonomiste si cele coercitive,
heteronomiste si, ca urmare fireascid, si incercidri de
reductibilitate la proportii mai potrivite.

Care e adevirul intre cele doud extreme, vizut in
cea mai obiectivd lumini posibils, si nicidecum in
spirit de eclectism artificial? Adevirul e % per-
Soana umand e un tot integrat de mult societétii,
fdrd de care ea n’ar fi evoluat de loc, ci ar fi rimas
In stare de naturd, de animalitate ; cd, prin integra-
rea aceasta istorici in societate, s’au cristalizat in
aceastd constiintd personald porniri sociale, instincte
moralo-sociale, care nu se pot desprinde din ea sub
niciun pret. Dovadi psihologici striluciti e groaz-
nica suferints a izoldrii, a singurititii, in foarte multe
clipe din vieats, in deosebi in clipele de durere, de
suferintd, dar si in cele de bucurie, de fericire, cand
astfel de sentimente se exalti prin impdrtisirea lor
citre altii, si se topesc, se estompeazi si se pierd re-
pede in izolare. Asa fiind, o educatie metodici a
persoanei elevului, sub conducerea unui inalt ideal,
nu poate ldsa nedesvoltate elementele sociale native
az: din constiinta sa.

Insd individul integrat istoriceste societitii e la ran-
dul sau factor de evolutie a societitii insdsi, cum si
societatea e factor de evolutie a individului. Evo-
lutiille acestea merg pari passu, trebue s meargi
atunci cand se desfisoary normal, si sunt in rapor-
turi de cauzalitate reciproci. Fiecare e si efect al
celeilalte si totodats si cauzi a ei. 7



PARTEA A TREIA

C. CHESTIUNI DE ORGANIZARE

CAPITOLUL I

1. ORGANIZAREA PSIHOLOGICA
A SCOALEI

Dupi ce, afirmand din capul locului principiul psi-
hologic ca principiu cardinal in educatie si instruc-
tie, am urmirit daci si in ce misurd se tine seama
de el in scoald, si am gisit, la aceastd examinare, ci
el e in realitate neglijat, si, de multeori, chiar bru-
tal cdlcat in picioare, se impune si fixdm cadrul le-
gal al adeviratei scoale psihologice, al scoalei care,
eliberatd de prejudecitile psihologice mai sus cer-
cetate, sd poatd si se desfisoare intr’adevir in ar-
monie cu evolutia psihicd a elevilor, de-a-lungul fa-
zelor ei.

Scoala noastrd de azi nu e psihologici, nu numai
in ce priveste metodologia ei, ci si in ce priveste or-
ganizarea el exterioard, dupid care, de altfel, se mo-
deleazd si cea interioari.

Intr’adevir, pe temelia scoalei primare elementare,
adicd pe un trunchiu de desvoltare psihofizici ce
ajunge abia la varsta de II-ani, se inaltd o multime

17
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de scoale diterentiate, si ca programe de invatamant,
si ca scopuri particulare. Aceasta, insd, insemneazd
o orientare spre cariere, dela o varsta cand psiho-
logiceste nu se poate da o astfel de orientare elevi-
lor. Psihologia stiintificd actuald, intemeiatd pe nu-
meroase bbservatiuni si cercetiri experimentale, do-
vedeste c#, pani la varsta de 14—15 ani, vieata psi-
hici a tineretului scolar e esential aseminitoare, si
ci numai dupi 14—15 ani incep a se ivi intre copli
diferentieri marcante.

Mai mult decat atat, ef insisi incep a-si da afunce
seama de astfel de difeventier, fiindca simpul cunoa-
sterii eului psihica deodatda un avant neobisnuit, la
aceastd varsta de prefaceri adanci, intdi somatologice,
care ¢ aceea a pubertafii. Se stie cd in faza aceasta
a vietii, tinerii scolari devin ganditori, reflexivi, ima-
ginativi, poetici si visitori, curiozitatea psihologicd
ja la ei atunci un deosebit avant, intretinuti fiind,
de altfel, si de lecturi literare care inclind spiritul
mult, prin vieata afectivd ce ele zugrédvesc, spre con-
templarea peisajului intern al starilor psihologice,
spre analizi introspectivd. Ca profesor de psihologie
si pedagogie, am avut totdeauna curiozitatea sa scru-
tez acest interes psihologic introspectiv al elevilor,
inainte de predarea notiunilor propriu zise, referin-
du-m3 strict, in conversatiile ce aveam cu ei, numai
si numai la ce stiau ei dinainte in materie de psi-
hologie, la ce stiau din auzite, din proprii lecturi si
din curiozitate proprie despre vieata lor launtricd,—
traitd mai intens la acea varstd, decat poate in orice
alti epocd a vietii lor. Totdeauna am constatat, la
toti, in grade felurite, un interes psihologic pre-
existent studiilor sistematice de psihologie. Iar cele din-
tai lectii tinute cu ei mi-au trezit marea pldcere a
unor revelatii neasteptate, privind nu numai unele
cunostinte, ci privind chiar dibdcia analizelor intro-
spective.

Dacd e fapt ci de atunci, dela 14—15 ani, simtul
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psihologic introspectiv ia forme mai clare si mai pu-
ternice, atunci din acest fapt se desprinde imediat o
concluzie pedagogicid stringentd. Si anume, cid e o
mare greseald a da elevilor prilejul unei orientari
profesionale premature, si acest prilej il constitue
faptul cd, dupa absolvirea celor 4 clase primare ele-
mentare, el pot si intre in atatea feluri de scoli di-
ferentiate, din care cele mai multe sunt chiar profe-
sionale sau quasi-profesionale: in scoala normald de
invititori, in seminarul teologic, in gimnaziul comer-
cial, in cel industrial, in scoala de agriculturd, in li-
ceul militar, in liceul teoretic intelectualist... Cine ii
indrumeaza la 11—12 ani pe copil spre astfel de
scoale, cu ce pricepere siin ce scop? Ii indrumeazi
périntii, care nu si-au prea bitut capul cu examina-
rea psihologici a copiilor lor — toarte multi nici
nu stiu micar ce este aceasta, — ii indrumeazi mai
mult, sau chiar covarsitor, faptul dacd scoala aleasi
fagddueste o carierd mai usoard si mai bine rispla-
titd, ori imprejurdrile stirii lor materiale. Iar ei,
bietii copii, necunoscandu-se inci bine pe ei insisi,
se lasd dusi de pdrinti in scoala in care acestia vor
sd-i dea sau pot si-i dea.

Nu trece insi mult si consecintele incep sid se
vadd. Examenul de admitere a putut cel mult proba
o cantitate de cunostinte cu care a fost copilul in-
dopat sdravin pand in preajma lui, a putut proba o
dresurs, dar in niciun caz aptitudini precise pentru
scoala la portile cireia el a bitut, impins de parinti
din spate. Am cunoscut multe cazuri de elevi nor-
malisti si seminaristi, care nu s’au mai ficut inviti-
tori si preoti, fiindcid au constat, spre sfarsitul stu-
diilor, cid nu sunt potriviti pentru o astfel de cariers,
si de aceea au cdutat cu orice pret si fugd de ea.
Tot e bine cd au recunoscut aceasta fitis, sincer, sl
cd n’au mai incurcat o carierd pentru care inima lor
a incetat s4 mai batd. E mult mai riu de cei care-
n’au putut si fugd de cariera aleas3, si au intrat dela
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inceput cu desgust si sild in ea. E vai de ej, dare

si mai vai de nenorocitii — respectivi elevi si cre-
dinciosi — care ajung pe mana lor, la nevoia servi-
ciilor lor!

Asa dar, psihologiceste trebue si cadd scoalele
diferentiate din trunchiul scoalei primare elementare,
de 4 clase, pentru a pune in locul lor o scoald unica
pani la varsta diferentierilor psihice marcante, care
e aceea a pubertiti, 14—15 ani. Din aceastd
scoald unicd, mijlocie, si-i zicem de gradul al doilea,
urmeazi si se despartd scoalele speciale, de gradul
al treilea, in care selectia, dup#d aptitudini, € mult
mai asigurata decat la varsta de 11—12 ani, E mai
asiguratdi mai ales dacd, asa cum o concepem noi,
aceasti scoald medie unicd va avea o programd
analiticd mixtd, teorvetico-practicd, obligatorie pentru
toti elevii, insi cu un sistem de promotie care si
tini seama de inclinirile ce, dupi un an sau doi de
ocupatii ale spiritului si pe linii teoretice, si pe linii
practice, incep si se manifeste clar si precis.

Se poate, de sigur, obiecta, cd nici la 14—15 ani
nu e posibili in #oafe cazurile o orientare sigurd
spre o carierd, cici mai pot fi faze evolutive caresi
schimbe cu totul inchegirile psihice de panid la 15
ani. Se poate, negresit. Greseli de alegere de ca-
rierd se pot petrece oricand, fiindci o metodd infai-
libili de orientare nu existi, — nimic nefiind infaili-
bil in lumea noastrd omeneascd si pamanteascd. Dar
in orice caz, sortii unei mai bune orientdri si selec-
tiondri sunt mai mari, daci aceasta se amand la o
varstd mai inaintati, decat dacid se practicd la una
inca fragedd, cum este aceea a absolventilor scoalei
primare elementare. Dupid pidrerea noastrd, aceastd
scoald medie unicd, teoretico-practicd, trebue si fie
si obligatorie, asa cum e acum scoala primard zisd
complimentard, pentru elevii care nu pot urma in
scoala de grad secundar. Chestia acestei obligativititi
e insi mai dificili si necesitd discutii mai intinse.
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Vom reveni ceva mai tarziu asupra ei, rezervan-
du-ne intai dreptul de a discuta obiectiuni de naturd
psihologicid si sociologici, ce se pot ridica impotriva
conceptiei scoalei medii obligatoril. S :

Una din intampindrile pe care le-am auzit adeseort,
cand am expus aceastd conceptie, e ci acest sistem
de organizare scolari, asa radical cum il pro-
punem noi, nu s’a infiptuit in nicio altd tard, —
ceea ce dovedeste ci nu poate fi bun, cdci dacid ar fi
fost bun, n’ar fi intarziat si-1 adopte micar una din
vechile tiri ale Apusului, cu mai multe mijloace si cu
mal multd experientd in materie de organizare sco-
lard.

Aceastd intampinare pare puternicd la intaia ve-
dere. In fond, insi, ea cade foarte usor. Nu e niciun
motiv sid respingem o conceptie de organizare
scolard, pe temeiul cd ea n’a mai fost adoptatd de
nimeni. Dacd psihologiceste se impune o astfel de
organizare — si pe terenul acesta psihologic nimeni
nu poate, pe cat stim, risturna conceptia scoalei me-
dii unice, — ea trebue infiptuitd odatd si odati,
fiindca orice institutie antipsilgn,ologicé nu poate si-si
dea roadele ce se asteapti dela ea. Nu vrem si fri-
zdm originalitatea, dar nici nu intelegem a fi cu to-
tul robii unor conceptii de peste graniti: :

Dacd ajungem la convingerea, ci scoala medi
unici e cea mai bund organizatie, atunci trebue si
pdsim la infiptuirea ei, independent de tot ce se or-
ganizeazd aiurea. Altfel, daci vom fi condusi nu-
mai de mimetismul impus de o xenofilie exagerati,
nu vom ajunge niciodati si ddm pota noastrd pro-
prie in culturd si tehnicd. Iatd lucrul de care ne-am
sinchisi mai putin decat de oricare, daci ar sta in
puterea noastrid si facem aceasti reformi: unicitatea
ei in lume.

O alti obiectie care se face sistemului propus de
noi, este urmitoarea: dupi ce elevii vor termina
scoala medie teoretico-practics, cine ne garanteaza ci
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vor urma o scoald potrivitd aptitudinilor probate in
cursul acestei scoale medii, si nu o alta, mai potri-
vitd stdrii lor sociale, si in care vor face toate stor-
tirile si piatrundi? E greu de presupus cid périnti
cu o stare materiald bun#, situati in clasa sociald
conducitoare, vor consimti ca fiii lor si intre in
scoale profesionale de meserii sau in gcoale comer-
ciale, spre a deveni meseriasi ori negustori, adici s
decadd (?) din clasa in care ei, pirinti, se gisesc.
Vor face deci toate interventiile, vor recurge la toate
protectiile pentru ca fiii lor sd patrundd tot in scoale
producitoare de conducdtori de tari, in scoale pre-
gititoare, in orice caz, pentru cariere subtirisau pre-
tinse astfel. Si, la rigoare, dacd n’ar avea acces in
astfel de scoale, ii vor indruma spre invatimantul
particular teoretic, punandu-i si dea examene ca pre-
gititi in particular; ii vor strecura, dup# aceea, la
bacalaureat, cum o da Dumnezeu, contand tot pe ha-
taruri, ori pe faptul ci pani la ultima sesiune admi-
sibild toti candidatii iau bacalaureatul. Cat priveste
studiile universitare, dititoare de cariere subtiri, boe-
resti, sunt si acolo cdi de mantuire.

- Nu tigiduim c3 existi inci la noi mentalitatea
aceasta nenorociti, care provine din prejudeciti pri-
vitoare la valoarea si nobletea unor anumite cariere.
Am cunoscut fii de agricultori, comercianti si indu-
striasi bogati, care in loc si conduci ei mai departe
intreprinderile parintilor si si contribue, prin aceasta,
cel putin la mentinerea, daci nu la prosperarea lor,
au preferat si ocupe functii publice, incomparabil

mal putin remuneratorii decat ceea ce le-ar fi putut
produce carierele practice ale pirintilor, daci ar fi
ramas ei in ele. E inci tragic de adevirati vorba
lui Petre Carp, ci Romanul se naste bursier, triieste
ca functionar si moare ca pensionar. Nivala aceasta
barbard spre bugetul Statului, chiar a celor bine si-
tuati materialmente, — si la dreptul vorbind la acestia

e mai sidlbaticd, — e in fond o adevirati crimi,
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crimi de lése-capacitate, intai, tiindc3 foarte multi in-
capabili se strecoard in slujbe inalte, gratie tocmai
relatiilor sociale pe care le creeazi averea; o crimd
de lese-dreptate sociald, apoi, filndcad multi capabili,
dar fard protectia pe care o polarizeazi averea, nu
pitrund acolo unde meritele i-ar indreptdti, sau ra-
man la coadd, pentruci sirdcia lor tocmai nu poate
polariza o astfel de protectie.

In contra acestei mentalititi nenorocite, care sco-

board asa de jos valoarea muncilor, — mult mai lu-
crative decat functionarismul, — din campul agricul-
turii, comertului si meseriilor, — trebue si reactio-

nim cu ultima energie si hotirire. Nu existd in sine
o munci mai nobils decat alta. Nobletea muncii n’o
fac treptele ierarhice pe care ea se situeazd, ci uti-
litatea ei sociald. Si fiecare, desi are o utilitate rela-
tivd, are, in fond, oricat de paradoxal s’ar pirea, si
una absolutd. Fiindcid niciuna nu poate lipsi sau
dispirea, fira a provoca, pentru un timp oarecare
cel putin, cu destule primejdii, un desechilibru al
vietii economice si sociale. Fiecare profesie si mese-
rie e, deci, din acest punct de vedere, si de utilitate
absolutd. Nimeni nu se poate lipsi de functia ori
meseria altuia, asa cum a ajuns societatea noastrd
de azi, prin diviziunea, din ce in ce mai accentuatd
si mai adancd, a muncii. Scoala medie unicd va fi,
vrand nevrand, o scoali cu mare putere educativa
pe linia aceasta, a naruirii prejudecitilor sociale pri-
vitoare la valoarea carierelor. Va f1 astfel pentrucd,
intai, fiind o scoal# obligatorie si de carte, de muncd
cerebrald, dar si de lucru, de muncé fizicg, manuald,
va educa pe elevi in sentimentul pretuirii si iubirn
ambelor feluri de munci. Dacd acum sunt subpre-
tuite, poate chiar dispretuite muncile cu caracter
mai practic, asta se datoreste in cea mal mare
parte educatiei gresite pe care au primit-o pand
acum cei ce, fird si aibd toti aptitudini pentru
carierele intelectuale, au izbutit totusi sa intre In ele
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prin imprejuriri de grave inechititi sociale, educatie
care n'a solicitat de loc functiile lor psihice practice,
ldsand si adoarmi aptitudini care poate existau in
germene in ei.

Pe urmi, sistemul de promotie al scoalei medii
unice va fi, in fond, un sistem de precisi si aproape
obligatoare orientare spre felul scoalei de gradul al
treilea. Certificatul de absolvire al fiecirui elev
absolvent al scoalei medii va purta mentiunea, care
va rezulta ca o sintezi din notirile din timp de 4 ani
la toate indeletnicirile, si teoretice si practice: ,cx
aptitudinideosebite pentru culturd teorelica®, ,cu ap-
ttudini deosebite pentru lucrul manual®, etc. Iar exa-
menul de admitere in scoala de gradul al treilea va
tine seama de aceasti mentiune, si atunci aproape
cd va deveni de prisos. Iar dac, totusi, concurenta
va fl mare, marea incipitanarea de a pitrunde intr'o
scoald pentru care candidatii n’au dovedit, in scoala
medie, aptitudini, atunci se va impune un examen de
admitere foarte sever, necrutitor pentru cei neapti
de scoala respectivd. Iar la invitimantul particular
trebue si domneasci aceeasi severitate la examene.

O altd obiectie, pe care am auzit-o dela unii co-
. legi in fata cirora, cu diferite prilejuri, am desvoltat
conceptia  scoalei medii unice obligatoare, e si
acesta: dupid absolvirea scoalei primare elementare
obligatoare, multi parinti sdraci sau nu-si mai dau copiii
la niciun fel de scoald, tinandu-i pe langid ei ca
si-i ajute la munci; sau ii tocmesc ucenici prin
ateliere, fabrici ori magazine de comert; sau ii tri-
met in scoale elementare de comert, de meserii ori
de agriculturd, prin care, in 2—3 ani, pot si-si
castige singuri vieata. Multi din acestia n’ar avea
mijloace sd-si intretind copiii in scoala medie timp de
4 ani,

La aceastd obiectie, rdspundem: intai, ci si acum
existd o scoald primard complimentari sau supra-
primard. Principial, aceasti scoald e foarte buni, si
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daci nu se va organiza scoala medie, va trebui si
se depuni toate sfortirile ca scoala complimentard
si se realizeze asa cum a fost conceputd : si ca intre-
gitoare a elementelor de culturd generald teoreticd,
date de scoala primar# elementari, si ca o scoald de
indrumare spre cariere practice, in raport cu condi-
tille economice regionale si locale.

Durata scoalei primare complimentare e de 3 ani.
Asa dar, daci acest invitimant e o realitate, dacd
sunt localuri suficiente siinvititori in numir indestu-
litor pentru acest invitimant, dacd nurdmane numat
pe hartie caracterul s#u obligatoriu, atunci in niciun
caz nu va fi posibild o orientare a copiilor spre unele
cariere inainte de terminarea scoalei primare compli-
mentare, adicd inainte de 14 ani. :

De fapt, e si o barbarie, o strigdtoare la cer ne-
dreptate sociald, ca unii copii, cei mai multi, sd fie
siliti a-si castiga painea dela etatea de 11 ani. Insesi
legile de protectie a muncii minorilor se opun cate-
goric la aceasta. :

Asa incat o legislatie scolard, ca aceea propusd
de noi, nu numai ci e psihologici — ceea ce ar fi
deajuns s’o impun#, — dar realizeazd si un principiu
superior de dreptate sociald, si aceasta o impune tot
atata. Prin acesta s’ar imp#ca doud principi ce par
la intaia vedere in opozitie: principiul psihologic cu
cel sociologic.

Dar, poate se va zice: nu e mai bine ca, in locul
actualului invitdimant complimentar obligatoriu, de
3 ani, si se infiinteze prin sate si targuri cat mai
multe scoale practice: de agriculturd, de tinichigerie,
rotirie, tamplarie, fieririe, etc, in care s intre copiil
siraci, absolventi ai scoalei primare elementare, §l1 in
care, in 3 ani cel mult, si invete o meserie cumsecade ?
S’o potrivi sau nu s’o potrivi cu firea lor, nevoile
vieti1 ii imping intr’acolo, si tot se aleg cu ceva mai
mult decat le poate da invitimantul complimentar



266 SCOALA PSIHOLOGICA

de azi, care nu e nici de carte propriu zisi, nici de
meserii sau agriculturd, comert, etc.

Un astfel de rationament, ademenitor la intaia vedere,
dd in fond pe fati o conceptie de o nedreptate so-
ciald primejdioasd si pur si simplu revoltitoare. Din
vieata satelor s’au ridicat multi oameni de seami in
tara noastrd, in toate domeniile culturii, stiintei, artei,

andirii, si in domeniul vietii publice de conducere a
étatului. Si cum s’a ridicat in trecut din vieata sate-
lor atatia, se pot ridica si in viitor, si chiar si mai
multi, poate, daci se vor crea mai multe inlesniri
pentru studil superioare care Si se reverse spre co-
pili dela sate. Niciunui copil bun nu i se poate
inchide drumul de urcare in sfera conducitoare, numai
pentru motive de-siricie. ,3i dupd cum e prematur
a socoti pe copiii dela orase buni pentru licey, ori,
pentru meserii sau comert, la varsta de 11 ani, — si
tocmai de aceea concepem o scoald medie unicd, dupi
care si fie posibild o relativ buni orientare profesio-
naldi a lor abia la varsta de revelatii psihologice
individuale, de 14 ori 15 ani, — acelasi lucru trebue
sd-1 gandim si si-1 simtim, mai ales, si pentru copiii
dela sate. Iar la obiectia ci sir#cia ar impiedeca pe
cel mai multi si poati urma scoala medie—si totusi
ar fi obligati de lege s’o urmeze—asa dar la obiectia
cd sdrdcia ar impiedeca fatal aplicarea legii, n’avem
decat un raspuns categoric de dat: intr'o tari emi-
namente rurald, cum ne place si ne numim mereuy,
ce sacrificii s'au ficut pan’acum din bugetul Statului
pentru ridicarea acestei vieti rurale sub raport cultural,
edilitar si sanitar ? Se vede cat de mari au fost sacri-
ficille pentru vieata rurals, dupi analfabetismul care
e incd spaimantidtor de mare, dup# boalele sociale care
sunt spadimantitor de pustiitoare de vieti fragede si
tinere, s1 dupd halul in care se gisesc drumurile,
soselele, ulitele satelor, locuintele si chiar multe
scoale, — fiindcA n’a fost inteleass in adevirata ei
lumini si valoare, si n’a fost, de aceea, continuati firi
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intrerupere, campania constructivd a d-lui dr. Ange-
lescu.

Credem cd a sosit, in sfarsit, momentul ca bugetul
unei tiri eminamente rurale si fie si el eminamente
rural, pe o lungd perioadd de vreme, in care trebue
accelerat la maximum ritmul desvoltdrii vietii rurale,

tinutid pani acum in asa de tragicd si nemeritatd in-
ferioritate. E o problemd nu numai pedagogici, ci
o problemd de instinct de conservare 2 neamului,
fiindcs aceasts conservare o asigurd elementul demo-
grafic cel mai dens, cel mai numeros.

Ramane o ultimi obiectie: caracterul obligatoriu
al scoalei medii unice ar aduce dupa sine cheltuieli
prea mari, pe care acum bugetul Statului nostru nu
le-ar suporta. :

As putea spune a priori, cd nu poate costa mai
mult organizarea scolard propusd de noi decat cea
actuald. A priori, pentrucd s'ar introduce o simpli-
ficare care nu poate si pricinuiascd mai mari chel-
tuieli decat ale sistemului complicat de azi.

Dar si si probdm aceasta:

Trebue si se socoteascd cat costd, intai, invatdmatul
complimentar de azi, rural si urban, si cat ar costa
daci el s’ar aplica in general $i asa cum trebue.

Trebue si se socoteascd, apoi, cat costd toate scoalele
profesionale : comerciale, industriale, agricole, de azi,
destul de numeroase si risipite pe tot intinsul tari.

Trebue si se mai socoteascd cat costd cursul 1nfe-
ferior — care in ipoteza noastrid s'ar desfiinta — al
liceelor teoretice de azi, al scoalelor normale, al se-
minariilor, etc. Trebue si se mai socoteascd cat
costd localurile necesare atator scoale diferentiate, in-
tretinerea lor, laboratoarele, atelierele, personalul
administrativ asa de complicat, mobilierul, materialul
didactic si personalul didactic.

Suntem deplin convinsi, ci s’ar usura cu mult chel-
tuielile scolare, cu sistemul simplificat propus de noi.
Si totusi, chiar dacd ar costa cu ceva mai mult, nu
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trebue puse in cump#ng jertfele materiale, cu casti-
gurile morale si sociale pe care le-ar aduce, sunt
sigur, organizarea psihologici a scoalei, asa cum o
concep eu.

Reforma aceasta trebuia, de sigur, ficuti de mult,
de indati ce s’a reluat activitatea scolar3 dup# incheie-
rea picii. Conceputd asa de radical din capul locu-
lui, ea n’ar fi prilejuit atatea si atatea reforme timide
care s’au fdcut, cici s'ar fi creat un organism scolar
fatd de care orice altd incercare de reformi ar fi api-
rut pur si simplu ca o operd opriti la mijlocul dru-
mului, si nu s’ar fi impus. Cred chiar ci n’ar mai
ti venit nimeni cu o astfel de reformi de jumititi de
misuri, fiindcd n’ar fi intdrziat mult si se produci
bunele rezultate pe care le intrevid prin infdptuirea
celei integrale. - ,

Acum trebue pornit lucrul jar dela inceput. Cat
timp s’a pierdut ins¥, si ce cheltuieli impoviritoare
au casunat reformele timide, ce n’au tinut seama de
legile psihologiei elementare! Si niddjduim ci va
Incepe, in sfarsit, era reformei celei mari pe care o
dicteazd psihologia, si nu voiu cruta nicio oste-
neald, volu inteti chiar, cat mi-or ingddui puterile,
campania pentru limurirea opiniei publice s1 a cer-
curilor didactice, spre a se instaura convingerea zi-
ddrniciei tuturor reformelor nepsihologice, si a nece-
sititii vitale a scoalei psihologice.



CAPITOLUL IL

9. PROBLEMA POPULATIEI SCOLARE,
A ORARIULUI SI A PROGRAMELOR
ANALITICE

Din ce in ce mai mult se afirm3, si cu foarte drept
cuvant, tendinta de a face din scoala noastrd si o in-
stitutie de educatie, sistematicd si organicd, $lnu nu-
mai una de pur invdtamant.

Problema educatiei, insd, e in legdtura stransd, as
putea zice in legaturd de cauzalitate, cu problema
populatiei scolare, cu problema efectivului claselor.

Educatia morald e o operd aproape de tratare in-
dividuali a elevilor. Chiar s1 instructia profunds,
intens3, nu e cu adevdrat posibild cu mase mari de
copii, — degi sunt metode pani la un punct adaptate
si maselor. Intr’adevdr, ceea ce € hot#ritor in invéa-
tamant, ceea ce il asigurd roadele durabile, e, mai ales,
aplicapia cunostintelor ce se predan. Si tocmai acea-
sta aplicatie, care e piatra de incercare a seriozitdtil
si adancimii cunostintelor teoretice, e foarte grea de
urmirit, aproape imposibild, in clase de 50 st chiar
de 60 de elevi.

Cateva exemple doveditoare:

a) La studiul limbii romane, partea cea mai impor-
tantd- e aplicarea cunostintelor sub forma compuneri-
lor libere si a exerafiilor de tot felul. Dar dacd nu
e cercetatd, corectatd si discutatd fiecare compozilie
a fiecarui elev, ce invitiminte poate trage el, si ce
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importanti ajunge si dea el insusi unei lucrdri, ci-
reia nici profesorul nu-i di importanti, de vreme ce
nu i-o corecteazi minutios, si nu discuts cu el asu-
pra planului, asupra realizdrii lui, asupra inlintuirii
sl lerarhizirii ideilor, asupra stilului si asupra orto-
gratiei si punctuatiei? Insi poate si faci aceasta
chiar cel mai constiincios si harnic invititor si pro-
fesor, daci are cateva clase cu peste 50 de elevi ?

Eu rdspund categoric ¢4 nu poate face aceasta, si
ar fi si crud a i se cere s’o faci.

b) Dar la matematicd, ce valoare pot avea lectiile,
care nu se verifici in ce priveste asimilarea lor de
cdtre elevi, prin exercitii si probleme cat mai nume-
roase ? Si acestea ar trebui vizute toate, corectate S
relevate la fiecare -elev in %)arte. E posibil cu 50 si
mai bine de elevi in clasi?

c) Se poate concepe azi un serios invdtdmant al
stinfelor experimentale, fizico-chimice, fiziologie si
psthologie chiar, firi lucriri individuale ale elevilor
in laboratoare ? Era experimentirii pasive din par-
tea elevilor, adicd numai a urmiriri experientelor
facute de invititor si profesor, firi a pune si ei
mana si le faca, a fost depisiti de mult de teoriile
pedagogice moderne. Dar, in fapt, cum e posibili ex-
perimentarea activd individuali a elevilor, in clase
de 50 si 60 de elevi, si cum ar putea profesorul si-i
urmdreascd pe toti in parte in lucrdrile lor de labo-
rator ?

Dar aplicatii trebue ficute in toate domeniile:
d) in stitntele naturale si e) geografie, mai ales prin
excursiunz, cat mai multe excursiuni, urmate foate de
lucrari de sinteza din observatisle culese. f) Si la Zsto-
rie, chiar, trebue organizate excursii in localititi
istorice, vizite minutioase la muzee, la monumente,
etc., etc. g) Limbile moderne cer ca aplicatiune con-
versafii ¢t mai dese, cat mai multe si maj variate,
h) cele clasice teme si retroversiuns numeroase.

Scurt vorbind, nu e obiect de studiu care sid poati
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fi lsat numai la sfera teoreticd, si care si nu ceard,
spre a fi verificat in roadele sale, cAt mai numeroase
aplicatii. Nu vreau sd sustin prin aceasta cd par-
tea explicativd teoreticd trebue neglijatd, aruncatd pe
un plan inferior. Nicidecum. Dimpotriva, am sus-
tinut mereu, $i voiu sustine aceasta cat timp voiu mai
avea putere de muncd pe ogorul pedagogiei roma-
nesti, ci faurirea lectiilor e o artd mare, cireia tre-
bue si i se dea cea mai mare atentie, formandu-se
corpul didactic pentru mestesugul de a expune viu
si cald cunostintele, de a organiza cu dibicie discu-
tiil= libere cu elevii, de a zugravi sl nara in mod
poetic. Insd, conditnle acestea implinite toate, rimane
de indeplinit aceea care, inc’'odatd, constitue piatra
de verificare a rodniciel si trainiciel cunostintelor se-
minate in formi mestesugitd in partea teoreticd a
lectiilor, si aceasta € aplicatia lor, si numai aplicatia.

Asa dar, nu incape indoiald ci adevidratul invitd-
mant, cel verificat la tot pasul prin aplicafr, impune
descongestionarea claselor la numirul de 4o cel mult
in cursul inferior, si de cel mult 30 in cel superior.

Dacd acum trecem la problema educatiei morale,
a caracterului etic, necesitatea absolutd a reducerii
populatiei scolare € asa de evidentd, incat argumen-
tarea acestei necesitdtl devine aproape otioasi. Edu-
catia morald presupune relatii toarte apropiate, per-
sonale, intre elevi si profesori, relatii dominate de
sentimentele familiale ale simpatiei sl iubirii, € o
operi de influentid permanentd dela educator la elev,
s1 aceasta cere mult timp material pentru observa-
tia firii copiilor si organizarea acelor relatii quasi-
familiale.

Daci nu se realizeazd de citre educatori astfel de
relatii bazate pe simpatie si jubire reciprocd intre ei
si elevi, pedagogia devine o simpld meserie, si poate
si mai putin, cdci §i in meserie se cere iubire, se

cere interes si pasiune pentru lucrul ce va sa l1asd
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i cat de util, dar si cat de frumos din mana mese-
riasului.

O astfel de atmosfers afectiva Cu greu se poate
crea in clase prea numeroase. E aci o lege psi-
hicd elementard in actiune, aceea care se verifici
pand la un punct si in familiile mai numeroase: ori.
cat de mult ar tine parintii, si mai ales mama, la
toti copiii ei, grija prea impartita subtiazd sau di-
lueazid pand la un punct iubirea pentru toti, redu-
candu-se la fiecare in parte. E o fatalitate aproape
biologici aceasta, tristd daci vreti, dar adevirati.
Aceasti fatalitate paste si clasele prea numeroase.

Dacid schitand numai argumentele am izbutit sd
probez adevarul necesititii micsoririi efectivului cla.
selor, as putea trece imediat, in mod categoric, la la-
tura practici a problemei: 7Z7ebue inmulfite clasele
st sporit numarul membrilor corpului didactic.

Dar se ridicd intrebarea: e cu putinti asta azi?
Cum se poate infdptui aceastd mare reforms, de care
depind stringent toate celelalte, si tard de care ace-
Stea din urmi risci si rimani numai reforme pe
hartie, in colectii de legi elegant cartonate si cu griji
asezate pe birourile Ministerului Educatiei Nationale ?
E o reformi ce cere, de sigur, mari jertfe de ordin
financiar din partea Statului, si contingentele sale
actuale nu par de loc a indica izvoare de venituri care
Sd acopere, nu prea dureros, aceste jertfe. Totusi
la aceste jertfe gtatul trebue si piseasci, daci vrea
sd aibd o scoald adevirati, capabild de maximum
de roade, atat pe linia instructiei, cat si, mai ales,
pe aceea a educatiei.

In aceastd privintd scriam mai de mult, in Uni-
versul, inainte de schimbirile de ordin constitutional
§1 de reducere a vietii politice, ce s’au petrecut in
urmd, urmdtoarele asupra problemej populatiei sco-
lare si asupra jertfelor binesti ce trebue ficute pen-
tru deslegarea cea buni a e:

»Este evident ci si cel mai convins sistem de edu-
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catie colectivd trebue, spre a se realiza, si distribue
masa tineretului de educat intre cat mai multe forte
educative. Instructia si educatia pe unititi mici rea-
lizeazd si pe aceea a ansamblului de mase.

Asa mi se pare cd e in armati, bunioari, unde
se cere marea artd de a aduna formatile mici in
mase mari de armate, prin coordonarea lor cat mai
desavarsiti; dar arta aceasta mare presupune arta,
poate mai micd, dar tot arts, instruirii unititilor mici.
Adicd vreau si spun cd insdsi educatia colectivd tre-
bue sd treaci printr'una quasi-individualizatoare, si
mal precis, cd populatia scolari a claselor trebue si
se reducd cat mar mult posibil.

E o problem# veche la noi, si ea a fost pusi in
forme lapidare, in forme de griji tragici de unul
din marii nostri pedagogi, C. Dimitrescu-lasi, intr’un
articol de o puternicd convingere, in care spunea ci
sistemul claselor suprapopulate e o paradid si praf
aruncat in ochii lumii. :

Asa dar, si dacd as fi partizanul numai al educa-
tiei in spirit colectiv, si atunci ar trebui si cer cea
mai mare atentie la_individualititile colectivititii de
educat, deci grupuri cat mai mici posibile de elevi.

De unde, insi, bani ? Doamne — ziceam atunci —
cati bani s’ar mai gisi, dacd s’ar intelege bine acest
lucry, daci guvernantii ar guverna si cu grija sfanti
a viitorului, sub specie aeternitatis, si nu numai de
azi pe maine, vizand si ficand, in spirit de chiver-
niseald de partid si chiar personali! Presupunand
cd aceastd reformd, a limitdrii pedagogice a popula-
tiei scolare, se va infdptui — altfel foate sistemele
pedagogice cad — eu socot ci sistemul propus, al
educatiei individualizatoare, in care eu cred, ar fi
atunci realizabil, coincident, in buni parte, si cu edu-
catia de colectivitate, fiindci una nu exclude pe cea-
lalts.

Putini scolari insemneazi multe posibilitfi de cu-
noastere psihologicd individuals, discernerea mai

18
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sigurd a aptitudinilor personale pronuntate si, prin
urmare, posibilitatea de a apidsa cat mai mult pe ele
in educatie si instructie.

Acestea le spuneam atunci, cand era in ftloare incd
electoralul cu imensele lui apetituri ce ciutau a fi
satisficute din bietul buget al Statului.

Dar azi numai e in fiintd acest moloh al electo-
ralului si, deci, ar putea fi ficute lichide sume mai
mari pentru culturd si educatie.

De sigur ci trebue menajati o epocid de transitie ;
dar chiar de pe acum cred cid se poate trece la rea-
liziri ‘mai sensibile pe linia deslegarii problemei
efectivului claselor.

In aceastd epocd de transitie, care trebue si in-
semneze in fiecare an un spor la bugetul Ministeru-
lui Educatiei Nationale, se poate recurge, ma gandesc,
si la jumatiti de masuri, s, iatd, ingir cateva:

1. In opera constructiilor scolare sia se urmdreascd
o cat mai mare concentrare posibild de scoli, asa cum
am vidzut ci s’au ridicat unele constructii in alte tiri,
unde, de exemplu, sub acelasi acoperimant, functio-
neazi doud scoale primare: una de biieti si una de
fete ; si doud licee: unul de biieti si unul de fete,
plus o scoald profesionald. O astfel de constructie
am vidzut la Berlin, in cartierul Zellendorf, si am scris
despre ea un articol in Universul sub titlul: O scoald
n gddure la Berlin, in Zellendorf.

oncentrarea mai multor scoale intr'un local unic
constitue o simtitoare economie : de teren, de temelie
si acoperis, de mobilier si material didactic, in plus
cd silile de gimnasticd, de desen, de muzicd, de lucru
manual si de invitamant gospodiresc pot sluji toate
aceste scoale pe rand, fird niciun inconvenient.

2. S'ar putea pidsi si la o concentrare mai mare a
corpului didactic, care azi e adesea risipit pe la prea
multe scoli.

3. Descircand in limite rationale orariul, s’ar putea
face invitimant in ambele jumititi de zi, in clase
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deosebite, ‘asa incat o scoali si poati in realitate
addposti doua sau trei, dupi tipul ei. Dublarea sau
triplarea claselor in modul acesta, prin concentrarea
in acelasi local, ar avea si folosul de a deslega in
bund parte si problema situatiei materiale a profe-
sorilor, care, dupi nevoile lor, ar gisiin chiar scoala
lor posibilitatea de a avea mai multe ore de invi-
tdmant, plitite fireste in mod omenos.

4. In sfarsit, trebue si ajungem si noi la mentali-
tatea curentd in alte state, ca la sarcinile pentru in-
vitdmant si educatie si contribue, intr’o misuri sen-
sibild, si municipalititile si judetele. Am vizut de
curand un mare liceu la Roma—liceul Tuliu Cesar,—
al cdrui director e d-1 Guido Rispoli. E o clidire
uriasd, care addposteste peste 50 de clase, si care s’a
construit de primiria orasului. Aceasta l-a inzestrat
si cu cel mai frumos mobilier posibil, cheltuind in
total peste 70.000.000 de lei. Azi, in Italia constructiile
scolare se fac de municipalititi, iar statului ii revine
ca sarcind plata personalului si materialului didactic.
Dacid limitarea politicianismului atat de costisitor
devine o realitate incontestabild, cred cd fiecare ca-
pitald de judet ar putea intretine o scoald de grad
secundar; fiecare judet 2-3 scoale in diferite centre,
si fiecare comunid rurald cel putin un bursier — elev
merituos reusit bine la examen—intr’un liceu-internat.

DESCARCAREA ORARULUI

Problema orarului e tot atat de importanti ca si
aceea a suprapopulatiei scolare a claselor.

Mi s’a atras adesea atentia, in deosebi de citre
diferiti colegi si diferite colege, si chiar de directori
si directoare, asupra orarului barbar care apasi mai
ales pe elevii scoalelor comerciale si normale. Dup#
socotelile infitisate, acest orar se ridici si pand la g
ore pe zi, ceea ce fac 54 ore pe sdptimani.
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Acestea, ore efectiv ocupate in scoald si in inde-
letnicirile practice: cele de birou comercial si practicd
in magazine pentru elevii scoalelor comerciale, si
asa zisele comunititi de munci in scoalele normale;
jar lucririle pentru comenzi in scoalele profesionale
de fete, care au si o programi teoretici foarte des-
voltats, ridici si in acestea orarul la un numdr con-
siderabil de ore. Si atunci se pune intrebarea: ce
timp mai le rimane elevelor si elevilor acestor scoli:
pentru odihni, pentru pregitirea lectiilor de a doua
zi, pentru ocupatii personale si chiar pentru jocuri?

Hotirit, orarul e barbar, si chiar la liceele teore-
tice, care au un orar de 32-34 de ore de lectiuni').

Nu pot eu transa aici chestiunea comprimdrii
orarului, in aminunte; nu m’as putea pronunta singur
incd dela ce obiecte si se tale ore, si dela care
nu. E o chestiune ce depiseste acum competenta si
dreptul meu de a mi pronunta. Nu pot eu decreta
singur, ce obiecte sunt mai importante decat altele,
nu fiindci n'ag vrea sd trezesc susceptibilitats,
ci pentruci realmente convingerea trebue si mi-o
fac din confruntarea cat mai multor pireri. Ceea ce
am dreptul si, deci, si datoria s# fac, e de a sublinia,
cu toatd energia si pasiunea ce trebue puse in che-
stiunea menajirii puterii si vietii elevilor, cid orarul
de- azi e un orar silbatic, care trebue neapdrat com-
primat, oricate jertfe ar cere aceasta.

PROGRAMELE ANALITICE

_Comprimarea orarului aduce dupd sine, neapdrat,
si comprimarea programelor analitice. Nici in aceastd
chestiune nu pot intra in aminunte, si tot pentru
motivele ardtate mai sus in ce priveste orarul.

1) Int,re timp s’au ficut unele reduceri in orar, pentruca ziua
de joi s’a atribuit strajeriei in gcoali.
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N’am competen{i universald, ca si stiu la fiecare
materie in parte ce trebue si rdmani si ce poate
cddea fird pagubd. Trebue numite comisiuni la fie-
care specialitate, pentru a face cu competents triajul
necesar in multimea cunostintelor pe care le cu-
prinde azi programa analitici a scoalelor noastre
secundare.

Ceea ce pot face, e si afirm principiul necesititii
descdrcdrii programelor si si incerc a schita cateva
directive pedagogice ce trebue si domine in general
organizarea acestor programe.

C4 ele sunt azi prea incircate, cred ci nimeni n’o
poate tigédui. Ele sunt tocmai cu totul opuse maxi-
mei judicioase a stramosilor nostri romani : non multa,
sed multum. ,

Ele reprezintd multa sed non multum. De ce sunt
asa de incédrcate, lucrul se explici atat prin mafe-
rialismul didactic, cu tetisismul fatal al suprapretuirii
memorizirii, cat si prin amorul propriu riu inteles
al specialistilor care au alcdtuit aceste programe.

Materialismul didactic conduce fatal la incdrcarea
programelor, la dictatura catalogului, la dresura me-
moriei impinsd pand la paroxism. Elevii lucreazd mai
ales sub stimulentul fricii de notd sau, ceea ce € i
mai rdu, sub acela al emulatiei invidioase, al ciudei,
—stimulente cu totul antipedagogice, cici ele degra-
deazd sufletul si inima elevilor inloc de a le indlta.
Adeviratul imbold moral al invitdmantului trebue
si fie iubirea desinteresatd pentru stiintd, simtul va-
lorii diverselor domenii ale culturii, curiozitatea, in-
drdsnesc si spun chiar precoce, pentru tainele uni-
versului. Trebue si deprindem pe elevi de timpuriu
si iubeascd, nu atat rezultatele materiale ale stiintel,
care sunt foarte relative si schimbitoare, cat mai
ales cercetarea insisi in stiinti, drumul ce conduce
la ea. Scopul scoalei secundare nu trebuesi fie pre-
gitirea unor creiere bine mobilate cu cunostinte din
cirti, ¢i a unor spirite mereu active, nesiturate de
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cercetdri stiintifice, infinit curioase. Ea nu trebue si
fie un muzeu, .ci un atelier plin de vieati si fraiman-
tare, un santier al cdrui scop si fie intai plicerea de
a construi ins#si, si apoi constructia. Deci cercetare
dinamici a stiintei, nu invitimant static si méasurabil
cu cifre si fractiuni de ore intregi.

Din cauzi cd programele, dominate de conceptia
materialismului didactic, sunt prea incircate, timp de
adancire a problemelor stiintifice si literare nu e in
invdtimantul nostru, elevil aleargd cu infrigurare si
superficial dela temid la temi, dela obiect la obiect,
interesul si atentia nu se pot concentra, silite fiind
a se imprastia prea mult si prea repede, crelerul se
supraincdlzeste la elevii buni, prea constiinciosi, care
adesea cad victime ale acestei constiinciozititi, pe cand
cei lenesi si lasdtori, crutandu-se prin reflexe nor-
male de apidrare, se cheltuesc cat mai putin si se
strecoard la promotii, ori prin puterea astfel crutats,
facand fatd, la urma urmelor, unei medii minimale,
ori prin sistemul hatarurilor provocate de un inver-
sunat interventionism de ultimi ori.

Pe lang3 ci programele sunt prea incircate, elevii
mai sunt supraincircati sicu prea multe lucriri scrise
acasd, la atatea si atitea obiecte, si pentru multi e
un adevidrat chin si le dovedeasci pe toate. Elevii
cel buni lucreazi adesea zilnic si panid in miez de
noapte. Iar rezultatul fatal al acestei goane nebune,
ametitoare, adesea numai formale, prin labirintul des-
lanat al atator materii, fiecare cu atatea hitisuri de
teme si lectiuni, care e ? Nu poate fi psihologiceste
altul, decat uitarea, fericita uitare a invititurii pfea
amare, de indati ce necesititile examenelor au in-
‘cetat. Si acesta nu poate aduce, drept consecinti
imediatd, decat desgustul de scoals, sila, plictiseala
sl evadarea morala din ea, cat timp ea diinueste, si
eliberarea cu bucurie de citusele e1, cand suni ceasul
absolvirii. Dar nu insemneazi aceasta pur si simplu
falimentul scoalei, un total fiasco al ei ?
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Dar ar trebui, o repet, ca scoala si fie mereu iubiti,
cat tine ea, si sufletele elevilor, cel putin sufletele, sd se
intoarci mereu in ea, cu plicerea freneticd cu care-fi
revezi casa parinteascd si satul sau orasul natal, dupd
o lungs despirtire, in care nostalgia lor te-a dominat
mereu. -

Faptul ci programele analitice sunt prea incércate,
si cu teme prea abstracte, prea desprinse de vieata
zilnici, prea inactuale, face ca invitimantul sid nu
fie viu, interesant... El trebue, spre astarni interesul
elevilor — l3sand problema metodei de o parte, care
e primordiald, conditia sine qua non — si cuprindd,
la fiecare materie, teme generale, in legéturd stransa
cu vieata, cu cultura timpului, cu atmosfera psihicd
si eticd a vremii. Elevii si simtd la tot pasul cum
studiile lor se leagd cu vieata, si asta nu se poate
decat legand temele lectiilor de realititi imediate,
de actualitati, si ficand, prin ele, mereu raportdri la
vieata practicd, i chiar aplicatii practice directe.
Atunci studiile cresc organic din interesul si curiozi-
tatea vie a elevilor, si aceastd curiozitate e alimen-
tatd bogat de mediul cultural si dinafara scoalei al
elevilor, de ceea ce citesc ei in presa zilnicd, de lec-
turile particulare ce fac, de vieatd economicd sl teh-
nics a orasului in care vietuesc, de cildtoriile lor
mai lungi sau mai scurte, etc. il ;

Pe langi acest cusur al inactualitdtii, ceea ce € mal
riu e faptul ci fiecare studiu e prea de sine statitor,
ramurd tiiatd si izolati de arborele culturii integrale.
Principiul corelatiei studiilor si al concentrdrii lor a
ramas inci de domeniul unui pium desiderium.

Fiecare profesor se simte ca un fel de suveran
absolut in turnul de fildes al specialitdtii lui, din ea
face panaceul culturii si educatiei, faird sd se uite In
dreapta si in stangasi la celelalte domenu cu care
se leagd firesc aceastd specialitate a sa.

In esentd: :

1. Programele trebue si fie cu totul generale,
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constand ‘din capitole mari, ale cdror aminunte ri-
mane si le organizeze profesorul, dupa timp, dupd
nivelul ‘si trebuintele spirituale ale clasei.
2. Ele trebue si fie sintetice si si respecte prin-
c1p1ul corelatiei.
Si fie actuale, concrete si cat mai practice po-

51b11

Atunci sunt si interesante, $i nu existi scoald ade-
virati fird interes mtelectual viu, puternic, pasional.
Scoala sau e astfel ; viu interesantd, sau e o deplo-
rabili si odioasi 1nut111tate



CAPITOLUL IIL

3. INVATATORUL SI PROFESORUL
IN SCOALA PSIHOLOGICA

E dela sine inteles, cd invitdtorul si profesorul
scoalei psihologice trebue si fie, intai de toate, psi-
hologi, psihologi ai copilului in deosebs.

Fireste cd trebue si fie bine patrunsi si de idealul
etic al scoalei psihologice, asa cum l-am schitat mai
sus. Un lucru nu merge fird celdlalt. Chestiunea de
metodi e esentiald in aplicarea principiilor generale
pedagogice, si metoda se bazeazd pe psihologia ele-
vului. Dar ericare ar.fi mlddierile metodei, care ur-
meaz3, trebue si urmeze, mlidierile psihologiei ele-
vilor, idealul rimane neschimbat in esenta lui, el e
ficlia permanentd care le indrumeazi pasii, care did
un sens inalt si etern sfortdrilor lor metodice, care
le nutreste necontenit entuziasmul, avantul, devota-
mentul ce se cer in opera educatiei.

Fixand acest ideal in termenii: cdutarea, cultiva-
rea si transmiterea valorilor spirifuale, fixdim si eare
trebue si fie leitmotivul pregitirii invatitorilor si
profesorilor in scoalele speciale destinate ei. E spi-
ritualizarea din ce in ce crescandi a lor, punerea pe
planul intai al constiintei lor, in_mod permanent, 2
intereselor culturale spirituale. E aproape banal si
mai afirmim covarsitoarea insemndtate a culturii lor
generale, necesitatea de a se tine mereu in curent cu
progresele ei. Iubirea cirtii, aplecarea freneticd asu-
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pra ei, ca o necesitate spirituald vitald, e un impera-
tiv categoric in formatia invititorului si profesorului.

Pan’acum 's’a neglijat, in ce priveste invafatorii,
latura de pregitire in directia spiritualizirii lor prin-
tr'o cat mai intensivd culturi generald, punandu-se
un pret exagerat pe formalismul metodic. In ce pri-
veste pe profesort, invers: pentru cultura generald
s’a facut sfortdri mai mari, 1 s’a dat acestela o in-
semnitate relativ mare, dar s’a neglijat mult forma-
tia lor pedagogici.

Formatia pedagogicad intr'un gol de culturd gene-
rald ramane, de sigur, o form3d goald de continut, o
virtuozitate formala, insd uscats, fard miez, fird vieats ;
dar neformatia pedagogic#, oricat s'ar promova cul-
tura generald, duce la materialism didactic, la meto-
dologie arbitrars, chiar la nihilism pedagogic, me-
toda rdmanand ceva instinctiv, orb, fird constiinta
intreagd a valorii sale, netransmisibild prin urmare.

Amandoud aceste stanci primejdioase trebue oco-
lite cu cea mai mare atentie si griji. Forma fird
tond e goald; fondul fird forma e orb. Numai sin-
Zeza lor face pe bunul invititor si profesor.

In ce priveste necesitatea ca ei si fie buni psiho-
logi ai copilului, lucrurile trebue bine limurite, in
sensul cd nu e vorba de a face din fiecare un sa-
vant psiholog de laborator, si de acolo, din mijlocul
instrumentajului si al calculelor statistice-matematice,
sd plece cu un profil psihologic al elevului perfect
cristalizat, si apoi si-i aplice metoda convenabili lui.
Aceasta e o imposibilitate, si dacd ar fi o posibili-
tate, ar fi o greseald. Fiari si tigiduim insemni-
tatea studiului psihologic al elevilor prin experimente
s1 pe temeiu de teste, e sigur ci rezultatele acestora
trebue primite cum grano salis, sub beneficiu de in-
ventar, fiindcd evolutia psihicd e prea complicats, in
dependentd de multi factori imponderabili, si foarte
adesea ea sparge cadrele ce incearci a-i fixa testele.
A cataloga prematur elevii pe baza unor misuritori



FORMATIA CORPULUI DIDACTIC 283

in timpul unor experiente adesea artificiale, $i a ca-
ror artificialitate elevii ingisi o simt indatd, e a co-
mite o greseald de neiertat din punct de vedere pe-
dagogic si moral. Cate observatii psihologice mai
reale, mai adevirate nu se pot face prin cercetdri a
cdror intentie e mascatd, neobservati de elevii insisi,
— ceeace nu e cazul adesea in experimentele artifi-
ciale. Si apoi, presupunand quasi-infailibilitatea me-
todelor experimentale si a testelor, cat timp li-ar tre-
bui invititorilor si profesorilor cu clase de 50 de
elevi, si-i cerceteze minutios, si le faci un profil
psihologic cert? Rispunsul se di dela sine.
Richard Miiller Freienfels spune, cu drept cuvant,
dup# parerea mea: ,Pozitivismul® observéri indi-
viduale si ingrdmidirea de ,teste nu pot inlocui
niciodatd privirea intuitivd pentru totalitatea vietii co-
pilului, tot atat de putin cat in psihologia adultilor
psihogramele cat de aminuntite pot fI un surogat
pentru observarea intuitivd a intregului, care adesea
cu o privire vede mai adanc si mai mult decat orice
experimentare si orice tinere de statistici.?) ;
Primind cum grano salis catalogirile psihologice
experimentale, nu intelegem a tigddui cu totul va-
loarea lor, cum nu intelegem a lisa totul in seama
intuitionismului individual al profesorilor si invitdto-
rilor, care si el poate, de sigur, si aibd deficiente.
Trebue urmati o linie de mijloc, pentrucd o impune
relativismul oriciror conceptil si metode omenestl.
Un lucru e sigur: si aplecarea spre studii psiho-
logice metodice, si plicerea observirii intuitive a co-
pillor in manitestarile lor libere, cand nu se simt
examinati, nu le poate avea decat invititorul si pro-
fesorul care au fatd de lumea lor un interes pasio-
nal, o caldi si niciodatd desmintitd subire. De aici
vine totul : si ribdarea netirmuritd cu e1, $1 devota-
mentul pentru idealul educativ in slujba cirwa stau,

I) op. cit. pag. 13.
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si dib#cia metodicH, si inclinarea puternici spre toate
bunurile spirituale, a cidror sferd, la ei, daci sunt
formati astfel, creste zilnic snfentionat si in interesul
copiilor.

Trecand la pregitirea invititorilor si profesorilor
in spiritul ardtat mai sus, pdrerea mea e ci aceastid
pregitire se poate face mai bine, mai temeinic, in
atmosferd didacticd mai sigurd, in Academii pedago-
gice, pentru invititori, si in Scoalele normale supe-
rioare, pentru profesorii secundari. E o pirere veche
a mea, sustinuti incid de prin anul 1920, in diferitele
reviste pedagogice ale vremii siin ziare.

Invititorii insisi au cerut in toate congresele lor,
si in alte manifestdri profesionale, cultura universi-
tard, adicd au cerut cat mai multd culturi generals.
Daci ei o cer, daci atati o doresc cu ardoare, tre-
bue privit acest fenomen ca foarte imbucuritor si
dorinta satisficutd neintarziat. Dupd conceptia noa-
strd, aceste Academii pedagogice trebue si faci o
stransd legaturd, prin corpul didactic, intre inviti-
mantul din scoalele normale si adaosul de culturi
generald universitard. Spre pildd, pedagogia teore-
ticd poate fi predati de un profesor universitar, pe-
dagogia practici condusi de profesori de pedagogie
dela scoalele normale actuale, recrutati pe baza unei
selectli ale cdrei criterii rimane si fie stabilite. De
asemenea, si alte obiecte de invitimant pot avea
doud seril de profesori, unii universitari pentru stiinta
superioard, unii secundari pentru adaptarea acestei
stinte la invdtdmantul normal si primar, si, mai ales,
pentru mefodologia speciald a obiectului respectiv,
care, fiind indelung practicati de ei, e in sfera unor
posibilitdti mai sigure.

La fel, scoalele normale superioare pentru profe-
sorii secundari trebue si aibi wun corp didactic
mixt, universitar si secundar, pentru aceleasi consi-
deratii. 1

Sistemul Academiilor pedagogice pentru invititori
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&'a introdus in Germania dup3 rizboiu; acolo nu mai
existd scoale normale (Lehrerseminare) azi, si rezul-
tatele sunt, pe cat sunt informat, foarte bune.
Poate ci se va ridica urmitoarea intampinare:
Nu e primejdie ca absolventii Academiilor pedago-

gice, dupd ce vor fi primit o astfel de culturd uni-
versitard, si se simti in inferioritate ca invatatori
rurali si si refuze si se ducd la tard, sau si pri-
measci de sild si cu gandul necontenit al evadirii ?
Intai, se poate raspunde ci fatal trebue sd se ducd
la sate, fiindcd Academiile pedagogice vor fi pentru
invatatori. Fiecare stie, cd la intrarea in Academia
pedagogica contracteazd, pentru jertfele pe care le
face Statul in folosul sporului lui de culturd gene-
rald, obligatia si legald si morala de a sluji cultura
poporulul. Trecerea in invitimantul urban se va
face tot dupi norme analoage cu cele azi in fiintd.
Pe urmi, ar fi si disperam in cauza, dacd am td-
gddui ci mai existd si azi idealism si spirit de apo-
stolat, ca altiddats, cand cu multd ravni absolventii
normalisti se avantau in vieata satelor sl incepeau ma-
rele lor oficiu educativ pentru scoald sl popor.
cu neputintd si fi pierit cu totul acest avant si _en-
tuziasm la toti, oricat de grele ar fi azi conditiile
materiale ale vietii lor. In spirit de misionarism, Sl
nu de pur functionarism, trebue oficiat invitimantul,
si Academiile pedagogice, pdtrunse sl ele de acest
spirit, vor trebui si-1 creeze si in studentii lor. 'La
fel si scoalele normale superioare pentru pregitirea
profesorilor secundari.
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4. PRINCIPII DE BAZA IN EDUCATIA
TINERETULUI ROMAN PRIN
SCOALA SI STRAJERIE.

Conferintd tinuti la Radio in ziua de 7 Mai

A fost odati o vreme — si nu prea indepirtats
de noi — cand nici micar in chip teoretic nu se vor-
bea de opera educatiei in scoald. Aceasta era soco-
titd pe atunci — si din nefericire, ‘se pare ci e so-
cotitd si azi in unele cercuri, chiar didactice — drept
o institutie publici destinati exclusiv invatdmantului,
transmiterii unui minunchiu de cunostinte socotite fo-
lositoare pentru vieati, ceea ce, propriu vorbind, ar in-
semna folositoare ,pentru dobandirea wunei cariere.

E foarte ciudat lucru, insi, ci se socotea — si se
mai socoteste si azi — cariera, drept o formi de
vieatd pentru care educatia n’avea sl n’are niciun
pret, ¢l numai instructia, fie ea pur teoretica, fie si
practicd, — dupi felurile carierelor. Mie mi se pare
totusi elementar lucru, ci in exercitarea carierei, ori-
care ar fl ea, e nevoie tot atat de mult si de educa-
tie, cat e de instructie. Cici in orice carierd, pen-
tru a fi practicati cum trebue, e nevoie de:

I. devotament si jubire pentru aceastd carieri
aleasi;

. 2. solidaritate friteasci cu toti cei care si-au ales-o
31 €1 81 cu care se exerciti laolalts :
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3. politetd elementard cu inferiorii, adicd bune ma-
niere;

4. respect ales fatd de superiori, fird a cddea in
spirit de lingusire, de slugérnicie;

5. un cald sentiment de datorie, si

6. mai ales sentimentul pretului s1 sfinteniei oricd-
rei munci productive, de orice categorie, dela cea
mai inalti pani la cea mai umild, trebuind, ca atare,
s4 fie fdcutd in spirit de vocatie.

Toate aceste sentimente si deprinderi inalte, de
care e nevoie in orice carierd, si fird de care munca
in ele ar fi un blestem, in loc de fericire, cum tre-
bue, nu se pot forma in scoala numai de carte, numai
intelectualistd, fiindc# din niciun joc de idei pure nu
poate tasni un sentiment cat de elementar, si nicio
deprindere, cat de simpli. Sentimentele si deprin-
derile isi au propriile lor izvoare, independente de
intelect, desi apele lor se amestecd intim si in fel
de fel de chipuri, dupd ce au tasnit din izvoarele
lor, cu multe si felurite alte stiri sufletesti ce vin
si ele din izvoarele lor.

Asa dar, oricat am socoti scoala ca destinatd mai
ales pentru pregitirea tineretului in vederea unei ca-
riere, si chiar de am crede-o numai si numai pentru
asta destinatd, ea nu poate fi o scoali numai instru-
ctivi, ci trebue si fie si educativd, — dacd e neindo-
ios postulatul dela care am plecat, ci in orice ca-
rierd e neapirat nevoie si de o bund educatie morald.

Se limiteazs in mod gresit rolul scoalei numai la
acela de a elibera diplome pentru intrarea intr'o ca-
rierd. Fiindcd, pe deasupra tuturor carierelor, care
laolaltsd formeazi structura si fizionomia vietil eco-
nomice si sociale ale unui popor si ale unui stat,
este o carierd mai mare, mult mai mare, §1 cine nu
e pregitit si pentru aceasta, nu e cu adevarat capa-
bil nici pentru celelalte, pentru niciuna. Aceasta e
cariera de om, si pentru aceasta scoala trebue saIse
ingrijeascd mai mult decat pentru oricare alta. Iar
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»Om“ insemneazi intai de toate individualitate mo.
Tald, caracter etic.

E foarte simbolic faptul ¢4 nu numai din lumea
noastrd didactici au pornit adesea deziderate pentru

instaurarea unei ere si de educatie in scoald — si
€ra natural ca slujitorii ei si-i simti mai mult ne-
vola,. — ci s’au ivit preocupdri pentru aceasti pro-

blemd si in sfera cea mai de sus a conducerii de
Stat, intaia ord cu acea minunati devizi a Regelui
Carol 1: ,Formati caractere”, si acum, dupi rizboiu,
prin infiintarea strijeriei, din initiativa si sub condu-
cerea directd a M. S. Regelui Carol II.

Privirea cu interes atat de viu a problemei in sfera
aceasta cea mai inaltd, pe langi frumusetea ei sim-
bolicd, e o garantie de mai usoard si integrali in-
féptuire a ei.

Inainte de a releva, cu toate probele posibile, in
scurtul timp ce am aici, principiile de bazi ale educa.
tiel tineretului in scoald si in Strajerie, si in parte,
sl impreuns in conlucrare, tin si afirm dela inceput
un principiu_superior, scump inimii mele, si care e
garantia Initiald a izbanzii operei comune.

Existd, de sigur, o politici generald a vietii de
Stat, in forme garantate de pactul nostru fundamen-
tal. Dar existi si curente de opinii politice mai par-
ticulariste, care, desi reprezentand interese colective,
nu reprezinti cu adevirat interese generale, totale,
cu caracter permanent, imprescriptibile chiar dupi o
o lungd evolutie istorici. Pe cat de multd atentie
trebue si dea scoala, si orice asezdmant de educatie,
formérii tineretului pentru politica generald, perma-
nentd, devenitd istorici, pe atat trebue cu grija sfanti
sd se fereasci de educarea luj pentru cultivarea si
apdrarea Intereselor restranse, asa cum s’au intémpla;t
cu ele in diferitele noastre partide politice. Politica
aceasta s’o invete tineretul dupi scoald. Scoala insx
trebue_s_é. fie si si rimani neapdrat o institutie sy-
prapolitici si  apolitici. Am motive puternice si
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cred ci Dumnezeu a ferit pand acum scoala noastri
de negrul picat de a fi politicd, fiindcd politica in
ea n'a luat niciodati forme acute, puternice, ci s’au
iscat numai deviatii trecitoare. In ce priveste Stri-
jeria, ea este initial feriti de o astfel de deviatie,
datd fiind initiativa si conducerea regald, care si prin
definitie este suprapoliticd, si prin conceptiile de bazi
afirmate de curand, si care marcau deosebirea de
seamd dintre Strijerie si operele de educatie ale ti-
neretului din alte tiri, care n’au putut rimane supra-
politice, ci au fost puse direct in slujba politicii de-
venite atotstipanitoare, dictatorialdi. E vorba de
Germania, Italia si Rusia.

Nu stiu cu de-am#nuntul ce se petrece in Rusia,
stiu insd — din mult-putinul ceam citit — ¢4 siin
scoald si inafard de scoald se face o educatie numai
in spiritul doctrinei comuniste, doctrini care nu cruti
nici planul transcendental al sufletului, din momentul
ce tinde la extirparea silbatici a credintei in Dumne-
zeu, din epoca cea mai fragedd a vietil. ,

Cunosc pand la un punct de visu ceeace se face
in Germania, in asa zisele tabere de munci ale ti-
neretului : sunt, de sigur, realiziri minunate, din care
colectivitatea intreagid si Statul german au mult de
castigat. Totusi, intreaga educatie, si din scoald si
dinafari de scoald, poartd puternica pecete a doctri-
nei politice national-socialiste, asa cum si in Italia
opera educativi poarti pecetea doctrinei fasciste.

La noi, o imixtiune a politicii de partid in scoald
n’a fost si nu cred si fie vreodati posibild, fiindcd
in general si partidele de guverndmant, care au con-
dus pani acum tara, s’au ferit de a subordona scoala
in mod doctrinar politicii lor. Deci ea a ridmas si
va rdmane suprapolitici, intdi de toate pentrucd
imensa majoritate a profesorilor au convingerea cu-
rati ci, asupra tinerelor vlistare ce sunt incredin-
tate lor pentru instructie si educatie, ar fi un p#cat
de moarte si se reverse o culturd in mod Zendentios,

19
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iar strijeria, o repet, a fost conceputi din capul lo-
cului ca o institufie educativd suprapolitici, pusd in
slujpba numai a unei singure mari finalititi: aceea a
propdsirii morale, culturale, economice si nationale
a poporului roman, in conceptia armoniei claselor
sociale si a solidarititii poporului intreg cu forta con-
ducitoare permanenti suprapolitici, care e aceea a
Dinastiei noastre devenitd istoricid si simbol al uni-
titii vesnice a neamului nostru romanesc.

Aceastd introducere mi s’a pdrut foarte necesari,
fiindcd ea a delimitat dela inceput cadrul general
in care voiu avea si desvolt problema anuntati, a
principiilor de baza in educatia tineretului roman prin
scoala si strajerie. Cadrul general il formeazi asa
dar postulatele;

1. ci educatia e necesard si pentru carierele felu-
rite, pentru toate fird exceptie;

2. ci ea trebue si fie purificatd de orice tendintd
politicianisti.

Trecand acum la chestiunea in sine a educatiel, se
pune indatd intrebarea. Nu putem concepe un ideal
educativ decat in functie de o conceptie filosoficd de-
spre lume si vieats, in functie de ceea ce Germanii nu-
mesc, cu un termen foarte expresiv si incetitenit peste
tot, Weltanschauung. Trebue deci si ne intrebidm
care e bunul cel mai de pret pe care trebuie si-]
urmireasci omul si societatea, care e rostul existen-
tei lor in lume, spre ce trebue si nizuiascd?

In mod natural, omul ndzuieste spre plicere, spre
fericire. Pldcerea, fericirea, e, dupa o comparatie a
lui Hegel, ceea ce e sangele pentru vieata organici,
e conditia sine qua non a oricdrei lupte pentru ideal.
Ar fi sa tigdduim un instinct elementar, tigdduind
aceastd ndzuintd. Ji societatea organizatd, adici si
statul, constient de rolul siu, tot la aceasta tinde
prin organizatia sa si prin toate intocmirile lui: s
asigure un maximum de bine, un maximum de feri-
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cire tuturor indivizilor componenti, si intregii socie-
titi ce conduce.

Experientele insi au aritat si aratd mereu,si indi-
vizilor si societidtilor, ci nu orice pldceri, orice sa-
tistactil aduc si o fericire adevidrats, trainici. Nu
oricare, ci numai acelea care provin din realizarea
in gradul cel mai mare a tot ce are mai individual,
mai personal, mai original individul sau societatea.
Individul uman si societdtile omenesti au ca insusire
caracteristici esentiald, spre deosebire de animal si
societdtile animale inferioare, latura spirifului, care
e darul cel mai mare hardzit de Dumnezeu omului.
Prin evolutia naturald, care la om dureazi atat de
mult incat deschide perspectiva infinititii in fata
noastrd, pe cand la animal, fiindcd e un organism
esentialmente material, ea se incheie relativ repede,
in speta umand spiritul a luat-o cu mult de tot inain-
tea corpului, ajungind dominant si caracteristic.
Numai speta umand a ajuns, prin evolutia ei, capa-
bild de educatie, de culturs, de religie, artd, stiintd
si filosofie. Evolutia ne arati, asa dar, si scopurile
educatiei : crearea primatului din ce in ce crescand al
spiritului in lume, nu numai in scopul fericirii indi-
viduale, oricat ar fi indreptititi si1 aceasta — si e
de sigur — ci si in scopul fericirii intregii societifi,
adicd in scop etic. Individul in societate se naste si
prin societate trdieste, societatea ii dd toate bunurile
materiale si spirituale de care se bucurd elin vieatd,
si el trebue si el sd i le intoarcd prin adaosul pute-
rilor lui sutletesti constructive.

In functie de aceastd conceptie filosofici, a prima-
tului spiritului, putem formula in mod sintetic astfel
idealul scoalei in general, al scoalei secundare in spe-
cial, si tot atat si al strijeriei: formarea celei mai
puternice inclindre cdtre bunurile spirituale, a uner
inalte constiinte morale si civice, crearea in sufletul
tineretulur a sentimentulni puternic al datoritlor lui
catre familie, societate, patrie si catre Dumnezeu.
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Scoala poate, de sigur, prin cultura ce di, prin
toate metodele sale de influentd asupra spiritului ele-
vilor, si pregiteascd pentru aceastd constiintd civicd
si nationald, si-i puni cel putin jaloanele. Vieata, pe
urmd, va desvolta si consolida ceea ce a construit
scoala din punct de vedere educativ.

Strdjeria, asa cum o cunosc din publicatiile ficute,
din declaratiile solemne de principii, are exact ace-
leasi teluri ca si scoala, si pune ca principiu meto-
dic iubirea intre tineri si educatori. Cred ci si pen-
tru Strijerie e un principiu suprem metodic, ci cea
mal mare putere educativi e iubirea de copii, fiindca
psihologia dovedeste ci si invdtdmantul, si educatia,
nu pot reusi decat pe aceastd temelie a jubirii.

e lucru accentueazd insd strijeria adiogandu-se
scoalei si intregind-o? Accentueazs, asa cum insusi
M. S. Regele a spus-o cu diferite prilejuri, printre
care acela al deschiderii Jamboreei cercetisesti dela
Brasov, la care am avut deosebita cinste s3 iau parte,
— accentueazi, zic, partea aplicativd a invitimantului
st educatiei din scoald, parte pe care, si prin mijloa-
cele ce are Strijeria, §i printr'o atmosferds mai pu-
tin didacticy, le poate realiza mai repede, mai usor
sl mai intens.

Psihologia elevilor in scoali e una,-si alta e in
strédjerie, fird a exista antinomie intre ele, ci numai
si numai intregire. Oricat de interesant ar fi invi-
tdimantul, — s1 sunt mijloace de a-1 face, — nu se
poate sd nu intre in sufletul elevilor un coeficient
cat de mic de frici de notd, sau de iubire de not3,
— ceeacee tot asa de rdu — un coeficient de com-
primare a sufletului sub o disciplin intemeiat pe o
intreitd dictaturd: a catalogului, a catedrei si a pro-
gramei analitice riguroase. Scoala creeazi, vrand
nevrand, chiar si cu cele mai bune metode, o atmo-
sferd de constrangere care e, de sigur, foarte folosi-
toare, dar nuin deajuns de satisficitoare pentru Spi-
ritul elevilor, care” mai aspiri si citre altceva.
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Aspird cdtre relatii sociale cucaracter mai adult, daci
pot spune astfel, aspird spre mai multd aplicare la
vieatd a cunostintelor, aspird spre o mai frecventd
si intensi atingere a vietii lor cu vieata naturii in-
conjuritoare, aspird spre mai multd munci practici,
aspird spre o mai voioasi educatie fizicd, aspird, cu
o formuli sinteticd, spre o confundare mai intimd a
vietii lor cu toatd vieata sociald si nationald incon-
juritoare. Aceste scopuri sunt, de sigur, si ale Stra-
jeriei, si ele, departe de a se situa pe un plan con-
tradictoriu cu scopurile scoalei, nu fac decat si le
reia pe acestea, sd le adanceascd, si le realizeze cu
mai multe mijloace materiale si cu o metodologie
care, desprinzand spiritele de un exagerat didacti-
cism intelectualist, le pune in conditii mai libere, mai
naturale si, deci, mai plicute de desvoltare.

In deosebi, strijeria pune un accent puternic pe
formarea simfului social in sutletul tineretului. Si
scoala, negresit, face o educatie a simtului social, o
face volens nolens: clasele sunt mici grupdri sociale,
mici societdti cu un spirit colectiv inerent claselor
scolare, care poate fi rdu condus, sau lasat la liberul sau
sbor, si astfel si devind primejdios pentru natiune
si omenire si, din contrs, si reverse o adeviratd fe-
ricire in societate, daci e condus cum trebue, dacd
e canalizat in sensul sentimentelor sociale nobile, so-
lidariste, altruiste, nu in sensul celor gregare agre-
sive. -

Strajeria voieste, aldturi de scoals, cu concursul el,
s34 canalizeze in directia cea mai buni acest simt so-
cial al elevilor, introducandu-i in stere de activitdti
mai largi decat cele pe care le poate infiptui scoala.
Si anume prin organizarea unor actiuni de ajutorare
si asistentd sociald, stimuland pe tineri sd simtd ela-
nul de a sdri in ajutorul semenilor in caz de mare
nevoie si mai ales de primejdie a vietii, dar imstruin-
du-i si si stie in modul cel mai urgent s1 mai prac-
tic, cum si dea acest ajutor; apoi, prin cultivarea
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unor lucr#ri practice la camp, in mijlocul satelor, ori
pe teren edilitar, lucridri de care se simte atata ne-
voie, dat fiind faptul ci pan’acum ele au fost sau
prea restranse, sau au fost stanjenite mult de era
dominatiei dictaturii electorale, care a fost un tita-
nosaur mistuitor de mari fonduri publice. Mai pre-
sus de orice, insi, Strijeria urmireste creearea unor
raporturi morale superioare nepieritoare intre tine-
retul de azi — societatea adultd de maine — si Na-
tiune, si Biserica Nationald, si Rege, care simboli-
zeazd unitatea eterni a neamului si care, initiind
aceastd miscare si luand asupra Sa conducerea ei
supremd s1 efectivd, eontribue si dea pedagogiei ro-
manesti un nou elan, i un nou prestigiu. Dovadi
e faptul ci dela afirmarea porniti de sus a ideii
Strijeriei, pedagogia in general a ajuns un domeniu
de interes quasi-obstesc, o frimantare in jurul pro-
blemei educatiei a pus stipanire pe suflete, nu nu-
mai din lumea didactics, c1 din intreaga societate ro-
maneascd, si eu, in deosebi, care duc de vreo doui
decenii o campanie neintrerupti pentru o oarecare
desintelectualizare a scoalei, pentru transformarea ei
din scoald numai de carte, si intr'una de munci, de
activitate proprie si de vieati voioasi, nu pot fi de-
cat fericit de aceasti atentie generali trezitd pentru
pedagogia activistd si sociald. As fi foarte trist, ins,
dacd acei colegi ai mei, care imi fac cinstea sa mai
asculte si la microfon, ar interpreta gresit spusele
mele, ca o tendinti de micsorare a valoarei scoalei.
Nici prin gand nu-mi trece de loc una ca asta, fiindca
sunt pe deplin convins ci nimic nu-i poate stirbi ro-
lul sdu, §i c& nimeni vreodati n’a urmirit sl nici
acum nu urméreste aceasta. O armonie deplini exi-
std, principial, intre Scoali si Strijerie, ele tind si
devind fatetele nedespirtite ale unui acelasi cristal
etic, ale unei aceleasi mari si nobile actiuni, sau, cu
alti comparatie, ele vor deveni intocmai ca cele doui
curburi inseparabile ale cercului, cea interioars si
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cea exterioard. Scoala va continua, printr'un anu-
mit program al siu, si adanceascd unele elemente
de culturs, creind, printre altele, si spiritul medita-
tiv, contemplativ, indragostit de stiintd purd si de
gandirea puri, care e foarte necesar si face fericit
pe cel ce-l are; iar Strjeria, mai ales, va trezi in
spiritul tineretului — lucru tot asa de folositor —
puterea de expansiune a sa citre altruismul activ,
citre marile opere de binefacere sociald, sub coman-
damentele mistice ale credintei crestine, al cdrei in-
temeietor a dat cea mai inaltd si frumoasi expresie
acestui altruism cand a grait: Iubeste pe aproapele
tan ca pe tine insufi. Si tot Mantuitorul ne-a dat si
cea mai buni cale in educatie, iubirea de_copii, cand
a spus: lasati copuii sa vina la mine ! Si scoala si
Strijeria imbritigeazd aceastd finalitate crestind, a
altruismului activ, precum si aceastd metodd supremd,
a jubirii de copii, si in duhul acesta nu pot si nu
ajungs amandoud laolaltd la izbandd desdvarsitd.



INCHEIERE

Ajuns la capitul lucrdrii, nu pot si nu mérturi-
sesc, in toatd sinceritatea, ci in unele privinte a tre-
buit si ma abat dela planul ce-mi propusesem. Ast-
fel, concepusem intai ca tot in acest volum si cu-
prind si partea practici aplicativd. Adicd o parte
metodicd intreagi, atat in privinta invitimantului di-
feritelor obiecte, cat si in privinta educatiei, in fa-
milie si scoald.

Insi partea teoretici a luat o desvoltare mai mare
decat mi-o inchipuisem dintru’ntai.

Pe misura ce inaintam in lucrare, probleme noui
mi se puneau in legiturd cu scoala psihologicd, si
ele se legau prea organic de temele propuse intai,
ca si le pot neglija.

Am socotit, apol, ci e necesar, pentru publicul di-
dactic cdruia i se adreseazi lucrarea, si sprijin toate
afirmatiile mele, nu numaj pe practica mea pedago-
gicd, ci si pe cat mai multe pareri ale altora si pe
experienta lor. Ici si colo am ficut aproape un suc=
cint istoric de doctrine pedagogice, socotindu-l ex-
trem de interesant. Intentia mea e si desvolt acest
istoric, transtormandu-l intr’o isforie a pedagogiet, a
doctrinelor si metodelor, lucrare pentru care de mult
am inceput sd strang materialul necesar, dar care,
acum, incid nu e Iinfreg. Pan’atunci, consideratiile
istorice de aici sunt indestulitoare, dacd nu spre a
lumina problema scoalei psihologice in toate articu-
latiile ei, cel putin spre a da celor ce vor s’o urmd-
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reascd si mai adanc, indicatoare bibliografice folosi-
toare. .

Volumul al doilea al lucrérii de fatd este si el in
curs de pregitire. Una din problemele mari ce va
trata, in spirit de aplicatiuni practice, e legatura din-
lre munca elevilor in scoald si munca lor acasd, pro-
blemd subordonati aceleia a legaturii dintre scoali st
familie. Problemd veche de tot, de sigur, dar pen-
tru care pan‘acum s’a ficut mai mult paradi de
vorbe, decat realiziri efective. Intre scoala si familie
a ramas, de fapt, tot o pripastie, aceste institutii ne-
sprijinindu-se de loc una pe alta, ba foarte adesea
ridicandu-si una alteia piedeci, deplorabile pentru
opera educatiei maj ales.

O alt¥ problemi ce voiu trata in volumul II, va fi
aceea a scoalelor de experimentare, si in jurul ei voiu
relata incercidrile cele mai interesante ficute in alte
tairi. De sigur ci nu toate scoalele publice pot si
se transforme deodati in scoli de experimentare, ci
numai cate unele, rand pe rand. Oricat de bine ar
fi conceputs la birouy, pe baze de studii si anchete,
o reformi scolard, in practici ea primeste multe mli-
dieri, si de aceea nu e potrivit si se aplice deodati
pe tot cuprinsul tirii o astfel de reformd, ci si se
experimenteze intai in cateva scoale, pentru verifi-
care.

Dupi tratarea acestor robleme, va urma o parte
mai desvoltatd cu lectiuni si schite de lectiuni tratate
in spirit psihologic, asa cum am lisat si se intre.
vada in volumul de fati.

Nu pot incheia firi repetarea unui leit-motiv ce
mi cidliuzeste mai de demult, pe care l-am Spus poate
pand la obsesie, dar care meritd si fie cat de des
repetat, fiindci devizele sunt formule sintetice ce tre-
bue si devini idei-forte.

In toati opera educatiei sl instructiei, factorul ho-
tritor, fird de care ceilalt n’au niciun pret si nicio
putere de infiptuire, ¢ personalitatea profesorului si
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invatatorului. Si in personalitatea lor organul pe-
dagogic prin excelenta e inima, dupd vechiul ada-
giu: ., Pectus est quod facit paedagogum.“ Cum spune
foarte frumos K. Sturm, in Allgemeine Erziehungs-
wissenschaft’) «valorile nu sunt numai cunoscute de
de el, ci si #riite, ele lucesc in inima lui si de acolo
trimit strilucirea lor celorlalti. El nu cunoaste nu-
mai ideile de adevidr, moralitate, frumusete, drep-
tate, sfintenie, ci le si simte ca pe niste comori si le
iubeste. El ar fi smuls din toate cerurilor, prabusit
in chinuri de iad, daci n’ar mai putea crede in_ap-
titudinea pentru educatie si in setea de educatie a
tineretului. Aceste convingeri triiescin el nu numai
ca reprezentiri clare si precise, ci sl ca reprezen-
tiri cu puternic ton afectiv niscdtor de putere arza-
toare. Ca atare ele lucreazi in sufletul sdu in lung
si in lat si in tot adancul lui, nasc in el evlavie si
caldurd, devin motoarele vointei lui, motivele actiunii
sale. Ele cuceresc intreg sufletul lui si-l inldntuesc
cu putere de neinfrant. Si tocmai aceastd captivare
lHuntrici, aceastd participare a inimil e trasitura fun-
damentald a sufletului educatorului; el e inundat de
jubirea valorilor si ideilor, si a acelel realititi din
care valorile si ideile abstracte si transcendente tim-
pului au dobandit formd concretd si fapturd de timp:
a culturii. _

Valorile nu sunt insi numai motoare, ci in acelasi
timp si scopuri ale vointei lui... Educatorul nazu-
ieste spre realizare de valori. Ideile care trdiesc in
educator constituesc constiinta lui despre valori, care
zilnic ii vorbeste avertizandu-l cat de departe este
el insusi inci de ideal, si cat ii mai trebue pani la
desivarsire.» In spiritul versurilor lui Riickert (citat
de Sturm):

Vor jedem steht ein Bild des, das er werden soll,
Solang er das nicht ist, ist nicht sein Friede voll.

1) Verlag A. W. Zickfeldt, 1927.
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De acum vreo doulzeci de ani m’am pus in ser-
viciul unor astfel de idei, de acum douizeci de ani,
in revista editatdi de mine ,Pentru inima copiilor”,
am imbritisat deviza ci ,drumul dela cugetare la
actiune sa treacd prin tmimd :“ Nu stiu si nu pot eu
spune dacd am contribuit cu ceva la indrumarea pe-
dagogiei romanesti pe figasul acesta, care e al iu-
birii de.copii, ca o garantie a formirii lui sigure
pentru binele obstesc. Acum, insd, cimi apropii de
sfarsitul carierei mele didactice sia aceleia de scriitor in
ale pedagogiei, — fiindcd 2—3 lucridri, concepute si
anuntate, voiu mai da publicitdtii in acest domeniu —
o declar in toati sinceritatea: Si daci striduinta
mea de pan’acum n’a putut avea efectele sperate de
mine, eu nu sunt de loc mahnit si descurajat pentru
asta. Sunt sigur ci ideile acestea, desi se infiptu-
lesc greu, incet, se infiptuesc insi negresit, s1 cu
atat mai furtunos dupi o lungi perioadi de pregi-
tire. Mi voiu duce eu, si generatia mea, si poate
incd doud, trei, dar idealul educativ cel inalt, realiza-
bil numai prin cea mai mare putere de realizare:
prin iubire, se va infiptui. Sau de nu, omenirea va
decddea iar in epoca vietii de pesters. Fiindca se
vede bine cum intelectualismul, rationalismul pur,
progresele stiintei conceputd abstract, duc, in prac-
ticd, la inventiile cele mai barbare de distrugere.
Dacd jubirea intre oameni, si in sanul aceluiasi po-
por, si dela popoare la popoare, nu izbuteste si se
introneze cu adevirat in lume in cel mai scurt timp
posibil, toatd cultura si civilizatia exterioard, stranse
pan‘acum, nu vor ‘avea niciun pret si se vor prabusi
in ruini din care foarte greu se vor mai ridica vreo-
datd. Dar si ne desprindem de toate negrele pro-
fetli, sl si ne urmim cu ribdare, curaj si speranti
calea convingerilor noastre. S% ne facem datoria de
de educatori din inimi ai elevilor, intample-se orice.
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13 in loc de schitand numai a se citi nu-
mai schitand.

9 in loc de artd a se citi arta.

10, dupd astfel doud puncte in loc de punct
st virgula.

6 in-loc de elevii a se citi elevi.,
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