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EDUCATION ET SOCIOLOGIE

INTRODUCTION .

-

L'euvre pédagogique de Durkheim. .
Durkheim a enseigné loute sa,vié la péaagogic; en
méme temps que la sociologie. A la Faculté des lettres
de Bordeaux, de 18874 1902, il a toujours donné, heb-

- domadairement, une heure de cours.d la pédagogie. | :

Ses'auditeurs étaient surtout des membres de I’Ensei-

- gnement primaire. A la Sorbonne, c’est dans la chaire ° ‘

" de Science de ' Education qu'en-1902 il suppléa, quen.
1906 il remplaca M. Ferdinand Buisson. Jusqu'a sa’

- mort, il y aréservé,a lapédagogie, un tiersau moins, et ©
souvent les deux tiers de son enseignement :~cours
publics, conférences pour les membres de I'Enseigne- -
ment primaire, cours aux éléves de I'Ecole Normale
Supérieure.: Celte ceuvre . pédagogique est presque
entierement inédite. Nul-de ses auditeurs, sans doute,
ne 'a embrassée . dans toute son étendue. Nous vou-
drions ici la présenter en raccourci. :

DuRkBEIM, - : -1
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“ Durkheim n’a'pas/ partagé ‘son temps ni—sa pensée
entre deux activités distinctes, coordonnées Lunc a.
Pautre d’'une maniére accidentelle. Clest par le coté

- ou elle est un fait social qu'il aborde I'éducation :sa -~
doctrine de I'éducation est un élément essentiel de sa - ,
sociologie. « Sociologue, dit-il, ¢’est surtout en socio- -
logue que je vous parlerai d"éducation. D'ailleurs, bicn
‘]di’ﬁ‘qu’:‘rprocéder»ainsi'or_l s’expose a voir et & montrer

- les choses par un biais qui les déforme, je suis,.au
contraire, convaincu qu'il n’est pas de méthode plus
apte & meltre en évidence leur véritable nature. » -
L’éducation est.chose.éminemment sociale. .- ]

L'observation le prouve. D’abord, dans chaque

* société, -il y a’ autant d’éducations spéciales qu'il y o
- /de milieux sociaux différents. Et, méme dans-des

sociétés ¢galitaires comme les noétres, qui- tendent
a ¢liminer les différences injustes, I'éducation varie-
et doit nécessairement varier, selon les . professions.
Sans doute, toutes ces ¢ducalions: spcciales . repo-
sent sur’ une base -commune. Mais celte c¢ducation
commune varie d'une Société- @ I'auiro. Chaque
société se fait un certain idéal de I'hommo, C'est catl
idéal « qui est le pole de I'éducation ». Pour chaque
sociélé, I'éducation est « le moyen par lequel elle pre-

- pare dans le ceeur des enfants los conditions essentielles

. de sa propre existence ». Ainsi, «chaque type de peuple
a son-¢ducation qui lui est propre et qui peut servir a

~le définitjau méme titre que son organisation morale,
politique ct religicuse ». L'observation des faits conduit -

. donc & la définition suivanto : « L'éducation est l'action

" exercée par les_générations adultes sar celles qui ne

~ sonl pas encoro mbres pour la vie sociale. Elle a pour

‘objet de suscitor et do développer chez 'enfant un cer-

. tain nombre d'états physiques, intellectucls et moraux

&
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_ que réclament de lui et la société -politique ‘dans son
ensemble et le milieu spécial auquel il est particuliére-
ment destiné ». Plus brigvement, « I'éducation est une*
socialisation... dela j Jeune généralion »:s, 7

Mais pourqu01 en &5t-il nécessairement ainsi? C.’est

@ qu enchacuh de nous, peut-ondire, il existe deéux étres -
* qui, pour étre inséparables autrement que par.abstrac-
tion, né laissent- pas d'étre distincts. L’ufi ést fait de -
tous les états mentaux qui ne se rappbrtent qu'a nous-
mémes et aux événements de notre vie personnelle :—
¢'est ce qu'on pourrait appeler I'étre individuel. L'autre
est un systéme d’'idées,.de sentiments et d’habltudes,
qux expmment en nous, nion pas’ notre personnalité,
mais le groupe ou les groupes différents dont nous fai«
sons partie; telles sont les croyances religieuses, les
croyances et les pratiques morales, les traditions natio-
nales ou professionnelles, les opinions collectives de

" toutes sortes. Leur ensemble forme I'étro social. Coni-
stituer cet étre e chacun_de nous, telle est la fin de
I'éducation. » Sans la civilisation, I'homme ne serait’
“gu'un ammal Clest par la coopemhon ot par la trudi- -~
tion sociales que 'nomme s’est fait homime. Moralilés,
langages, religions, sciences sont des cuvres collec-

~ tives, des choses sociales. Or, c'est’ par la motalité que - -
I'homme forme en lui la volonté, qui dépasse le désir;
_Cestle langage qui 'éléve au-dessus de la pure sensa-

. lion; c'est dans les religions d’abord, puig dans- les(
sciences, que s’élaborent les notions cardinales dorit est|
faite’l’intelligenée propreinent humaine. «.Cet étre

" social n’est pas donné tout fait dans la cofistitistion pri-|
“mitive de 'homme... G'est la société clle-méme qui; &
mesure qu'elle §'est formée et consolidée, a tiré de son
propre sein ces grandes forces morales... L'enfant, en
entrant dans la vie, n’y apporte qué sa nalure dmdl-
“vidu. La société se trotive.done, & chagite génération’
nou\’elle €n présence d'uné table presque rase sur

3
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laquelle il lui faut construire 2 nouveaux frais. 11 faut:

que, par les voies les plus rapides, a\l'e‘_l_r;e__égofi_ste et

- asocial_qui vient de naitre, elle en surajoute un autre,

¢ capable de menerune vie morale etsociale. Voila quelle
\est I'euvre de I'éducation,-.». L'hérédité transmet les
mécanismes instinetifs qui assurent la vie organique et,
chez les-animauX qui vivent en sociétés, une vie sociale
assez simple. Mais elle ne suffit pas a transmettre les

~ aplitudes que suppose la vie sociale de Fhomme, apti-
‘tudes trop-complexes pour pouvoir « se matérialiser
sous la forme de prédispositions’ organiques ». La

- transmission des attributs spécifiques qui distinguent
I'homme se fait par une voie qui est sociale, comme ils
-sont sociaux : c’est I'éducation, : ¢
~ Pour I'esprit exercé a regarder les choses de ce biais,

;- cette conceplion sociologique de la nature et du réole de
~ Iéducation s'impose avec la force de 1'évidence. Durk-

heim l'appelle : un axiome fondamental. Disons. plus

exactement :"une “vérité d’expéricnce. Nous voyons .

 clairement, quand nous pensons en bistorien, que 'é-
ducation-a<Sparte, c'est Ja civilisation lacédémonienne -
faisant des Spartiates pour la cité lacédémonienne; —

- gue I'éducation athénienne, au temps de Péricles, clest
la civilisation athénienne faisant des hommes con-

_formes au type idéal de I'homme, tel que le _concoit
Athénes 4 cette époque, pour la cité athénienne et, en
méme temps, pour I'humanilé, telle' qu’Athénes se la
représente dans ses rapports avece elle. Il nous suffit
d’anticiper sur I'avenir pour comprendre comment les

- historiens ‘interpréteront I'éducation francaise au -
-Xxe siécle : méme dans ses tentatives les plusaudacieu- .
sement idéalistes et humanitaires, elle est un produit
de la ‘civilisation francaise; clle consiste a la trans-
_mettre; bref, elle cherche a faire des hommes, con-
formesfau "type idéal de I'homme qu'implique “cette
civilisation, & faire des hommes pour la France, ct aussi

/

"\

-~
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pour 'humanité; telle que la France se la représente
dans ses rapports avec elle. . '
Pourtant, celte vérité d’évidence a été généralement ~
méconnue, surtout au cours des derniers siécles. Philo-
_sophes et pédagogues sont d’accord pour voir, dans”:
~1'éducation, une chose ¢minemment individuélle] « Pour
- Kant, écrit Durkheim,. pour Kant comme pour Mill,*
pour Herbart comme pour Spencer, Féducation aurait
‘avant tout pour objet de réaliser, en chaque individu, -
mais en les poriant a leur plus haut point de perfection
possible, les attributs constitutifs de 'espéce humaine...
en général. » Mais cet accord n’est pas une présomp-
tion de vérilé. Car nous savons que la philosophie clas- =
sique a presque toujours oublié de considérer 'homme ;
réel d'un temps et d’un pays, le seul qui soit obser-
_vable, pour spéculer sur une nature humaineuniverselle,
produit arbitraire d'une abstraction faite, sans méthode,

" sur un nombre trés‘restreint. d’échantillons humains.

On admet généralement aujourd’hui que son caractére - .

abstrait a faussé, dans une large mesure, la spéculation

politique du xvme siécle, par exemple : individualiste’

"' I’excés, trop détachée de I'histoire, elle légifére sou--

~ vent pour un homme de convention, indépendant de
tout milieu social défini. Les progrés qu’ont accompli,.
au xix® siccle, les sciences politiques, sous linfluence
de I'histoire et des philosophies inspirées de Ihistoire,
progrés vers lequel s’orientent, & Ja fin dusiécle, toutes =
les sciences morales, la philosophie de I'éducation doit
'accomplir a son tour. D | JEE
- L'éducation estchose sociale’: c’est-i-dire qu’elle met)
en contact enfant avec une société délerminée, et nont TR
avec la sociélé in genere. Si celte proposition est vraie, -
ellé ne commande pas seulement la réflexion spécula-
tive sur I'éducation, elle doit faire sentir son influence -
sur lactivitd éducative ~elle-méme. En. fait, cetle.

“ influence est incntestable; en droit, elle est souvent™ -
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" contestée. Examinons quelques-unesdes résistances que
souléve, quandil I’énonce, I proposition de Durkheim.

% On enlendd’abord la protestation qu’on peut appeler.
universaliste on humaniste. Elle fera grief & la sociolo-

- gie d’encourager un nationalisme étroit, voire d'immo-

* ler lesintéréis de 'humanité a ceux de I'Etat, bien plus
méme, aux inléréts d'unrégime politique, Au cours dela -

* guerre, on a souvent opposé-l'éducation germanique &

" I’éducation Intine, celle-la purement nationale et tout ay
bénéfice- de I'litat, celle-ci libérale et humaine.’ Sans

- [doute,a-t-ondit, 'éducation élevel'enfant pour la Patrie,
mais eussi pour I'Humanité, Bref, de diverses maniéres, ﬁ
on élablit un antagonisme eptre ces termes :__gdg_c;z}_-
tion sociale, édugalion humaine, société et humanilé,

.- Or-lapensée de Durkheim plane bien au-dessus d’ob-
Jections de ce genre. I} n'a jamaiseu l'infention, comme
éducateur, defaire prévaloirlesfins nalionalessurles {ins

. humaines. Dire que 'éducationést chose sociale, cen’est
pas formuler un programme d’éducation; c’estconslater
un fait. Durkheim tient co fait pour vrai, parfout, gnelle

- que soit> la tendance qui prévaut, ici ou la, Le €0Smo- -

- politisme n’est pas moins social que le nationalisme. I} y

» a deseivilisations’'qui poussent I'¢ducateur a-metlre sa
Patrie au-dessus de tout, d’autres qui le poussent a
subordonner les fins natjonales aux fins humaines, ou
mioux, & les harmoniser. L'idéal universaliste est lig 3
une civilisalion synthétigue qui tend a combiner toutes
les autres. Diailleurs, daps le monde contemporain,
chaque nation a son cosmopolitisme, son humanisme
propre, ou 8¢ reconnait son génie. Quelle est, en fait,

- pour nous, Francais du xxe¢ siécle, la valeur relative des
devoirs envers I'Humanité et des devoirs: envers-la
Patric; comment peuvent-ils entrer.en conflit ; comment
peut-on los concilier? Nobles et difficiles questions
que le sociologue ne résout pas, au profit du nationa: :

lisme, en définissant, comme il le. fait, I’éducation,
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Ouand ll abordera ces problémes, 11 aura les mains .
libres: Reconnaitre le caractére social qui - apparhenh
réellement & I'éducation, ne préjuge rien de la maniére;
donl on analysera les forces morales, qui sollicitent: /
I'éducateur dans des directions diverses ou opposées. -
‘La méme réponse vaudra contre les objections indi- .
- vidualistes. Durkheim déflnit I'éducalion noe_sosialisas ¢
tion de L'enfant. Mais alors; pensent quelques-uns, que

deviennent la valeur de la personne humaine, l'initia- .
tive; la responsablhté le perfectionnement propres de -

l'individu. On est si accoutumé & opposer - la société a
- I'individu, que toute doctrine, qui fait dumotsociété un -

_usage fréqaent, semble sacrifier I'individu. Ici encore,
“on'se méprend. Si un homme a été un individu, une _
personne, dans toutce que le terme implique d’ origi-

o - nalité créatrice et de résistance aux entrainements.

4 - collectifs, c’est Durkheim-Etsa doctrine morale corres-

9 pond'si bien & son propre caractére qu'on n ‘avancerail
pas.un paradoxe en donnant a cette doctrine le nom
‘d'indi ahsme _Son premier ouvrage, le Division du
" Travail$ocial, propose toute une philosophie de I’his-
toire, otila genése la différenciation, 'affranchissement
de l’mdmdu apparaissent comme le trait dominant du
progrés de la civilisation, I'exaltation de la personne
"humaine, comme son terme actuel. Et cette philosophie
de I'histoire aboulita cette régle morale : distingue-{oi, ™
_sois une personne. Comment donc une parelTe doctrine
verrait-elle, dans” I'éducation, je ne sais quel procédé -
_de dépersonnahsatnon" Si fairc une.personne est uctueIn
lement le but de 1'éducation, et si'éduquer, ¢’ ‘est socia~’
liser, concluons ~don¢- que;. “selon - Duthelm, il est
possxble .d'individualiser en socialisant. Telle est bien

" sa pensée. On pourra discuter la maniére dont il con- .
¢oit I'éducation de l‘mdw1duallte ‘Mais sa définition de
I’éducation est d'un” penseur qui, pas. un instant, ne
méconnait ou ne- sous—esllme le role ni la valeur de

mie
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. Dindividu. Et il faut signaler aux sociologues.que c’est
~dans son analyse de I’éducalion qu'ils apercevront le
" mieux le fond de la pensée de Durkheim, sur les
. rapports de la socisté et de I'individu et sur le role des
- individus d'¢lile- dans le progres social,
. Au nom de I'idéal, enfin, il arrive qu'on résiste au -
~“réalisme dé Durkheim. On lui reprochera d’humilier la
- raison et de décourager I'effort, comme s'il se faisait
Papologiste systématique de ce qui est, et restait
indifférenta ce quidoit étre. Pour comprendre comment,
J-au coniraire, ce réalisme sociologique lui parait apte &
diriger Paction, voyons quelle’idée il s’est faite de la
- pédagogie: i : -

R I,

Toutl'enseignementde Durkheim répond a un besoin -

- profond de son esprit, qui est-I'exigence essentielle de.
- ésprit scientifique lui-méme. Durkheim éprouve une
véritable répulsion pour les constructions arbilraires,
pour les programmes d’aclion qui traduisent seulement

~ |les lendances de leur auteur. Il a besoin de réfléchir
1 Isur un donné, sur une réalité observable, sur ce qfl’il

appelle une chose. Considérer Jes Taits sociaux comme

£ des choses, telle est la premiére r3gle de-sa-méthode.

- Quand il prenail la parole sur des sujets de morale, on

le voyait d'abord présenter des faits, des choses; et

sa mimique méme marquait que, bien qu’il s’agit

de: choses spirituelles, non ‘matérielles, il ne se |

bornait pas i analyser.des concepts, mais qu'il saisissait;
montrail, maniait des- réalités. L'éducation est une

" chose, ou, d'un autre - mot, un fait. En fait, dans
~loules les sociétés, il se donne une éducation. Confor-
{ mément & des traditions, a des habitudes, & des regles
_ explicites: ou implicites, dans un cadre déterminé
d’institutions, avec un outillage propre, sous l'influence -
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- didées et de sentiments collectifs, en France, au™ .
xxe siécle, des éducateurs ¢duquent, des enfants sont -
éduqués. Tout cela peut étre déerit; analysé, expliqué: &
‘La_unotion_d’une_science. de I’éducation, est doncune ..., :
. idée parfaitement claire. Elle” a pour role unique de 17
‘connaitre, de comprendre ce qui est. Ellene se confond ="
ni avec llactivité effective de ' I'éducateur, ni méme-
avec- la’ pédagogie, qui vise a dirviger cetie activité.
L’éducation est son objet : entendons par-la, non pas
qu'elle tend aux mémes fins que I'éducation, mais au .
_ contraire qu'elle la suppose, puisqu’elle 'observe.
Cette science, Durkheim ne conteste nullement qu'elle.
soit, dans une large mesure, d’ordre _psychologique.
Seule, la psychologie, appuyée sur la biologie, élargie
par la pathologie, permet de comprendre pourquoi
I’enfant humuain a besoin d’éducation, en quoi il-dilfere . -
- de Padulte, comment se forment et évoluent ses sens,
~ sa mémoire, ses facultés d’association, d'attention, son
“imagination, sa pensée abstraite, son langage,-scs
. sentiments, son caractére, sa volonté. La psychologie .
-.de P’enfant, rattachée a celle de 'homme adulte, com-
_ plétée par la psychologie propre de l'éducateur, telle
est I'une des voies par ou la science peut aborder
“T'étude de' I'éducation. L’idée  est universellement
LECHCME ™ || = 4 it - s '
Mais la psychologie n’est qu'une des deux: voies
d’acces possibles, Qui la suit exclusivement s'expose &
n'aborder le fait*édtcation: que par l'une de ses deux
faces. Car la psychologie est évidemmentincompétente,
quand ils’agit de dire, non plus ce qu'est 'enfant, QUi
recoit I'éducation, sa maniére propre de Passimiler-ct -
d'y réagir, mais la natire méme de la civilisationque /
I'éducation transmet ¢t de l'outillage qu’elle emploie
pourle transmettre. La France du xx® si¢cle a quatre
enseignements: primaire, sccondaire, supérieur, tech-
nique, dont les rapports ne sont pas du tout ee quils

. Vo
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- sont en Allemagne, en Angleterre ou aux Etats-Unis. .
.. Son enseignement secondaire porte sur le francais,
les langues classiques, les Jangues vivantes, I'histoire,
. les sciences ; vers 1600, il portait exclusivement sur le
~ latin ot lo grec; au moyen age, sur la dialeetique.
Notre enseignement fait une partila méthode intuitive
et expérimentale ; celui des Etats-Unis vne part bien
~plus grande; I'éducation médiévale et humaniste .
etait exclusivement livresque. Or, il est clair que -les
- institutions scolaires, les diseiplings; les-méthodes sont
_des faits sociaux,-La livre lui-méme est un fait social ;
le culte du livre, le déclin de ce culte dépendent de
causes sociales. On ne voit pas comment la psycholo-
gie pourrait en connaitre. L'éducation physique,
morale, .intallectuelle, que donne une société, a un
moment de son histoire, est manifestement du res-.
‘sort de la sociologie. Pour étidier scientifiquement
/I'éducation, comme un fait donnéa I'observation, I
| saciologie doit oollabarer avec la psychologie. Sous 1I'un
de ses doux aspects, Ja science de 'éducation est une’
seience sociologique.- C'est de ce’ biais que -Durkheim
I'abordait, . - 2 g i . i iy
~ Ce faisant, il frayait une voie nouvelle, poussé par Ia
- logique intgrne de sa propre pensce, .précurseur, et =
non imitateur, de doctrines aujourd’hui fort en-vdgue,_
que la sienne ddpasse en netteté et-en fécondité.
L'Allemagne acrééle terme Sosialpidagogil:,les Etats-’
‘Unis, le terme .Zducationnl Saciology, qui marquent -
assurément-la méme tendance®. Mais, sous ces mots, .
se mélent encore souvent des choses bien distinctes,
parexemple, d'une part, une orientation plus ou moins .
- lucertaine vors I'étude sociologique de I'éducation; telle

1. PavL Natonp, So:ialp&dagoyik, Theorie der Willehéer-
siehung auf der Grundlage der Gemeinschaft, 3. Aufl., Stuttgart, .
1909 (la freéd. est de 1899). — Voirles définitions de l'E‘ducationai
Saciology dans Mosnok, A Cyclopedia of Education, t,v p. 361,
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que Durkheim la congoxt et dautro purt un systéme ay
-d’éducation qui se préoccupe plus particulierement de -
préparer 'hommed la vie sociale, de formerle ciloyen:
Staatshiirgerliche Ersichung, comme l'appelle Ker- -
schensteiner*. L'idée américaine d'Educational Socio-
logy s'applique confusément & P’étude sociologique de
T'&ducation et, en méme temps, a lintroduction de
- la saciologie dans les classes, comme matiére d’ensei-
gnement. La science de I'éducation, définie par Durk-

“heim, est socmlomque, dans une acceptxon beaucoup

plus claire du terme.’

Quant a ce qu'il entend par Pe’dagogle, ce n'est m]
l'activité édpcative elle-méme, ni la'science spéculative |
de I'éducauon Clest la réaoupn systémahque de laf

soclologxe des principes pour la conduite ou pour la.®
réforme do I'dducation; Ainsi concue, la pédagogie
peut étreidéaliste, sans verser-dans l'utopie.
Que bon nombre de pédagdgues illusires aient cédé
‘4 lesprit de systdme, assigné & l'éducation un but ..
inaceessible ou arbitrairement choisi, proposé des pro- .
- cédés artificiels, non seulement Durkheim neleme pas,
mais il met mieux en garde que, qulconque contre leur
exemple. La sociologie combat ici 'ennemi qu'elle a
I'habitude de trouver en “face d'elle : dans tous les
domaines, en ‘morale, -en politique, méme en éco-
nomie politique, I'étude scientifique -des institutions :
a ¢é16 précédée par une philosophie essentiellement
artificialiste; qui-prétendait formuler des recctles
pour assurer aux individus- ou aux peuples le maxi-
mum: de bonheur, sans connaitre d’abord suff‘sam-
ment leurs condmons d’existence. Rien nest plus

1. Der’ Begm/]‘ der staatsburgel lichen Er whung, 4‘0 Auﬂ |
y Berlm et Leipzig, 4921 (3). 1 5 3
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. cette aclion..

©

' contraire aux habitudes intellectuelles du sociologue

que de dire d’emblée : voici comme - il faut élever
I’cnfant, en faisant table rase de l'éducation qu’on lui
donne réellement. Cadres scolaires, programmes d’en-
seignement, -méthodes, {raditions, habitudes, ten-
dances, idées, idéaux des maitres, ce sont 1 des faits,
dont elle cherche & découvrir pourquoi ils sont ce qu’ils .
sont; bien loin_de prétendre d’abord les changer. Si
I'éducalion francaise est largement traditionnelle, peu
disposée a se couler dans les formes techniques de
~m¢thodes concertées; si elle fait largement crédit aux
facultés d’intuition, de tact, d'initiative des maitres; si
elle est respeclueuse de I’évolution libre de I'enfant %
si méme elle résulte,- pour la majeure partie, non de
'action systématique "des maitres, mais de Paction-
dif}‘us‘ggg_rlo_n_‘volontjﬁge'ggp_)i!ieu,' c’est laun fait, qui
ases causcs, et qui répond, en gros, aux conditions
d’existence de la société frangaise}la pédagogie, ins-
ipirée par la sociologie, ne risque donc pas de se faire,
Tapologiste dun systéme avenlureux, ou de conseiller -
‘une mécanisation de lenfant, qui contrarierait son
développement spontané. Ainsi, tombent les objections
de penseurs éminents, quis'obstinent & opposer Bduca-
tion et Pédagogie, commesi réfléchir sur l'action quon ‘
exerce, c’était nécessairement se condamner A faussep -
- Mais ce n'est pas & dire que la réflexinn scientifique
soit pratiquement stérile, et que le réalisme soit le fait -
‘de l'espril conscrvateur, qui accepte aresseuscment
fout co qui est Savoir, pour prévoir et Poukvoir, disait
Auguste Comtle, de la science posilive. En fait, micux
on connait la nature des choses, mieux on a chance de
Putiliser  efficacement:. L’éducateur est oblige, par
exenmple, de manier Paltention de Penfant. Personnene
niera qu'il la maniecra mieux, s'il ¢n connait plus exacte-
ment la nature, La_,»psycho}ggi’e;_co*mpqpt\e,)qonc “des
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applications pratiques, dont la pédagogie formule les *
régles pour I'éducation. De la méme fagon, la science
sociologique de I'éducation peut comporter. des_appli--
cations pratiques. En quoi consiste la Taicisation de Jaks
moralité ? Quelles sont ses causes ? D'od provicnnent
les résistances qu'elle souléve ? Quelles difficultés I’édu-

- cation morale a-t-elle & vaincre; quand elle se dissocic
‘de I'éducalion religieuse ? Probléme  manifestement -
social, probléme d’actualité pour les sociétés contem-
poraines : comment contester que son étude désinté- .
ressce puisse conduire & formuler des régles pédago-
giques, dont l'instituteur frangais du xx* sidcle aurait -
-avantage a s'inspirer, dans sa pratique éducalive ? °
Les crises sociales, les conflits sociaux ont des causes:
cela ne veut pas dire qu'il soitinterdit de leur chercher - -
Jdes issues et des remédes. Les institutions ne sont ni
fabsolument plastiques, ni. absolument réfractaires a:
'foute modification délibérée. Les adapter. prudemment”
{ & leur role respectif, les adapter. les unes ‘aux autres
| et chacune d'elles & la civilisation ot elles s'incorporent :
|ily a la un beau champ d'action pour une.politique
irationnelle, et, s'il s'agit des institutions del’éducation,
pour une pédagogie rationnelle, ni con’seryatrice ni -
révolutionnaire, efficace dans les limites ou 'action
‘délibérée de I'homme peut étre efficace. - -

Ainsi peuvent se concilier le réalisme et I'idéalisme. =
Les-idénux-sont-des-réalités. En fait, par exemple, -
la France contemporaine:.a un idéal intellectuel ;rclICHES
concoit un type idéal d'intelligence qu'elle propose &

~ Penfant. Mais cetidéal estcomplexe et confus. Les publi-
cistes, quiprétendentl'exprimer, n’enmontrent généra- ,
lement chacun quune desfaces, un des ¢lémeats:- 6lé-
ments de provenance,d’ageet, pour ainsi dire, d’orien-
tationdivers, solidaires, les uns de certaines tendances
‘sociales, les autres de tendances différentes ou opposces. .

Il n’est pas impossible ‘de traiter cet idéal complexe. -
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- comme une chose, c'est-a-dire d’en analyser les com-
- | posants, de déterminer leur. gendse, léurs cduses et
~ |les besoins auxquels ils correspondernt. Mais cette
——étude, d'abord toule désintéressée, est la ineilleure
préparation au choiz qu’une volofité raisonnable peut
se proposer de faire entre les divers programmes
d'enseignement concevables, entre les rogles a suivee

- pour I'application du programme choisi. On pourrait .
répoter la méme chose, muitatis mutandts, de I'édu-
cition morale, ot des questions. de détail, aussi bien

que des problémes les plus généraux. Bref, P'opinion, .

le logislateur, Padministration, les parents, lesniaitres -
ont, & tout instant; des choix a faire, (u’il s'agisse de
- réformer profondément les instittitions ou de l6s faire
fonctionner au. jour lo jour. Or, ils travailleht sur une
matiére résistante qui no se laissé pds manier arbitrai
7 rement:’n_ﬁiietxsocinl,institutions,habl‘tudés,iraditions,

tendances collectives. La pédagogle, -en tant qu’'elle .
//dépend de la sociologie; est la prépatation rationnelle
I, /de_ces_choix. 1) e : y
Durkheim attachait la plus haute impotlance; ron:
sculement comme savant, niais comme ciloyen, 3 cetle
conceplion rationaliste de I'action. Hostile & Pagitation
réformiste, qui lrouble sans ‘ameéliorer, surtout anyx
réformes négatives, qui détruisent sans_remplacer, il.
_avait cependant le sens ot le gotit de laction. Mais,
' pour que Faction fat féconde, il voulait qu’elle- portat
sur.ce.qui_est possible, limité, défini, déterminé dans-
les. conditions sociales ot clle s'exorce. Son enseigne- .
. pment pédagogique, s’adressant 3 dos éducateurs,- a
[toujours eu un caraclére immdédiatemeiit pratique.
-t Absorbé par ses autres travaux, il n’a pas eu le temps
de s'appliquer & des recherches purement spéoulatives
sur I'éducation. Dans ses cours, les sujets sont abordés -
selon la méthode scientifiquo définie tout 3 Vheure.
- Mais leohoix des sujels est dictépar les difficuliss pta-
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tiques que rencontre I’éducateur public dans la France
contemporaine, etc'est & des conclusions pédagogiques
que le professeur aboutit. L B 9 .

BN

m’

Durkheim alaissé le manuscrit, complétement rédigé,
d’un cours en dix-huit legons sur I'/iducation morale & /.
I'Ecolé primaire, En voici - I'économie ‘générale. La -

. premiere legon est une introduction sur- la morale-
- laique. Durkheim y. définit la tache morale qui, dans
la France -contemporaing, - incombe -ii - Vinstituteur: il .
s'agit, - pour lui, de donner une éducalion morale
laique, rationaliste. Cette faicisation de la moralité est
commandée par -tout le développement historique.
~ Mais elle est difficile. La religion et la moralité ont 6t¢,
._dans histoire de la civilisation, si intimement unies, -
“que leur dissociation nécessaire ne saurait -étre une
opération simple. ‘Si l'on se contente .de vider la
moralité de tout contenu religieux, on la mutile. Car
la religion exprime, & sa maniére, dans un langage
symbolique, des choses vraies. Ces vérités, il ne faut
. pas les laisser perdre, aveclessymbolesqu'on élimine ;
il faut les retrouver, en les projetant sur le plan de la
pensée laique, Les systdmes rationalistes, surfout les
syst¢émes non-métaphysiques,. ont généralement pré- .
senté, de la moralité, une image beaucoup {rop sim--
plifiée. En se laisant sociologique, I'analyse ‘morale
peut donner un.fondement rationnel, ni.religieux ni
* _ métaphysique, 2 unec moralité aussi.complexe, plus-
riche méme, ‘sous certains rapports, que la moralité
religieuse traditionnelle, et remonter jusqu'aux sources
- d'ou jaillissent les forces morales les plus énergiques.
~ Les legons qui suivenl so groupent en deux parties
bien dislinctes,- et ce plan illustre ce que nous avons
~dit de la contribution' qu'apportent respectivement, &

A~ i

-’
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“ la pidagogie, la sociologic d’une part, la psychologie
de_l'autrel La premidre partie ¢tudie la moralité en -
- elle-méme, cest-a-dire!la “civilisation morale’que U'édu-
~ ‘cation transmet & I'enfant : clest une analyse sociolo~
o gique. Lu seconde dtudie la nature de_I'enfant qui-
g X;devra s’assimiler_cette moralité : ici la_psychologie est
au premier plan. - g D=
. Les huit legons-que Durkheim a consacrées & l'ana-"-
lyse de la moralité sont ce qu'ila laissé de plus achevé -
sur ce sujet. puisque lamort I'a‘interrompuau moment
_ou il rédigeait, pour la publication,: les prolégomenes’
de sa Morale. Elles sont a rapprocher des pages qui
- ont paru dans le Bulletin de la Société [rangaise de
philosophie sur La détermination du fait moral. 1l
n’y lraite pas des divers devoirs, mais des caraciéres
généraux.de la moralits. Clest I'équivalent, chez lui,
de ce queles philosophes appellent la Morale théorique.
Mais la méthode qu'il applique renouvelle le sujet.
-On " congoit “aisément comment la sociologie peut
(Ctudier cc que sont, cn fait, la famille, I'Etat, la pro- -
priéte, le contrat. Mais, quand il s’agit du Bien et du
~Devoir, il semble qu’on. ait affaire a de purs co

i semble : : necepls,
- non a des inslitutions, ot (quune mdéthode- d’analyse
abstraile s'impose ici, & défaut d’une observalion inap-

plicable. Voici Ie biais par ot Durkheim aborde son

o ssujet. _lf’_c’:ducation,m_or'ulc a, sans doute, pour role

. d'inilier Ienfant aux divers devoirs, de susciler ‘en luj.

i les ,\'crtus‘pm:liculriéx‘cs, prises une i une, Milis'el.l.é a

au_ssfpou_r'r(‘)lc de,_d(;\;e,loppcr-en\ lui -l‘{lptitude géné-

rale &'la moralit¢, les dispositions fondamentalos qui

sont a la racine de la vie morale, de constituer en lui -
agenl moral, prél aux initiatives qui sont Ia condition

du progrés. Quels sont, en fail, dans lg SOCiGLé fraps

. caise: contemporaine, les ¢léments dua tempérament

moral, dont lua réalisation est le but vers lequel doit

tendre I'éducation mqrulc g¢nérale ? Ces éléments, on
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peiit les décrire; comprendre leur nature et leur rble.
Et c’est, en somme, cette doscription quiforme le con-
tenu des morales dites théoriques. Chaque philosophe
définit; & sa maniére, ces éléments fondamentaux. Mais
il eonstruit, plutdt qu'il ne décrit. Nous pouvons refaire.’
le méme travail, ‘en prenant pour objet, non plus notre
idéalpersonnel, mais I'idéal qui_est; en fait, celui de ..
notre civilisation. Ainsi l'étude de l’éducatxon morale -
nous per‘m"T de" saisi, daids. les faits, les réalités

i auxquelles correspondent les concepts trés abstraits

que manient les philosophes. Elle met la science:des-
meeurs en mesure d’observer cé qu'est la moralité,

daiis ses cardctéres les plus généraux, parce que, dans -

I'éducation, nous, apercevons lamoralité au moment ou

- elle se transmet au moment ou, par consequent elle -

se distingte le plus nettement des consciénces indivi-,
duelles; dans la_complexité desquelleselle est, habi-
tuellemenf enveloppée..

Durklielm raméne a trois ces eléments fondamen---

taux- de notre moralxté Ce sont l'esprit de_discipline,:

°;—l"l "esprit d'abnégation et l'esptit d’autonomie. = Indi-

o
o

quons, & titre'd’ exemple quel plan suit Durkheim dans
lanalyse du premiier élément. - L'esprit de\dlscxplme
est; & la fois, le-sens etle gofit de la régularité, le sens
et I¢ goiit de la limitation des _désirs, le respect de la
regle qui impose  I'individu " Imhlbltlon des’ 1mpul-
sions et l'effort. Pourquoi Ia vie sociale exige-t-elle
régularité, limitation 6t effort ? Puis,” comment I'indi-
v1du trouve-t-il, finalement; a accepter ces exigences
pénibles, les conditions ‘de son . propre bonheur ?.

s chondre a ces questlions, c'ést dire quelle est la fone- .
. tion de la Jdiscipline. Comment la société est-elle apte

‘aimposer la discipline -et; notamment, & éveiller dans -
- Tindividu le sentiment du _respectdt- al’ autorit¢ d’un

“impératif cmlé'ronque qut. appalalt comme’ {ranscen-,

t traiter de la

dant-? Répondre & cette qug,

" Durknely.

CEN*.?AL/&
bNI‘ EPCiTAn Y
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.- nature de la discipline et de’son’fondement rationnel.
« Pourquoi, enfin, la régle peut-elle et doit-elle étre con-
~ gue comme indépendante de tout symbolisme religieux
‘et méme métaphysique ? En quoi cette laicisation
de la discipline. modifie-t-elle le contenu méme
de 'idée de discipline, ce qu’elle exige et ce qu'elle per-

- met? Ici, nous: rattachons la nature et la fonction-de

la discipline,.non plus aux ,conditions de la civilisation
en général, mais aux conditions particuliéres d’exis-
tence de la civilisation o nous vivons. Ft nous recher-

. . chons si notre esprit de discipline, a 'nous, Frangais,’

est bien tout ce qu'il doit étre, 'il n’est pas patholo-
giquement affaibli, et comment I’éducation, tout en res-
pectant ses caractéres propres, peut améliorer notre
moralité nationale. ——— -~ - e
- Une analyse symétrique s’applique a Pesprit.d’abné-

* gation. Qu'est-il, a quoi sert-il, du point de vue de Ia

.. société, comme du_point de vue de I'individu 2 Quelles
sont les fins auxquelles nous, Francais du xix¢ siécle,
nous devons nous dévouer? Quelle est la hiérarchie de

ces.fins, et dou proviennent, comment peuvent se.

.- concilier leurs antagonismes partiels ?— Mémes ques-

tions pour Vesprit d’autonomie. L'analyse de ce der-
nier élément est particuliérement féconde, parce qu'il
s'agitici d'un des traits les plus récents de la moralite,
du- trait le plus caractéristique-de la moralité laique

el_rationaliste de nos sociétés démocratiques. 3 7

Ces indications sommaires suffisent & marquér I'upe
des principales sapériorités de la méthode suivie par
Durltheim. Il réussit 2 montrer toute la complexits,
toule la richesse de la vie morale, richesse faite d"op:'
positions qui ne peuvent jamais 8tre que,‘partielléme11t
fondues dans une synthése harmonieuse, richesse telle
qu'aucun individu, si grand soit-il; ne peut Jamais agpj- -
rer a porler enlui, & leur plus haut degré de dévelop =
pement, fous ces ¢léments et, ainsi, 3 réaliser, intg; ,



sonncllement Durkheim, comme Vavait été Kant, fut -
avant touy) un homme de vo]onté et de discipliney De
-la moralité, c’est T'aspect kantien qu'il voit d’abord et
le plus net{ement. Et 'on a parfms voulu faire, de la
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- vralement en lux seul, Ia morallté tout entlére. -Per- -

contrainte,~la seule action* qu’exercait, selon lui; la -
société sur I'individu. Sa véritable doctrine est’ infini- S
ment plus comprehenswe, et il n'y a peut-étre pas de -

philosophie morale quile soit au méme degré. Tl a -

bien montré, par exemple, que les forces.: momles qui -

contraignent et méme \'1olententTa nature ammale de

- 'homme, exercent aussi, sur I'nommé, une attractjon, :

une séductxon et que c'est a ces deux aspects du fait

- moral queg;él)ondent les deux notions du_devoir.et du -

_bien. Et'il"a montré que, vers ces deux pu]es, s'orien-
“taient deux activités morales dxstmctes dont ni 'une ni
-Tautre n’'est étranfrére a I'agent moral bien constitué,

mais qui, .selon que prévaut I'une ou lautre,- dlstm- .

guent:-les agents moraux en deux types dlﬂérents, i

Phomme du sentiment, de l'enthousiasme, chez qui
domme Paptitude 3 se donner, étr Homme de \olome,
plus froid el plus austére; chez qui domme Ie sens de
la regle. Leudemomsme lhedomsme ont eux-mémes
leur” p]ace"dans la vie morale~ il Taut, disait un jour
‘Durkheim, qu'il y ait des épicuriens.. Ams1 ‘des dispa--
_. rates, méme des contraires, se fondent dans la richesse

de la civilisation morale, nchesse que l'analyse abs--

. traite “des. phllosophes se condamne généralement &
- appauvrir, parce qu’elle veut, par exemple, déduire
- I'idée du bien de celle du devoir, concilier les concepls
' d'obligation et d’autonomie, et réduire ainsi au jeu
10"“1\18 de quelques idées sxmples une rcallu, trés
compliquée.

Les neuf legons qu1 forment la deuxiéme parlic’ du
cours abordent le probléme proprement pédagogique.
On vlent de dénombrer et de déf‘mr les - eléments de

L)
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Ja moralité qu'il s'agil, pour nous, de constituer chez
P'enfant. Commient Ja nature de I'énfant so préte-t-elle
ala_recevoir, quelles réssources, duels ressorts, mais
aussi quels “obstacles y renconlre Péducateur? Les
titres des-lecons suffisent a indiquier 1a niarche de la
pensée : la discipline et la psychologié de lenfant
d’abord, a discipline scolaire, la - pénalité et les
récompenses scolairés ; puis alirdisiie ches lenfant
el linfluence du milieu Scolaire sur la formation du.
sens social; enfin Iinflushce aérérale de ’énseigne-
ment dés sciénces, des letirés, dé Phistoire, de la
morale elle-méme, et aussi de ld cullure ‘esthétique,

sur la formation de l'esprit d'autonomie, - !
/d-autonomidestl'altitude d'urie volonté qui aceepte la
wrégle, parce qu'elle la_ reconnait rationnellement
| fondée.. Elle suppose 'application, libre mais méthodi-
;que, de I'intclligénce a I'exameén des régles due 1'en-
fant recoit d'abord, loutes failes; de la 53c¢iété dans
laquelle il grandit; mais qué, bien loin ds les accepter
passivement, . il doit, peu 4 peu, apprendre & vivifier;
a contilier, a épurer de lsiirs éléments caducs; a réfor.
mer, pour les adapter dux condilions d’existence,
changeantes, de la soeiéts doint il devient un membre
actif. C'est, dit Durkheim, la science qui confére V'ay-’
toriomie. Ellé sculs - apprerd a reconnaitre ce qui est
fond¢ dans la nature des choses, nature physique, mais
aussi nature morale, ée qui est in¢laclable, ce qui est
modifiable, ce qui cst normal, quelles Sont donc les
- limiles dé I'action efficacs pour améliorer la. natyre;
 hature physique, nature morale. Tout I'enseignement
‘a, dece point de vue, utie destination moralg, celuj des
sciences cosmologiques, - maijs surtout l'enseig"hementA
de I'homme lui-méme, par Phistoire et par 1 sociolo-
; g;l‘e.v_Et c'es} ainsi que Péducation morale coripléte -
réclame, aijourd'hui; in etiseignement de la - morale -
‘ Adeux thoses que Ddrkheihi'ﬂi'sftiﬁgtié nettement; bien -
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que -la seconde ‘serve & achever la pr‘emlére Il lap| .

parait- mdlspensable, mémed I E(‘ole primaire, que le
maijire enseigne a I'enfant ce que-sont les sociétés ou -
il estappelé 21 vivre ; f’lmllle, corporatlon, nation, com—__
munauté de cmhs'mon qui tend i incorporer Thuma-
_ nité tout’ entlére “comment elles se sont formées et
transformées : quelle action elles exercent sur lmdx-
vidu et quel roic il y joue. ‘Du cours qu'il a fail plu-
sieurs fois sur-cet Enseignement de la morale &
ULcole. primaire, nous n'avons que des ¢bauches de
rédactlon ou des plans de lecons. Durkheim y monire, -
aux 1nst1tuteurs, comment:il est _possible. de tradmre "
pour les mettre ala portée des intelligences enfan-
tines, les résultats de cequ'il appelait la « Physiologie
du droit et des meeurs'», C'est la vulgarisation'de la
science des meeurs, & laquelle il a, par ailleurs, consa-
cré la majeure partie de ses ouvrages et de ses cours, -

» TVl -

’]'ducalzon zntellectuelle lEcoIe primaire fmt
~_lobJet dunmﬁﬁé’lgment rédigé, ‘lui aussi,
- paralléle-d-celui. qui-concerne T'éducation-morale et

construit 4 peu prés sur le méme plan. Durkheim en
elalt moins satisfait ; il sentait la difficulté de mettre
au pomt son travall C’est quel 'idéal mtellec(uel de notre
démocratie est moins défini que son idgal moral, son
étude scientifique aeu, moins preparée la_matiére_ _est -
plus nouvelle. :
Ici-encore, deux pnrlxes d’ omeniatlons dlﬂérentes &y
“T'une regarde le but visé, lautre les moyens. e'mployes ;
la premlére demande i la sooiologie de définir le tvpe
intellectuel que~notre - sociélé s elTorcc de réaliser;
Iaulre demande {la ]oglque et ala psvcholorr]e quel
apport chaque dlsmplme fournit, quelles ressources,
quels ress orts, quelles résistances lespmt de I’enfant
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présente a I'éducateur qui travaille & la réalisation de
ce type. Parmi les legons purement psychologiques,

‘signalons_seulement»pelles_qui traitent de l'attention :

elies témoignent de ce que Durkheim pouvail faire,
quand il s'appliquait i la psychologie. b o Bl

Pour assigner a I'éducation intellectuclle primaire un
but déterminé, Durkheim étudie les origines de I'En-
seignement primaire el recherche comment il a, en

fait, pris conscience de sa nature et de son role propres. -

II' s'est-développé postérieurement & I'enseighement

- secdndaire, et s'est défini, dans quelque mesure, par

opposition avec lui. C’est chez deux de ses principaux-
initiateurs, Comenius " ct Pestalozzi, que Durkheim .
cherche & saisir son idéal en formation. Tous deux se
sontdemandé comwment un enseignement pouvait étre &

" la lois encyclopédique et élémentaire, — donaer uneidée

dutout, former un esprit juste et équilibre, c'est-a-dire -
capable d’appréhender le réel tout entier, sans en mé-
connaitre aucun élément essentiel, — mais aussi s'a-
dresser a tous les enfants sans exceplion, dont le plus
grand nombre devra se contenlerde nolions sommaires,
faciles a assimiler rapidement. Parl’intex‘préldtion'cri-

- lique des tentatives de Comenius et de Pestalozzi; Durl-
heim élabore sa déterminalion de lidéal a realiser,

Comme la moralilé,. Pintellectualits requise chez le
Frangais contemporain exige la constitution, dans Pes-
prit, d'un certain nombre d'aptitudes fondamentales,
Durkheim les appelle des. catégaries, notions-meres
ceatres d'intelligibilite, qui sonl les cadres el les Vo'uililst
de la pensée logique. Eulende,z,fpar{catégories, non pas_ -
seulement les formes les-plus abstraites de [a pensée, -
la notion de cause ou ceile de substance, majs les iuéés,'
plus riches de contenu, qui président 3 notre imerpré-’-' -
}ation du réel, a notre Interprétation actuelle : nogre -
1dée‘du monde physique,':;’étre idée de Ia vie, notre idée -
de I'homme, par-exemple. Ces catégories, on ne voit
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pas qu'elles soient innées & I'esprit humain. Elles ont
une histoire; elles se sont, peu i peu, construites au
cours de I'évolution de la civilisation et, dans nolre
civilisation, par le développement des sciences phy-
siques et morales. Un bon esprit ‘est un esprit dont les"
idées maitresses, qui reglent I'exercice.de la pensée,
sont en harmonie avecles sciences fondamentales, telles
qu’elles sont actuéllement constituéces : ainsi armé, cet
. esprit peut se mouvoir dans la vérité, telle que nous la
concevons. 11 faut doncenseigner a’enfant les ¢léments
des sciences fondamentales, disons mieux, des disci-
plines fondamentales, pour bien marquer que la gram-
maire ou. I'histoire, par exemple, coopérent, elles
aussi, et au plus haut degré, a la formation de I'enten- -
dement. 2 o B LY S R
‘Avec tant de grands pédagogues, Durkheim s’accorde =
donc a demander ce qu'on appelle, d’'un terme barbare,
la culture formelle :former Y'esprit; non le remplir; ce*
n’est pas pour l'utilité rqu’elles"15r0c'gxrent~que“'\'alent,4
surtout les connaissances. Rien de_moins utilitaire que -
cette conception de l'instruction. Mais son formalisme
est original et s’oppose neitement & celui d'un Mon-

. taigne, a celui des humanistes. n effet, la transmis-

sion, par le maitre a I'éleve, d'un savoit positify L'assi-
milation par I'enfant d’une matiére. lui: parait étre la
condition. d’une véritable. formation. intellectuellc. On
en voit la raison : I'analyse sociologique de I'entende- "
ment entraine des conséquences: pédagogiques. La
“mémoire, 'attention, la faculté d’association sont- des
dispositions congénitales chez I'enfant, que l'exercice
développe, dans le champ de laseule expérience indivi
duelle, quel que soit L'objet auquel ces facultés s'appli-
~ quent. Lesidées directrices élaborées par notre civili--
_sation sont, aucontraire, des idées collectives qu'il faut
transmettre & Venfant, parce qu'il ne saurait les éla-
borer seul. On ne refait pas la science, par son expé-
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rience propre, parce qu'elle est sociale et non indivi-
duelle; on 'apprend. Sans doute, elle ne se transvase .
pas d'un esprit-dans un autre : cest le vase méme,
c’est-a-dire Iintelligence, qu'il s’agit, par ot sur la
science, de modeler. Ainsi, quoique les idées directrices
‘soient des formes, il n'est pas possible de les trans-
mettre vides.. Auguste Comte disait déja qu’on ne peut
- étudier la logique sans la’ science, la ‘méthode des
sciences sans leur dogtrine, s'initier a leur esprit sans
- s'assimiler quelques-uns ‘de leurs résultats., Durkheim
pense avec lui qu'il faut apprendre des choses, acqué-
ric du Savoir, abstraction faite méme dé la valeur -
~ propre des connaissances, parce que des connaissances
sont nécessairement impliquées dans les formes consti-
tutives de I'entendement. 4 Ll Tl i ¢ ,
Pour apercevoir tout ce que Durkheim tire de.ces.

.- principes, il faudrait ‘entrer dans le défail ‘de’ la .
scconde partie du cours. 11 y étudie successivement Ia
-didactique de quelques enseignements fondamentaux: -

les mathématiques et les calégories de nombre et do |

forme; la physique et la notion de réalité; la'géogra-
~ phie et la notion de milieu planétaire; Ihistoire et les
_notions de durée ‘et de développement historiques.
Li'énumération est incomplate. Aillenrs, Durkheim a
traité de I'éducation logique par les langues. I donne
seulement des exemples. La collaboration des spécia-
listes serait d'ailleurs nécessaire pour suivre; dans Je
(détail, toutes les conséquences didactiques des principes
posés.” . B & T RS
Soit, par exemple, la nolion de’ durée historique.
L’histoire est le. développement, dans le temps; des
sociétés humaines, Mais ce temps dépasse infiniment,
les durées que connait 'individu, dont il a I'expérience
- directe. L'histoire ne peutavoir de sens pour un esprit
qui ne posséde pas une cerlaine représentation de cétte
durce historique ; un bon esprit est, nolamment, un
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esprit qu'i la p'osséde_.'Ox\ Ienfant ﬁe peut }5@5 éonstru_ife_ :

“seul cette représentation, dont les éléments ne lui sont - 1

pas fournis par la sensation, ni par la 'mémo,ire indivi- -

duelle. 11 faut donc F'aider & la construire. En '{gi_!, cest -

Pune des fonctions que remplit I'enseignement his-
torique, Mais il laremplit, peut-on dire, sans le vouloir
expressément. Il est remarquable que le maitre sente
" rarement l'inanité des dateset lanécessité de travailler -
systématiquement & leur donner une signification. Qn .~
apprend & I'enfant : bataille de Tolbiae, 496. Comment
. Penfant attacherait-il & cette date un sens précis, alors -
~que la représentation d’un passé, méme prochain, lui
-est si difﬁcile?,’l‘put un travail est nécessaire, dont les -
~ étapes pourraient étre les suivantes : donner l'idée
- d'un siécle, en ajoutant, I'une a l'autre, Ta durée de
trois ou quatré générations; celle de I'¢re chréticnne,
en expliquant-pourquoi la naissance du Christ a 6té
choisie comme origine. Kntr¢ le point de départ et
I'époque actuelle, jalonner la durée par des points de
repére concrets, biographies de personnagesou événe-
ments symboliques, Constituer ainsi un’ premier
canevas, dont on serrera peu & peu la trame. puis,
faire sentir quele pointinitial de I'éreest conventionnel,
- quil y a d’autres ¢res, d'autres histoires que la ndtre,
_que ces &res flottent elles-mémes dans une durée &
laquelle la' chronologie humaine ne s’applique plus,

que les premiers commencements nous échappent, etc.
Combien peu, parmi nous, se rappeéllent avoir recu, de -’
leurs professeurs d'histoire, des lecons inspirées de
pareils principes. Nous avons bien acquis, ala longue,
~ lesnotions dont il s’agit; on ne peut pas dire que, sauf
_exception, clles aient été méthodiquement constituces.
L'un des résultats essentiels de I'enseignement histo--
rique estdonca peu prés obtenu, en fait, sans étre .
* clairement apercu ni voulu. Or la brieveté de I'éduca-
tion . primaire exige qu'on marche tout droit au but,
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- si Ac'et_te éducatioﬁ veut donner sa pleine efficacité,

_On peut dire que, jusqu'a nos jours, I'enseignement

- grammatical et littéraire est le seul qui ait eu pleine-

ment conscience de son réle logique: il apprend pour _
former; les connaissances qu'il transmetsontvolontaire-
ment utilisées a la constitution de I'entendement. Dans

“quelque mesure, I'enseignement mathématique s'as-
-. signe le méme role : joi déja, pourtant, la -fonction
- éducative, 'c,réqtr_i_ceudes}kcqpngi,ssha_p‘ces est souvent

perdue de vue, et-lesconnaissances appréciées en elles-

" mémes. On le voit, la didactique de Durkheim s’appa-

rente, en la renouvelant, & celle de Herbart.” Mise a sa

Place dans Ihistoire des docirines pédagogiques, elle.
parait trancher le conflit du formalisme et de son con-
traire, l\"d“}')posit_l:q{l_‘_’_dw_§511_V0.ilf' et de”la culture. Ellc

- fournit le principe qui permetira seul da résoudre les
~ difficultés ou se débattent nos enseignements primaire

etsecondaire, pris entre les aspirations encyclopédiques -
et le juste sentiment des dangers qu'elles fon( naitre.
Chacune des disciplines fondamentales implique une

-Philosophie latente, c'est-a-dire un systéme de notions

cardinales, quirésument Jes caractéres les plus géne-
raux des choses, telles que nous les concevons; et qui-
commandent leurinterprétation. Clestcette philosophie, °

- fruit du travail accumulé des générations, qu'il faut

transmettre al'enfant, parce qu'elle constitue l'ossature
11_1(’;5310c_ie.I’intelh‘genc’e.P/u'losqplu’queete’le’m(_.{ntaife"n"e~ :

1]

. sont pas des'termes quis’excluent. Bien au-contraire
‘lenseignement le Plus:élémentaire doit étre- le plus’

-philosophiqie. Mais il va de soj quece qu'on appelle ici
philosophie ne doit pas étre €Xposé sous forme abstraite,
Elle doit s¢ dégager de P'enseignement Je plus familier,
sans jamais se formuler, Mais, pour s’en dégager‘ainsi, 3
il faut d’abord qu'elle LnspirehiSS Y 5w
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L'éducation intellectuelle élémentaire ressortit a deux
types, Ienseignement primaire pour la masse, I'ensei-
gnement secondaire pour' I'élite.” C'est- I'éducation de
V'élite qui souléve, dans la France contemporaine, les
probiémes les plus embarrassants. Depuis plus d’un
sizcle, notre enseignement .secondaire traverse une:
crise, dont l'issuc estencore incertaine. On peut parler,
sans exagération, de la question sociale de I'ensecigne-
ment_sccondaire. Quelle est exactement sa nature, et
‘quel est son réle? Quelles causes ont déterminé la
crise, en quoi consiste-t-elle aujuste, comment peul-on
prévoir qu'elle se dénouera ? Clesta traiter ces questions
quée Durkbeim a consacré un de ses plus beaux cours, -
surl' Foolution et le Roledel Enseignement secondaire
en France : cours qu'il a professé plusieurs fois et dont
%l a laissé deux rédactions achevées. Il 'avait entrepris
. & la'demande du recteur Liard, quand celui-ci voulut
_ organiser, pour la premigre’ fois, un enseigncment
pédagogique al'usage des futurs professeurs de I'ensei-
gnement secondaire. Destiné aux candidats i toutes
les agrégations, -tant scientifiques que littéraires, il -
“ avait pour but, dans la pensce de Durkheim, d’éveiller,
en méme temps, chez tous, le sentiment de la tache -
commune : sentiment indispensable, si I'on veul que
des disciplines diverses concourent & un enseigne-
ment qui, comme 'esprit qu'il forme, doit avoir son
unité. 11 est vraisemblable que les futurs professeurs
“de lenseignement secondaire sentiront. un jour,
‘d’eux-mémes, le besoin de réféchir  méthodique-
ment, sous la direction d’'un maitre, a la nature et
a la fouction propres de l'institution qu'ils ont & faire -
vivee. Et ce jour-la, le cours de Durkheim apparaitra .
comme le guide le plus stir pour cette réflexion. Son
auteur estimait insuffisantes, sur_plusieurs points, les
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recherches- qu’il avait “entreprises, la documentation
surlaquelle il s'était appuyé. Qu'on n’oublie pas, avant
de juger 'euvre, qu'il n'a guere consacré, a ce sujet
immense, qu'une ou deux années de travail, Tel quel,
.ce cours’ est un modéle incomparable de ce que peut
donner application, aux choses do I'¢ducation, de' Ia
-méthode sdciologique. C'est le seul exemple achevé
“quait pu laisser Durkheim de lanalyse historique d'un
- systéme d'institutions scolaires. w3l L .
/Pour savoir ce qulest. Venseignement . secondaire
/actuel de la France,. Durkhejm . observe comment il
¢ s'estformé. Les ctadres datent du moyen ige, quia vu .-
" naitre les Universités, Cest au sein de I'Université,.
par linlernement progressif, dans les colleges, de
Tonscignement donné & Ja Facplt¢ desarts, que Pensei-
gnementsccondairea prisnaissance, en se différenciant
~ de 'l'enseignement supérieur. Ainsi s'expliquent leurs
affinités: 'un prépare a l'autre. Llenseignement dialec-
lique cst, au, moyen age, Ia propédeutique générale,

parce que la dialectique ést alors Jo méthode univer-

selle; enseignement formel, culture générale donnée a

Laide dune discipline tras speciale, il o déja les
caractéres que gardera, dans fout Ie cours de son
histoire, I'enseignement secondaire. Mais, si les cadres -
tont constitués des le moyen 4ge, Ja discipline ¢duca- -
tive change au xvi°sisele : 4 Ia logique se substituent,
les humanités gréco-latines. Originaire de la Renais-
sance, I'humanisme, en Irance, a 6té mis en ceuvre -
surtout par les Jésuites. Ils Tui ong imprimé¢ Joyr
marque propre; et, bien que Jeurs rivaux, Oratoire,
Porl-Royal, Universits, aient tempérd leur systémo,
c'est Phumanisme, tel que I'ont compris les "J~é'sui\tes'
qui a été I'éducateur par excellencede I'esprit classique
francais. Dans aucune sociese européenne, I'influence
de I'bumanisme n'a ¢t ayss exclusive : notre esprit.
national, par quelques-uns de sos caracigres domina-
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teurs, s'y e*cbnme et, & la foxs, en résille, avec ses
;‘quahtés et ses défauts. Mais, & partir du xviie siécle
. surtout d’autres tendances se manifestent : la péda-
gogie, dite réaliste, bat 'humanisme én bréche. Elle
produit d’abord des doctrmes, sans action immédiate
sur les institutions scolairés, Puis ¢llé crée, avéc les-
Dcoles Centrales de la Convention, un systéme scolaire

- complélement nouveau, dont la durée est éphémere.

Et le x1x® siécle metaux prises, sans réussir & éliminer
T'un hi l'autre, ni, non plus a les concllxer définitive:
ment, I’ancien systeme et le nouvéau. Etc’est encore
de ©e conflit que nous cherchons i sortir. En nous
permettant. de:le. comprendre, l‘hxstou'e nous arme -
pour le résoudre ’ .

VI

Lensemnement pedagon'lque fait; en «renéral une -
large part i 'histoire critique des doctrines de l’educa—
1=t Durkhenm reconnait l'intérét de cetle étude. Il sy -

est longuement appliqué: Dans les deux cours sur
l’éducatlon mtellectuelle primaire et secondaire, une
place est faite a “P’histoire - des doctrines : celle de
Comemus, entre- autres, a retent son attention. 1l a -
laissé deés’ phns de lecons et des notes dé cours qui
fofmenti une histoire des principales doctrines pédago-~
giiucs; en France, depiis la Renaissance. La Revue de
Metaphysique et de Moralea publié le plan développé
- de ses lecons sur Jean-Jacques Rousseau. Enfin il a
rédlfré mtérrralemcnt un Couts, d’unie année entiére,
_sur Pestuiozzx et Herbart. Disons seulement ici quellc
‘méthode il a suivie.
- Drabord,-il distingue nettement I'histoire des thcorles
del’ Cducahon de. l’hlslou'e dé_I'Education elle.méme ¢
La confuswn est souvent faite. Il y a la pourtant deux .
choses dussi distinictes que. l‘hxstoxre de la phllosopble
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. politique etl'histoire desinstitutions politiques. Il scrait
- 2 soubaiter que nos éducateurs connussent. micux
I'histoire de nosinstitutions scolaires et ne crussent pas,
. comme il arrive, I'apercevoir a travers Rousseau ou
_ Montaigne. v » : a
Puis, Durkheim traite surtout les doctrines comme
des faits, et c’est Péducation de I'esprit historique qu’il
entend poursuivre, enles étudiant. C'est tout aulrement,
- d’habitude, qu’onlesaborde. Qu'onprenne,parexemple,
“les livres de Gabriel Compayré, manuels classiques
. d’histoire de la Pédagogie, familiers-a tous nos institu- -
+ teurs. Malgré leur nom, ce ne sont pas, & proprement
parler, des histoires. Sans doute, ils rendent des
services. Mais ils rappellent faicheusementune cerlaine
. conceplion de I'histoire dela philosophie, heureusement
- désudte. I semble que les: grands pédagogues, un
_Rabelais, un Montaigne, un Rollin, un Rousseau, Y
- apparaissent comme les collaborateurs-du théoricien
qui, actuellement, cherche a fixer la doctrine pédago-
gique. On dirait qu'il y a une vérité pédagogique
éternelle, universellement valable, dont ils ont proposé .
des approximations. Dans leur doctrine, on cherche 3
séparer l'ivraic et le bon grain, a retenir les préceples -
ulilisables actuellement pour les maitres, a rejeter
leurs paradoxes etleurs erreurs. La critique dogmatique
prend le” pas-sur Dhistoire,! I'éloge ou le blame sup
Pexplication desidécs. Lerésiduet le profit intellectuels
sont assez minces. Ce n'est pas par. la confrontation
dialectique des théories du passé, théories plutot riches |
d'intuitions confuses que scientifiquement tonstruiles, -
qu'on a chance d’¢laborer une doctrine solide et prati-
quement féconde. Il arrive communément que Jes
pédagogues de second ordre, éclectiques, modérés et
~assez platement raisonnables, résistent ~beaucoup
mieux & celte crilique que les esprits de premier
ordre. Lasagesse d'un Rollin s’oppose avec avantage

-
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. dux extravagances d'un Rousseau. Si la pédagogie
élait une science, son histoire aurait ce caractore
-élrange que le génie I'aurait le Pplus souvent conduite
a 'erreur, et la médiocrité, maintenue dans le chemin
du vrai. ~ o JEE =N
- Assurément, Durkheim congoit qu’on puisse chercher
" & dégager, par une discussion
vérité contenus dans une doctrine. Dans la Préface
quil a écrite pour le. livre posthume d'Hamelin, -
Le Systéme de Descartes, il a donné la formule d’une
méthode d'interprétation, a la fois historique et cri- -
lique. Et il a lui-méme appliqué cette méthode &
I'étude de Pestalozzi et de Herbart. 1l aimait la forte et
riche pensée de ces grands initiateurs, et, -loin. d’en
méconnaitre la fécondité, il se demandait méme s'il ne-
leur prétait pas quelqu'une des idées dont il croyait
reconnaitre chez eux les premiéres ébauches. Mais,
quelle que puisse étre leur valeur dogmatique, Durk- -
heim demande surtout aux doctrines de révéler les .
forces sociales qui animent un systeme d’éducation ou
travaillent & leé modifier. I’histoire de la Pédagogie.
west pas Ihistoire de I'éducation, car les théoriciens
n'expriment pas exactement ce qui se passe en fait,
¢t n’annoncent pas exaciement ce qui se réalisera en
fait. Mais les idées sont aussi des faits, et, quand. elles
ont durelentissement, des faits sociaux. Le prodigieux
succés de I'Amile’a d’aulres causes que lo génie de
J.-J. Rousseau : il manifeste des tendances confuses, .
mais énergiques, de la société curopéenne du xvine
sitcle. 1y a des pédagogues- conservateurs, tels un
Jouvency, un Rollin, qui reflétent Pidéal pédagogique
des Jésuites ou de I'Université du xvn® si¢cle. Et sur-
tout, puisqu’on voit les grandes doctrines foisonneraux
heures de crise, il yadespéddgogues révolutionnaires
qui traduisent des choses collectives qu'il est essentiel .
al'observateur d’atteindre, qu’ilest presque impossible

critique, leséléments de
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datteindre directement : dspirations, idéaux én voie de

- formation, rébellions contré des institutions deventes
c¢aduques; Durkheim 4, par exemple, étudié de ce point
de vie les idées pédagogiques dé ia Renaissance ef |
distingué, mieux qu'on ne lavait fait avant lui, les
deux grands courants qiii les emportent; celui qui tra-
verse I'cuvré de Rabelais; I'autre, tout dillérent, mal-

_gré leur mélange partiel; qui traverse ceile d’Erasme.

- Telle est; dans sos grandes lignes; I'suvre pédago-
gique de Durkheim: Ce brefexposé suffit a marquer
quelle est son étendué ét'les rapporls étroits qu'slle”
~ souliént avec I'énsemble de son cuvre sociologique. -
Aux’ éducatcurs, éllé apporte; sur Tes principaux”
probléemes "pédagogiques, une doctrine originale et
vigoureuso: Pour les sociologues, elle éclaire, sur
_ quelques points essentiels, les conceptions que Durk-
heim a exposées. ailleurs : rapports. de’ l'individu et
de la Sdciété; rapports de la Science et de la prati-
que, natire de la moralité, nature de l'entende-
“meiit: Educaleurs ou sociologues, iombreux sont ceux
qui demandent que celté ceuvre pédagogique ne reste
pas inédite. On s’cfforcera de publier les principaux’
Cours. - I oy A
~ Le petit volume ‘que nous donnons aujourd’hui leur
servira d'introduction. Nous y réimprimons les seules -
¢tudes pédagogiques que Durlheim ait publiées lui- .
méme '. Les deux prémieres reproduisent les articles
Lducation et Pédagogie du Nouveau Dictionnaire de

1.Mentionnons ceperidant : 46 Particle Enfance, danslo Diction-
naire de Pédagogie, que Durkheim a signé, en collaboration avec
M, Buisson; 2 la cominunication sur PEducation Sexuelle, faite &
1a'Société francaise de philosophie (Bullc'tin)‘ qui s’ai)parcl,lte sur-
tout aux travaux de Durkhein sur la famills et le mariage,

:L'¢tude posthume sur U'Zmile, parue dans la Revue ?/e Meta-
physique.et de Morale, t. XXVI, 1919, p. 153, ne peut pas Atre sépa-
rée de I'dtude sur Le Contrat social (méme Revue, t. XXV, 1918).
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Pédagogie et d'Instruction prnnazre pubhé sous la/
direction -de F. Buisson, Paris, Hachette, 1911 ;
troisiéme est la legon d’ouverture, faite_par Durkhelm,
lorsqu’il - prit possession de sa chaire, & la Sorbonne,
en 1902 ; elle a paru dans la Revue de Métaphysique
et de Morale, numéro de janvier 1903 ;.la derniére
est la- lecon d’ouverture. du Cours orgamsé pour
les candidats auxagrégations de ’enseignement secon-
daire ; faite en novembre 1905, ceite lecon a paru
- dans la Revue Polzttque et thtérazre (Revue Bleue),
numéro du 20 janvier 1906. ;
Quelques pages font double emp101, il v a méme,
dans les deux premiers morceaux, des emprunts tex-
tuels au troisiéme. Nous avons pensé que des rema-
niements auraient eu plus d’mconvéments que que]ques o
répétltlons. L
: J “P. F.

DoRRHEIM. - 3 L
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L’EDUCATION ‘
SA NATURE ET SON ROLE

) }Lesdéﬁmtwns a'e l’éducatzon Ea:amen crztzgue,,' >

- Le mot d’éducation a 6t6 parfoxs employé dans
ufl sens trés étendu _pour désigrier l’cnsemble des

__inﬂuenccs que 1 h'ltui'e ou les -autres liommes

peuvent exercer smt sir notre intelligence; soit sur
~notre volonté: Ellé ‘¢6mprend; Uit S{uart Mill;,
"4 tout ce qué ous  faisots: ﬁar flous:inéme et tout,

ce.quie los dutres font pour. nbus dans le bul de
LT rﬁpprochex dela perfectlon dé¢ notre. natire:

- -Dans son acception la plus large; élle-comprend

niéme les\eﬁ'els 1ndxrects produits siir le caractére. .

~etsur les fatulies o Vhomine T par des choses dont

le but est tout différent ‘par_ les lbxs, par les
] formes du gohvemement les arts mdusthels, ct
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méme’ encore par “des faits physxques, mdépen—
~ dants de la volonté de I'homme, tels que e~
-~ climat, le sol et la position: locale. » Mais cette
définition comprend des ‘faits tout 2 fait disparates
_ct que P'on ne peut réunir sous un méme vocable
sans s’exposer A des confusions. L’action de clioses
_ sur les hommes est trés différente, par ses procédés
et ses résultats, de celle qui vient des hommes
_ eux-mémes; et 'action des conlemporains sur leurs -
‘contemporains differe de celle . que les adultes
.exercent sur les plus_ _]cunes Clest cette dernitre
seule qui nous mtéresse ici et, par conséquent,\
c ‘est & elle qu 11 convient de réserver le mot d édu-
cation. - “ - {
“Mais'en quoi consiste cette action su: gene; zs‘?
Des réponses trés- dlﬁ'érentcs ont 6té failes & cette
queshon, elles peuvent se ramener deu*c types
principaux. : i

Suivant Kant, « le but de l’oducatlon est de dé-
veloppcr “dans. chaque individu toute-la - perfection’
“dont il est susceptible ». Mais que faut-il entendre
par perfection? Clest, a-t-on dit bien souvent, Ie
" développement, harmomquc de toutes les facultés:
“humaincs. Porter au pomt le plus levé qu1 puisse
étre atteint toutes les puissances qul sont en nous,
les rcahser aussi compl(‘:lement que posslble, maxs

ce pas un idéal au- -dessus duquel 11 ne sauralt y en‘

avoir un autre? :
Mms si, dans cer tame mesure, ce dév010ppcment
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har@comque est, en effet, nécessaire et désirable, 11
n’est pas intégralement réalisable; caril se trouve
en contradlctnon avec une autre régle de la con-
- duite humaine qui'n’est . _pas. moins 1mp(,r1euse e
c’est celle.qui-nous-ordonne de nous consacrer &
une tache spécmle et restreinte. Nous ne pouvons
pas etnous ne devons pas nous vouer tous au méme
_genre de vie ; nous avons; suivant nos aptitudes, des
fonctions différentesd remphr, etilfaut nous mettre
en harmome avee celle qui nous incombe:-Nous ne
sommes pas tous faits pour ruﬂéclur' il faut des_v
hommes de scnsatlon et daohon Inversement, il
“en faut qui aient pour tache de penser. Or, la_
pensée ne peut se développer qu’en se détachant du
mouvement, qu'en se repliant sur elle-méme, qu en
détournant de l'action extérieure lo sujet qui 8’y
donne tout entier. De Ja une premidre différencia-
tion qui ne va pas sans une rupture d’ équlhbre Et -
Vaction, de son coté, comme la pensée, est suscep-
tible de prendre une multltudo de formes. diffé-
rentes et spéclales Sans doute, cette spécmllsatxon
“n'exclut pasun certain fond commur; et, par suite, :
un certain balancement des fonctions tant orga- .
- _niques que psychlques, sans lequel Ia santé de I'in-
,dwldu serait compromlse, en méme tcmps que la.
cohésion sociale. Il w’en reste pas moins qu'une
“harmonie parfaite ne peut étre prcscntee comme la
fin dernitre de la conduite et de I'éducation. -
Moins satisfaisante encore est la définition utili-—
taire d’ aprbs laquelle Péducation aurait pour ob]et



3 W et EDUCATIQV LT SQCIOLOGIE

l de « faxre de Lindividu un. mqtrument de bonheur
pour. lu1 -méme- ¢t pour. ses semblables » (James

~ Mill); -car le bonheur est une chose es§cntxellement
subjective que chacun apprécie a sa fagon. Une -
telle formule laisse donc mdqtermme Ie butdel’ édu-
cation, et, par suite, 1'éducation elle- -méme, puis-
qu’elle Pabandonne a l’arbxtralre mdmducl Spen-
cer, il est vrai, a essayé de définic ob_]ectlvemen*_le
bonheur. Pour lui, les conditions du bonheur. sont,

: ‘_celles de_ Ia_vle Le bonheur complet cest la vne
s’agit umquement de la vig ph)sxquc, on peut blen

: dn‘e .ce sans quoi elle seraif 1mpossxble eHc im-
: phque, en effet, un certain équilibre entre lorga- v
nisme et son milieu, et, puisque l¢s ;leut termes en:

" rapport sont des données définissables, il. en doit
. étre de méme de leur rapport. Mais on . pe peut.
~ exprimer ainsi que les pécessités vxtales les plus
- immédiates. Or, pour lh_qmme, et surtout pour
I’homme d’avjourd’ hni, cette vie- lhn est pas la vie.

“ Nous demandons autre chose ala vie- que le fonc-
tionnement a peu’ prés normal de nos organes Un

~ esprit cultivé ajme mieux ne pas vivre que - de
renoncer aux joies de l’mtellmcnw M(,me aun seul '
point de vue matériel, tout co qui depasse le Strxct '
nécessaire échappe i - toute détermmaan Le
standard of lzfe, rét alon de vie, comme disent.-
Tes Anglais, le”minimum au- dcssous duquel il ne

" nous semble pasquion puisse consentu' adescendre,
varie mfn;mun suivaut les uondmons les mxl;eu\ -
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‘et les temps. ,Cc que ‘nous trouvxons lner suffisant .
“nous parait aujourd’hui au- -dessous de la dignité de ,
Ihomme, telle que nous Ia sentons presentement
et tout falt croire que nos e\l"cnces sur ce pomt
uont en croxssant
\‘ous louchons ICl au rcproche g(-néral qu en-~

_ qui vaut’ pour tous les- hommcs mdlstmctcment et,‘
cest cette (,duc'mon umverselle et unique quc le-,
theoncmn s e[force de dé{‘mr.L\Ials d’abord, si l’on ,
consulexe r hxstoxre on n’y trouye rien qui ¢ conﬁrme .
une parcnllo hypothése L’éducauon a m[‘mment'

varié selon-les témps et selon les -pays. Dans Ies a5

cltes grecques et latings, l’éducatxon dressait [’ mdl-
vidu'd se- subordonner aveuglementala Lollectlvxtc :
3 devenir la chose de la société. AUJOIII'd hu; elle
s'efforce d’en faire une personnalité autonome. A
At,hcnes, on chercha)t a former des esprlts ddxcats,

- avisés, subuls, ¢pris- de mesure et d harmome,
: capables de gouter le beau et les joies dela pure
“spéeulation;; & Rome, on. voulait avant tout que les
_enfants devinssent des hommes d’action, paqsmnms
pour la frlou'c mxlltau‘e, 1nd1fférents a ce qui con-

" - cerne les lethes et les arts. Au moyen age, léduca-

~ tion était avant tout chrétlenne, ala Renalssance, :
‘el prend un caractére plus TNaic et plus llttéralre -
aujourd’ hul, la science tend a Y prendre la place 3
que lart y occupalt aulrefoxs — Dira-t-on gue. !e

fait n’cst pas 11déa1 quc si léducahon a .varié, -
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' c’est que les hommes se¢ sont mépris sur ce qu’elle
devait étre ? Mais si I'éducation romaine avait é(é
empreinte d’un individualisme comparable aunétre
la cité romaine’ n’aarait pu sc maintenir; la civili-
sation latine n’aurait pu se constituer ni, par suite,
notre civilisation moderne, qui en est, pour partic,
“ descendue. Les sociétés chrétiennes du moyen age
' h’auraiqntpfx-viyre_si elles avaient fait au libre
examenla place que nous'lui accordons aujour-
d’hui. Il y a done 1a des nécessités inéluctables dont
il ‘est impossible de faire abstraction. A quoi peut

servir d'imaginer une éducation qui Serait mortelle

pour la société qui la mettrait en pratique ?-
~ Ce postulat si contestable tient lui-méme 2 une
erreur plus générale. Si 'on commence par se de-
mander ainsi quelle doit étre I'éducation - idéale,
abstraction faite de toute condition de temps ot de
licu, c’est qu'on admet implicitement qu'un sys-
teme ¢ducatif n’a rien de réel parlui-méme. On n’y
voit pas un ensemble de pratiques et d’institutions

qui se sont organisées lentement au cours du temps,

qui sont solidaires de toutes les autres institutions

sociales et qui les expriment, qui, par conséquent, -

- ne peuvent pas plus étre changées & volonté que la
structure méme de la société. Mais il semble que ce

soit un pur systéme de concepts réalisés; d ce titre,

il parait relever de la seule logique. On Imagine

que leshommes de chaque temps organisent volgn.
tairement pour réaliser une fin déterminge; que, si
cette organisation n’est pas partout la méme, ¢’est
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que l'on s'est trompé sur la nature soit du but qu’il -
convient de«poursuivre, soit_ des moyens qui per-
mettent de latteindre. De ce point de vue, les édu-
“cations du passé apparaissent comme autant d’er- -
reurs, totales ou partlelles. I ¥ a-donc pas & en
tenir compte; nous n’avons pas & nous solidariser
avee les fautes d’observation ou de logique qu’ont
pu faire nos devanciers ; mais nous pouvons et
nous, devons nous. poser le probleme, sans mous
occuper des solutions qui en ont été données, c’est-
- a-dire que laissant de coté tout ce qu1 a ét¢é, nous
n‘avons qu’a nous demander ce qui doit étre. Les -

enseignements de Thistoire peuvent tout au’ pluv

servir-hd nous épargner la r(,mdlve dcs erreurs qui
ont été commises.

Mais, en fait, chaque soclété,_consxdéue a un
-‘moment_déterminé_de - son. développement, a un
sysléme d’éducation qui snmposc aux individus
avec une force généralement irrésistible. Il est vain
~de croire que nous pouvons. élever nos. enfants
~¢omime nous voulons. Il y a des coutumes aux-
quelles nous sommes.tenus-de-nous_conformer; si
“nous y dérogeons trop g gravement, “elles se vengent
Sur nos enfants. Ceux-ci, une fois adultes; ne se.
trouvent pas en état de vivre au milieu de leurs
contemporains, avec lesquels ils ne. sont pas en
harmonie. Qu'ils aient été élevés d’aprds des idées
ou trop archaiques_ou_trop. prém’aturécs,_il‘n’im-
porte, dans un cas comme dans l'autre, ils ne sont .
pas de leur femps et, par conséquent, ils ne sont’

'
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pas-dans des_conditions de vie normale. 11 y a donc,

a chaque moment du temps,- un. tfy‘p_'s_'rég‘ul’g;eur‘

J'V\(I’Q[ufcéiiign dont nous ne pouvons pasnous écarter:

i -Sans'nq,'u,s heurter & de vives résistances qui con-
. tiennent les vellgités de dissidences. Ale

~ Or, les. coutumes.ct les:idées qui déterminent ce

. type)i ce n'est pas nous, individuellement, qui les

. avons fai_t'cs.,El‘lq_sgqp;t__yl\cuproduif de Ia vie en com- .

~.mun et elles en expriment les nécessitds. Elles sont’

. ~méme, en majeure partie, 'ceuvre des générations

antérieures: Tout le passé de Thumanité a’ contri-

bucafan‘ecet ensemble de maximes ‘qui dirigent
. Péducation d’aujourd’hui; toute notre his*'toir,e- A
laissé des traces et méme 1’11i§toire~deskpéup1es qui
-nous ont précédés..Clest ainsi_que les organismes
supérieurs portent en-eux comme Pécho do tonfe
Pévolution biologique dont ils sont Paboutissement.
Lorsqu’on g’;_tudié.historiquément.la manidre dont -
- sesont formés et développds les systtmes d’éduca- -
l tion, on s’apergoit qu’ils dépendent de la religion,
de Porganisation politique, du degré de :_d,(’;vve_loppe-
:ment des scjences, de I'état de _l’in.dustric,.\etc,.' Si
on les détache de toutes ces causcs‘hg'storiqtjes, ils
: devienn_&:np inconlprélxgnsjblqg.' Comment, . des lors,
Pindividu peut-il prétendre 3 reconstruire, par le
seul effort de sa réflexion privée; e qui n'est pas
uno ‘wuyre de la pensée indjviduelle? 11 n’est pas
en face d'une table rase sur laquelle il peut édifier
ce quil veut, mais de réalités existantes qu’il ‘ne
peut ni créer, ni détrpjre, ni transformer 3 volonté.
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1 ne peut agu‘ sur ¢lles- -que dans la mesure out il
a appris & les connaitre; out il sait quelle est leur :

nature et les conditions dont elles dcpcndent et il

ne, peut arriver & le savoir que s'il se met 2 leur

ecole, que s il commence par les obscrver, comme -

le'physicien observe la matlu'c brute et le biologiste -
les corps vivants. ===t
Comment, d’axlleurs proccderautrement"’ Quand
on veut detu‘mmer par la seule dialectique ce que
doit é&tre. l’cducahon, il faut commencer par poser
quelles fins_ ellc doit avoir. M'us qest-ce gui nous
~permet de dire que Ié ducatxon a telles fins p]ulot_ﬁ
que telles autres? Nous ne savons pas -a przor
quelle est la fonction de la respxratlon ou de la cir-
culation chez l’etre vivant. Par quel prwxlé"e
serions-nous mieux rensqxﬂnés en ce qui concerne
la fonction éducative? On répondm que, « de toute
evxdencc, elle a pour ObJCL d’¢lever . les. enfants.\
-Mais ¢’est poser le probleme dans des termes & peine
dlﬂ"u‘ents, ce nest pas le rcsoudre. lfaudr.ut dire -
.en quoi consxste cet Qeva% a quoi il tend, &
quelles nécessités. humaines il n,pond Or, on ne
‘peut répondre A& ces questlons qu’en commcngant .
par observer en quoi il a consisté, & quelles néces-
sités il a répondu dans le passé Amsx, ne seralt-ce .l
que pour constituer la notiop préhmmmrc de I’édu-
atxon pour dclermmer la chosc que r on dénomme

.

mdxspensable.
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ARl T -
17 A S 2° Définition de l'éducation.

Pour définir I’éducation, il nous famonc' con-
.sidérer les systemes éducatifs qui existenl ou qui
..ont existé, les rapprocher, -dégager les caractéres
qui leur sont communs. La réunion-de ces carac-
~ teres constituera la définition que nous.cherchons.

_Nous avons déja déterminé, chemin faisant, deux
. “¢léments: Pour qu’il y ait éducation, il faut qu’il y

-ait en_présence une _gdnération” d’adulles “et une
génération de jeunes, et une action exercée par les
, “pr_'e‘miers.Vs'ur-1eé..éécbnds.f_Il-"xibi'l‘s“I‘CSte.21"dc'ﬁrnir la
nature de celte action. A L e
- Il nlest, poui';-ainsi ‘dire, pas de -société ou le .
systéme d’éducation ne présente un double aspect :
il est, a la fois, unetmultiple. e e
- Ilest mulliple: En'effet; en un sens, on peut dire
quil y a autant de sortes dilférentes d’éducation
- quil y a de milieux différents dans' cette ‘société.
Celle-ci est-elle formée de castes ? L’éducationi varie
d’une caste -3 lautre; celle des’ patriciens ‘n’était
pas celle des plébéiens; celle du Brahmane n’étajt
pas celle du Cudra. De méme, au moyen age, quel
¢écart entre la culture que recevait le jeune page,
instruit dans tous les arts de la chevalerie, et cello
. du vilain qui s’en allait apprendre a Iécole de ga
paroisse quelques maigres. éléments de}compu?t, de
chant et de grammaire ! Aujourd’hui encore, ne
* voyons-nous pas I’éducation varier avee leog classes -
~ “sociales, ou méme avec les Iiabitifts? Celle de Ia
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ville w’est pas celle de la campagne, cclle du bour-
geois nest pas cellé de Pouvrier. On dira que cette
organisation n’est pas moralement justifiable, qu'on
ne peut y voir qu’une survivance destinée ' dispa- -
raitre?. La thésc est aisée & défendre. Il est évident .
‘que P'éducation de nos enfants ne  devrait” pas
dépendre du hasard qui les fait naitre ici-ou la, de--
tels parents plutét que de tels autres. Mais alors *
" méme que la conscience morale de noire temps -
~ aurait regu sur ce point la satisfaction qu’elle
attend, P'éducation. ne deviendrait pas pour cela:
plus uniforme.- Alors méme que la carriere de
chaque enfant ne-serait plus, en grande partie,
prédéterminée par une aveugle hérédité, la gliversité
~ “morale des professions ne laisserait pas d’entrainer. .
'3 sa suite une .grande diversité pédagogique.’ -
Chaque profession, en'effet, constitue un milicu
sui generis qui réclame des aptitudes particuliéres .
et des connaissances spéciales, ol régnent certaines "
idées, certains iisagc;s, de certaines manidres de.
voir les choses; et comme Venfant doit étre préparé _
en vue de la fonction qu’il sera appelé a remplir, 5~
“Véducation, & partir d’un certain age, ne peut plus
rester la méme pour tous les.sujets auxguels elle”
s'applique. Cest pourquoi nous la voyons, dans tous .
‘les pays civilisés, qui tend de plus en plus a se
diversifier et & se spécialiser; etcette spécialisation
devient tous les jours plus précoce. L’hétérogénéité -
‘qui se produit ainsi ne repose pas, comme celle
dont nous constations. tout & Yheure Pexistence,
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’

*. sur” dinjustes  inégalités; mais elle rest pas

moindre. Pour troaver une éducation absolument

- homiogtne et égalitaire, il faudrait remonter jus-.
qu’aux ‘sociétés préhistoriques au sein desquelles.
- 1l n’existe. aucune différenciation ; et- encore cCes

sortes dé sociétés he représentent-clles gudte qu'un .

moment logique dans Ihistoite de Phumanité.
‘Mais; quelle que soit Pimportance de ces éduca-

'+ tions spéeiales; elles ne sonit pas toute Véducation.

On peut ménie dire-qu’elles ne se suffisent pas a

elles-mémes ; partout ol on les observe; elles fe -

divergent les unes des aiitres qu'a partir d'iin’ cer:
tain point en decd duguel elles se conforident. Elles .
reposent toutes sur ufie base commune. Il n’y a pag

: de peuple ot il n’exisle un certain nombre d'idées,

de sentiments et'dé pratiques que I'éducation doit
inculquer & toiis les enfants indistiictement, a
quelque catégorie sdcile qiils appartichriont. Ly
méme ou la soeiété est divisée en castes fermées
les unes aux autres, ily a totjours_ une religion

commiune i tous, et, par suite; les principes de la -

culture religieuse; Gui est dlors fondamentale; sont ..

les incmes dans toite Péteridide do la population: Sj -
chaque caste,” chiaque famills 4 ses” dieux spéeiagys
il'y a des divinilés générales qui sofit recoiinios de
tout le monde et qud tous les enfants appreninient 3

adorer. Bt comme ces divinités incarnont ¢t per-
a . - W

sonnifient certains sentiments, certaiites manisres de

_Concevoir le moride et la vié; on ne. peut &tre initié

a leur culte $dng contracter, di méiio coup, toutes
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sortes d’ habitudes mentales ¢ qux dépasscnt la sphéxe .
de la vie purement rehgleuse De méme, au moyen -
age, serfs, vilains, boutgeols et nobles recevaiciit

éffalement une méme éducation-chrétienne. S'il en . .

_est ainsi de sociétés ot la dwersxté intellectuelle ct
~ morale atteint ce degré de- .contraste; & combien
plus forte raison en est-il de mCme des peuples -
plus avancég ol les classes, tout en restant dis-
tinctes, sont pourtant, séparues par un abime moins

profond! Lk o ces ¢lémicnts communs: de toute

éducation ne gexprimient pas’sous forme de sym-'
boles - religieux, ils - ne -laissent pas cependant

d’exister. Au cours de notrc lustmre, il s’ést ‘consti-

tué tout un  ensemble d’idées siir' la  nature
- limaine; sur limportance respective de nos diffé- .
rentes facultés, sur le droit et sur le devoir, sur la

l soclété sur Uindividi, sur le progres; sur lascnence,

sur Vart; etc:; qui sont & la base méme de notre

' esprlt national;  toute cducatlon, celle .du rlche_
comme celle du pauvre; celle qul conduit aux car- -

ritres libérales comme célle qui prépare aux fone-.
tions mdustmelles a pour ObJ et dc les fixer dans les -

" consciences.

- I résulte de ces faxts que chaque Socidté. se. fant..
lifl certain idéal de’ Ihomme,_ de ce qu Il doit_étre
tant au pomt de vue intellectuel que physxquc ot
moral; que cet 1d<‘_al ost, darlsgtle certidine mesure,

- le_nidmie pour tous les citoyens; qua partic d’un
certain pomt il se dlﬁ'éréncie suivant les niillcux \
partlcuhers que toute someté ‘comprend dans son
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scin. Gest cet.idéal, & la fois un et divers,. qui est =
“le pole de I'éducation. Elle a donc pour fonction de
"susciter chez ’enfant : 1° un certain nombre d’états
physiques et menlaux que la société & laquelle il
apparlient considére comme ne devant étre absents
d’aucun de ses membres ; 2° certains états physiques
. et mentaux que le.groupe sbcial,pa\r’_ticulier (caste,
 classe, famille,  profession) - considére Gégalement
~~ comme devant se retrouver chez tous ceux qui le
- forment. Ainsi, c’est la société, dans son ensemble,
ct chaque milieu social particulicr, qui déterminent -
cet idéal_que Téducation réalise. La société ne
- peut vivre que s’il existe entre ses.membres une
. suffisante homogénéité : P'éducation . perpétuc et
- renforce cette homogénéité en fixant d’avance dans
Pame de Ienfant” lés” similitudes. essenticlles’ que
réclame la vie collective. Mais, d’un aufre cOté, sans .
- unc cerlaine " diversité, -toute - coopération serait
- impossible : I'éducation ~assure la persistance” de
cette diversité nécessaire en se diversifiant elle-
méme ct en se spécialisant. Si la société est arvivée
a ce degré de développement out les anciennes divi-
_sions en castes et en classes ‘ne peuAvent«.plus,'se
maintenir, elle prescrira une éducation plus une 3
sa base. Si, au méme moment, le travail est plus .
 divisé, elle provoquera chez les enfants, sur yn
- premier fonds d’idées et de sentiments ‘communs,
une plus riche diversité d’aptitudes professionnelles. .
Si elle vit en état de guerre avec les sociélés
- ambiantes, clle s'efforce ‘de former. les. esprits sur

’
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“un modéle fortement natlonal, sl la concurrence
:mternatxonale prend une forme: plus pacifique, le
lype qu elle ‘cherche"a réaliser est plus général et
plus  humain. L’éducation n’est donc pourelle que|
- le'moyen par lequel elle prépare dans le'caur des|
enfants les - conditions essentielles de sa pmprci-
existence. Nous verrons plus loin comment.l'indi-
vidu lui-méme a intérét A se soumettre & ces exi-

. gences.

~ Nous arrivons sdonci la formule suivante &’ eduq
cation est Uaction exercée par les générations, .
adultes sur. celles qui ne sont pas encore miires
pour la vie sociale. Elle a pour objet de susciter .
et de developper ches Lenfant un certain nombre -

" détats physiques, “intellectuels. et moraux gue
réclament de lui et la société politique dans son
ensemble et le milieu spécial auquel il est parlz-'

; culzerement destiné. ) '

3° Consequence de la de/z‘mtzon précédente
caractére soczal de l'éducation.

1l résulte de la déf’mtlon qui précéde que I éduca- ;
tion consiste en une. socxahsatlon méthodxque de la
- jeune génération. ‘En chiacun de nous, peut-on dire,
il existe deux étres qui, pour: étre inséparables
aulrement que par abstraction, ne laissent pas
d’¢tre distincts. L’un est fait de tous les états men-
taux qui ne se rapportent qu ’A nous-méme el aux:
événements de notre vie personnelle : c’est ce quon’
pourralt appeler Yétre 1nd1v1duel L’autre est un

\v'[\

AN Dumumx | S - - Lk
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' systdme dldees, de senuments et dhabltudes qm
! exprlment €n nous,non pas notre persormahté mais
e groupe ou les groupes différents dont nous fai-
/'sons partic; telles sont les croyances religicuses,
| les croyances et les pratiques morales, les traditions
natlonales ou professxonnelles, les opinions collec-
tives de toute sorte. Leur ensemble forme l'étre
socml Constituer cet étre en chacun de nous; felle
estla fin de I'éducation,
~ Clest parla, &’ allleurs, que se montre le’ mlch
L 1mportance de son role etla fécondité de son action.
En effet, non seulement cet étre social n’est pas
' donné tout fait dans la constitution primitive de
_ Phomme ;- mais il n’en-est pas résulté par un:déve- .
loppementbpontané Spontanément, homme n’était
pas enclin. &'se soumettre & une autorité polmque, ]
h respecter une dlscxplmc morale, & se dwouer et~

——————

\:\_ o congémtale qu1 nous prédisposit nécessairement 3
« =" devenir les serviteurs de divinités, emblémes sym-
bohques de la société, a leur rendre” un culte, &
nous priver ‘pour. leur faire honneur. Clest’ Ja
société elle-méme qui, & mesure quelle s’est formée
>Q/et consolidée, a tiré de son propre sein ces grandes
forces morales devant lesquellcs Phomme a senti
son infériorité. Or, si l’on fait- abstraction des
vagues ot mcertames tendances qu1 peuvent étre
“dues a l’ hércdlte, Ienfant;-en_entrant. dans_ 1a- vie, -
n’y apporte qué sa nature d’md_xvxdu La société se

trouve done, a chaque géneratlon nou velle, en ple-
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sence d’unc table presque rasePgur laquelle il ‘Iui
‘faut construire & nouveaux e 1L faut. que, ‘par
les voies les- plus rapides, a I'étre égoiste et{asocmLJ{ (>
qui vient de naitre, elle en’ surajoute un autre, =
capable de mener une vie morale et sociale. Voila -
“quelle est 'ocuvre de Iéducation, et l'on en apergoil™
toute la grandeur. Elle ne se borne pas a dovelop-
per Porganisme individuel dans le : sens marqué par-

sa nature, & -rendre apparentes des‘pulssances
cachées qui ne'demandajent qu’d. se révéler. Elle
érée dans ’homme un étre nouveau.:

Cette wvertu créatrice est, d’allleurs, un privilege 1 .
_spécial de I'éducation humaine. Tout autre est celle
“que regoivent les animaux, sion peut appeler de
ce nom Ientrainement progressif auquel "ils ‘sont
soumis de la part de leurs parents. Elle peut bien -
presser le dcveloppement de certains instincts qui
sommeillent dans 'animal, mais elle ne Vinitie pa;
4 une vie nouvelle. Elle facilite le jeu des foncti
naturelles, mais elle ne crée_rien. Instruit pa
mere, le petlt sait plus vite voler ou faire son nid;
mais il n’apprend presque rien qu’il n’eit pu décou-
-vrir par' son expérience personnelle. C'est que.les
animauxou vivent en dehors de tout étal social ou
forment des sociétés assez simples, qui fonclionnent
grace & des mécanismes instinetifs que clxaque

“individu porte en soi, tout constituds, dés sa nais-,
- sance. L’éducation on_ne peut. done rien—ajouter d’es-
sentiela la 2 nature, pulsque celle-ci suffit & tout, & la

.vie: du groupe comme & celle. de Pindividu. Au con-
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tralre, chez lhomme, les aptitudes. de_toute sorte_
 que suppose la vie bocxale sont beaucoup trop com-
,‘plexevsibur pouvoir s’incarner, en quelque sorte, -
~ dans nos tissus et se matérialiser sous la forme de
- prédlsposmons orgamques 1 s'ensuit qu'elles ne
, peuvent se_transmettre d’une géneratlon a l'autre
par “la voie de Ihérédité. Clest par I'éducation que -

~ se fait la transmission. - ? ‘
Cependant, dira-t-on, s1 L'on: peut concevou‘, ‘en

. effet, que les quahtés proprement morales, parce .

qu’elles imposent & P'individu des privations, parce
“qu’elles génent ses mouvements naturels, ne peuvent
étre suscitées en nous que sous une action venue du
dehors, n’y en a-t-il pas d’autres que tout homme
estintéressé & acquérir et recherche s_pontanément?
" Telles sont les qua'lités diverses de l’intgl]igenc_dqui :
. lui permettent de mieux approprier sa conduite &
_ la nature des choses. Telles sont aussi les qualités
physiques, et tout ce qui contribue 2 la vigueur et
‘4 la santé de 'organisme. Pour. celles la, tout au
moins, il semble que I’éducation, en les. dévelop
pant, ne fasse qu’aller au-devant du dév eloppément”
. méme de la nature, que moner I'individu & un élat -
de perfection relative vers laquelle il tend de lui-
- méme, bien qu’il puisse y atteindre plus xapldement
‘grace au concours de la société.. [
~ Mais ce qui montre bien, malgré les apparences :
! qu ici comme ailleurs l’éducatlon répond avant tout
.& des nécessités sociales, c’est qu'il est des sociétés
olt ces qualités n’ont pas été cultivées du tout, et
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qu ‘eni tout cas elles ont été entendues trds différem-

ment selon les sociétés. Il s’en fautquelesavantages :

d’une solide culture intellectuelle aient élé reconnus:

par tous les peuples. La science, Fesprit critique,

-que nous mettons aujourd’hui si haut, ont été pen--
~.dant longtemps tenus en susplcxon Ne connaissons-
nous pas une grande doctrine qui proclame heureux
les pauvres d’esprit? Il faut se garder de croire que
cette indifférénce pour le savoir-ait é1é artificiclle-
ment imposée aux hommes en violation de leur
nature. Ils n’ont pas par eux-mémes 'appétit instine-
tif de science qu’on leur a souvent ct arbitraire-

“ment prété. Ils ne désirent la science que dans

-la’ mesure ol l’expérxence leur a appris- qui lils

“ne peuvent pas s’en.passer. Or, pour ce qui con- -

cerne 'aménagement de leur vie individuelle, ils
n’en avaient que faire. Comme le disait déja Rous-

seau, pour satisfaire les nécessités vitales, la sensa- -

tion,  expérience et Vinstinct pouvaient. suffire
comme ils suffisent 3 I'animal. Si Phomme n’avait

connu d’autres besoins que ceux, trés simples, qui

.-ont leurs racmes dans sa constitution mdmduelle,
il ne se serait pas mis en quéte dela science, d’au-
tant plus qu’elle n’a pas 6té acquise sans laborieux
et douloureux efforts. Il n’a connu la soif du savoir
- que quand la société I'a éveillée en lui; et la société.
me I'a éveillée que quand elle-méme en a senti'le

/ besoin. Ce moment arriva quand la vie sociale, sous -

‘toutes ses formes, fut devenue trop complexe pour

. pouvoir fonctionner autrement que grace au con-

B

\
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- cours de la penséé réﬂéchie} Cest-a-dire dela pensée.

. Gelairée par la science. ‘Alors la culture scientifique.

~ devint indispensable, et ¢est pourquoi la sociétéla.
‘réclame de ses membres et la leur impose comme

~“undeyoir. Mais, & I'origine, tant que l'organisation

sociale est trds simple, trés peu variée, toujours -
égale & elle-méme, 'aveugle tradition suffit, comme
I'instinct & I'animal. Das lors, la pensée et le libre
- examen sont inutiles et méme dangereusx, puisqu’ils
ne peuvent que menacer la tradition. Cest pour-.
quoi ils sont proscrits. el
Il n’en est pas autrement des qualités physiques. »
‘Que P’état du milieu social incline la conscience pu-
blique vers I'ascétisme, et I'éducation physique sera
rejet¢e au second plan. C’est un peu ce qui s’est
produit dans les écoles du moyen ige; et cet ascé-
tisme était nécessaire, car la seule manidre de s’a- .
dapter-a la rudesse.de ces temps difficiles était de
I'aimer. De méme, suivant le courant de Popinion, -
- cetle méme éducation sera entendue dans les sens
“les plus différents. A Sparte, elle avait surtout pour
objet d’endurcir les membres- a la fatigue; a
Athénes, elle était un moyen de faire des corps
beaux 2 la vue; au temps de la chevalerie, on lui
demandait de former des guerriers agiles et souples;
de nos jours, elle n’a plus qu’un but hygiénique, et
Ssef préoccupe surtout de contenir les dangereux
effets d’une culture intellectuelle trop intense, Alnsi,
méme les qualités qui paraissent, au premicr abord,
si “spontanément:  désirables, - Pindividu ‘ne les
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recherche que. quand la s0cibté. 1y invite, et il les
recherche de la fa(;on qu’elle lui prescrit.
~Nous sommes ainsi en mesure de répondre dune -

questlon que soulevait tout ce qui préctde. Tandis
que nous montrions la société fagonnant, suwant ses
besoins, les individus, il pouvait sembler que ceux-
ci subissaient de ce fait une insupportable tyrannie.
Mais, en réalité, 1ls ‘sont eux-mémes intéressés &
cette soumission; car I'étre nouveau que l’a(.tlon
collective, par la voie de I'éducation, édifie ainsi en

- chacun de nous, représente ce qu’il y a de-meilleur -

en nous, ce qu’il y a en nous de proprement hu-

- main. L’homme, en effet, n’estun homme queparce -

3_13_1_1 vit_en_socidté. Il est difficile, au cours -d’un
article, de démontrer avec rigueur une proposmon
aussi ‘générale et aussi 1mportan§e, et qui résume
les travaux de-la sociologie —contemporaine. Mais,
d’abord, on peut dire qu elle est de moins en moins
contestée. -De plus, il n’est pas impossible de rap-.
peler sommaircment les faits les plus essentlels qui
la justifient. ik

Tout d’abord, s'il est aujourcl hui un f'ut histo-

rlquement établi, c’est que lg_g_nm‘_a_lg_c_s_t_ﬂmlmmg_t

en_rapports avec la nature des _sociétés, puisque,
comme -nous l'avons. montré chemin- falsant clle
" change quand les” socmtés changent. Clest. donc
quelle résulte de la vie en commun. Cest la société,
en cffet, qui nous tlre hors de nous-méme, qui nous

~ oblige a compter -avec d’autres intéréts que les

noétres, c'est elle qu1 nous a appns h dommer nos
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vpassxons, nos mstmctb, a leur faire la 101, a nous
géner, a nous priver, & nous sacrifier, & subordon-
ner nos fins personnelles & des fins plus hautes.

X _4_’]Lout le systéme de représentation qui entretient ¢n

" nous l'idée et le sentiment de Ja régle, de Ia_disci-

] 'ﬁﬁne, tant interne qu’externe, c’est la socxeté;gt_nv

~Ta institué dans nos consciences. C’est ainsi que

‘nous avons acquis cette puissance de nous résister

*a nous-méme, cette malitrise sur nos penchants qui
est un des traits distinctifs de la physionomie hu-
maine et qui’ est d’autant plus développée que nous -
sommes plus plemement des hommes.

Nous ne devons pas moins 2 la_société au point
demp_dgt la science qui_élabore les
notions cardinales qui dominent notre pensée : no-

“Tions de cause, de Jois, d’espace. de nombre, notions
‘des corps,. de la-vie, de la_conscience, de la so-
ciété, ete. Toutes ces idées fondamentales sont per-
pétucllement en évolution Z c’est gu’elles sont Je -
Tésumé, la resullante de tolit le travail scientifique,
wm point de départ comme le

- croyait Pestalozzi. Nous ne nous représentons pas
Phomme, Ia -nature, les’ causes, Iespace méme,
comme on sc les représentait au moyen age; c’est
_ que nos connaissances et nosl_n_éih_oitziggcntlfgues

_— e

nesont: pm Or la science est une wuvre
Eaﬁrglye, puisqu’elle suppose une vaste coopération -
¢ tous les savants non seulement d’un méme temps, . -
mais de toutes les époques successives de histoire.
— Avant que les scxmces ne fussent constituées; la
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élaborée, de 'homme et de univers. La scienceis
d'ailleurs; a 6té 1'l héritidre de la religion. Or une re3: (‘ ‘,‘.' ‘L{
ligion est une ¢ institution soc1ale. — En apprenantri -
~ une langue, nous apprénons tout un systdme &i- /'CJ';
dées; distinguées et classées, et nous héritons de
tout le travall d’olt sont sorlies ces classifications
qui résument des sitcles d’expérlences. 1l ya plus : 3~
sans le langage, nous n’aurions pour ainsi dire pas
d'idées générales; car c’est le mot qui, enles fixant,
donne aux concepts.une consistance suffisante pour
quils puissent étre maniés commodément par Ues- |
_prit. C’est donc le langage qui nous a permxs de nous|
_élever au-dessus de la_pure.sensation ; et il n’est pas
nécessaire de démontrer que lo lanﬂage est, au pre-
mier chef, une chose sociale.

On voit par ces quelques exemples & quoi se ré-
duirait ’homme, si I’on en retirait tout ce quil tient
dela soclcté‘hl tomberait au rang de Panimal. S’il
a pu dépassu‘ le stade auquel les animaux se sont
arrétés, c’est d"abord qu’il n’est pas réduit au seul
fruit'de ses efforts personnels, mais coopcre régu-
litrement avec ses scmblables; ce qui- renforce le .
rendement de Pactivité de chacun. C’est ensuite et
surtout que les produits du travail d’une génération

‘ne sont pas perdus pour celle'qui suit. Dc ce quun "
animal a pu apprendre -au cours. de son existence
md1v1duclle, presque rien ne peut lui survivre. Au
contralre, les résultats de l’expdmence humame se
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~ conservent presque intégralement et jusque dans le

détail, grice aux livres, aux monuments figurés,

aux outils, aux instruments de toute sorte qui se

transmettent de génération en génération, a la tra-

dition -orale, etc. Le sol de la nature se recouvre

- ainsi d’'uneriche alluvion qui va sans cesse en crois- ‘
sant. Au_licu de se dissiper toutes les fois qu'une

génération s’éteint et est remplacée par une autre, -
la sagesse humaine s’accumule sans terme, et clest
- celte accumulation indéfinie qui éldve Phomme au-
- dessus de la béte ‘¢l au-dessus de lui-méme. Mais,

‘tout comme la coopération dont il était d’abord
question, cette accumulation n’est possible que dans
ot par la société. Car, pour que le legs de chaque
‘géndration puisse élre conservé - et - ajouté . aux
autres, il faut qu’il y ait une personnalité morale qui
dure par-dessus les générations qui passent, qui les
relie les uncs aux-autres : c’est la sqciété. Ainsi,
+ “lantagonisme que. I'on a trop souvent admis entre

la société et Pindividu ne correspond A rien dans les’
faits. Bienloin que ces deux\tem's"&)ﬁ)b'é&-ﬁ'et'ne
“puissent se développer qu’en sens inverse 'un de
l'autre, ils s’impliquent. L’individu, en voulant la
société, se veutlui-méme. L'action qu’elle exerce sur

lui, p:;r la voie de l’éducatipn’ notamment; n’a nulle- :

~ment pour objet et pour effel de le comprimer, de

le diminuer, de le dénaturer, mais, au contraire, de

le grandir et d’en faire un étre vraiment humain,

‘Sans doute il ne peut se grandir ainsi qu’en faisant

- cffort. Mais c’est que précisément, le pouvoir de faire
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~ volontairement’ eﬁ'ox't est une des caractémsthues
les plus essentielles: de Yhomme. 1¥y .
: 3 (»’/"

4o Le role de Z’L'tat en matzere d’educatzon

Cette définition de Péducation permet de resoudre
aisément la question, si controversée, des devmrs
_et des_droits de I'Etat en matidre d'éducation. )
On leur op: oppose les droits de la famille. L’enfant,
- dit-on, est Cabord & ses parents: cest donc & eux
~qu’il appartient de diriger, comme'ils I'entendent,

son (Icve]oppementmtellectuel et moral. L’éducation
_ est alors congue comme une chose essentlellement
" privée et domestique. Quand on se place & ce point
“de vue, on tend naturellement & réduire au minimum
possible l'intervention de I'Etat en la matidre. Il
devrait,. dit-on, se borner  servir d’auxiliaire et de
‘substlitut aux famllles Quand elles sont hors'd’état .
de s’acquilter de leurs devoirs, il est naturel qu’il
s’en charge. Il est naturel méme qu'il leur rende la’
tache le plus facile p9551ble en mettant & leur dis-
~ position- des écoles ot elles pmssent si_elles™le

* veulent, envoyerleurs enfants.- Mais s il doit se-ren-

Afermer strictement dans ces limites, et s’interdire
toute action positive destinée & imprimer une orien- .-
tation déterminée A esprit de la jeunesse.

Mais il s’en faut que son réle doive. rester aussi

éfratlf Si, comme nous avons essay¢ de I’établir,
1’(,ducahon a, avant tout, une fonction collective, si
elle a pour objet d’adapter I'enfant au milieu social
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ot il est destiné & vivre, il est impossible que la so-

i ciété se désintéresse d’une telle opération. Comment
- pourrait-clle en étre absente, puisqielle est le point

de repere d’apres lequel I'éducation doit diriger son
action 2 C’est donc 4 elle qu’il appartient derappeler

sans cesse au maitre quelles sont les idées, les sen--

timents qu’il faut imprimer & enfant pour le metire
en-harmonie avec le milicu’ dans lequel il doit -

/i vivre. Si elle n’était pas toujours présente et vigi-

lante pour obliger 'action pédagogique a s’exercer
dans un sens social, celle-ci se mettrait nécessaire-
ment au service de. croyances particulidres, et la

' grande ame de la patrie se diviserait et se résoudrait
- en une multitude incohérente de petites ames frag-

mentaires en conflitles unes avec les autres. On ne

¢ peut pas aller plus complitement contre le but fon-

damental de toute éducation. 11 faut choisir : si I'on
attache quelque prix & Pexistence de la société, —

et nous venons de voir ce qu’elle est pour nous, —

il faut que I'éducation assure cntre les ‘citoyens une

_suflisante communauté d’idéeswet de sentiments sans

laquelle toute société est impossible ; et pour qu’elle
puisse produire ce résultat, encore faut-il qu’ellé ne

soit pas abandonnée tolalement & Parbitraire dos

particuliers. ) : .

Du moment que Uéducation est une fonetion
essentiellement sociale, I’Etat'ne'péut-. s’en désin-
téresser. Au contraire, tout ce qui est éducation.

- doit étre, en.quelque mesure, soumis a son action,

Ce n’est pas & dire pour cela qu'il doive nécessaire-
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ment monopohser l’enselgnement La questlon est
- trop complexe pour qu’il soit possible de la traiter
_ainsi en passant : nous entendons la réserver. On
" peutcroire que les progrés scolaires sont plus faciles
et plus prompts Ia o une certaine marge est laissée |
aux initiatives individuelles ; car lindividu est plus -
volontiers novateur que I'Etat. Mais de ce que l'Etat

doive, dans Vintérét public, laisser s’ouvrir d’autres
~écoles que celles dont il a plus directement la res-
ponsablhté il ne suit pas qu’il doive rester étranger
a'ce ‘qui s'y passe. Au contraire, I éducation qui sy
donne_doit y rester soumise & son contréle. Il n’est
méme pas admissible que la fonction d’éducateur

puisse étre remplie par quelqu’un qui ne présente .

pas des garanties spéciales dont I'Etat scul peut étre
juge. Sans doute, les limites dans lesquelles doit se
renfermer “son intervention peuvent étre assez
malaisées 3 déterminer une fois pour toutes, mais
le principe del'intervention ne saurait éire contesté:
Il n’y a pas d’école qui puisse réclamer le droit de

donner, en toute liberté, une éducation anti-sociale.
Il est toutefois nécessaire de reconnaitre que l'état

de division ol sont actuellement les esprits, dans
notre pays, rend ce devoir de I'Etat particulitrement.
délicat, en méme temps, d’ ailleurs, que plus impor-
tant. Il n’appartient pas, en cffet, & I'Etat de eréer

cette: communauté d’idées ct. de sentiments sans
~ laquelle il i’y a pas de société ; elle doit se. consti-
tuer d’elle-méme, et il ne peut que la consacrer, la

mamtemr, Ia rendre plus conscxentc aux particuliers.

.
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" Or, il est malheureusement mcontestable que, chez
nous, cette unité’ morale n’est pas, sur tous les
points, ce- qu’il faudrait’ quelle fat.-Nous sommes
_partagés entre des conceplions divergentes et méme
parfois contradictoires. Il y a dans ces divergences

-~ un fait qu'il est 1mpossxble de nier et dont il faut

* tenir compte. Il ne saurait étre question de recon-
- naitre 3 la majorité le droit d’'imposcr ses idées aux
(3 enfants de la minorité. L’école ne saurait .étre la
chose d’un parti, et le maitre manque & ses devoirs
quand il use de I'autorité dont il dispose pour en-
trainer. ses’ éleves dans L'orniére de ses partis-pris
personnels, si justifiés qu’ils puissent lui paraitre.
Mais, en dépit de toutes les dissidences, ilyadssa
-présent, & la base de notre civilisation, un cerlain
nombre de principes qui, implicitement ou e\pllcl-
“tement, sont communs i tous, que bien peu, en tous
cas, osent nier ouvertement et en face : respect de
“la'raison, de la science, des.idées et dés sentiments, -
qui sont & la base de la morale dcmocrallque. Le
role de 'Etat est de dégager ces principes essentiels,
de les faire enseigner dans ses écoles, de veiller &
ce- que nulle part on no les laisse mnorus des en-

’fants, ace que partout'il en soit parlé . avec Ie res-

'pect qun leur est da. Il y a, sous ce rapport, une ac-

tion & exercer qui sera peut-etrc d’autant plus effi-

. cace qu’elle sera moins a"resswc et moins v1olcntc

; et qu'elle saura mieux se’ contemr dans de sages

limites. - v
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2 Pouvozr de l’educatton. Les 7720\/8128 d’aclzon.
b\____-._ i =t .

Aprés_avoir déterming le but de l’éducatlon, il-
nous faut chercher 2 déterminer comment et dans
quelle mesure il “est possxble d’atieindre co-but,

- c'est-d-dire comment et Hans quclle mesure- Iédu-
‘cation peut étre efficace. :
- La questlonaélc de tout temps, trds controversée.«_
Pour Fontenelle, « ni la bonne éducation ne fait le®
bon caraclere, ni la mauvaise ne le détruit ». Au_ -
contraire, pour Locke, pour Helvctlus, I’éducation
. est toute-pulssante. D’aprés ce dernier, « tous les
hommes naissent égaux et avee des aptltudes éfrales, .
Iéducation scule falt les différences ». La théorie~- -
- de Jacotot se rapproche de la précédente. — La so- . .
lution que 'on donne au probléme dépend de l'idée
quon se fait de l’1mportance et de la nature des -
: prcdlsposmons innées, d'une part, et, de lautre, de
-la puissance des moycns d’acuon dont dxsposc l<,-
- ducateur. . =3 T
L’éducation ne fait pas Phomme de rien,-comme,
le croyalent\Locl\Q et-Helvétius; ‘elle s’applique -4
dcmposxtlons quelle trouve toutes faites. D’un
autre coté, on peut concéder d’'une manidre géné-
rale que ces tendances confrémtalcs sont trés fortes, :
trés difficiles & détruire ou a transformer radicale-
ment; car elles dépendent de conditions organiques
sur lesquelles I'éducateur a peu de prise. Par con-
séquent, dans la mesurc ol elles ont un objet
défini, ot clles‘inelinent Pespril et le caraclere ades
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manitres d’agir et de penser étroitement déter-
minées, tout lavenir de Pindividu se trouve fixé par
avance, et il ne reste pas heaucoup & faire a I'édu-
cation. malRe—y .
~ Mais heureusement, une des caractéristiques de
'homme, c’est que les prédispositions innées sont
chez lui trés générales et trds vagues. En effet, le
type de la prédisposition arrétée, rigide, invariable,
qui ne laisse gudre de place a Paction des’ causes
extérieures, c¢’est linstinet. Or, on peut se deman-
der 5'il existe chez ’homme un seul instinct propre-
= ment dit. On parle quelquefois do Pinstinet de con-

-~ “Wservation ; mais Pexpression est impropre. Car un
S8 e o 00 : .

\

N

J

' instinct c’est un systéme de mouvements déterminés,

toujours les mémes, qui, une fois qu’ils sont déclan-
chés par la sensation, s’enchainent _automatique-

. ment les uns aux autres Jusqu’a ce qu’ils arrivent 2

- leur terme naturel, sans que la réflexion ait nulle

~ part & inlervenir; or, les mouvements que naus fai-

sons. quand notre vie est en danger n’ont nulle-
ment celte détermination et cette invariabilité auto-
~matique. lls changent suivant les situations; nous
* les approprions aux circonstances : c’est donc qu’ils

~ Nevont pas sans un certain choix conscient, quoi-

que rapide. Ce qu’on nomme instinct de conser-
vation n’est, en définitive, qu'une impulsion géné-
rale & fuir la mort, sans que les moyens par les-
quels nous cherchons i I'éviter soient prédéterminés
-une fois pour toutes. On en peut dire autant de ce -
qu’onappelle parfois, non moins inexactement; I'in- -
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‘stinct matemel Pinstinct paternel et méme l'instinct

sexuel. Ce sont-des poussées dans une direction; ~

mais les moyens par lesquels ces poussées s’actua- -

lisent changent d’un individu A lautre, d’'une occa~ B

sion & l’autre. Une large place reste donc réservée
aux tdtonnements, aux accommodations person-
nelles, et, par conséquent, i I'action de causes qui
ne peuvent faire sentir leur mﬂuence qu'apres la
- naissance. Or, I’ éducation est une de ces causes.

- On a prétendu, il est vrai, que Venfant héritait
parfois d’'une tendance trds forte vers un acte

défini, commelesuxcnde levol, le meurtre, ]afraude, -
. ete. Mais ces assertlons ne sont nullement d’accord

avec les faits. Quoi qu on en -ait dit, on nenait

pascmmmcl encore moins est-onvoué, dis la nais-

- sance, & tel outel genre de crimes; le paradoxe des

criminologistes 1tahcns, ne compte plus aujourd’hui
beaucoup de défenseurs. Ce ‘qui ‘est hérité, c’est
un ‘certain .manque d’équilibre mental, qui rend
Pindividu plus réfractairc @ une conduite suivie et

- disciplinée. Mais un tel tempérament ne prédestine-’
pas plus un homme & étre un criminel qu'un: explo-

- rateur ‘amoureux daventures, un prophtte, un

—_—

novateur politique, un inventeur, etc. On en’ peut

dire autant de toutes les aptitudes professionnelles.
Comme le remarque Bain, « le fils d’'un grand phi-
lologue w’hérite pas d’un seul vocable; lc fils d’un
grand voyageur peut, & I’école, étre surpassé en

géographie par le fils d'un mineur ». Ce que 'en-

fant regoit de ses parents, ce sont des facultés trés

o
Dorruris, : ] v
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géudrales; c’est quelque foree dallention, yne ger-
- taine dose de persgvérance, un jugement sain, de
Vimagination, ctc. Mais chacune ‘de cos facultds
peut servir i foute sorte de fins différentes, Un
enfant doué d’une assez vive imggination pourra,
selon les circonstances, selon les jnfluenges qui se
feront sentir sur Iui, devenir un peintre on un
potle, ou un inggnieur & Vesprit ipventif, ou un
hardj fingncier. L’écart est dong considérable enlre
les qualités naturelles ¢t Ia forme spéeiale qulelles
dojvent prendre pour étre utiljsées dans I vio. Qpst
(dire que Vayenir pest pas dtroitement pradgter
_,mipé_pgr-notre'¢qnstitutipp congénitale, La raison
en es facile & comprendre. Les seules formes d’ac- .
Uvilé qui puissent s¢ transmetire héréditairement -
sent eclles qui se répdtent toujours d’uno’ manjpre
assez identique pour pouvair se- fixer sous une
forme rigide dans:Jes tissys de 'organisme. Orla
vie humaine dépend de conditions multiples,” com-
plexcs, cl, par conséquent, changeantes ; il faut
donc qu’elle-méme change et se modifie saps CeS5e.
Par suite, il st impossible qu'glle se cristallise
sous une forme -définic et définifiye. Mais seules
des dispositions trgs géngralgs, trds yagues, eXpri-
mant les' caractpres communs i toutes les pxpé-
riences particulitres, peuygnt syrvivre et passer
d’une génération alautre. ) Sl
- Dire que les caractires innds sont, pour la plu-
parl, tris généraux, c’est dire quils sont trds mal-
Iéables, trés souples, puisqu’ils penvent regpyoir
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des déterminations iris dmelcntes Entre Ies virs
tpalltc jndécises qui constiluent I'homme i
moment qu il vient de naitre, etle personnage trés
déﬁm qu'il doit devepir pour jouer dans la société
~un role ytile, la distance est donc coqsxdérable.
" Gest cetle distance que I'éducation ‘doit fajre par- -
-COourir a l’enfant On voit qu’un vaste champ est
ouvert & son action. :

Mais, pour exercer cette action, a-t-elle des mayens
d’une suffisante énergie?

Pour donner une idée de ce qux constltuc l aptlon
éducative et en montrer la- puissance, un psychq- -
logue contemporam Guyau I’a comparé 3 la"sug-.
geshon hypnot;que et le- rapprochement ygst pas
sans fondement.

~——La suggestion hypnotique suppose,- gn eﬁ'et, lesf
deux conditions suivanies: 1° "L’¢lat oy se frquve
e sujet hypnotls(, s¢ cqraclénse pac son e\ccptlon-
nelle passivité. L’espnt est presque réduit & état
de table raso; une sorte de vide a été réalisé dans
la conscmnce layolonté est comme ppra}yqec Par
‘suite, I’idée sp gcrée, ne rencontrant pomt d’ 1déc
contraire, - peut smstaller avec yn minipum de
résistance; 20 Cependant, comme le yide n’est
jamais complet, il faut de plus que lidée tienne de_
la suggestion elle -méme une puissance dactlon
parhcuhére Pour cela, il est nécessaire que le
~magngtiseur parle sur un ton de comm'mdemcnl

~avee autorité. 1l faut qu’il dlsc Je veux ; qu il

mdlque que le refus d’obéu‘ n ‘est méme pas con-
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-cevahle, quc Pacte dont ctrc accomph, que la chose
doit étre vue telle qu’il la montre, qu’il ne peut en
étre autrement. S’il faiblit, on voit le sujet hésiter,
résxster, parfois méme se refuser & obéir. Si seu-
lement il entre en discuséion, c’en est fait de son

- pouvoir. Plus la suggestion va contre le tempéra-
ment naturel de lhypnotls(,, plus le ton 1mpérat1f.
seraindispensable. =
~ Or ces deux conditions se trouvent réalisées dans
les rapports que soutient I'éducateur avec I'enfant
soumis & son action : 1° L’enfant est naturellement

" dans un état de passivité tout a fait comparabled
celui ot l’hypnotisé se trouve artificicllement placé.
Sa conscience ne contient encore qu’un petit
-nombre dereprésentations capables de lutter contre
celles qui lui sont suggérées ; sa volonté est cncore

‘rudimentaire. Aussi est-il trds facilement sugges-
tionnable. Pour la méme raison, il est {rés acces-

siblea la contagion de l'exemple, trés enclin 2
imitation ; 2° L’ascendant que le maitre a naturel-
lement sur son éléve, par suite de la supémoutc de
son expérience et de sa culture, donnera naturel-
Iement 4 son action la puissance efﬁcace qui lux est
nécessaire.

Ce rapprochement montre combien il s’cn faut
que I'éducateur soit désarmé; car on sait toute la
puissance de la suggestion hypnotique. Si donc
Paction éducative a, méme 2 un moindre degré,
une eflicacité analogue, il est pcrmxs d’en attendrc
beaucoup pourvu qu'on sache s’en servir. Bien
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“loin que nous devions' nous décourager de. notre{/’;
impuissance, rious avons plutot lieu d’étre effrayés .
- par I'étendue de notre pouvoir. Simaitres et parents-
sentaient, d’une manidre plus constante, que rien
ne peut se passer devant I'enfant qui ne laisse” en
lui quelque trace, que la tournure de son esprit et
de son caractére’ dépend de ces milliers de petltes '
actions insensibles qui se produlsent a4 chaque ins-
tant et auxquelles nous ne faisons pas attention, & -
cause de leur insignifiance apparente, comme ils
surveilleraient davantan'e leur langage et leur con-
duite ! Assurément, l’éducatlon ne peut arriver a -
de grands résultats quand elle proctde par d-coups-
brusques et intermittents. Comme le dit Herbart,
_ ce n’est pas en admonecstant L'enfant avec véhé-.
“mence de loin en loin que I'on peutagir fortement
sur lui. Mais quand I'éducation est patiente et con-
tinue, quand elle ne recherche pas les succeés immé-
diats ct apparents, mais- se poursuit avec lenteur .
dans un sens bien déterminé, sans se laisser
détourner parles incidents extérieurs et les circons-
tances adventices, elle dispose de tous les moyens
nécessaires pour marquer profondément les dmes.
En méme temps on voit quel est le ressort essen-
tiel de Paction éducative. \Ce qui fait I'influence du
magnétiseur,- ¢’est 'autorité qu’il tient des circon- "
stances. Par analogie déja, on peut diro que I'édu-
cation doit étre essentlellement chose d’autorité.
Cette importante proposition peut d’ailleurs, étre’
établie directement. En effet, nous avons vu que
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P'édiication a.potit objet de supbrposer, i Lairt indi:
 vidudl &t aséeial (ud nous sommes 6h naisdait, i
étre entidrémiert nbuvbau. EUé doit tious aihener §
dépasser notte raturs initialé: ¢’est A cetie condi:
tion qué I'enfant déviendtd i hommie. OF; fiotis
ne pouvons nous élever au-dessus dé nois-inéme
- que par iid éffort plus ot moifis pénible. Rien west
fatx et décevant couime la coniceptiont épicuricnnt
de I'éducation, la corception d’un Montdigrié, par
~exeriiple, d’aprds laquelle Phomiit petit s former
. én se jotiant et sans autre aigiiillon quc Vatirait du
plaisit. Si lavie n’a ricn de sombre et s’il est cric
minel de I'assombrit artificicllénent sous le fogard
de I'enfint, elle bst éeperidarit sérieuse 6t grave, et
- I'éducation, qui prépare 1 la ¥ie, doil participer dé
cdtte gravils. Pour apprendre A contéiiii soi
égoisitic nattifel, & s¢ siibordoniner{les) fing plii
haiilés, & soiiétive ses désirs & Tempirs de sa
volonité, & les renfirmer dais de juistes bornes, il
faut que lenfint exércé sur lui-néme ufié forts
coriténtion. Or, nous ne nous contriignons, fois fis
nous fiisons Violehed que poiir Piiné ou Pditre des

¥

. deliX fiiisons suivdited: ¢ est pafcs il Ié falit Puiis

- nééessité phiysique, ou’ pirte’ que rious 16 devons

irioraleniént. Mais I'ciifant hé péut pas senfir la
nécdssilé qui nous ihipose physiqlicmerit ces o 6rts;
car il ri'ést pas imiiédiatéhient en contdel avig ld
dures réalités de la vie qui fendent cette  atijindi
indispensable. 11 w'est’ pds encore engagé dans I
lutte; quoi qu’en dit dit Speficer; nous ne pouveis
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pas le lalsser e\:posé aux trop tudes béactions des
clioses. Il faut déja qu’il ‘soit; en' grande: partie,
formé quand il 1és aborderd pour de bon. Ce n’est
done pas str leur préssion que on petit compter
pour le déterminer i tendré sa volonté eth acquérir
str lui-méme la mattrise nécessaire.

Reste 1¢ devoir. Le sentiment du devmr, \01121
én effet, gtel est; pour - Tenfant et méme - pour
Padalte; 1o stimulant par excellerice de Peffort.
: LamOur-propne lui-maine le suppose. Cai, pour
atre sensible; ¢oinme il convient, aux pumuons et
atix récompenses; il fatt déja avoir conscienice de
sd dlgmtb et, pat conséquent; de son devoir. Mais
" Yenfant rie péut. connattre le devoir que par ses
rﬁaiii*es ou ses parents ; il ne péut savoir ce que
&'6st ile patla manisre dont ils lelui révdlent, par
léiir langage et par letir conduite. It faiit doné qu’'ils
sgienty pour lui, le dcvou incarné 6t pcrsonmﬁc
Q ést_dire qué Pautorité niotale est la qualité mai-
tresse de I'éducateur. Car ¢’ést, par Iautoritt qui est
"ot lai que le devoitest 18 devoir. Ce gii’il a de tout
A fait §ied generis; cest 1¢ ton 1mpérat1f dontil parle
aiix consciences, le respect qu’il inspire aux volontés
ét qui les fait s'ihcliner des qu i prononcé Par
suite; il est mdl’spensablc quune impression du
méme genré se dégage dé la personte du maitre.
Il n’est pas nécessalre de montret que Pautorits
- ginsi enteridue ti'a ricn de violent ni de compressif:
. clle ¢onsiste tout entidic dans uti certain asceridant
moral. Elle SllpposL iéalisées chez Ie nidttre doux
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“conditions principales, 1l faut d’abord qu"il ait de
Ja volonté. Car Iautorité implique la confiance,
~ et enfantne peut donner sa'confiance 3 quelqu’un

quil voit hésiter, tergiverser, revenir sur ses déci-

sions. Mais cette premidre condition n’est pas la
.'plus 'éssentieJIQ. Ce qui importe avant lout, c’est
que l'autorité dont il doit donner le sentiment, le
maitre la sente réellement en lui. Elle constitue une

- force qu'il'ne peut manifester que s'il la posséde

eflectivement. ‘Or d’otr peut-elle lui venir ? Serait-ce
~ du pouvoir matérfel dont il est armé, du droit qu’il

~ a de punir et de récompenser ? Mais la crainte du -

chatiment est tout aufre chose que le respect de
Pautorité. Elle n’a de valeur morale que si le cha-
~ timent est reconnu comme juste par celui-la méme
" qui le subit: ce qui-implique " que l'autorité qui

punit est déjd reconnue comme légitime: Ce qui

est en question. Ce n’est pas du dehors que le
. maitre‘pe'ut ‘tenir son autorité, c’est de lui-méme ;

elle ne peut lui venir que d’une foi: intérieure. I

faut qu'il croie, non en lui, sans doute, non aux

qualités supéricures de son intelligence ou de son

ceeur, mais & sa tache et 3 la grandeur de sa tiche.
- Ce qui fait I'autorité dont se colore si aisément la
parole du prétre, c’est la haute idée qu'il a de sa
mission; car il parle au nom d’un dicu dont il se

croit, dont il se sent plus proche que la foule des”

chose de ce sentiment. Lui aussi, il est Iorgane

profanes. Le maitre laic peut et doit avoir quelque .

d’une grande personnc morale qui fe dépasse: c’est
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la société. De méme que le prétre est Vinterpréte
- -de son dieu, lui, il est Vinterprdte des grandes
idées morales de son temps et de son pays. Quil
soit attaché a ces idées, qu’il en sente toute .la
grandeur, et autorité quiest en elles et dont.xl a
- conscience ne peut manquér de se communiquer &
sa personne eta tout ce qui en émane.- Dans une
autorité qui découle d’une source aussi lmperson- s
nelle, il ne saurait entrer ni orgueil, ni vanité, ni-
pédanterie. Elle est faite tout entiére du respect
qu’il a de ses fonctions et, si 'on peut ainsi parler,
-de son ministére. Cest ce respect qui, par le canal
de la parole, du geste, passe de sa, conscnence dans
la conscience de I'enfant.
On a quelquefois opposé la hbertc et l’automté '
~comme si ces deux facteurs de I'éducation se con-
tredisaient et se limitaient Fun Vautre. Mais cette
opposition est factice. En réalité, ces deux termes
“s’impliquentloin de s’exclure. La liberté est fille de:
I'autorité bien entendue. Car étre libre, ce n’est pas
“faire ce qui plmt c’est étre maitre de soi, ¢ estsavoir
‘agir par raison et faire son devoir. Or ¢’est Juste-
ment & doter 'enfant de cette maitrise de soi que
I'autorité du maitre doit étre employée. L’autorité -
du maitre n’est qu'un aspect de I'autorité du devoir
et de la raison. L’enfant doit donc étre exercé a la
_ reconnaitre dans la parole de U'éducateur et & en
subir I'ascendant; c’est & cette condition qu'il
saura plus tard la retrouver dans sa conscxence et

ydéfcrer 3 o=
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NATURE ET METHODE DE LA PEDAGOGIE
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~On a souvent ¢onfondt les deux itiots d’éducatlon
et de pédagogie, i dbmandcnt pourtant d tre
- soigneusemdnt distinguds.: -

L’éducation, c ’éstl’achon exercée sur les (.nfants
par les parenls 6t los miaitres. Cette action est de
tousles instants, et clle est géniérale. I’y a pasde. -
période daiis la vie sosialé, il n ya méme, pout alnsi
- dire, pas de moment dans Id journée on lesjeuncs
génbrations nio soiciit pds én contact avec leurs 4liids,
et o, pir suite, clles nic regoivetit- de ces dcrmers :

" Pinfluenceo éducatrice. Car ette influctics hé s¢ fait

pas seulemeiit sontir du¥ irstaiits teds courts o
parents ou maitres comimuniquent consciémniént,
et par la voie d’un énseigherierit propreméiit dit; les
résultats de leur expérience & ceux qui vlenncnt



NATURE ET METHODE DE LA PEDAGOGIE 75

aptéseux. 11y 4 une éducatibn inconsciente qui ne
cesse jamais. Par notre exemplb par les paroles
gue ‘nous pronom‘ons par les actes {ue néus
accomplissors, rious fat;onndns d’uné mdmére con:
tinue Iame de hos erifants.

Il eti ést tout autrerent de la pédagogie. Celle -ci
consiste, nofi en dttions; mald ‘en_tlidorics. Ces
théoties sont des anieres de oncevoii I'éducation,
nori des manidres de 1a pratiqiier. Parfois clles so
distinguent des pratiques en usage-au poiiit de s’y
opposer. Lapéda"ovledeRaBelans cellede Rousscau A
oit de Pestalozzi, sont en oppositior avee Iédicalion
de leur tenips: L'éducition n’ést donc que [4 matidre
de 14 pédagogie. Cello-ci cotisiste dans ure certaine
‘manidre de réfléchir aus choses dé U'édutdtion:

Clest ee quii fiit que la: pédagogie, it moins dans
le passé, est uitermxttcﬁtL, tandis ({ub 1’éducatxon
~est_continue. 1L y a des peuples qmn “ont pas ei de

pedaf"o"lb proprefitént dits elle n'apparait méme
qit’a une époque rclahvbmeht avancée de l’lnstoxre
On ne la fencofiti'e en Gidet Gu'aprés l’époque de
- Péricles, avei Platon; Xén0phon, Aristole. Cest &

peine -si elle a existé A Rome: Dans les sotiéés i

chrétiennes, ‘ce n'est giidre qu'au seizitme sitcle
gWelle produit dés @uvres 1mportantes et L'essor
‘quelle prit alors se ralentit au sidele suiv vant; pour.
ne teprendre toute $a vigueur u'au cours du
dix-huitidme - si¢cle. C’Lst que I'liomme ne réflé-
. chit pas tOUJOUI‘S mais seulenient quand il est
' necessxt«. i rcﬂechn- et qgiie les conditions de la -
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- réﬂemon ne sont pas toujours et partout données

. Ceci posé, il nous faut rechercher quels sont les
caractéres de la réflexion péda«ro"lque et de ses
produits. Faut-il y voir des doctrines proprement
| 'smentlﬁques et doit-on dire de la pédagogie qu'elle
est une science, la_ scxence de I'éducation? Ou
- convient-il de lui donner un autre nom, et ‘et lequel?
Lanature dela méthode pédagogique sera entendue
trds différemment, sulvant la réponse qu on donnera
a cette QULStIOD

I. Que les choses de l’ ducatlon, conmdérces
‘d’un certain pomt de vue, puissentétre Pobjet d’une
_ discipline  qui présente tous les caractéres des
-autres disciplines scientifiques, ¢ est tout d abord,
ce qu'il est facile de démontrer. '

En effet, pour qu’on puisse appeler science un
ensemble d’études, il faut ct il suffit qu elles pré
~sentent les caractéres suivants : :

1o 1l faut qu’elles portent sur des falls acquis,
réalisés; donnés 2 l’observatlon Une science, en
_ effet, se définitpar son objet; elle suppose par con-
‘séquent que cet objet existe, qu’on pcutle désigner
du doigt, en quelque sorte, marquer la placc quil
- occupe dans ensemble de la réalité; |

2011 faut que ces faits préqenlent entre cux une’
homogénéité suffisante pour pouvoir : étre classés
dans une méme catégorie: S’ ils étaient irréductibles
les uns aux autres, ily aurait, non pas une science,

mais autant de sciences différentes que d’espuccs

dlstmctes de choses o. étudicer. Il arrive - bien
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souvent aux sciences en’train de naitre et de se
constituer d’embrasser assez confusément une
pluralité d’objets différents; c’est lecas, par exemple, .
de la géovraphle, de 'anthropologie, ctc. Mais ce -
n’est jamais la qu'une phase transntou'e dans le
développement des sciences ; ‘
3° Enfin, ces faits, la science les étudie pour les
2 connaltre, et seulement pour les connaitre, d.u.gg,
s nitre absolument désintéressée. Nous nous
" servons u dessein dece mot un peu général et vaguc’
de connaitre, sans precxser autrement en quoi peut
“consister la connaissance " dite scientifique. Peu
importe, en effet, que Ie savant s’attache 3 constituer
-des types plutét qua découvrir des lois, qu’il se
- borne & décrire ou bien qu’il cherche a expliquer.
{La science commence dis que le savoir, quel qu’il
soit, est recherché pour lui-méme. Sans doute, lc -
- savant sait bien que ses découvertes seront vraisem-
blablement susceptibles d’étre utilisées. 1l peut
méme sc faire qu'il dirige de préférence ses recher-
ches sur tel ou tel point parce qu’il pressent qu'elles
‘seront ainsi plus profitables, qu’elles permettront
de satisfaire & des besoins urgents. Mais en tant
cquiil se livre a lmvestlgatlon scientifique, il se
désintéresse des conséquences pratiques. 11 dit ce
qui est; il constate ce que sont les choses, et il s’en
tient la. Il ne se préoccupe pas de savoir si les
vérités qu'il découvre seront agréables ou décon- .
-~ certantes, 8'il est bon que les rapports qu’il établit
restent ce qu’ils sont, ou §’il vaudrait mieux qu’ils:
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fussent auuemenl Son roe est dexprimer | le réel,
non de leJuger Y ,
~Ceciposé, il n'y a pas de raison pour que I'édu-
" cauon ne devienne pas Lobjet d'une recherche qui
satlsfasse A toutes ces conditions et qui, Bals COILS
séquent, présente tous lescaractéres d’upe science.
En cffet, l’éducgtlon, en usage. dans une soc;elé

’ détermmge et considéréea un moment détcrmméde
, méres de falre de coutumcs qm constltuent des falts
' rparfaltcment*‘d{:ﬁms et qui ont la méme réalité que
les autres fais sociaux. Ce ne sont pas comme on
moms drbxtralres et artlfimelles, qu1 ne dowent
Pexistence qu’a l’mﬂuence capr;cmusc de yolontés
tou_]ours contingentes, Llles constityent, an con-
traire, de vérltal)lcs mshtuhons saciales. 11 n’est
pas d’homme qui puisse faire qu'pne sgeiété ait, &
un moment donné un aulre systéme d’ulucauon
que’ celu1 qui est unpllqué c‘ans, sa sthcture, de
méme qu’il est 1rqposslhle a 0rgapxsmc vivant
d’avojr dautrgs grgangs ot d’autres fopciions que
ceux qui sontlmphqués dans sa constitution, Si, &
toutes les raisons qui. ont 616 - donndées i lappm
de  cotte ~conception, il - est nécessaire d'en
ajouter de nouvelles, il sulfit de prendra con:
science de la forge . 1mp¢,ratlve avec laquelle ces
prahques snpposent 3 nous. Il est vain de croire
- que nous élevons nos enfz;nts commg npus vqulons
Nous sommes forcés de suiyre les I‘ngC‘§ qui
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regnent dans le mll;eu social ol nous vivons. L’opi-
nion nous lcs impose, et I'ppinjon est une force
morale dont le pouvair contraigpant n’est pas
moindre que celm des forces physiques. Nes usages
'm\quels elle préte san autarité sont par cela mgme
soustraits, dans une large mespre, a a P'aetion des
individus. Nous pouvons hien ¥ cqntrevpmr, mais
“alors les forces morales coptre lesquelles nous pous
insurgeons ainsi réagxssent contre nous, et il est
dlfﬁcxle fue, en raison de leur supérmrué nQus ng
soyops pas vaincus, C'est ainsi quo nous pouyons
bien nous révolter contre~les forces matériglles
dopt nous dépendons; nous pouvons tenter -de
vivre autrement gque nc l'impligue lp nature de
“nolre milieu ph) sigue majs, alors, Ia mort ou la
nQus $ sommes leés d'ms unp pﬂtmqsphbm d’xdws~
et de s sentiments col]cctlfs que NQus ne pouvons pas
modifier & volonté; et.¢’ esLsur des idées pt des sen-
‘tlments de ce genre que’ ent les les praliques
C(Tucatwes Elles sont donc d ¢s chases dlstmctcs do
nous,” puisqu’elles noys résnstent, des réalilés qu;
ont mr elles-mémes une natpre définje, acqunse,
qui s’impose & pous; par conséquent, il peut y avoir
lieu de Pobserver, de chercher a Ja connaitre dans
le seul but de la copnaitye, D’aptre part, toules
les pratiques édycatives, quelles qu'clles puissent
étre, quelque djfférepee qu’jl y ait entre elles, ont
en commun pn capaclere essentiel : elles résnltent
toutes de l'action exerefe par upe génfration sur
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N

~ la génération suivante cn vue d’adapter celle-ci au

‘milieu social dans lequel elle est appelée & vivre.

" Elles sont donc toutes des modalités diverses de

cette relation fondamentale. Par conséquent elles

. sont des faits d’ne méme espece, elles ressortissent

4 une méme catégorie logique; elles peuvent done
servir d’obJet & une seule -et méme sciénce, qui

serait la science’de 1'éducation. -
Il n'est pas impossible d’ mdlauer dis maintenant,

~ dans le seul but de précxser les idées, quelques -uns

des principaux problémes que cette science aurait
traiter. - - N
. Les pratxques éducatxves ne sont pas des [aits

. 1soles les’ uns des autres; mais, pour une méme

société,-elles 'sont liées en un- méme systéme dont

- toutes les parties concourent a une méme fin :

c’est le systdme d’éducation propre a ce pays ctd
ce temps. Chaque peuple a le sien, comme il a son
systtme moral, religieux, économique, ectc. Mais,
d’un autre c6té, des peuples de méme espéce, c'est-
a-dire des peuples qui se ressemblent par des carac-

téres essentiels de leur constxtuuon, doivent pratl-

quer des systémes d’éducation comparables entre
cux. Les similitudes que présente leur organisation
géncrale ‘doivent nécessairement en entrainer
d’autres, de méme importance, dans leur organisa-
tion éducative. Par conséquent, on peut certaine-
ment, par comparaison, en dégageant les ressem-
blances et en éliminant les différences, constituer
les types génériques d’éducation qui correspondént
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~aux différentes especes de.sociétés.. Pac” exemple,
.sous le régime de la tribu, 'éducation a paur carac-
~ ~téristique  essenticlle qu'elle est diffuse; clle est
donnée pour tous les membres du clan indistine-
tement. Il n’y a pas de maitres déterminés, pas de
surveillants spéciaux préposés & la formation de la
jeunesse; c’est tous les anciens, c’est l’ensemble
des générations antérieures qui joue ce role. Tout
-au plus arrive-t-il que, pour certains enscignements
- particulitrement fondamentaux, certains anciens
~sont plus spéeialement désignds. Dans dautres
sociétés, plus avancées, cette dlffusxon prend fin, ou,
du moins, elle s’atténue, L’éducation se concentre
entre les mains de fonctionnaires spéc:all\ Dans
- I'Inde, en Egypte, ce sont les prétres qui sont char-
gés de cette fonction. L’éducalion ecst un_ atiribut
du pouvoir sacerdotal, Or celte premitre. caractd-
msthue différentielle en entraine d’autres. Quand la
_vie religicuse, au lieu de rester elle-méme complé- :
tement diffuse comme elle P’est & Porigine, se crég
un organe spécial chargé de la diriger et de 'admi-
nistrer, c’est-d-dire quand il se forme une classe ou
une caste sacerdotale; ce qu’il ya de proprement
spéeulatif et intellectuel dans la religion prend_
un développement - jusqu’alors inconnu. = C’est
dans ces milicux sacerdotaux que sont apparus
les premiers p?odromes, les formes. premidres.
et rudlmcntalres de la'science : astronomie, mathé-
ma‘uque, COSFﬂOlO"’lO G’est un fait que Comte nvalt
remarqué depuis longtemps et qui s’explique- aisé-

/" Derkneiy, J 6
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_ment. 1l est tout naturel quune organiAsation qui a

pour effet de concentrer dans un groupe restreint

tout ce qui existealors de vie spéeulative stimule et

développe cette dernidre. Par suite, I'éducation ne
se¢ borne plﬁs,'com'me dans le principe, & inculqucr
a lenfant des pratiques; & le dresser & certaines
manitres d’agir. Il y a-des lors de la matiére pour
une certaine instruction. Le prétre enseigne les ¢lé- -

. ments de ces sciences qui sonten train de se former.

Seulement, cette instruction, ces connaissances spé-

~ culatives ne sont pas enseignées pour elles-mémes,

mais en raison des rapports qu’elles soutienncnt
avec les croyances religicuses; elles ontun carac-
tére sacré, elles sont toutes pleines d’éléments pro-
prement religieux, parce qu’elles se sont forméesau

-sein méme de la religion et en sont inséparables. —

Dans d’autres pays, comme dans les cités grecques
et latines,  I’éducation reste parlagée suivant une
proportion, variable avec les cités, entre 'Liat et la
famille. Point de caste sacerdotale. C’est I'Ltat qui

" est préposé A la vie religieuse. Par suite, comme il
‘m’a pas de besoins spéculatifs, comme il est avani

tout orienté vers l’action el la pratique, c’est en
dehors de lui, par conséquent aussi en dehors de la

“religion, que la scienee prend naissance quand le
besoin s’en fait sentir.- Les philosophes, les savants

de la Gréce, sont des particuliers et des laics. La
science. méme 'y a trés vite une tendance.antireli-
gicuse. Il en résulte, au point de vue qui nous
intéresso, que linstruction, elle aussi,  dés_qu’elle
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‘apparait, a un caractére lajc et privéi Le « gramma-
leus » d’Athenes est unsimple citoyen; sans attaches
officielles et sans caractere religieux. - &

Il est inutile de multiplier ces exemples, qui n’ont
‘quun intérét d’illustration. Ils suffisent 3 montrer '
‘comment, ‘en comparant des sociétés de méme
espece, on pourrait constituer des types d’éduca-.
tion, de méme que Pon constitue des types de
famille, d’Etat ou de religion, Cette classification
n’épuiserait pas, d'ailleurs, les problemes scienli-
fiques qui peuvent se poser au sujet de I'éducation ;
elle ne fait ‘que fournir les” éléments nécessuires
pour en résoudre un autre, plus important. Une fois

les types établis, il y aurait a les expliquer, cest- - .

-a-dire & chercher de quelles conditions “dépendent
les propriétés caractéristiques de ‘chacun d’eux;, et
comment ils sont sortis les uns des autres.
On obtiendrait ainsi les lois qui dominent I'évolu-
-tion des systtmes d’éducation. On pourrait aperce-
voir alors et dans quel sens I'éducation s'est déve-
loppée ctquelles sont les causes qui ont déterminé
ce développement et qui en rendent compte.
Question toute théorique assurément, mais dont la
solution, on I'entrevoit sans peine, serait féconde
en applications pratiques. : a B

Voila déja un vaste champ d’études ouvert i la
spéculation scientifique. Et pourtant, il est d’autres

problémes encore qui pourraient étre abordés dans .
le méme esprit. Tout ce que nous venons de dire se

- rapporte au passé; de telles recherches auraient
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_pour résultat de nous faire comprendre de quolle;
_manidre se sont conslituées nos institutions péda-’
gogiques. Mais clles peuvent étre considérées sous
un autre point de vue. Une fois formées, clles fonc-
tionnent, et-’on pourrait rechercher de quelle
manidre elles fonctionnent, c¢’est-d-dire quels résul-
‘tats elles produisent et quelles sont les conditions
qui font varier ces résultats. Pour cela, il faudrait
“unec honne statistique scolaire. 11 y a dans chaque
écolo une discipline, un systéme de peines et de
‘récompenses. Combicn il serait intéressant de savoir,
~ non pas seulement sur la foi d’impressions empi-
riques, mais par des observations méthodiques, de
quelle fagon ce systéme fonctionne' dans les diffé-
rentes écoles d’une meéme localité, dans les difié-
rentes régions, aux différents moments de I’année,
“aux différents moments de la journée ; quels sont
les délits scolaires les plus fréquents ; comment
leur proportion varic sur 'ensemble du territoire
ou suivant les pays, comment elle dépend ‘de
Iage de Denfant, ‘de son état de famille, ete.!
- Toutes les questions qui se posent & propos des
délits de I'adulte peuvent se poser ici’ non moins
utilement. Il yaune criminologie del’enfant, comme
il y a une criminologic de I'homme fait. Lt la dis-
_cipline n'est pas Ia seule institution ¢ducative quit
pourrait étre étudide d’aprds cette méthode. Il n’est
pas de méthode pédagogique dont les effets ne
pourraient étre mesurés de la méme manidre, oy
supposer, bien entendu, que linstrument néces-
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‘saire pour une telle étude, c’est-a- du‘e une bonne

stalistique, ait 6té institué:
JI. Voild donc deux groupes de problémes dont le
caractdére purement scientifique ne -peut étre con:

testé. Les uns sont relatifs 2 la gendse, les autres:

au fonctionnement des systémes d’éducation. Dans -

‘toutes ces rechcrcllcs, il s’agit simplement ou de
décrire des choses’ présentes ou -passées, ou d’en

rechercher les causes, ou den déterminer les’

effets. Elles constituent une science; voila ce qu’est,

ou plutdt voila ce- que seralt la science de l’ Sduca-

tion. . =
Mais de I'esiuisse mémc que nous venons d’en
tracer, il ressort avec évidence que les théories que

'on appelle pédagogiques soiit - des spéculations -

d’une tout autre sorte. En eﬁ'et ni eclles ne pour-
suivent le méme but, ni elles n’emploient les mémes
méthodes. Leur ohJectlf n’est “pas de décrire ou
d’expliquer.ce qui est ou ce qui a 6t6, mais de déter:
minet ce qui doit 8tre. Elles ne sont orientées ni
vors le présent, ni vers le - passé, mais  vers
Pavenir. Elles ne se proposcnt pas d’exprimer
fidelement des réalités donndées, mais d’édicter des
préceptes de conduite. Llles ne nous disent pas :
voila ‘ce qui existe ¢l quol ch est le pourquoi,

mais _voild ce qu’il faut faire. Méme, les théori-

ciens de I'éducation ne parlent généralement des
plath\ms traditionnelles du présent et du passé
qu'avée un dédain presque systématique. 1ls ‘en
signalent surtout les imperfections. Presque tous

\
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les grands pédagogues, Rabelais, Montaigne, Rous-
seau, Pestalozzi, sont des esprits révolutionnaires,
insurgés contre les usages de leurs cdnlemporains.
Ils ne mentionnent les systémes anciens -ou exis-
tants que pour les condamner, pour déclarer qu'ils
sont sans fondement dans la nature: Ils en font
plus ou moins compl(‘:tcment table rase et.entre--
prennent de construire i la place quelque chose
- d’entidrement nouveau.
 Si donc on veuts’entendre soi-méme, il faut dis-
_ tinguer avec soin deux sortes de spéculations aussi
 différentes. La pédagogic est autre chose que la
“science de 'éducation. Mais alors qu’est-ce donc?
Pour faire un choix motivé, il ne nous suffit pas de’
savoir ce qu'elle n’est pas; 1] nous faut indiquer en
" quoi clle consiste. :
Dirons-nous que ¢ ‘est un art? La conclusion
parait s’imposer; car d’ ordinaire on ne voit pas -
- d’'intermédiaire entre ces deux extrémes et I'on
donne-le nom d’art i tout produit de la réflexion
qui n’est pas la science. Mais c’est étendre le sens
~ du mot art au point d’y faire rentrer des choses
trés difiérentes. -

En effet, on appelle également. art Pexpérience
pratique acquise par lmsmuleur' au contact des
enfants et dans 'exercice de sa profession. Or cette
expérience est manifestement une chose trés diffé- -
rente des théories du pédagogue. Un fait d’obser-
vation courante rend trés sensible cette différence.

On peut étre un parfaxt educatcur et pourtant étre
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tout 21 fait impropre aux spuculatlons de la péda—-
~ gogie. Le maitre habile sait faire ce qu’il faut, sans
pouvoir toujours dire les raisons qui justifient les
_ procédés qu’il emploie; inversement le pédagogue

: peut manquer- de touts “habileté pratique; nous

~~n’aurions pas confié une classe ni & Rousseau ni a
‘Montaigne. Méme de Pestalozzi, qui pourtant était
un homme du métier, on peut dire qu’il ne devait
“posséder que trds incompldtement Lart de Péduca-
- teur, comme e prouvent ses échecs répétés.. La
méme confusion se retrouve dans d’autres domaines.
On appelle art le savoir-faire de I’homme d’Etat,
expert au maniement des affaires publiques. Mais

“on dit aussi que les berits de Platon, d’Aristote, =~

de Rousseau, sont des traités d’art politique; et
il est certain qu’on ne peut y voir des ccuvres
vraiment scientifiques, - puisqu’elles “ont pour
objet non d’étudier le réel, nmis de construire
un idéal.” Et pourtant, il y a un abime entre
les démarches de’ Pesprit quimplique un livre
comme le Contrat social et celles que suppose
Padministration de 1'Ltat ; Ro_usscau et été vrai-
semblablement aussi mauvais ministre que mauvais
éducateur. Cest ainsi encore que les meilleurs
théoriciens des choses médicales ne sont pas, il s’en .-

faut, les meilleurs cliniciens. - Lo

~Ily a donc intérét & ne pas dcsmner par un

méme mot deux formes d’activité aussi différentes.
1l faut, croyons-nous, réserver le nom d’art a tout
ce qui est pratique- fizg sans théorie. C’est ainsi
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que tout le monde s'cntend quand on parle de lart

* du soldat, de Iart de 'avocat, de I'art de linstitu-
tour. Un art est un-systdme de manidres de faire -

qui sont ajustées & des fins spéciales et qui sont le
produit soit d’une expérience traditionnelle commu-

_niquée par Péducation, soit de I'expérience person-

nelle de I'individu. On ne peut les acquérir qu'en se
mettant en rapport avec les choses sur lesquelles
doit- s’exercer laction et en agissant soi-méme.
Sans doute, il peut se faire que l’art soit éclairé par
la réflexion, mais la réflexion n’en est pas un élé-
ment cssentiel, puisqu’il peut exister sans elle.
Méme il n emste pas un scul art ou tout soit
rélléchi. :

Mais entre Part ainsi défini et la science propre-
ment dite, il y-a place pour uno attitude mentale
intermédiaire. Au lieu d’agir sur les choses ou sur
les élres suivant des modes déterminés,: on réflé-
chit sur les procédés d’aclion qui sont ainsi em-
ployés, en vue non de lés connaitre et de les explic
quer, mais d’apprécier ce qu’ils valent, s’ilssont co
qu’ils doivent étre, s’il n'est pas utile de les modi-
fier ¢t de quelle manidre, voire méme de les rem-
placer totalement par des procédés nouveaux. Ces
réllexions prennent la forme de tliéories; ce sont
des combinaisons d’idées, non des combinaisons
d’actes, et, par 14, elles se rapprochent de la science.
Mais les idées qui sont ainsi combindes ont pour
objet, non d’exprimer la nature des choses données,
mais de diriger Paction. Elles ne sont pas des mou-
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vements mais sont, loules proches du mouvement
qu’elles ont pour fonction d’orienter. Si ce ne sont -
pas des actions, ce sont, du moins, des programmes
d’action, et, par 1a, elles se rapprochent de Iart.
Telles sont les théories médicales; politiques, stra-
tégiques, ete. Pour exprimer le caractdre mixte de

“ces sortes de spéeulations, nous proposons de lesy
appeler des ‘théories pratiques: La pédagogic est'\

- une théorie pratique de ce genre. Elle n’étudie pas |
scientifiquenent les systémes d’éducation, mais clle
y réfléchit en vue de fournir & Pactivité de 'éduca-
teur des idées qui le dmgent '

III. Mais la pédagagie ainsi entenduo est exposée
a une objection dont on ne peut se dissimuler la -
gravité. Sans doute, dit-on, une théorie pratique est -
possﬂ)le ct légitime. quand.elle peut s’appuyer sur’
une science constituée et incontestée dont elle n’est
que P’application. Dans ce cas, en effet, les notions
théoriques d’ol sont déduites les conséquences
pratiques ont une valeur scientifique qui se com-

" munique aux conclusions qu’on en tire. Cest ainsi
que la chimie appllquee est une Lhéorie pratique
“qui n’est que la mise en wuvre-des théories de la
chimie pure. Mais une théorie pratique ne vaut que -
ce que valent les sciences auxquelles elle emprunte
ses notions fondamentales. Or, sur quelles sciences
la péda?ro"ie peut-elle s’appuyer? 1l devrait d’abord
y avoir la science de 'éducation. Car, pour savoir
ce que Péducation doit ¢tre, il faudrait avant tout
savoir quelle en est la nature, quelles sont les con-

\
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ditions diverses dont elle dépend, les lois suivant
"lesquclles elle a évolué dans Ihistoire. Mais la
 science' de I'éducation n’existe gutre qu'a I'état de
 projet. Restent, d’une part, les autres branches de
la sociologie: qui pourraient aider la pédagogie 3
fixer le but de ,l’éducatioh avec I'orientation géné-

~ rale des méthodes; de autre, la psychologic dont
- les enseignements pourraient étre trés utiles pour
- la détermination, dans le détail, des procédés péda-
~_gogiques. Mais la sociologie est une science & peine
- naissante; elle ne compte que bien peu de proposi-
tions établies, si tant est quil y enait. La psycho-
logie elle-méme, bien qu’elle se soit constituée plus

tot que les sciences sociales, est I'objet de toutes
sortes de controverses; il n’est pas. de questions
psychologiques . sur lesquelles..on ne soutienne
encore les thdses les plus opposées. Des lors, que
‘peuvent valoir des. conclusions pratiques qui re-

- posent sur des données scientifiques & la fois aussi

. incertaines et aussi incomplétes? Que -peut valoir

~ une spéculation pédagogique qui manque de foutes
bases, ou dont. les bases, quand elles ne font
pas totalement défaut, manquent 3 ce point de

_solidité? P pla '

Le fait que I'on invoque ainsi pour dénier tout
crédit & la pédagogic est, en lui-méme, incontes-
table. Il est certain que lascience de Péducation ost '
tout entitre & faire, que la sociologie et la psycho-
logie sont encore bien peu avancées. Si donc il

- nous élait permis d’attendre, il serait prudent et
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‘ méthodlque de patlenter jusqua ce queces sciences
eussent fait “des progres et pussent étre utilisées
avec plus d’assurance. Mais c’est que, ]ustement la
patience ne nous est pas permise. Nous ne sommes
pas libres de nous poser oud’ajourner le problcme :

" il nous est posés; ou plutét imposé par les choses '

“elles-mémes, par les faits, par la nécessité de vivre.
La question n’est pas entidre. Nous sommes em-
barqués et il faut suivre. Sur bien des points, notre
systéme traditionnel d’éducation n’est plus en har-.
monie avec nos idées et nos besoins. Nous n’avons_
donc de choix quentre les deux partis suivants: Ou.
bien essayer de.maintenirquand memeles pratiques
que nous a légudées le passé, bien qu’elles ne répon-
dent plus aux’exigences de la situation, ou bien .
entreprendre résolumcnt derétablir’harmonie‘trou-
blée. en cherchant quelles sont les modifications -
nécessaires. De ces deux partis, le premxer estirréa-
lisable ct_ne peut aboutir. Rien n’est vain comme
ces tentatives pour donner une vie artificielle et une
autorité d’apparence 3 des institutions vieillies et
discréditées. L’échec est inévitable. On ne peut pas
dtouffer les'idées que ces institutions contredisent;
on ne peut pas faire taire les besoins qu’elles frois-
sent. Les forces contre lesquelles on entreprend
ainsi de lutter ne peuvent pas ne pasavoir.le dessus.

Il n’y. a donc qu&a se mettre courageusement a

Tceuvre, qu'h rechercher les changements quis'im-
~posent et & les réaliser. Mais comment les découvrir
s1 ce n'est par la réflexion 2 Seule, la conscience -
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_ réfléchie peut ‘suppléer aux lacunes de la tradition;
quand celle-ci vient & faire défaut. Or qu’est-ce quo
la pédagogie, sinqn la réflexion applic uée le plus

i 1l possible aux choses de I'éducation

en_yvue d’en régler le développement? Sans doute,
nous n’avons pas entre les mains tous les éléments
qui seraient désirables pour résoudre le probleme;
mais ce n’est pas une raison pour ne pas chercher
a le résoudre’ puisqu’il faut qu’il soit résolu. Nous
n’ayons done rien d’autre & faire qu’a faire pour le
mieux, qu’a rassembler le plus de fails instructifs
qu’il nous est possible, qu'a les interpréter avee lo
plus de méthode que nous pouvons-y mettre; afin
de réduire au minimum les chances d’erreur. Tel
est le role du pédagogue. Rien nest vain et stérile
comme ce puritanisme scientifique qui, sous pré-

texte quo la'science n’est pas faite,” conseille I'abs-

tention et recommande aux hommes d’assister en
témoins indifférents, ou tout au moins résignés, ala
marche des événements. A coté dusophisme d’igno-
rance, il y a lo sophisme de. science qui n'est pas
moins dangereux. Sans doute, & agir dans ces con-
ditions, on court des risquos. Mais I'action ne va
jamais sans risques; la science, si avancée qu’elle
puisse étre, ne saurait les supprimer. Tout ce qu’on

peut nous demander, c’est de mettre tout ce que

nous avons de science, si imparfaite qu’elle soit,
ct tout ce que nous avons de conscience, 4 prévenir

ces risques autant gu’il est en nous: Et ¢’est préci- :
1Sq P

sément cn cela que consiste le role dola pédagogic.
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Mais la pédagogie ne sera pas soulement utile

dans ces périodes critiques ou il faut, en toute

urgence, remettre un systéme scolaire en harmonie

avec les besoins du temps; aujourd’hui, tout au .

moins, elle est devenue un auxiliaire constamment
indispensable de I'éducation. - e ;

C’est que, en effot, si 'art de Péducateur est fait,
_ avant tout, d'instincts et d’habitudes devenues pres-
que instinctives, il est- cependant nécessaire  que
Vintellizence ne s’en relire pas. La réflexion ne
saurait en tenir lieu, mais il ne saurait se passer -de
la réflexion, du moins & partir du moment ot les
peuples ontatteint un certain degréde ¢ivilisation.En
effet, une fois que la personnalité individuclle est
devenue un ¢élément essentiel de la culture intel-
lectuelle et morale de I’humanité, 'éducateur doit
tenir . compte du germe d’individualité qui est en

vV

- chaque enfant, [l doit; par tous les moyens possibles,

chercher a en favoriser le développement. Au lieu

- dappliquer- & tous, d’'une manitre invariable, la

méme réglementation impersonnelle et uniforme,

" il devra, au contraire, varier,’ diversifier les

“méthodes suivant les tempéraments et la tournure
de.chaque intelligence. Mais, pour pouvoir accom-
moder avee discernement les pratiques éducatives

3 la variété des cas particuliers, il faut savoir dquoi

elles tendent, quelles sont les raisons des différents
procédés qui les constituent, les cffets qu'elles' pro-
“duisent dans les différentes circonstances 51l faut, en
un_mot, les avoir soumises a la réflexion pédago-
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- gique. Une éducation empirique, machinale, ne peut

pas ne pas étre compressive et niveleuse. D’autre
part, & mesure qu’on avance dans I’histoire, 1’évo-
lution sociale devient plus rapide; une époque ne.
ressemble pas & celle qui préctde; chaque temps
a sa physionomie. Des besoins nouveaux et de nou-
velles idées surgissent sans cesse; pour pouvoir
répondre aux changements incessants qui survien--
nent ainsi dans les opinions et dans les maeours, il
faut que I'éducationelle-méme change, et, par consé-
quent, reste dans un état de malléabilité quipermette

le changement. Or, le seul moyen de Iempécher de.

~ tomber sous le joug de I'habitude et de dégénérer

en automatisme machinal et immuable, c’est de la
tenir perpétuellement en haleine par la réflexion.
Quand -I'éducateur se rend compte des méthodes
quil emploic, de leur but ¢t de leur raison d’étre,
il est en état de les juger et, par suite, il se" tient
prét a les modifier §’il arrive a se convainere que

e but 3 poursuivre n’est plus le méme ou que les

moyens 2 employer doivent &tre différents. La
réflexion est, par excellence, la force antagoniste

_de la routine, et la routine est Pobstacle aux pro-

gres nécessaires. - [T

_ Clest pourquoi, s’il- est vrai, comme nous le
disions en commencant, que la pédagogie n’appa-
rait dans Ihistoire que d’une maniére Intermittente,

- il faut cependant ajouter qu'elle tend de plus en

plus 2 devenir une fonction continue de la vie.
sociale. Le moyen age n’en avait pas besoin. C’était
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une époque de conformismeolt tout le monde pen- .
sait et sentait de ]a méme manidre, ot tous les esprits
Gtaient comme coulés dans Ie méme moule, ol les -
dissidences individuelles étaient rares, et d’ailleurs
- proscrites. Aucsxl’éducatxonctalt-elle1mpersonnelle, ,
~ le maitre, dans les écoles médiévales, s’adressait
collectivement 4 tous ses éleves sans qu'iledtl'idée
d’approprier son action & .la nature de chacun. En
méme temps, Yimmutabilité des croyances fonda-
mentales s’opposait & ce que le systtme éducatif
évoluat trés rapldement Pour ces deux raisons, il
~ avait donc moins besoin d’dtre guidé par la pensée
pédagogique. Mais, & la Renaissance, tout change :

les personnalités individuelles se dégagent de la =

masse sociale ot elles étaient, jusque- la, absorhées -
et confondues; les esprits se diversifient; en méme -
~ temps le développement historique s’accélére ; une
nouvelle civilisation se constitue. Pour répondre &
tous ces changements, la réflexion pédagogique
s'éveille, et, blen qu’elle n’ait’ pas toujours brillé -
" d’'un méme éclat, cependant, elle ne devait plus
s’éteindre complétement. : : ey
~IV. Mais, pour que laréflexion pédagorrxquepmsse
produire les effets utiles qu’onest en droit d'attendre-
d’elle, il faut qu ellc soit soumlse A une culture
appropriée. : :
1o Nous avonsvu quc la péda"ogle n estpa%l édu-
cation etne saurait en tenir licu. Son réle n’est pas
~ de se substituer i la pratique, mais de la guider, de
l’éclaxrer, de laider, au hesom, ‘4 combler les
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“lacunes qui viennent a5’y produire, & remédier aux
insuffisances quiy sontconstatées. 'Lepc’dagovue na
donc pas & construire de toutes pitces un systime
densolgnement comme s'il n’en existait pas’avant
lui; mais il faut, au contraire, qu’ils’applique; avant
tout, & connaitre et A comprendre le systtmo de
son temps; c’est'd cette condition qu’il sera en
mesure de s’en servir avec discernement etdejuger
ce quil peut s’y trouver de défectueusx. '

Mais, pour pouvoir le comprendre, il ne su{ﬁtpas
de le considérer tel qu’il est aujourd’hui, car ce
~ systdme d’éducation est un produit de Uhistoire que
Ihistoire seule peut expliquer. C’est une véritable
institution sociale. Méme il n’en est gudre ot toute
Vhistoire -du pays vienne aussi intégralement
retentir. Les écoles frangaises traduisent, expriment
Vesprit francais. On ne peut dong rien entendre &
ce qu’elles sont, au but qu'elles poursuivent, si-I'on
ne sail pas ce qui constituc notre esprit national,
quels en sont les divers éléments, quels sont ceux
qui dépendent de causes permanentes et profondes,
ceux, au conlmlre, qui sont dus & I'action de fac-
teurs plus ou moins accidentels et passagers: toutes
questions que, scule, Panalyse historique peut
résoudre. “On discute souvent pour savoir quelle
place doit revenir & I’école primaire dans’ensemble
de notre organisation scolaire ¢t dans la vie géné-
rale de la société. Mais le probléme est insoluble si
Ton ignore comment s'est formée notre organisa-
tion scolaire, d’ou viennent ses caractéres disting-



. . . b 5 : ] i L
NATURE.ET METHODE DE LA PEDAGOGIE 97

\

tifs, ce qui a déterminé, dansle passé, la place quiy
2 6t6 faite & Pécole &lémentaire, quelles sont les -
causes (ui en ont favorisé ou entravé le développe-
‘ment, etc. : o : s 73
Ainsi, Phistoire de I'enseignement, au moins de -
Penscignement national, est la premidre des propé-
deutiquesd une culture pédagogique. Naturellement,
si c’est “de -pédagogie primaire qu’il s'agit, c’est
histoire de I'enseignement primaire que lon
- . s’attache de préférence 1 connaitre. Mais, pour la
raison que nous venons d’indiquer, ilne saurait étre
détaché completement: du systéme scolaire plus
- vaste dont il n’est qu’une partiey, s | 7
~ 2°Mais ce systéme scolaire n’est pas fait unique=
ment de pratiques Gtablies, de méthodes consacrées
par l'usage, héritage du passé. Il s’y trouve, de
plus, des tendances vers I'avenir, des aspirations
vers un idéal nouveau, plus ou imoins clairement
entrevu. Ces aspirations, il importe de les bien con-
naitre pour pouvoir apprécier quelle place il con-
vient de leur faire dans la réalité scolaire. Or, clles
~viennent s’exprimer dans les doctrines pédago-
giques; Lhistoire de ces doctrines doit donc . com-
pléter celle de 'enseignement, ~ A=
On pourrait croire, il est vrai, que, pour remplir
sa fin utile, celte histoire n’a pas besoin de remon-

e~ .

. ter trés loin dans le 'passé et peut, sans inconvé-

_ nient, étre trés courte, Ne suffit-il pas de connaitre
les théories entre lesquelles se partagent les esprits
- des conlemporains ? Toutes les autres, celles des

Doukney, = T i =
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sitcles - antérieurs, sont aujourd’hui périmées et
n’ont plus, scmble-t-il, qu’un intérét d’érudition.
Mais ce modernisme ne peut, croyons-nous, que
raréfier une des, principales sourcesauxquelles doit
s’alimenter Ja réflexion pédagogique. '
En eflct, les doctrines les plus récentes ne sont
pas - nées d’hier; elles -sont la. suite de celles
qui ont' précédé, sans lesquelles, par. con-
séquent, elles ne peuvent étre comprises; et ainsi,
de proche en proche, pour découvrir les causes
déterminantes .d’un courantpédagovlque dequelque
_ importance, il faut généralement revenir assez loin
‘en arritre. C’est méme & cette condition que l'on
aura quelque assurance gue les vues nouvelles qui
_passionnent le plus les esprits ne sont pas de bril-
‘lantes improvisations, destinées & sombrer rapxdc-
ment dans I'oubli. Par exemple, pour pouvoir com-
prendre la tendance actuelle @ Penseignement par
les choses, & ce qu’on peut appeler le 1'(,allsme peda-
gogique, il ne faut pas se borner & voir comment
“elle s’exprime chez tel ou tel contemporain ; il faut
remonter jusqu’au moment oltelle prend naissance,
c¢'est-d-dire au milieu du “dix-huititme sitcle en
France, et vers lafin du dix-septitme dans cer-
tains pays protestants.Par cela seul qu’ellese trou-
vera ainsi- rattachée a ses origines premidres, la
pédagogie réaliste sc présentera’ sous un tout autre
aspect; on se rendra micux compte qu’elle tient &
des causes profondes, impersonnelles, “agissanles
chez tous les peuples de 'Europe. Et en mdme
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temps, on sera dans de meilleures conditions pour
apercevoir quelles sont ces causes; e, par consé-
quent, pour juger de la portée véritable de ce mou-
vement. Mais, I’'un autre ¢6té, ce courant pédago-
gique s’est constitué en opposition-avec un courant
contraire, celui de Venseignement humaniste et
livresque. On ne pourra done apprécier sainement
le premier qud’ condition 'de connaitre - aussi le
second; et nous voilt obligés de remonter bien plus
haut encore dans I'histoire. Cette histoire de la péda- -
gogie, pour. porter lous ses fruits, ne - doit pas, -
d’ailleurs, étre’ séparée de I'histoire de Penseigne-
ment. Bien que nous les ayons distinguées dans -
l’exposition,élle_s sont, en réalité, solidaires I'unc de
Pautre. Car, a chaque moment du temps, les doclrines
dépendent de I'état de enscignement, . qu’elles
reflétent alors méme qu’elles réagissent contre lui,
et, d’autre part, dans la mesure ol elles exercent
une action efficace, elles contribuent A le déter-
miner. e 1T T
La culture pédagogique doit donc avoir-une basc/,
largement historique. C’est & celte condition-que/ -
la pédagogie pourra échapper & un reproche: qu'on
luia souvent adressé et qui a fortement nui 3 son
crédit. Trop de pédagogues, et parmi les plus
“illustres, ont entrepris d’édifier leurs systémes en
faisant abstraction de ce qui avait existé avant cux.
Le traitement auquel Ponocrates soumet Gargantua
avant de l'initier aux méthodes nouvelles est, sur
" ce point, significatif : il Iui purge le cerveau « avee

/
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glébore d’Anticyre » de maniére  lui faire oublier
« tout cequ’il auoit apprins soubz ses anticquespre-
- cepteurs ».C’était dire, sous une forme allégorique,
‘que la pédagogic nouvelle ne devait rien avoir de
~~ commun avec celle qui avait précédé. Mais c'était
~ du méme coup se placer ¢n dehors des conditions du
~ réel. L’avenir ne peut étre évoqué du néant: nous
ne pouvons le construire qu’avec les matériaux que -
nousa légués le passé. Un idéal que 'on construit en
prenant le contre-pied de Iétat de choses existant
n’est pas réalisable puisqu’il n’a pas de racines dans
la réalitél D’ailleurs, il est clair,qile le passé avait
~ ses raisons d’étre; il.n’aurait pu durer s’il n’avait
répondu 2 des besoins légitimes qui ne sauraient
disparaitre totalement du jour au lendemain; on ne
*peut donc en faire aussi radicalement table Tase
sans méconnaitre des nécessités vitales: Voila com-
ment il se fait que la pédagogien’a trop souvent été
© quune forme de littéralure utopique. Nous plain- '
drions des enfants auxquels on appliquerait rigou-
- peusement la méthode de Rousseau ou celle de Pes-
" talozzi. Sans doute, ces utopies oni pu jouer -un.
réle utile dans Ihistoire. Leur simplisme méme
leur a permis de frapper plus vivement les esprits”
et de les stimuler & laclion. Mais, d’abord, ces
avanlages ne sont pas sans inconvénients ; de plus,
_pour cette pédagogie de tous les jours,dont chaque
maitre a besoin en vue d’éclairer et de guider sa
pratique quotidienne, il faut moins d’entrainement
passionnel et unilatéral, et, au contraire, plus de
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méthode, un sentiment plus présent de la réalité et
des difficultés multiples auxquelles il est nécessaire
de faire face. C’est ce sentiment que donnera une -
culture historique bien entendue.’

3° Seule, I’histoire de lenselvnement et de la
pédagogie permet.do détermmer les fins que. doit.
poursuivre 'éducation a chaque moment du temps.
Mais, pour ce qui regarde les moyens nécessaires
a la réalisation de ces fins, c’est & la psycholome ]
- quil faut les demander.

En. effet, lidéal pédagogique d’une - époque;
exprimeavant tout I'étatdela sociétéal’époque con- L
_sidérée. Mais, pour que cet idéal devienne une réa-

_ lité; encore faut-il y conformer la conscience de!
_Tenfant. Or, la conscience a ses lois propres qu’il
faut connaitre pour pouvoir les modifier, si, du»
moins, on veut s’ cpargner, autant que possible, les
titonnements empiriquesque la pcdagovle aprécisé-
ment pour objet de réduire au minimum. Pour pou-
. voir exciter l'activité & se développer dans une cer- -
taine direction, encore faut-il savoir quels sont les
ressorts qui la meuvent et quelle est leur nature;

- car c’est & cette condition qu’il sera possible d’y

- appliquer, en connaissance de cause, l'action qui -

convient. S’agit-il, par exemple, d’éveiller ou

* 'amour de la patric ou le sens de Phumanité? Nous
saurons d’autant micux tourner lasensibilité morale
des éléves dans I'un ou V’autre sens, que nous au-
rons des notions- plus complétes et plus précises -
- sur I'ensemble des phénomenes que l'on appelle

P
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tendances, habitudes, désirs, émotions, etc., surles
- conditions - diverses dont ils dépendent, sur la
forme qu’ils présentent chez enfant. Suivant qu’on
voit dansles tendances un produxt des expériences
_ afrréables ou désagréables qu’a pu faire I'espice, ou
’blen au contraire, unfait primitifantérieur aux états
. affectifs qu1 en accompagnent le fonctionnement,
on devra s’y prendre de manidres trés différentes
pour en régler le fonctionnement. Or, c'est & la
‘psychologie et, plus spécialement, & la psychologie
mfantile qu’il appartient de résoudre ces questions.
Si donc elle est mcompétente pour fixer la fin, —
puisque la fin varie suivant les états sociaux, — il
'n ‘est pasdouteux qu’elle n’ajtunroéle utiled jouerdans
la constitution des méthodes. Méme, comme aucuno
. méthode ne peut s’appliquer de la méme manidre
“aux difiérents enfants, c’est encore la psychologie
qui devrait nous aider & nous reconnaitre au milieu
de la diversité des intelligences et des caractres. .
On sait malheureusement que nous sommesencore
loin du momentou elle sera vraiment en état do
satisfaire & ce desideratum.

II'y a une forme spéciale de la psycholo"m qui a
pour le pédagogue une importance toute particu-
lidre : c’est la psychologie collective. Une classe, en
cffet, est une petite société, etil ne faut pas la con-
duire comme si elle n’était qu'une simple agglomé-

~ration de sujet$ indépendants les uns dcs aulres.
Les enfants en classe pensent, sentent et agissent
autrement que quand ils sont isolés. Il se produit
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dans une classe des phénomenes: de contagion, de

démoralisation collective, de surexcitation mutuelle,
d’effervescence salutaire, qu’il faut savoir discerner
afin de prévenir ou de combattre les uns, dutiliser
les autres. Assurément, cette science est encore
tout A fait dans I'enfance. Cependant, il y a, dés &
présent, un certain nombre de proposmons qu’il
importe de ne pas ignorer. -

Telles sont les principales disciplines qui peavent.
éveiller et cultiver la réflexion pédagogique. Au lieu -
de chercher & édicter, pour la pédagogie, un code
abstrait de régles méthodologiques, — entreprise.
qui, en un mode de spéculation aussi composite
et aussi complexe, n’est: guére réalisable d’une
manitre satisfaisante, — il nous a paru préferable
dindiquer de quelle manidre le pédagogue nous
‘parait devoir étre formé. Une certaine attitude de
Pespriten face des problemes qu’il lui appartient de
traiter se trouve, par ccla méme, déterminée.”
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Messieuns, ; | = o -
G’est-pour moi un tris grand honneur, et dont je
sens vivement tout le prix, d’avoir. & suppléer dans
cette chairc I’homme de haute raison et de-ferme
volonté & qui la France doit, pour une si large part,
la rénovation de son enseignement primaire. En
contact - intime™ "avec ‘les maitres de nos éeoles
depuis quinze ans que je professe la pédagogie 2
T'Université de Bordeaux, j’aipu voir de prés 'cu-
vre & laquelle le nom de M. Buisson restera défini-
tivement attaché, et j’en connais, par suite, toute la
grandeur. Surtout' quand on se reporte par la
~ pensée a I'état dans lequel se, trouvait cet enseigne-

~ ment au moment oli-la réforme en fit entreprise, il
est impossible de ne pas admirer I'importance des
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résultats obtenus et la rapidité des progrés accom-
 plis. Les écoles multipliées et matériellement trans-
formées, des méthodes rationnelles substituées aux
v_ieilles routines d’autrefoié, un véritable essor donné
a la réflexion pédagogique, une stimulation générale
de toutes les initiatives, tout cela constitue certai-
_nement une des plus grandes et des plus heureuses -
révolutions qui se soient produites dans I'histoire '
* de notre éducation nationale. Ce fut donc pour la
science une véritable bonne fortune quand M. Buis-
son, jugeant sa tache achevée, renonca & ses absor-’
bantes fonctions pour communiquer au public, par
la voie de I'enseignement, les résultats de ‘son
incomparable expérience. Une pratique aussi éten-
due des choses, éclairée dailleurs par une large-
philosophie, a la fois pr\udente__cbcuricusé de toutes .
les. nouveautés, devait nécessairement donner & sa
parole unc autorité que venaient: rehausser encore
le prestige moral attaché & sa personne et lo souve-
niv des services rendus - dans toutes les grandes
causes auxquelles M. Buisson a consacré sa vie. ,
~Je “me vous apporte rien qui.ressemble & une.
compétence  aussi- particulitre. ~Aussi ‘aurais-je
‘lieu de me sentir singulitrement cffrayé devant les
difficultés de ma tiche, sije ne me rassurais un
peud-la pensée que des problémes aussi complexes
peuvent étrefutilement étudiés par des esprits divers
et de points de vue différents. Sociologue, ¢ est.siir- -
~ tout en sociologue gue je vous parleraid’éducation.
D’ailleurs, bien loin qu’a procéder ainsi on s’expose .
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& voir et & montrer les choses par un biais qui les
déforme, je suis, au contraire,'convaincu qu’il n’est
pas de méthode plus apte & mettre en évidence leur
_véritable ' nature. Je consxdbre, en effet, comme le
postulat ‘méme -de toute spéculation pédagogiyue
que led@gn est chose éminemment sociale, par
ses origines comme par ses fonctions, et que, par
suite, - la ‘pédagogie dépend de la sociologic plus
étroitement que de toute autre science. Lt pulsque
cette idée est appelée a dominer tout mon ensei-
gnement, comme elle dominail déja U'enseignement
similaite que je donnais nagutre dans une autre
Université, il m’a paru qu’il convenait d’employer
ce premier entretien i la dégager et & la préciser
afin que vous puissicz micux’ en suivre les applica-
tions ultérieures. Ce n’est pas qu'il puisse étre ques-
tion d’en faire une dcmonstratlon EXPresse au cours
d'une seule et unique legon. Un principe aussi
" général ‘et dont les répercussions: sont aussi éten-
dues ne peut se vérifier que progressivement, au
~fur et & mesure que ’on avance dans le détail des
faits et qu’on voit comment il 8’y applique. Mais ce
qui est. possible dés mamtenant, c’est de vous en
donner un apergu d’ensenible ; c’est de vous indi-
quer les principales raisons qui-doivent le faire
accepter, des le début de la recherche, 2 titre de
présomption provisoire et sous réserve des vérifica-
tions nécessaires; c'est, enfin, d’en ‘marquer la
portéc en méme temps que les hmltes, et ce sera
L'objet de cette premiére logon. - :
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Il est d’autant plus nécessaire d’appeler fout
de suite votre attention sur cet axiome fondamental
qu’il est plus généralement méconnu JJusqu’a ces -
dernidres -années — et encore les exceptions peu-
- vent-elles se compter! — les pédagogues modernes
‘Gtaient presque unanimement daccord pour voir
“dans_I'éducation une chose --éminemment-indivi-

~duclle ct pour faire, par_conséquent, de la péda-
- gogic un corollaire immédiat et direct de la scule
psychologic. Pour Kant' comme pour Mill, ‘pour
Herbart comme pour Spencer, I'éducation aurait
avant tout pour objet de réaliser ‘en chaque indi-
vidu,-mais en les portant & leur plus haut point de
perfection possible, les attributs constitutifs de Pes-
ptce. humaine en général. On posait comme une
vérilé d’évidence ‘qu’il y a une éducation, 6t unc
seule, qui, a T'exclusion de toute aulre, convient .
indifféremment & tous "les hommes, quelles que
soient les conditions historiques et sociales dont ils
dépendent, et c’est cet idéal abstrait et unique que’
les théoriciens de I'éducation se- proposaient” de
déterminer. On admellait qu’il y a wune nature
1. L’idée ful déja exprimée par Lange, dans une lecon d’ou-
verture publiée dans les Monatshefte der Comeniusgesellschaft,
Bd. I, p. 107. Elie fut reprise par Lorenz von Stein dans sa Ver-
waltungslehre, Bd. V. A la méme tendance so rattachent Will-
* mann, Didaktik als Bildungsiehre, 2 vol., 1894 ; Natorp, Social-
- pedagogik, 1899 ; Bergemann, Sosiale Pzdagogik, 1900. Nous
signalerons également G. Edgard Vincent, The social mind and

education ; Elslander, L’Education au point de vue sociologi-
que, 1899, i Salid= LE



10§' i . - _EDUCATION ET SOCIOLOGIE

~ humaine, dont les formes’ et les propriétés soni
déterminables une fois pour toutes, et le probféme pé-
- dagogique consistait rechercher de quelle manitre
Paction éducatrice’ doit s’exercer sur la nature
-humaine ainsi définic. Sans doute, nul n’a jamais
pensé que Phomme soit d’emblée, dés qu'il entre
dans la vie, tout ce qu'il peut et doit tre. Il est
trop . manifeste ‘que ’éire humain ne se constitue
que progressivement, au cours d’un lent devenir
qui commence & la naissance  pour ne s’achever
qu’a la maturité. Mais on supposait que ce devenir
“ne fait qu’actualiser des virtualités, que meltre au
jour des énergies latentes qui existaient, toules
préformées, dans 'organisme physique et menlal
de I'enfant. L’éducateur n’aurait donc rien d’essen-
tiel & ajouter & 'ccuvre de la nature. Il ne créerait
rien de nouveau. Son réle se bornerait & empécher
que ces virtualités existantes ne s’atrophient par
inaction, ou ne dévient de leur. direction normale,
ou ne se développent avec trop de lenteur. Dis lors,
- les conditions de temps et de lieu, I'état ot se
trouve le. milicu social perdent tout intérét pour
la pédagogic. Puisque I'homme porte en lui-méme
tous les germes de son développement, c’est lui et
lui seul qu’il faut observer quand on entreprend de
déterminer dans quel sens et de quelle manidre ce
développement doit étre dirigé. Ce qui importe,
c’est de savoir quelles sont ses facultés natives el
_quelle est leur nature. Or la science qui a pour objet
de décrire et d’expliquer I'homme individuel, c’cst
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la psychiologie. 1l semble donc qu’elle doive suffire.
a tous les besoins du pédagogue.
Malheureusement, cette conception de I Lducatlon y
se trouve en contradiction formelleavec tout ce que
nous apprend I'histoire : il n’est pas un peuple, en
cffet, ou elle ait jamais été mise en pratique.- Tout -
d’abord, bien loin qu’il y ait une éducation univer-
sellement valable pour tout le genre humain, il n’y
a, pour ainsi dire, pas de société ol dés systdmes
pédagogiques différents ne coexistent et ne . fone- -
tionnent parallclement La société est-elle formée
" de castes ? L’éducation varie d’une caste & Pautre; -
‘celle des patriciens n’était pas celle des plébéiens,
celle du Brahmane n’était pas celle du Cudra. De
méme, au moyen age, quel écart entre la culture
que recevait lo jeune page, instruit dms tous les
“arts de la chevalerie, et celle du vilain qui s’ en allait
apprcndre a I'éeole de sa paroisse quelques maigres
éléments de comput de chant et de grammaire !
~Au30urd hui encore ne voyons-nous pas I’éducation .
varier avec les classes sociales. ou bicn méme avec
les habltats 2 Celle de la ville n’est pas celle de la
campa"nc, celle du. bourgeois n’est pas celle de
Pouvrier. On dira que cette organisalion n’est pas -
moralcmentjustlfable, qu’on ne peuty voir qu‘une
surv‘\ance destinée A disparaitre 9 La thdse est.
~ aisée & défendre. I1 est évident que ’éducation de
nos enfants ne devrait pas dépendre du hasard qui
les fait naitre ici plutét que la, do tels parents et
non de tels autres. Mais alors méme que la con-
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’\scie_nce morale de notre temps aurait regu sur co
- point la satisfaction qu'elle attend, I'éducation ne

-deviendrait pas pour cela plus uniforme. Alors
méme que la carridre de chaque enfant ne serait
plus prédéterminée, au moins en grande partie, par
une aveugle hérédiié, la diversité morale des pro-
fessions ne laisscrait pas d’entrainer & sa suite une
grande diversité - pédagogique. Chaque‘ profession,

“-en eflet, constitue un milieu sui generis. qm '

réclame des aptitudes particuliires et des connais-
sances spéciales, ol régnent certaines- idées, cer-
tairs usages, cerlaines manitres do voir les choses;
et comme Ienfant doit étre préparé en vue de la
fonction qu’il sera appelé & remplir, Péducation,
a-partir d’un certain dge, ne peut plus rester la
méme pour tous les sujets auxquels elle s’applique.
Clest pourqum nous la voyons, dans tous: Jes pays
civilisés, qui tend de plus en plus & se diversifier ct
a se spéeialiser : et cette spécialisation devient tous
les jours plus précoce. L’hétérogénéild qui se pro-
duit ainsi ne repose’ pas, comme celle ‘dont nous

_ constations tout & I'heure 'existence, sur d’injustes

inégalités ; mais elle n’est pas moindre. Pour trou-
ver une ¢ducation absolument homogtne et ¢égali-
taire, il faudralt, rcmontcmusqu aux’ sociétés pxé-
historiques au’ sein” desquelles il n’existe aucunec
différenciation, - et encore ces sortes de sociétés ne
représentent-clles gutre qu'un momcntlomque dans
I'histoire de I’ humamté

- Oril est évident que ces éducations spéciales ne
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- sont nullement organisées en vue de fins indivi--

duelles. - Sans doute, il arrive parfois qu'elles ont -

pour effet de développer chezl’ individu des aphtudes

u partlcuhéres qui y &taient immanentes et qui ne-

- demandaient qu’a entrer en acte : en ce sens, on

- peut dire qu’elles I'aident & réaliser sa nature. Mais
nous savons combien ces vocations étroitement
définies sont exceptionnelles. Le plus généralement,

- nous ne sommes pas prédestiné par notre tempéra- ;
ment intellectuel ou moral A une fonction bien-déter- ‘
mindée. L’\hﬂﬂl@_ﬂ} yen est éminemment plastique;
il peut étre également ulilisé dans. des_emplois tres

variés. Si “donc il se spécialise et s'il se spécnahse

~ sous telle forme plutot que sous telle autre, ce n’est

_ pas pour des raisons qui lui sont intérieures ; il 0’y

est pas poussé par les nécessités de sa nature. Mals '

- c’est la société: qui, pour pouvoir. se mamtemr, a
/besoin que lé travail se divise enlre ses membres
\et se divise entre eux de telle fagon plutdt que de
telle autre. Cest pourqu01 elle se prépare de ses
proprcs mains, par la voie de P'éducation, les. tra-

vailleurs spécnaux dont elle a: besoin. C’est done
pour elle et c’est aussi par elle que léducatlon sest:
ainsi diversifiée. N

~ Il'y a plus: Bien loin que cette culturc spécxale/-
nous rapproche nécessaircment de la perfection

“humaine, elle ne va pas sans une déchéance: par-
tielle, et cela alors méme qu’elle se trouve en-har-
monie- avec les prédispositions naturelles' de Pindi-

~ vidu. Car . nous ne pouvons. développer avec
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Pintensité nécessaire les facultés qu’implique spécia-

- lement. notre fonction, sans laisser les: autres

~_s’engourdir- dans I'inaction,  sans abdiquer, par
- conséquent, toute une partie de notre nature. Par
etemple, I'homme, en fant quindividu, n’est pas_

-~ moins fait pour_agir_que pour penser. Méme, puls-

S qui wil est avant tout un étre vivant et que la vie
c’est I'action, les facultés actives i sont pcut-etre
‘plus essentielles que les autres. Et cependant,
partir du moment ou la vie intellectuelle des socié-
-tés a atteint un certain degré de developpemenl
-1l yaet il doit nécessairement y avoir des hommes
qui s’y consacrent exclusivement, qui ne fassent que
penser.- Or la pensée ne peut se développer qu’en
* se détachant du mouvement, qu’en se repliant sur
_elle-méme, qu’en détournant de I'action le sujet qui
s’y donne,” Ainsi se forment ces natures incom-
plétes ou toutes les ¢énergies de I'activité se sont,
pour ainsi dire, converties' en réflexion, et qui,
pourtant quelque tronquées qu'elles soient par
cerlains cotés, constituent les agents indispensables.
_du progrés scientifique: Jamais l’analyse abstraite
de la constitution humaine n’aurait permis de pré—
) voir que ’homme était susceptlble d’altérer ainsi ce’

qui passe pour étre son essence, ni qu’une éduca~
tion était nécessaire qui préparat ces. utiles altéra-
tions. :
- Cependant, quelle que soit I'importance de ces
cducatlons spécxales, on- ne saurait contesler
qu'elles ne sont pas toute I'éducation. Méme on

|
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peut dire quelles no se suffisent pas  elles-mémes ;
partoiit ou on les rencontre; elles ne divergent les
unes des autres qu’a partit d’un cértain point en
degh duquel elles se coiifondent: Elles reposent
toutes surune base commune: I} n’y a pas de peuple;
en cffet; ot il n’existe un certain nombre d’idées, de”
senliments et de pratiques que Péducation - doit
inculquer 3 tous les enfants indistinttément, a
quelque catégorie sociale qu'ils appartiennent:
C'est méme cette éducation- commune qui passe .
généralement pour étre la véritable éducation. Elle
seule semble pleinement mériter d’étre appelée de
ce nom. On lui accorde sur toutes les autres une
'sorte de prééminence. C’est donc d’elle surtout
quiil importe de savoir si; commeé on lo prétend,
‘elle est impliguée tout. entidre dans la notion d
I'homme et si clle en peut étre déduite: = . - Lo
A vrai dire, la question ne se pose méme pas pour
tout ce qui concerne les systémes d’éducation que
nous fait connaitre histoire. Ils sont si évidems-
ment liés & des systémes sociaux déterminés qu’ils
~en sont inséparables: Si; en dépit des différences
qui séparaient le patriciat de la plebe, il y avait
pourtant & Romé une éducatioti commune & tous les
Romains, celte éducation avait pour caractéristique
d’dtre _essentiellement romaine: Ello impliquait
toute lorganisation deé la cité en . méme temps
-quelle en était la base. Et ce que nous disons de
Rome pourrait se répéter de toutes les sociétés
historiques. Chaque type de peuple a son éducation

" Dunsus. ‘ - o 8
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qui lui est propre et qui peut servir a le définir au
“méme titre que son organisation morale, politique
et religieuse. C'est un des éléments de sa physio-
_ nomie. Voila pourquoi I'éducation a si prodigieu-
sement varié suivant les temps et les pays; pour-
quoi, ici, elle habitue I'individu & abdiquer compléte-
ment sa personnalité entre les mains de I'Etat,
alors qu’ailleurs, au contraire, elle s’attache aen
faire un étre autonome, législateur de sa propre
~ conduite; pourquoi elle était ascétique au moyen
age, libérale 4 la renaissance, littéraire au xvu® sigcle,
scientifique de nos jours. Ce n’est pas que, parunc
suite d’aberrations, les hommes se soient mépris
~ sur leur nature d’hommes et sur leurs besoins,
' mais c’est que leurs besoins- ont vatié, et ils onl
“varié parce que les conditions sociales dont dépen-
dent les besoins humains ne’ sont pas restées les
mémes. i POlTR S R ol b ‘
(./Mais,; par une inconsciente contradiction, ce que
/Ton accorde facilement pour le passé; on se refuse
{2 Padmettre pour le présent et, plus cencore, pour
Tavenir. Tout le monde reconnait sans peine qu'a
Rome, en Gréce, I'éducation avait pdux;;uni‘quc
objet.de faire des Grecs et des Romains ct, par
conséquent,” se trouvait solidaire de “tout un
¢nsemble’d’institutions politiques, morales, éco-
nomiques- et religicuses. Mais nous nous plaisons
4 croire que notre éducation moderne échappe @
la loi commune, que, dés & présent, elle est moins
directement dépendante des contingences sociales

\
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et quelle est appeléc a s’en affranchir complate-
. ment dans Pavenir. Ne répélons-nous pas sans cesse
- que nous voulons faire de nos enfants des hommes
.avant méme que-d’en faire des citoyens, et ne
semble-t-il pas que notre: qualité d’homme “soit,
naturellement soustraite aux influences collectives
_ puisqu’elle leur est logiquement antérieure 2
1t pourtant, ne serait-ce pas une sorte de miracle
- que Iéducation, apreés avoir eu pendant'des sidcles -
“et'dans toutes les sociétés connues tous les carac-
teres d’une institution sociale, ait pu changer aussi
~complétement de nature ? Une pareille transforma-
tion paraitra plus surprenante encore si 'on songe
_que le moment ou elle se serait accomplie se trouve -
8tre précisément celui ou I'éducation a commencé
A devenit un véritable service public : car c’est
depuis la fin du sidcle dernier guon la voit, non
sculement en France, mais: dans toute PEurope,
tendre & se placer de plus en plus directement sous
le controle et la direction de I'Etat. Sans doute, les -
fins qu’elle poursuit se détachent tous les jours
~ davantage des conditions locales.ou. ethniques qui
les particularisaient autrefois ; elles deviennent plus -
géncrales ct plus abstraites. Mais elles n’en restent
pas moins essenticllement collectives. Nest-ce pas,
‘en effet, la collectivité qui nous les impose ? N'est-
. ce pas clle qui nous commande de développer avant
tout chez nos enfants les qualités qui leur sont com-
munes avec tous les hommes ?.II' y a plus. Non
seulement elle exerce . sur nous‘par. la - voic ‘do
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Yopinion urie pression mordle pour que nous enten-
dions ‘ainsi. nos devoirs d’éducateur, mais elley
attache un tel prix que, comine je viens de le rappeler;
ollc se charge ¢lle:méme de la tache: 11 est aisé de
prévoir que; si elle y tient d co point; c’est quelle
sy sent intéresste: Bt; en effet; seulé; une culture
‘largemeént humainé peut donner aux sociétés

- niodorics leg citoyens dont elle a’ biesoin: Parce
iuo chacun dés grands peuples européens couvre
wii immense habitat, parce qu'il se recrute dans les
tdces lés plus diverses, parce que le travail y est
divisé a Pinfini; les individus qui le composent sont
tellerent différents les uns des autres quil n’y @
presque plus rien dé commun entre eux; sauf leur

| qualité #homme en général: Ils ri¢ peuvent dort
‘gariler I'liouiogéndité indispensable 3 tout con:

* gensus social ¢’ condition d’8tre aussi semblables
que possible par le seul coté ot ils se ressemblent
tous, cest-lizdire en tant qu'ils sont tous des élres
hamains: - En dauites termes;. dans des sociétés
~ aussi différengiées; il ne peut gudrey avoir d'autré
~ type collectif que le type - génériyue de P’homme.
YQuil vienns i perdre quelque chose de sa généralité;
quil se laisse entamer par queljue retour de
ancien particularismie; et 'on verra ces.grands
Ttats se résoudre enutic multitude de petits groupes
parcellaires ¢t se décomposer. ‘Ainsi notre idéal
pédagogiiue s'expliyue par notre structure sociale,
/| tout comme celuides Grees et des Romains ne pou-
vait §¢ comprendre que par Vorganisation de la
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cité. Si notre éducatmn moderne nest plug étraite-

ment natiopale, c’est dans la copstitution des
nations madernes gp’il faut en aller chercher la
raxson.
Ce n'est pas tout. Non seu[ement c'est la soclété
qui a élevé le type hymain 3 la dignité dg modedle
- que Féducateur doit s’efforcer de reproduire, mais
c'est elle encore qui le construit et elle le construit
~ suivant ses besains. Car c’est ung crreur de penser
quil soit tout entier dopné dans la constitution
naturelle de 'homme, qu’il 0’y ajt qu’a I'y découvrjr
par une observation méthodique, sanf & Pembellir
ensuite par J'imagination cn porlant par la pensée
4 leur plus haut déyeloppement tqus les germes qui
s’y tronyent: L'hamme que Péducation doit réalise
en nous, ce n'est pas Yhomme fel que la nature
. T'a fait, mais tel que la sogifté veut qu'il soit ; et
~elle le veut tel que le réclame son éconamie inté-

ricure, (e quilc prouye, ¢’est la manitre dont notre -

- conception de 'homme a varié suivant les spcigtés.
Car les anciens, cux aussi, croyaient faire de leurs
enfants des hommes, tout comme nous. §'ils se

refusajent & voir leur semblable dans I'étranger,
¢’est préeisément parce qu’d leurs yeux édycation .

de la cité pouvait seyle fairg des dtpes vraiment et
proprement humains. Seulement ils concevajent
I’humanité 4 lenr manidre qui n’est plus la potre.
Tout chapgement yn peu important dans Vorganisa-
tion d'une socifté a pour contre-coup un change-

ment de méme importance dans 'idée que homme
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se fait de lui-méme. Que, sous la pression de la
concurrence accrue, lo travail social se divise
davantage, que la spécialisation "de chaque tre-
‘vailleur soit, & la fois, plus marquée et plus pré-
coce, le cercle des choses que comprend I’éducation
~commune devra nécessairement se restreindre et
par suite, le type humain s’appauvrira en caractéres.
.Naguere,--la “culture littéraire était considérée
“comme un :élément essentiel de toute culture
. humaine ; et voila que nous approclibns'd’un temyps
ou elle ne sera peut-étre plus elle-méme qu’une spé- -
" cialité. De méme, s'il existe unc hiérarchie reconnue
entre nos. facultés, s’il en est auxquelles nous attri-
buons une sorte de précellence et que nous devons,
pour cette raison, d{velopper plus .que les autres,
“ce r’est pas que cette dignité leur soit intrinsdque;
ce n’cst pas que la nature elle-méme leur ait, de
toute éternité, assigné ce rang éminent ; mais c’est
qu’elles ont pour la société une plus haute valeur.
Aussi, comme I’échelle de ces valeurs change néces-

sairement avec les sociétés, celte lnérarchle n’est

jamais restée la méme & deux moments différents
de Thistoire. Hier, c¢’était le courage qui était au
premier plan, avec toules les facultés qu 1mpllque
la vertu militaire ; aujourd’hui, c’est la penscée et
" ¢est la réflexion ; demain, -ce sera peut-étre la
finesse du goit, la sensibilité aux choses de Iart.
| Ainsi, dans le présent comme dans le passé, notre
Al idéal pédagogique est, jusque dans ses_détails,
IT@uyre de la société. Gest elle qui nous trace le

!
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portrait de homme. que nous devons élre, et dans
‘ce portrait viennent se refléter toutes les parhcula~ L

ntés de son organisation.
e

‘En résumé, bien loin que ’éducation ait pour objet

unique ou principal P'individu et ses intéréts, elle

est avant tout le moyen par lequel la société re-

ety et brima it e

: e\'xs,tg_m:e. La société ne peut vivre que il exXiste
entre -ses membreés une: suffisante homogénélté?

 L’éducation perpétue et renforce cette homogénéité
*en fixant d’avance dans I'’dme de I'enfant les simi-

litudes essentielles que suppose la vie collective. -

Mais, d'un autre coté, sans'une certaine diversité, -

- toute coopération "serait impossible ? L’éducation
assure la persistance de celte diversité nécessaire

" en se diversifiant elle-méme et en se spécialisant.
Elle consiste donc, sous Pun ou lautre de ses
‘aspects, en une socialisation méthodique dela jeune
génération. En chacun de nous, peut-on dire, il

ment que par abstraction, ne laissent pas d’étre
~distincts. L’un est fait de tous les éats mentaux
qui ne se rapportent qu’a nous-méme et aux évé-
nements de notre vie personnelle. C’est ce qu’on
1 pourralt appeler T'étre individuel.. I’autre-est-un
isysteme & uh,es, de. sentlmcnts, Thabitudes qui ex-
priment en nous, non pas notre personnahté mais
le groupe. ou les groupes différents dont nous fai-

B
~ existe deux étres, qui, pour étre inséparables autre- G
B
o
“‘f.,
:"*,"‘}
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sons partie; telles sont les croyances religicuses,

-les' croyances et les pratiques morales, les tradi-

tions nationales ou professionnelles, les opinions

collectives de toute sorte. Leur ensemble forme

Pétre social. Constituer cet étre en chacun de nous,

telle est Ia fin de Iéducation. ——

: Q’est par 13, d’ailleurs, que se mantre le micux

- Pimportance de son réle et la fécandité de son ac-
tion. En effet, non seulement cet élre social n'est
pas donné tout fait dans la canstitution primitive
‘de 'homme, mais il n'en est pas résulté par un dé-
veloppement spontané. Spontanément, I'homme

- n’6tait pas enclin & se soumettre & une autorifé po-
- litique, & respecter une discipline morale, & se dé-
“vouer, & se sacrifier. Il n'y avait rien dans notre
nature congénilale quj nous prédisposat h devenir
les' serviteurs de divinités, emblémes symholiques

- de la société, A leur rendre un culte, & nous priver
_ pour leur faire honneur. C'est la société elle-méme
" qui, & mesure quelle s’est formée et consolidée, a
-tiré de son propre sein ces grandes forces morales
" devant lesquelles ’homme a senti son infériorite.
Or; si.I’on fait abstraction des vagues et incertaines
tendances qui peuvent étro dues a I'hérédité, l'en-
fant, en entrant dans la vie, n’y apporte que sa
nature d’individu, La société se trouve done, pour
ainsi dire, & chaque génération nouvelle, en pré-
sence d’une table presque rase sur laquelle il Jui
faut construire & nouveaux frais. Il faut que, par
les voies les plus rapides, & I'étre égoiste et social
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qui vxent de naitre, elle en surajoute un autre, ca- -

pable dg mener une vie soctale. et morale. Voila
quelle est I'ccuvre de I'éducation et vous en aper-

cevez toute la grandeur Elle ne se horne pas i dé-
velopper I'organisme individue] dans le sens marqué
par la nature, & rendre apparentes des puissances
cachées qui ne demandaient qu'a se révéler. Tlle
crée dans homme un homme nouveau et cot
homme est fait de tout ce qu’il y a de meilleur cn
nous, de tout ce qui donne du prix et de la’ dignité
4 la vie. Cetto vertu créatrice est, d’ ailleurs, un pri-

vilege spécial de I’éducation humaine. Tout autrg :

. est celle que regoivent les animaus, si-lon peut
- appeler de ce nom I'entrainement progressif auquel

ils sont soumis de la part de leurs parents. Elle

‘peut bien presser le développement de certains ins:
tincts qui bommelllent dans Yanimal ; mais clle no

‘

\

Vinitie pas- & ‘une vie: nouvelle. Blle facilite le j Jeu

des fonctions naturelles; mais elle ne ecrée’ rien.

Instrujt par sa mére, le petit sait plus vite voler ou .

faire son nid ; mais il n'apprend presque rien de ses
parents qu’il nedt pu découvrir par son expérience

personnelle. C’est que les animaux ou viventen -

dehors de tout état social ou forment des socidtés
assez smlples qui fonctionnent grice & des méca-
" nismes instinetifs que chaque individu porte en lui,
tout- const\tucs, dds sa naissance. L’éducation ne

peut done rien ajouter d’essentiel & la nature, ‘puis-

que celle-cisuffit A tout, A la vie du groupe comme
a cell¢ de  lindividu. Au contraire, chez I’ hommc,
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 les aptitudes de toute sorte que suppose la vie so-

ciale sont beaucoup trop complexes pour pouvoir
" ’incarner, en quelque sorte, dans” nos tissus, se
matérialiser sous la forme de prédispositions orga-
‘niques. Il s’ensuit qu’elles ne .peuvent s trans-
mettre ‘d’une -génération a lautre par la voie de
hérédité. Cest par I'éducation que se fait la trans-

- mission. - - . = \I1F. :
Une cérémonie que L'on rencontre dans une mul-
titude do sociétés met bien-en évidence ce trait
~ distinctif de ’6ducation humaine et montre méme
"que ’homme en a cu trés 16t le sentiment. Cestla
cérémonie de Linitiation. Elle a lieu une fois Pédu-
cation terininée ; généralement méme, elle clot une

- dernitre période oit les anciens parachtvent Iins-
truction du jeune homme en lui révélant les
croyances les plus fondamentales et les rites les
plus sacrés de la tribu. Une fois qu'elle est accom-
plie, le sujet qui I'a subie prend rang dans la so-
ciété; il quitte les femmes au milieu desquelles
s’élait passée toute son enfance; il a désormais sa
place marquée parmi les guerriers; en méme temps,
il prend conscience de son sexe dont il a dos lors
tous les droits et tous lés devoirs. 1l est devenu un
homme et un citoyen. Or, ¢’est une croyance uni-
verscllement répar_x_due chez tous ces peuples qu>e
“T'initié, par le fait méme de Iinitiation, est devenu
un homme entidrement nouveau ; il change de per-
sonnalité, il prend un autre nom, et I'on sait que le
nom n'est pas.alors considéré comme un simple
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signe verbal, mais comme un élément essentiel: de
la personne. ‘Linitiation est considérée comme une -
_seconde naissance. Cette transformation, l’esprlt
primitif se la représente symboliquement en ima- -
~ginant qu’'un pr1nc1pe spirituel, une sorte ‘de nou-
velle ame, est venu s’incarner dans 'individu. Mais -
si-Pon écarte de cette croyance les formes. mythl-

ques dans lesquelles elle s’enveloppe, ne trouve- . -

~ t-on pas sous le symbole cette idée, obscurément
entrevue, que 'éducation a eu pour effet de créer
dans ’homme un étre nouveau? Cest Vétre social.
Cependant, dira-t-on, si 'on peut concevoir en
eﬂ'et que les qualltés proprement morales, parce
- quelles imposent & Pindividu des privations; parce
qu'elles génent ses mouvements naturels, ne peu-
vent étre suscitées en nous que sous une action -

venue du dehors, n’y en a-t-il pas d’autres que tout”

-homme est intéressé & acquérir et recherche spon-
tanément ? Telles sont les quahtcs diverses de l'in-
telligence qui lui permettent de micux approprier sa
condulte a la nature des choses. Telles sont aussi
~les qualités physiques, et tout ce qui contribue &
la-vigueur et & la santé de Porganisme. Pour celles-
12, tout au moins, il semble que I'éducation; en les
développant, ne fasse qu'aller au-devant du déve-
loppement méme de la nature, que mener Pindividu
a un état de perfection relative vers laquelle il tend -
de lui-méme, bien qu’il y atteigne plus rapidement
grice au concours ‘de la société. — Mais ce qui
montre bien, malgré les apparences, qu’ici comme
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ailleurs P'dducation répond avant tout & des néces:

sités externes, c’est-d-dirp saciales, c’est qu'il est

des sociétés on ces qualités n'ont pas 66 cultivées
~ du-tout et ‘qu’en tout cas elles ant été entendues
~ trds différemment selon les saciétés. I s'en faul
que les avantages d'une solide culture intellectuelle
aient 6t6 recannus par tous les peuples. La science,
Pesprit critique, que nous mettons aujourd’hui si
* . haut; ant 6té penddnt lopgtemps tenus en suspician.
" Ne connaissons-nous pas une grande doctrine qui

proclame heureux les pauvres d’esprit ? Et il faut
" se garder de croire que cette indifférence pour lo

savoir ait 616 artificiellement imposée aux hommes

en'violation de leur nature. D’eux:mémes, ils n'a-
- vaient alors aucun désir de la science, tout simple-
- ment parce que les sociéiés dontils faisaient partie
n'en sentaient aucunement la néeessité. Pour pous
voir vivre, elles ayaient avant tout hesoin de tradi-
tions fortes et' respectées. Or la - tradition n’éveille
pas, mais tend plutét a exclure, la pensée et la ré-
{lexion. 1l n’en est pas antrement des qualités phy-
siques. Que I'état du milicu social ingline la cons-
cience publique vers l'ascétisme, et I'éducation
physique sera spontanément rejetée au depnier plan.
C’est un peu ce qui s’est produit dans les écoles du
moyen dge. Do méme, suivant les caurants de l'o-
pinion, cette méme éducation sera entendue dans
les sens’les plus différents. A Sparte, elle avait sur-
tout pour abjet d’endurecir les membres A la fatigue;
a Athénes, elle était un moyen dc faire des corps

N
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bedux # la vue; au temps de la chevalerie, .on lui
_demandait de former dés guerrlers agiles et sou-
ples; de nos JOUI‘S, elle n’a plus qu'un but hygié-.
niique el se préoccupe surtout de contenir les dan-
gereux effets d’une culture intellectuelle trop intense:
Ainsi, méme ces qualités qui paraissent; au premier
abord; 5i spontanénent désirables, lindividu ne
les recherche que guand la société I'y invite; et il .
les recherche de la fagon qu’elle lui prescrit:

~ Vous voyez i qiel. point la psychologie touté
seule est ure ressource insuffisante pour le péda-
“gogue: Non seulement, comme ie vous le montrais .-
tout d’abord, c’est la société qui trace & I'individu
Pidéal qu’ildoit réaliser par I'éducation; mais encore,
dansla nature individuelle, il n’y a pas de tendances
~ déterminées; pas d’états définis qui soicht comme
une premitre aspiration vers cet idéal; qui en puis-
sent étre’ regardé's ‘comme la forme intéricuré et
anticipée: Ce n’est pas sans dotte qu’il n’existe on
" nous des aptitudes trds générales sans lesquelles il .
serait 6videmnient irréalisable. Si I'homme peut
apprendre & se sacrifier, c’est qu'il n’est pas inca-

- pable de sacriflice ; s’il a pu se soumettre & la disci- -

pline de la science, c’estquiln’y 6tait pas impropre.
Par ccla seul que nous faisons partie intégrante de
l'univers, nous tenons & autre chose que nous-
méme; il y a ainsi en nous une premitre imperson-
nalité qui préparé au désintéressement. De méme;,
par cela seul que nous pensons; nous avons une
certaine inclination.a connaitre:. Mais entre ces.
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vagues et confuses prédispositions, mélées dail-
leurs & toute sorte de prédispositions contraires, et
la forme si définie et si particulitre qu’elles pren-
nent sous I’action de la société, il y a un abime. Il .
est impossible d I'analyse méme la plus pénétrante
de percevoir par-avance dans ces germés indis-
tincts ce qu’ils sont appelés & devenir une fois que
la collectivité lesa fécondés. Car celle-cine se horne
pas & leur donner un relief:qui leur' manquait; clle
leur ajoute . queclque chose. Elle leur ajoute son
_ dnergie propre ct, par cela méme, clle les trans-

“forme et en tire des effels qui n’y étaient pas pri-
‘mitivement contenus.” Ainsi, quand méme la cons- -
cience individuelle n’aurait f),ll_x,s_ pour . nous . de -
mystére, quand méme la psychologie serait une
science achevée, elle ne saurait renseigner éduca-
teur sur le but qu’il doit poursuivre. Seule, la so-
ciologie peut, soit nous aider & le comprendre, en
le rattachant aux états sociaux dont-il dépend et
qu’il éxprime, soit nous aider & le découvrir, quand
la conscience publique, troublée et .Incertaine, ne
sait plus quel il doit étre. v

ur.

Mais, si le role-de la sociologie est prépondérant
dans la détermination des fins que I'éducation doit
poursuivre, a-t-elle la méme importance pour ce
‘qui regarde le choix des moyens?. ‘

Iciil est incontestable que la ps&chologie reprend
ses droits. Si Tidéal pédagogique - exprime’ avant
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tout des nécessités sociales; ils ne-peut cependant

se réaliser que dans et par des individus. Pour qu’il
soit autre chose qu’une sxmple conception de Tes---

prit, une vaine injonctior de la société & ses mem-

“bres, il faut ‘trouver le . moyen d’y coniformer la

‘conscience de Ienfant. Or la conscience a ses lois

_propres qu’il faut connaitre pour-pouvoir-la modi-

fier, si du -moins on veut s’épargner les tatonne-
ments empiriques que la pédagogie a précisément

- pour objet de réduire au minimum. Pour pouvoir °

exciter activité & se dcvelopper dans une direction
déterminée, encore faut-il savoir quels sont les res-
sorts qui la meuvent et quelle est leur nature ; car
c’est & cette condition qu'il sera possible d’y apph-

. quer, en connaissance de cause,-l'action qui con-
- vient. S’agit-il, par exemple, d’éveiller - ou amour
de-la patrie, ou le sens de humanité? Nous sau-
" rons d’autant mieux tourner la sensibilité- morale

“de nos éleves dans l'un.ou lautre sens que nous -

aurons des notions plus-complites et plus précises

sur ‘Yensemble de phénomdnes que l'on appelle .
tendances, habltudcs, désirs, émotions, ete.,sur les -

conditions diverses dont ils dépendent, sur la forme
- qu'ils présentent’ chez Ienfant. Suivant que Ion

voit dans les tendances un prodult des expériences

_agréables ou dt,sarrréables qu’a pu faire Pespece,

ou bien, au contraire, un- fait primitif, antéricur °

aux états affectifs qui en accompagnent le fonc-
_tionnement, on deyra s’y prendre de manidres {rés
différentes pour” en. régler le développement Or
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Cesta la psycholome et, plus spécialement; a la

psychologic infantile qu'il appartient de résoudre
ces questions: Si doric elle est incompétente pour
fixer la fin, ou plutét les fing de Péducation, il n’est
pas douteux qu’elle n’ait un réle utile & jouer dans
la constitution des méthodes. Méme; comme aucune
-méthode ne peut s’appliquer de -la méine manibre
-aux différents enfants, c’est encore la psychologie
qui devrait nous aider'd nous reconnaitre au mi-
lieu de la diversité des intelligences et des carac-
téres. On sait malheureusement que nous ommes
encore loin du moment ol elle sera vrainmient en

état de satisfaire & ce desideratum.

Il ne saurdit done étre queslioh‘ de méconnaitre

. les services queé peut rendre & la pédagogie la

sciencé de I'individu; et nous-saurons lui faire sa
part. Lit cependant; iiiéme dans ce cercle de pro-
blemes ot elle peut utilement éclairer le pédagogue;

il s’en faut qu ‘ello puisse se passer du concours de»

la socxologle :
D’abord, parce que les _fins de P’éducation sont
sociales, les moyens par lesquels eés fins peuvent

/ élre alieintes doivent nécessairement avoir le méme’

V4

caractere. Et, en effet, parmi toutes les institutions
pédagogiques, il n’en est peut-étre pas une qui ne
soit analogue d’unec institution sociale dont elle

reproduit, sous une forme réduite et comme en
raccourci, les traits principaux. 1 Y a une disci-

(pline dl'école comme danslacité: Lics rdgles quifixent
a Yécolier-ses-devoirs sont’ comparables a Lelles qui

>
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prescrivent & 'homme fait sa conduite. Les peines

etles récompenses qui sont attachées aux premiéres
ne sont pas sans ressembler aux peines et aux

" récompenses qui sanctionnent les secondes. Nous

enseignons aux enfants la science faite? Mais la
‘science qui se fait s’enseigne elle aussi. Elle ne
reste pas renfermée dans le. cerveau de ceux qui.-
la concoivent, mais elle ne devient vraiment agis- ]
sante . qud condition de se' communiquer aux
auires hommes. Or cette communication, qui met
en ccuvre tout un réseau de mécanismes sociaux,
constitue un enseignement qui, pour s'adresser a -
Iadulte, ne differe pas en nalurede celui que'éleve

" regoit de son maitre. Ne dit-on pas d’ailleurs que

les savants sont des maitres pour. leurs contempo-
rains et ne donne-t-on pas-le nom d’écoles aux
groupes qui se forment autour d’eux*? On pourrait
multiplier les  exemples. Cest qu'en effet, comme
la vie scolaire n’est que le germe de la vie sociale,
‘comme_celle-ci n’est que la suile et 'épanouisse- -
ment de celle-13, il est impossible que les princi-
paux procédés par lesquels I'une fonctionne ne se

_ retrouvent pas dans 'autre. On peut donc s’attendre

a ce que la ‘sociologie, science des institutions
“sociales, nous aide & comprendre ce que sont ou 2
conjecturer ce que doivent: éire les institutions
pédagogiques. Mieux nous connaitrons la société,
mieux-nous pourrons nous rendre.compte de tout
ce qui se passe dans ce microcosme social quest
Ty T T Lo L M SR
9

© 7. DussHEDL,
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Iécole. Au contraire, vous voyez avec quelle pru-
~dence et quelle mesure, méme quand il s'agit de

" la détermination des méthodes, il convient d’utiliser
les données de la psychologie. A elle seule, ellé

ne saurait nous fournir les éléiments nlécessai_resix

la construction d’une technique qui, par définition,

a son prototype, non dans Iindividu, mais dans la

collectivits il b "t TP ! ‘

D’ailleurs, les états sociaux dont dépendent les .
! fins pédagogiques ne bornent pas la leur action.
. - Ils affectent aussi la conception des méthodes: cat
la nature dubut implique en partic celle des moyons.

- - "Que la société, p‘ér exemple, s’oriente dans un sens
/ individualiste, et tous les procédés d’éducation qui

~ ‘peuvent avoir_pour effet de faire violence & l'indi-
vidu, de méconnaitre sa spontandité interne, appa-
raitront comme intolérables et seront réprouvés.

Au contraire, que, sous la pression de circonslances
‘durables ou passagtres, clle. ressente le besoin
d’imposer A tous un conformisme plus rigoureux,
“toul ce qui peut provoquer outre mesure Vinitia-
_tive do Lintelligence sera proscrit. En fait, toutes
les fois ou le systéme des méthodes ¢ducalives a
6té profondément transformé, ¢’est sous Iinfluence
de quelqu’un de ces grands courants sociaux dont
Paction s’est fait sentir sur toute I'étendue do la
vie collective. Ce n’est pas & la suite de décou-
vortes psychologiques que la Renaissance a opposé
~ tout un ensemble do méthodes nouvelles & cclles
que praliquait le Moyen Age. Mais c’est que, par

~
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suite des changements survenus dans la structure -
des sociéiés européennes, une nouvelle conception -
do ’homme et de sa place dans Io monde avait fini-
par se faire jour. De méme, les pédagogues qui, &
la fin du xvine sidcle ou au commencement du xixe,
entreprirent de substituer la méthode intuitive a
la méthode abstraite, élaient avant tout P'écho des
aspirations de leur temps. Ni Basedow, ni Pesta-
lozzi, ni Froebel n’étaient de . bien grands psycho-
logues. Ce qu'exprime surtout leur doctrine, cest -

-¢e-respect pour la liberté intérieure, cette horreur

pour toute compression, cet amour de 'homme et,
par suite, ‘de I'enfant qui sont 2 labase de notre
individualisme moderno. - ' z

Ainsi, sous quelque aspect que l'on considére
I'éducation, elle se présente partout & nous avec le
méme caractére. Qu’ils’agisse des fins qu’elle pour-
suit ou des moyens qu’elle emploie, c’est & des
nécessités sociales qu;ellé répond ; ce sont des idées
et des sentiments collcetifs quelle exprime. Sans
doute, Iindividu lui-méme y trouve son profit.

‘N’avons-nous pas expressément reconnu que nous

devons & P'éducation le meilleur de nous-méme ?
Mais c’est que co meilleur de nous-méme est d’ori-
gine sociale. C'est done toujours & létude de la
société qu'il en faut revenir; c’estla seulement que
le pédagogue peut trouver' les principes de sa spé-
culation.” La psychologie pourra bien lui indiquer
quelle est la meilleure manitre de s’y prendre pour

-
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appliquer & I'enfant ces p/rincipe's*unef fois posés,
elle ne-pourra guére nous les faire découvrir.
Jajoute en terminant que s’il fut jamais un temps
et un pays ou le point de vue sociologique se soit
‘imposé d’une fagon particulierement urgente aux
‘pédagogues, c’est certainement notre pays et notre
“temps. Quand une société se trouve dans un état
de stabilité relative, d’équilibre temporaire, comme,
par excmple, la société. francaise au xvie sitcle;
quand,” par suite, un systeme ‘d’éducation s'est
établiqui, pour un temps également, n’est contesté
. de. personne, les seules questions pressantes qui se
-posent sont des questions d’application. Aucun
doute grave ne s’éléve ni sur le but & alteindre, ni
- sur Porientation générale des méthodes; il ne peut
donc y avoir de controverse que sur la meilleure
manitre de les mettre en pratique, et ce sont des
 difficultés que lapsychologic peut résoudre. Je n'ai
~ pas A vous apprendre que cette séeurité intellectuelle
ot morale n'est pas de: notre sidcle; c'est 2 la fois
sa misdre ct sa grandeur: Les transformations pro-
‘fondes qu’ont subies ou que sont en train de subir
lessociétés contemporaines nécessitent des transfor-
mations corréespondantes dans I'éducation nationale.
Mais si nous sentons bien que des changements
sont nécessaires, nous savons mal ce qu’ils doivent
~ atre. Quelles que puissent étre les convictions par-
ticulitres des individus ou des ‘partis, <"I'opinion
publique reste indécise et anxieuse. Le probléme
_pédagogique ne se pose donc pas pour nous avee



la méme sérémté que pour les hommes du xvie
sitcle. Il ne s aglt plus de mettre en ceuvre des idées
acquises, mais de trouver des 1dées qui nous
_ guident. Comment les découvrir si nous ne remon-
‘tons pas jusqu’ala source méme delavie éducative,
cest-d-dire jusqu’a la société ? Cest doncla société
qu’il faut interroger, ce sont ses besoins qu’il faut
connaitre, puisque ce sont ses besoins qu’il faut
salisfaire. Se borner & regarder au dedans de
nous- meme, ce serait detourner nos regards de la

_réalité méme qu’il nous faut atteindre ; ce serait-

nous mettre dans l’xmposszblhté derien comprendre

au mouvement .qui entraine le monde autour de -

nous et nous-méme avec lui. Je ne crois donc pas
obéir & un simple prc_]uge i céder & un amour
immodéré pour une science que j’ai cultivée toute
ma vie, en disant que jamais une culture sociolo-
gique n’a 6té plus nécessaire a éducateur. Ce n'est
pas que la sociologie puisse nous mettre en main
des procédés tout falts et dont il n’y ait plus qu’a
se servir. En est-il, d’ailleurs, de cette sorte? Mais-
elle peut plus et elle peut mieux. Elle peut nous:
donnerceé dontnous avons lé plus instammentbesoin,
je veux dire un corps d’idées directrices qui soient
I'ame de notre pratique et qui la soutiennent, qui
donnent un sens & notre action, ct qui nous y

attachent; ce quiest la condition nécessaire pour
que cette action soit féconde.
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L’EVOLUTION ET LE ROLE
‘DE L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
EN FRANCE*

1. Mon réle, Messieurs, n’est pas de vous ensei-
gner la technique de votre métier: elle. ne peut
s’apprendre que par 'usage et c’est par I'usago que

_vous Papprendrez I'an prochain®. Mais une tech-
nique, quelle qu’elle soit, dégdnére vite en un vul-
gaire empirisme, si celui qui s’en sert n’a jamais oté
mis-& méme de réfléchir au hut qu’elle poursuit el

.. 4. Cette legon d'ouverture avait été précédéc d'unk premibre
-stance ou M. le Recteur Liard, M. Lavisse, M. Langlois, direc-
teur du Musée pédagogique, avaient mis les étudiants au cou-
rant des mesures prises pour organiser  leur préparation pro-
fessionnelle. L'allocution de M. Langlois a paru dans la ferve
Bleue, n* du 25 novembre 1905. ) :

2. Pendant leur scconde année de préparation, les candidats &
l'agrégalion font un stage dans les lycées de Paris. 3
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aux moyens qu’elle emploie. Tourner votre réflexion -

vers les choses de lenscignement et vous apprendre
& Ty appliquer avec méthode, voila précisément

quelle sera 'ma tache. Un enseignement pédago-
- gique doit, en effet, se proposer, non de commu-
niquer au futur praticien un certain nombre-de -

procédés et de recettes, mais de lui donner une
pleine conscience de sa fonction.

Mais, précisément parce que cet enseignement a-
_ Nécessairement un caractdre théorique, ‘certains

doutent qu’il puisse étre utile. Ce n’est pas qu’on
aille jusqu'a soutenir que la routine puisse se suf-

fire'et que la tradition n’ait pas besoin d’étre guidée

par une réflexion informée ct avertic. En-un temps
oU, dans toutes les sphares de activité humaine, on

voit la science; la théorie, la spéculation, c’est-A-

dire en somme la réflexion, pénétrer, de plus en

-plus la pratique et I’éclairer, il seraitpar trop étrange
‘que, seule, Pactivité ‘de P’éducateur fit exception.
‘Sans doute, il est permis de critiquer sévdrement .

Yemploi que trop de pédagogucs ont fait de leur
raison; on peut légitimement trouver que leurs sys-

© tdmes, si artificiels, si abstraits, si pauvres auregard
.de laréalité, sont sans grandeutilité pratique. Pour-

tant, ce n’est pas un motif suffisant pour proscrire
a tout jamais laréflexion pédagogique et la déclarer

* sans raison d’dtre; et on reconnait en effet volon-

tiers que la conclusion serait excessive. Seulement
onestime que, par une véritable grice d’état, le

professeur de lycée n’a pas besoin d’étre spéciale-
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~ ment entrainé et exercé A cette forme particulitre
- de réflexion. Passe encore, dit-on, pour les maitres
~de nos écoles primaires ! En raison de la culture
 plus limitée qu'ils ont reue, il peut étre nécessaire
. de les provoquer 2 méditer sur leur profession, de

* Jeur expliquer les raisons des méthodes qu’ils em-

ploient, afin qu’ils puissent s’en servir avec discer- -
‘nement. Maisavecunmaitre del’enseignementsecon-
daire dont Desprit a ¢té, au lycée d’abord, puis2
I'Université, aiguisé de toutes'lgsmanibres; rompu
3 toutes les hautes disciplines, toutes- ces précau-
‘tions ne sont que du temps perdu. Qu’on le mette
en face-de’scs éleves, ct aussitot la puissance de
réfloxion quil a acquise au- cours de ses- études
s’appliquera naturcllement 3 sa classe, alors méme
wellé n’aurait 616 soumise ‘3 aucune éducation

- préalable. ' (RN P e :
Il y a pourtant un fait qui ne parait gudre 1émoi-
gner en faveur de cetle aptitude native que l'on
prite au professeur de lycée pour la’ réflexion pro-
fossionnelle: Dans toutes les formes de la conduite
lhumaine ol la réflexion s’introduit, on voit, au fur

" et A mesure qu’elle s’y développe, la tradition deve-
nir plus malléable el plus accessible. aux nou-
veautés. - La réflexion, en effet, cst 'antagoniste
“naturelle; Iennemie née de la routine. Elle scule
peut empécherles~habitudes de se prendre sous une

- forme immuable, rigide, qui les soustraie au chan--
. gement; elle seule peut les tenir en haleine, les en-

tretenir dans Pétat de souplesse et de flexibilité -
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nécessaires pour qu’elles pulssent varier, évoluer,

s'adapter & la diversité et & la mobilité des circons- .
tances et des milieux. Inversement, moindre est la -

part de la rcﬂeuon, plus grande est celle de I'im-
mobilisme. Or il se trouve que lenselgnement se-"
condaire sc fait remarquer, non par un appétit-

‘immodéré de nouveautés, mais par un. véritable .

misonéisme. Nous verrons, en effet, comment en
Fram‘e, alors que tout a changé, alors que le ré-
gime politique, économique, mora] s’est trans:
formé, il y a eu cependant quelque chose qui- est
resté relativement immuable : ce sont les eoneep-: 3
tions pédagogiques qui sont i la base de c6” qu’on
est convenu .d’appeler lens01gnement classique.
Sauf quelques additions qui ne touchaient pas au
fond des choses, les hommes de ma génératlon ontie
encore été élevés d’apres un idéal qui ne différait -

Eia s sensiblement de celui dont s’inspiraient les col-

Iéges de Jésuites au temps du grand Roi. I’y a

~vraiment rien I3 qui permette de penser que l’esprlt

de critique et d’examen ait joué dans notre vie sco- -
laire un réle bién considérable. .
Cest qu'en effet il n’est pas vrai qu’on soit apte 2
réﬂéchlr sur un ordre déterminé de faits, par cela
seul qu’on a T'occasion d’exercer sa réflexion dans

‘un cercle de choses différentes. Nombreux sont les

grands savants, qui ont illustré leur science, et qui

“pourtant, pour tout ce qui est en dehors de leur

spécialité, sont comme des enfants. Ces hardls no-
vateurs se comportent, par- ailleurs, comme de_"
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~ simples routiniers qui ne pensent ni n’agissent au-
. trement que le vulgaire ignorant. La raison en est
que les préjugés qui entravent l'essor de la réflexion
différent - selon I'ordre de choses auquel ils se rap-
portent; il peut donc se faire que les uns aient cédé,

* alors que les autres gardent toute leur force de ré-
sistance, qu’un méme esprit se soit libéré sur un

~ point, alors que sur Iautre. il reste en scrvitude.
- J’ai connu un trés grand historien, dont je garde
fidélement et respectueusement le souvenir, et qui,
en matidre d’enseignement, en.élait resté, ou peu
‘s’en faut, & I'idéal de Rollin.” D’ailleurs, chaque ca-
. tégorie de faits demande & étre réfléchie & sa fagon,
d’aprés les méthodes qui lui sont propres; ct ces
- méthodes ne s’improvisent pas, mais doivent s’ap-
_prendre. I ne suffit donc pas d’avoir réfléchi aux

finesses des langues morles, ou aux lois des ma-.

thématiques, ou aux évériements de I’histoire soit
ancienne, soit moderne,-pour étre ipso facto en
~ état ot ‘en disposition de réfléchir méthodiquement
aux choses de l'enseignement. Mais cette forme
déterminée de réflexion constitue uno spécialité qui
réclame uno initiation préalable; la suite de co cours

~ en sera la Prenpd

2. Non seulement rien ne justifie le privildge que

I'on entend conférer ainsi aux maitres de I'ensei-
en

gnement secondaire ; non sculement on ne voit pas

pourquoi il serait inutile d’éveiller chez eux la ré-

flexion pédagogique par une culture approprice,
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mais, sous certains rapportq, elle leur est plus In-
dispensable qu'd d’autres. g '
En premier licu, l’cnselgnement secondaire est
un organisme autrement complexe que ne I'est Fen-
_seignement primaire. Or, plus un étre est‘complexe
et vit une vie complexe, plus il a besoin de réflexion
pour pouvoir s¢ conduire. Dans une école élémen-
taire, chaque classe, au moins en principe, est entre
les mains d’un seul et unique maitre ; par suite,
Tenscignement qu’il_donne sc trouve avoir une,
unité toute naturelle et trds SImple, c’est I'unité
“mémede la personne qui enseigne. Commeo clle a
sous les yeux la totalité de I’ enseignement, il lui est
relativement facile de faire a chaque discipline sa
part, de les ajuster les: unes ‘aux autres ct de les
faire toutes concourird une méme fin. Mais il en est
tout aulrement au lycée, ou les (hvers enseigne-
ments, regus. sxmultanément par un méme (,lévc, ;
_sont génu‘alement donnés. par_des_maitres diffg-
rents. Ici,.il existe une. véritable division du travail’
pédagogique et qui croit tous les jours davantage,
modifiant la vieille physionomie de nos lycées et -
_soulevant une grave question dont nous aurons
nous- occuper un jour., Par_quel miracle Purité
pourrait-elle résulter de_cette diversité 2 Comment
ces enseignements pourraient-ils s’accorder les uns
avec les autres, se co'mplt’.tcr de manitre & former
un tout, si ceux qui les donnent n’ont pas le sen-
timent de ce tout et de la manidre dont chacun y
doit. concourir. Bien que nous ne soyons pas ac-
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tuellement en état de 2éfinir le but de l’ensexgne-

ment secondmre—— question ‘qui ne pourra venir
'utllement qu’a la fin du cours — cependant nous
pouvons bien dire qu’au lycée il ne s "agit de faire
ni un mathématicien, ni un httératcur, ni un na-
turaliste, ni un historien, mais de former un esprit
au moyen des lettres, de I'histoire, des mathéma-
tiques, ete. Mais comment chaque maitre pourra-t- il
‘s’acquilter de sa fonction, de la part qui lui revient
-dans I'ccuvre totale, s'il ne sait pas quelle est cette
- oeuvre, comment ses divers collaborateurs y con-
~ courent avec lui, de maniére que ses efforts rejoi-
-gnent les leurs ? :

Treés souvent, il est vrax, on raxsonne comme si
tout cela allait de soi, comme si cette fin commune
n’avait” rien d’obscur, comme si tout le monde
~ savait ce que c’est que former un esprit. Mais, en

Téalité, cette vague formule est vide de tout con-
tenu posmf ¢t c’est pourqum je pouvais 'employer
tout & I'heure sans rien préjuger des résultats que
\ donneront nos recherches ultéricures. Toutce qu'elle
- énonce, c’est qu’il ne faut pas spécialiser les esprits;
"mais _elle ne nous apprend pas pour autant sur
‘quel modele’il faut les former. La manitre dont
on formait un esprit au xvu® sitcle ne saurait -
convenir aujourd’hui; on forme aussi un esprit
4 lécole primaire, mais autrement qu’au lycée.
Tant donc que les maitres n’auront pour centre
de ralliement que des adages aussi imprécis,
il est inévitable que leurs cfforts se dispersent
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et se paralysér_lt par suite-de cette dispersion.
Et c’est trop souvent ce spectacle que nous donne-
I'enseignement ‘de nos lycées. Chacun y professe
'sa spéeialité comme si elle était une fin en soi,
alors qu’elle n’est qu’un moyen en vue d’une fin & -
laquelle elle devrait étre, 4 tout moment, rapportée.
~ Au temps oll j’enseignais dans les lycées, un mi-
nistre, pour lutter contre ce morcellement: anar-
~chique, institua des assemblées mensuelles ou tous
les professeurs' d’un méme établissement -devaient -
venir s’entretenir des questions qui leur sont com-
‘munes. Hélas! ces assemblées ne furent jamais que
“de vaines formalités. Nous nous y rendions avec
déférence, mais nous ptimes constater bien vite que
nous n’avions rien  nous dire, parce que tout ob-
jectif commun nous faisait défaut. Comment en
serait-il autrement tant que, a 'Université, chaque
groupe d’étudiants regoit son enseignement préféré
dans une sorte de compartiment étanche ? Le seul
moyen de prévenir cet état de division, c’est d’a-
“mener tous ces collaborateurs de demain a se réunir.
et 3 penser en commun & leur tiche commune. Il -
faut qu’a un moment donné de leur préparation, ils
soient mis & méme d’embrasser du regard, dans
toute son étendue, le systéme scolaire i la vie du-
quel ils 'seront appelés i participer; il faut qu’ils
voient ce qui en fait I'unité, c’est-a-dire quel idéal
il a pour fonction de réaliser, et comment toutes les
parties quile composent doivent concourir & ce but
" _final. Or, cette initiation ne peut se faire qu’au

.
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moyen .d'un enseignement,-dont ‘je- détermincrai
 tout & I'heure le plan ct la méthode.

~ 3. Maisily a plus. Llenseignement sccondaire s -
trouve aujourd’hui dans des conditions trés spé-
ciales qui rendent cetto culiure exceptionnellement
urgente. Depuis la seconde moitié du xvie siecle,
il traverse une-crise {rés grave qui n’est pas cncore
parvenue 4 son dénouement. Tout le monde se rend
‘compte qu’il ne peut pas rester ce qu'il a été dans
le passé: mais on ne voit pas avec la méme clarté
ce qu'il est appelé-d dovenir. De Id ces réformes
~ qui, depuis prés d'un sidcle, se succodent périodi-
- _quement, attestant,a la fois, la difficulté et I'urgence
“ du prbbléme. Certes, on ne pourrait, sans injus-
tice, méconnaitre I'importance dos résultats obte-
nus : ancien systdme s'est ouvert & des idées nou-
velles; un systeme nouveau est en train de se
constituer qui parait plein de jeunesso et d’ardeur..
Mais est-il excessif de dire qu'il se cherche encore,
quil n’a de lui-méme gu'une conscience encore
incertaine, et que lo premier s'est tempéré par
&’heurcuses concessions beaucoup plus qu'ilne sest
renouvelé 2 Un fait rend particulidrement sensible
le désarroi ot sont, sur e point, nos idées. Atoutes
les périodes antéricures de notre histoire, on pou-
vait définir d’'un mot Uidéal que les éducateurs so
proposaient de réaliser chez les enfants. Au Moyen
Age, le maitre de la-Faculté des arts voulait avant
tout faire de ses éloves des dialecticiens. Aprés la
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Renaissance, les JCsultes et les régents de nos col-'
ldges universitaires “se donnérent comme but de
fan‘e des humanistes. Aujourd’hui, toute expression.
manque pour caractériser I'objectif que doit pour-
suivre P'enseignement de nos lycées; c’est que cet .
objectif, nous ne voyons que bien - confusément
quel il doit étre. 1
Et qu’an ne croie pas résoudre la’ dlfﬁculte, en
disant ‘que notre devoir est tout, sxmplemem. de

“faire de nos éldves des hommes! La solution est

toute verbale; car il s’agit précisément de savoir

'quelle idée nous devons nous faire de’homme, nous,

Euro éens, ou, plus spécialement encore, nous,
P P

Frangais du xx¢ sidcle. Chaque peuple a, 4 chaque

moment de son histaire, sa conceptxon propre de
I'homme; le x\;oyen Age a eu la sienne, la Renais--

'sance a eu la sienne, et la question ost de savoir.

quelle doit étre Ja notre. Cette qucshon, dailleurs, -
n’est pas.spécialed notre pays. Il n’est pas de grand
Etat européen ot ello ne se pose et dans des termes
presque 1dent1ques. Partout, pédagogues et hommes
d’Etat ont conscience que les changements surve-
nus dans Porganisation matdriclle et morale des .
sociétés contemporaines- nécessilent des trans-
formations paralltles et non moins profondes
dans cette partie spéciale de notre organisme’
scolaire. — Pourquoei est-ce surtout dans Pen-
seignement socondairo que la erise sévit avec

- celte intensité ? C’est une question que nous

aurons & examiner un jour; pour linstant, je me
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_ bome a constater le fait, qui n "est pas contestable
. Or, pour sortir de cotte dre de trouble et d'incer-
! tltude, on ne saurait compter sur la seule efﬁcacné

des arrétés et des rdglements. Quelle qu'en soit
“ Iautorité, rbglements et arrétés ne sont jamais que
" des mots qui ne peuvent devenir des réalités qu'avec
“le concours de ceux qui sont chargés de les appli-
- quer. Si donc vous, qui aurez pour fonction de les
faire vivre, vous ne les acceptez qu’a contre-cceur,

§1 vous les subissez sans y adhérer, ils resteront -

- lettre morte et sans résultats utiles; el, suivant la
_maniére dont vous les entendrez, ils pourront pro-
~duire des effets tout a fait différents ou méme oppo-

~ sés. Ce ne sont gudre que des projets dont le sort
finalement dépendra toujours de vous et de votre
état d’opinion. Combien il importe, par consequcnt,

“de vous mettre en mesure de vous faire une opinion -

éclairée ! Tant que 'indécision sera dans les esprits,
il n’est pas de décision administrative qui- puisse y

mettre un terme. On ne décrdte pas Pidéal, il faut
- qu’il soit compris, aimé, voulu par tous ceux qui -

~ont le devoir de le réaliser. Il faut, en un mot,
que le grand travail de réfection et de réorganisa-
tion qui s’impose soit I'ccuvre du corps méme qui
est appelé & se refaire et & se réorganiser. Il faut
“donc- lui fournir tous les mo; ens nécesmlres pour
qu’il puisse prendre conscience de lui-méme, de ce
_qu'il est, des causes qui le sollicitent & changer, de
ce qu’il doit vouloir devenir. On entend sans peine
que, pour obtenir un tel résultat il ne suffit pas de
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-métier ; il faut, avant tout, provoquer de leur part
an énergique effort de réflexion, qu’ils devront pour-
suivre dans toute la suite de leur carridre, mais qui
doit commencer ici, & 'Université; car, ici seule. -
. ment, ils trouveront les éléments d’information sans
51 ‘ lesquels leurs réflexions sur la matitre ne seraiont
" que des constructions idéologiques et des réveries
l sans efficacitd. o ' : ,

‘Et c’est & cette ‘condition qu'il sera possible de
réveiller, sans aucun procédé ‘artificiel, la vie un.
peu languissante de notre enseignement secondaire,
Car, il est impossible de se le dissimuler, par suite
du désarroi intellectuel ou il se¢ trouve, incertain
- .entre un passé qui meurt et un avenir encore indé-
] 'ierminé,"‘l’ens‘qignement secondaire ‘ne manifeste
plus la méme vitalité ni Ja méme ardeur. 3 vivre
‘qu’autrefois. La remarque c¢n peut étre faite libre-
- ment, car elle n’implique aucune critique: qui -
V s’adresse aux personnes; le fait: qu’elle constate

! dresser-les futurs m‘di_tres a la,pratique’,4de'léur
!
}

est le produit de causes impersonnelles. D’une partiis

. L'ancien enthousiasme pour les lettres classiques, *
la foi qu’elles inspiraient sont irrémédiablemont
ébranlés. Certes, ilne saurait étre question d’oublier
Ie gloricux passé dé Phumanisme, les services qu’il

-" a rendus et continue méme 3 rendre ; ¢ependant, il

~ -est difficile de so soustraire & limpression qu’il se
survit en partie & lui-méme. Mais, dun autre coté,
aucune foi nouvelle n’est encore venue remplacer
_celle qui-disparait. Il en résulte que le. maitre se

Durkngiy, - J ! s - * 10'
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demande souvent avec inquibtude a quoi il sert et
d ,ou tendent ses efforts; il ‘ne voit pas clairement
comment ses fonctions se relient aux fonctions
‘vitales de la société. De 1a une certaine tendance
_ - au scepticisme; ‘une sorte de désenchantement, un
_ véritable malaise moral, en un mot, qui ne peutpas
se développer sans danger. Un corps enseignant
» sans fol pédafromque c’estun corps sans ame. Votre
premier devoir et votre premier intérét sont donc
- de refaire une dme au corps dans lequel vous devez
" - entrer; et vous seuls le pouvez.- ‘Assurément, -pour.
vous mettre en état de remplir cette tache, ce ne
“sera pas assez d’un cours de quelques mois. Ce sera
‘A vous I’y travailler toute votre- vie. Mais encore
faut-il commencer par éveiller chez vous la volonté ™
de I'entreprendre et par vous mettre entre lesmains
lesmovenslesplusnécessalrespourvousenacqultter.
Tellobjetde l’ensewnement que J ’inaugure aUJour-
' d’hun. =

%. Vous connaissez mamtenant le but que je vou-
drais poursuivre de concert avec vous. Je voudrais
poser devant vous le probléme de l’ensengnement
secondaire dans sa totalité et cela pour deux rai-
“sons : d’abord, pour que vous puissiez vous faire
‘une opmlon sur ce que cette culture doit devenir;
puis, pour que, de cette recherche faite en commun,

.se dégage un sentiment commun qui facilite votre
coopération de demain. Et maintenant, le but ainsi
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- posé, cherchons par quelle methode 11 peut étre -
. atteint.
.Un systéme scolalre, quel qu’il sont est formé de :
deus sortes d’6léments. 1l y a, d’une part, tout un
ensemble d’arrangements déf‘ms ct stables, de mé-
“thodes dtablies, en un mot d’institutions; car il y
-.a des institutions pédagogiques, ‘commae il y-a des
“institutions juridiques, religieuses ou politiques.

Mais, en méme temps, a lintéricur de la machine -

.- ainsi constituée, il y a des idées qui la travaillent

et qui la sollicitent 3 changer. Sauf peut-étre a de

rares moments d’apogde et de stationnement, il y a
tOUJouI‘S, méme dans le systéme le plus arrété et
le mieux défim, un _mouvement vers auire chose
que ce qui existe, une tendance vers un idéal plus
“ou moins clairement entrevu. Vu du dehors, Iensei-
‘gnement secondaire se présente 2 nous comme un -
“ensemble d’établissements dont I'organisation maté-
riclle et morale est déterminée; mais, d’un autre
_cOté, cette méme organisation. abrite en elle des

‘aspirations qui se cherchent. Sous celte vie fixée,
- consolidée, il y a une vie.en mouvement qui, pour .
étre plus cachee, n’est point négligeable. Sous -

le passé qu1 dure, il y'a tOUJOUPS du nouveau quise -
fait et qui tend 2 étre. Vis-a-visde ces deux aspects
de la réalité scolaire, que]le sera notre attitude?
- Du premier; les pédagogues se. désintéressent -
d’ordmau’e Peu leur importent ces arrangements
~ divers que le passé nous a légués: le probleme, tel
. qu’ils se le posent, les- dlspensed’y attacher aucune ]
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importance. Esprits émincmment révolutionnaires,
_aumoins pour la pluparl, la réalité présenteestsans
“intérét a leurs ycux; ils ne la supportent quavec
impatience et révent de s’en affranchir, pour édifier
de toutes pitces un systtme scolaire entiérement
~ nouveau oil se réalise adéquatement Pidéal auquel
+ ils ‘aspirent. D&s lors, que peuventleur faire les pra-
- tiques, les méthodes, les institutions qui existaient
avant eux ? Gest vers l'avenir qu’ils ont les yeux
~fixés, et ils croient pouvoeir I'évoquer du néant:
~ Mais nous savons aujourd’hui tout ce qu'il y a de
~ chimérique et mémede dangereux dans ces ardeurs
d’iconoclastes. Il n’est ni possible ni désirable que
Porganisation présente s’effondreen un instant; vous
aurez b y vivre et a la faire vivre. Mais, pour cela,
il fautla connaitre. — Et il faut la connaitre aussi
pour pouvoir la changer. Car les créationsex nihilo
- sont tout aussi impossibles dans Pordre social que
~dans Yordre physique. L’avenir ne s’improvise pas;
“on ne peut le construite qu'avec les matériauxque
nous . tenons du passé. Nos innovations les plus
- fécondes consistent bien souvent & couler des idées
nouvelles dans des mioules antiques, qu’il suffit de
‘modifier partiellement pour les mettre en harmonie
avec leur nouveau . contenu. De méme, le mecilleur
moyen de réaliser un nouvel idéal pédagogique est
d’utiliser V'orgauisation établie, sauf & la retoucher
secondairement, si c’est ulile, pour laplier aux fins
nouvellesauxquelleselledoitservir. Que de réformes
sont faciles, sans qu'il soit nécessaire de bouleverser
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les programmes ‘et les cours d’études! 1l suffit de.
savoir mettre a profit ceux qui sont en v_lguc;ur_, en .

les animant d’un esprit nouveau. Mais, pour pouvoir

“ se servir ainsi des - institutions pédagogiques  qui
existent, encore faut-il ne pas ignorer en quoi elles

consistent. On n’agit eﬂicacement sur les choses
que dans la mesure ol lon connait leur nature. On
ne peut bien diriger ’évolution d’un systeéme scolaire
que si 'on commence par savoir ce qu’il est, de

-quoi il est fait, quelles sont les conceptions qui sont

a sa base, les besoins am:quols il répond, les causes
qui Lont suscité. Et ainsi toute une étude, scienti-

fique et objective, mais dont les conséquences pra-

tiques ne sont ‘pas difficiles & apercevoir, apparalt

© comme mdlspcnsablo.,

11 est vrai que, d’ordinaire, celte étude ne semble

~ pas devoir étre.trés complexe. Comme une longue
pratique nous a familiarisés avec les choses de la vie, -

scolaire, ‘elles nous paraissent toutes simples.ct de-
nature & ne soulever aucune question qui réclame, -

pour étre résolue, un grand appareil de recherches. -

Depuis_de longues années, nous avons connu, sous
lenomde secondaire, un enseignement intermédiaire

‘eritre école_primaire et I'Université; nous.avons
toujours vu, autour de nous, des colléges et, dans

les colléges des classes, et, par suite, nous sommes
portés a croire que tous ces arrangements vont de
soi et qu'il n’est pas besoin de les étudler lonfruc-
ment pour savoir d’ol ils viennent et d quelles

-nécessités ils répondent. Mais des qu'au licu de

= o
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-regarder les choses dans le présent, on les considére
- dans Phistoire, Pillusion'se dissipe. Cette hiérarchic
scolaire 3 trois degrés n’a pas existé de tout temps,
méme chez nous; elle date d’hier; jusqu’a destemps
tout récents; I'enseignement secondaire était indis-
tinct de L'enscignement supéricur; aujourdhui, la
solution de continuité qui le séparait de Penseigne-
_ment primaire tend & s’effacer. Les colléges, avec
leur systéme de classes, ne remontent pas au deladu
xvi® sidcle et nous verrons qu'a I’époque révolution-
naire il y eut un monient ot ce systéme disparut.
* Tanl s’cn faut qu’elles correspondent & une sorte de
nécessilé éternelle! Cest donc que ces institutions
tiennent, non & des besoins universels de ’homme
parvenu a”un certain degré de civilisation, mais-
des causes définies, 4 des états sociaux tros parti-
culiers que, seule, l'analyse. historique peut nous -
déceler. Or, c’est seulement dans la mesure oit nous
serons parvenus i les déterminer, que nous saurons
~ vraiment ce qu’est cet enseignement. Gar savoir ce
quil est, ce n’est pas simplement en connaitre la
forme extérieure el superficielle; c’est savoir quelle -
en est la signification, quelle place il tient, quel
role il joue dans I'ensemble de la-vie nationale.
Gardons-nous done de croire qu’il suffit d’'un peu
de sens et de culture pour résoudre au pied levé des
questions comme celle-ci : Qu'est-ce que I'enseigne-
- ment secondaire, qu'est-ce qu'un college, qu’est-ce
“qu'une classe ? Nous pouvons bicn, par une analyse
mentale, dégager assez facilement la- notion que
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- nous nous faisons personnellement de P'une ou de

I'autre de ces réalités. Mais de quelintérét peut étre
cette conceptlon toute subjective? Ce qu’il nous faut
- arriver & déméler, c’est la nature objective de I'en-
- seignement secondaire, les courants d’idées d’ou il
~ est résulté, les besoins sociaux qui 'ont appelé &
existence. Or, pourles connaitre, il ne suffit pas de
regarder en nous-mémes; puisque c’est dans le pasw
quils ont produit leurs effets, c’est dans le passé
- quil nous faut les voir agir. Bien loin que nous -
soyons fondés a poser comme ‘évidente la notion que .
“nous en portons en nous, il faut, au contraire, la
tenir poursuspcctc car, produltde notre expérience
restreinte d’individu, fonction de notre tempérament-
personnel, elle ne peut étre que tronquée et trom-
peuse. 11 faut en faire table rase, nous obliger & un
doute méthodique, et traiter ce monde scolalrc, qu’il
s’agit d’explorer, comme une terre inconnue ou il y
a de véritables découvertes a faire. — La méme
. méthode s’ 1mpose pour tous les problémes, méme
. les plus spéciaux, que peut soulever I'organisation
‘de Penseignement. D’olt vient notre systeme d’éniu-
lation (car il est vraiment trop simple d’en imputer
toute laresponsabilité aux jésuites) 2D’ott vient notre-
systeme de discipline (car nous savons qu’il a varié.

- selon les temps)? Dot viennent nos prmupau\

exercices scolaires ? Autant de questions & coté
desquelles on passc 'sans méme les. soupgonner,
tant qu'on”se renferme dans le présent, et dont-la
y complexlté n apparaxtquo quand on les ctudle dans
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Phistoire. Nous verrons, par exemple, comment la
place prise ct gardée dans nos classes par l'exégdse
des textes, soit anciens, soit modernes, tient 3 un
~ des traits essentiels de'notre mentalité et de notre :

c1v1hsat10n, et c’est-en étudiant 1’ensewnement
- médiéval que nous serons amenés A faire cette
- constatation.

. Mais il ne suffit pas de connaitre ot de com-
prendre notre machine scolaire, telle qu’elle est pré-
_‘sentement organisée. Pulsqu elle-est appelée & évo-
- luersanscesse, il faut pouvoir apprécier les tendances
au chanffement qul la travaillent; il faut pouvoir -
dccxder, en connaissance de cause, ce qu'elle doit .
¢tre dans I'avenir. Pour résoudre cette secondepartie
du probléme, la méthode historique et comparallve
est-elle également mdlspensable? 3

Elle peut, au premier abord, paraitre. supvrﬂue.
Toute réforme pédagogique n’a-t-elle pas finalement
pour objet de faire en sorte que les éldves soient )
'davantage des hommes de leur temps? Or, pour sa--
voir ce que doit dtre un homme de notre temps, que
peut nous_apprendre, dit-on, I'élude du passe‘? Ce~
n’est ni au Moyen Age, ni 3 la Renaxssance, ni au
Xvne, ni au xvie su,cle que nous emprunterons le
modele humain que enseignement d’aujourd’hui
doit avoir pour but de réaliser. Ce sont les hommes.
d'aujourd’hui qu’il faut considérer; ¢ "est de nous-
.memcs qu il faut prendre conscience ; et en nous,
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_Cest surtout Ihomme de demain qu ’il faut tachen
“d’apercevoir et de dégaver.

* Mais, tout d’abord, il sen faut qu 11 soit si facile
de savoir quelles sont les exigences de I'heure pré-
sente. Les besoins qu’éprouve une grande société

~ comme la ndtre sont infiniment multiples et com-
plexes, et un regard, méme attentif, ‘jeté ennous et .

autour de nous, ne saurait suffire & nous les faire
découvrir dans leur intégralité. Du .petit milieu

ot chacun de nous est placé, nous ne pouvons
apercévoir que ceux qui nous touchent de trés pres,
céux que notre tempéramentet notre éducation nous

“préparent lemieux a comprendre. Quant aux autres,

ne les voyant que de loin et confusément, nous n’en
avons que des sensations faibles et nous sommes -
portés, par suite, d n’en tenir aucun compte. Som-

~ -mes-nous hommes d’action, vivons-nous dans un -
- milieu d’affaires? Nous sommes enclins & faire de

nos enfants des hommes pratiques. Sommes-nous

_épns de spéculation? Nous vanterons les bienfaits

de la culture scientifique, etc. Quand donc on pra-

" tique celte méthode, on aboutit fatalement a des -

conceptions unilatérales et exclusives qui se nient

- mutuellement, Si nous voulons échapper & cel.

exclusivisme, si nous voulons nous faire de notre
temps unenotion un peuplus compléte, il nous faut
sortir de nous-mémes, il faut ¢largir notre point de
vue et entreprendre tout un ensemble de recherches
en vue de saisir ces asplratlons si diverses que res-

- sent la société. Heureusement elles viennent, pour
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-~ peu qu’elles soicnt intenses, se traduire au.dehors
~ sous une forme qui les rend observables. Elles
* prennent corps dans ces projets de réformes, ces
plans de “reconsiruction qu’elles inspirent. Clest
la'qu’il faut aller les atteindro. Voila notamment 2
-quoi peuvent nous servir les doctrines édifides par
les pédzigogues. Elles‘sont,instructives;,non comme
théories, mais comme faits historiques. Chaque
¢cole pédagogique correspond al'un de ces courants
d’opinion - que nous avons tant intérét a connaitre,
‘¢t nous le révele. ‘Toute une étude se ‘trouve donc
nécessaire qui aura pour objet de les comparer, de
les classer ét de les interpréter. T =1
Mais ce n’est pas assez de connaitre ces courants;
il faut pouvoir les apprécier; il faut pouvoir décider
s'il y a lieu de les'suiyre ou de leur résister, et,
au cas ou il convient de leur faire une place dans
la réalité, sous quelle forme. Or, il est clair que
‘nousne scrons pas en 6tat d’estimer Ieur - valeur
par -cela  seul que nous les connaitrons dans la
lettre de leur expression la plus récente. On ne
peut les juger que par rapport aux besoins réels,
objectifs, qui les ont provoqués; et aux causes qui
ont éveillé ces besoins. Suivant ce que .seront ces
causes, suivant que nous aurons ou non des . rai-
sons deles croire lices al'évolution normale de noire
société,nous devrons céder 2 leur impulsion ou leur
~ faire obstacle. Ce sont donc ces causes qu'il nous
faut atteindre. Mais comment Y arriver, sinon en
reconstituant ’histoire de ces courants, en remon-.
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manitre et en fonction de quels facteurs ils sc sont
développés 2 Ainsi, pour pouvoir anticiper ce que le

* présent doit devenir, tout comme pour pouvoir le

comprendre, il nous faut en sortir et nous retourner

. vers le passé. Vous verrez, parfexemple, comment,
_ pour nous rendre compte de la tendance qui nous
- porle aujourd’hui a constituer un'type scolaire dif-

férent du type classique, nous devrons remonter,-
par-dessus les controverses récentes, jusqu’au xvure

‘et mémejusqu'auxvnesitele. Etdéja le seulfait d’éta-

blir que ce mouvement didées dure depuis pres de
deux sitcles, que, depuis le moment ou il est

apparu, il a pris toujours plus de force, en démon-

trera micux la nécessité que ne pourraient le faire
toutes les controverses dialectiques du monde.’ :
- D’ailleurs, pour pouvoir conjecturer I'avenir avec

“un minimum de risques, ce n’est pas assez de s’ou-
yrir aux tendances réformatrices ct d’en prendre -

méthodiquement conscience. Car, en dépit des illu-

sions que nourrissent trop souvent les réformateurs, =

-iln’est pas possible que L'idéal de demain soit ori-

- et, parmi les causes qui ont contribué & la faire,

ginal de toutes pitces; mais il y entrera cerlaine-
ment beaucoup de notre idéal d’hier, qu’il importe,

par conséquent, de connaitre.Notre mentalité ne
va pas changer totalement ‘du jour au lendemain ;

il faut donc savoir ce qu'elle a été dans P'histoire,

quelles sont-celles qui continuent 2 agir. Ilest d’au-
tant plus.nécessaire de - procéder avec: cette pru-
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“dence, qu'un idéal nouveau se ‘présente toujours
. comme dans un état d’antagonisme naturel avec
 Pidéal ancien: qu'il aspire & remplacer, bien qu'il
n’en soit, en fait, que la suite et le développement.’
Et, au cours de cet antagonisme, il est toujours & —
craindre que l'idéal d’autrefois ne sombre compld-
tement ; car les idées neuves, ayant la force et la’
vitalité de la jeunesse, écrasent aisément les con-
ceptions anciennes. - Nous verrons .comment une
destruction de ce genre s’est produite 2 la Renais- -
sance, au moment ol s’est constitué I’enseignement
" humaniste : de l'enseignement médiéval, il n’est
presquerien resté, ctilestfortpossible que cette abo-
lition totale ait laissé une grave lacune dans.notre
¢ducation nationale. Il importe que nous prenions
~ toutes les précautions possibles pour ne pas-
retomber dans la méme crreur, et que si, demain,
nous devons clore ltre de I’humanisme,  nous
“sachions en garder ce qui en doit étre retenu. —
Ainsi, & quelque point de vue qu’on se place, nous
ne -pouvons connaitre avec quelque “assurance la
route qui nous reste & parcourir, que-si nous com-
mencons par considérer attentivement celle qui §’¢-

tend derritre nous. o

- 6. Vous vous expliquez maintenant ce que signi-
fic le titre que j’ai donné A ce cours. Si je me pro-

pose d’étudier avec vous la-manidre dont sest

formé et développénotre enseignement secondaire,

ce n'est pas pour me livrer 3 des recherches de pure
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érudmon c’est pour ahoutn‘ i des résultats pra--

-tiques. Assurément, la méthode que je suivrai sera
~exclusivement sclenuﬁque c’est celle qu emplonent '
les sciences historiques et sociales. Si j’ai pu parler
tout a Pheure de foi pédagogique, ce n’est pas que .
J aie” lintention d’en précher aucune; je resterai
ici un homme de science. Seulemerit, _]c crois que -
“la science des choses huinaines peut servira guider
utilement la conduite humaine: Pour se bien con-
duire, dit un vieil adage, il faut se bien conhaitré.
~ Mdis nous savons aujourd’hui que, pour sc bien
~ connaitre, il ne suffit pas de tourner notre atten-_
‘tion sur la partie superﬁmelle ‘de notre conscience;
car les sentiments, les idées qui v1ennenty affleurer

- ne sont pas, il s’en faut, cellesqui ont lo plus & effi-
“cacité sur notre. ‘conduite. Ce quil faut atteindre; -
“ce sont les habitudes, les tendances qm se sont.

constituées peu & peu au cours de notre vie passée,
ou que nous a léguces Phérédité; co sont la les -

* vraies forces qui nous minent. Orelles s¢ dissi-

mulent dans Iinconscient. Nous ne pouvons done
arriver . a les découvrir quen reconstituant notre
-histoire personnelle et I'histoire de notre famille.
De méme, pour pouvoir remplir, comme il con-
vient, notre fonction dans un systdme scolaire, ~
quel qu’il soit, il faut le connaitre, non du dehors,
“mais du dedans, c’est-d-dire par Phistoire. Car,

% seule, Phistoire peut pénéirerau delidu revétement

‘superficiel qui le recouvre dans le présent ; seule, -
elle en peut falrelanalyse seule, elle peut nous
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v montrer de quels éléments il est formé de quelles
~ conditions dépend chacun d’eux, de quelle manidre
ils se sont composés les unsavec les autres ; seule,
en un mot, elle peut nous faire assister au long
enchainement de- causes et d’efets dont il estla
‘résultante. : ‘
Tel sera, Messmurs, lenselgnement que vous
recevrez ici. Ce sera, au sens propre du mot; un
enseignement pédagogique, mais qui, parla méthode

~ employée, différera singulitrement de. ce quon.

appelle ordinairement de ce nom, puisque les tra-

vaux des pédagogues seront pour nous; non des
~modeles & imiter, non des sources d’mspxratlon,v
mais des documents sur I'esprit du temps. J’espire
_donc que la pédagogie, ainsi renouvelée, réussira
-enfin & se relever du discrédit, injuste en partle, ol
“clle est tombde ; j’espere que 'VOus saurez VOUS
‘ affranchir d’un pléju"(i qui a trop duré, que vous
: comprendrez I'intérét et la. nouveauté de Ientre-
prise, ¢t que vous me préterez, par suite, le con-
cours actif que je vous demande et sanslcquelJe ne
saurais faire cuvre utile.
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