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PEDAGOGIA STIINTIFICA §1 NOILE REFORME SCOLARE

(Conferinta tinuta in Aula Universitatii din Tasi si la Ateneul
din Bucuresti, in zilele dé 15 si 16 Aprilie 1911, cu ocazia Conferintelor
3 : p 9
generele ale corpului didactic primar.

Doamnelor, Domnilor,

Dreptul de a lua cuvantul in chestii pedagogice nu e tot-
deauna Idmurit. Se poate prea bine, ca privit dintr'un anumit
punct de vedere, acest drept si fie al oriciruj cetdtean dintr’o
tard; ba chiar, tot din acest punct de vedere, s'ar pirea o4,
€u cat intr'o tard, problema pedagogici devine o problem&.de
interes general, la indemana si indeletnicirea oricAruia, cu atat
se manifestd si ridicarea nivelului cultural dintr'insa. $i de fapt,
aceastd afirmare isi are partea ei de adevdr; zic parte numai,
cdci trebue si fac o restrictie, sau mai bine zis o ldmurire,

In adevir, pe deoparte, multe stiinti si-au ficut aparitia
cu diletanti, adici cu oameni, a ciror indeletnicire cu o stiints
anumits, n’a fost din capul locului, constient si sistematic pre-
gdtitd, constient si sistematic condusi. Asa s’a intamplat chiar
cu unii creatori de stiinti. Pe de altdparte specializarea, in
sensul cel larg si bun al cuvantului, adici atat timp, cat ea nu
devine o unilateralitate ingustd si ddunitoare, a fost din ce in
ce semnul caracteristic si al maturitdtii unei stiinti si al matu-
ritdtii culturii unui popor. Personal, orcum asi jutea fi privit,
am crezut totusi nu numai folositor, dar de datoria mea, ca in
aceste momente critice, prin cari trece problema educatiei noa-
stre nationale, si prezint, sub formi de conferintd deocamdaty,

e



g : 4

" ‘tuturor- acelor cari se preocupi de problema noastrf pedago-
gicd, cateva chestiuni, pe cari le cred de interes vital pentru
noi, prin urmirile ce pot decurge din ele.

Sunt dator, mai inainte de toate, si aduc viile mele mul-
tumiri, Onor. Minister al Instructiunii publice §i cultelor, pentru.
ingdduiala ce mi-a dat-o, de a-mi desvolta conferinta cu ocazia.
Conferintelor generale ale corpului didactic primar din tard.

Voiu cduta si oranduesc materialul, destul de bogat si de:

complex cel am la dispozitie, tinaind seami de timpul ce m#i
tirmureste, in asd chip incat, si prezint in cea dintd: parte a.
conferintei mele, ideile principale din procesul de constituire
a pedagogiei teoretice, sau a pedagogiei ca stiintd in cultura
modernd si formele de misciri sub cari se manifesti in diferi-
tele tdri. < :
In partea a doua a conferintei mele, voiu face apoi o ex-
cursie pedagogici impreuns cu D-voastr, dupd cum eu insumi
am fdcut aceasti excursie de fapt, vizitind cele mai de seami
sisteme de scoale, cari tind s¥ realizeze cateva reforme ale edu-
catiei si instructii moderne, cum sunt de ex. Scoalele dela tari,
acelea ale D-rului Lietz si cea dela Wickersdorf, sau Institutul
de educatie al pedagogului Berthold Otto dela Gross-Lichtenfelde
de langd Berlin; scoalele pentru copiii slabi de minte si orig:-
nalul sistem scolar din Mannheim, Scoala de padure de linga
Charlottenburg in fine sistemul lucrului manual; aplicat in dife-
ritele scoale mai ales in acelea dela Miinchen si din Institutele
dela Zellendorf, pentru copiii ocrotiti moralmente.

Cea dintaiu problem# pe care vreau sf v'o prezint, este-
prin urmare, situatia pedagogiei moderne ca stiinti. Existi o
tendintd care crede ci poate identifica pedagogia cu istoria ei.
Din acest punct de vedere, sar putead crede, ci e destul ca
cineva si desprindi una din figurele mari ale istoriei pcdago-
giei, ca s’o poati identifica firg restrictie cu toate cerintele
pedagogiei moderne. Din potrivd, o alti tendintd, nesocoteste
pe deplin chiar istoria pedagogiei, prin neincrederea in exis-
tenta si posibilitatea unei pedagogii moderne ca stiint¥, si din
acest punct de vedere, s'ar putea iards crede, c& nu mai e nimic.
de ficut in pedagogia moderni, decat s¥ se proclame educatia
«prin sine insusi». Cultura modernd, pe de altiparte, stabileste
bazele unei pedagogii ca stiintd, intre tendinta cea dintaiu isto-
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ricd, care sti aproape de primejdia de a c#dea in traditionalism
si dogmatism pedagogic, si inseamni imobilizarea, ba chiar ne-
gatia pedagogiei, cici inseamnx negatia progresului ei, si intre
tendinta de anarhie pedadogici, care trece peste epoca cea mai
de seamd a' omului, adici epoca copildriei lui, si-1 proclamj in
epoca maturitdtii, destoinic de a face sau ce vrea el sau ce vor
altiz dintr’insul.

De buni seamd, pedagogia stiintific modern¥, tine soco-
teald pe deoparte, si de experientele trecutului omenirii, sau cu
alte cuvinte, si de gandurile marilor cugetdtori pedagogi din
trecut, dar si de diferitele stiinti, cari constituesc pedagogia,
adicd in primul loc, de disciplinele filosofice, cari s’au desvoltat
§i s’au transformat in zilele noastre, in rezultatele, si mai cu
seamd in metodele lor de cercetiri, in asa chip, incat au dat
pedagogiei principii noi de lucru §i metode noi de cercetiri.

Si noi cei de astdzi, ca si omenirea din trecut, ne punem
intrebarea: ce si facem din copiii nostri §i cum sa facem, ca
i ajungem la aceea ce voim s& facem din ei? Si pedagogia
modernd cautf si ded rispunsul, cercetind pentru aceasta, ce
sunt §i cum sunt copiii nostri. Cici in zilele noastre s’au des-
voltat ramuri noi, sau mai bine zis metode noi de cercetdri,
pentru o creatie multipld si sistematici a pedagogiei ca stiints,
cum sunt de ex. psihologia pedagogici, pedologia si pedagogia
experimentald. Ele vin totdeodatd si dea un rdspuns, inci si
altor doud tendinte care se manifests in zilele noastre si anume :
tendintii care cauti si identifice pedagogia cu filosofia, si ten-
dintii care cauti si identifice pedagogia cu miscirile vietii so-
ciale in general,“sau cu stiinta care se ocupi de aceste misciri,
adicd cu Sociologia. Intr'un studiu intreprins mai de mult si
publicat de curand in limba germand asupra «Curentelor pe-
dagogiel moderne in Franta>, am cXutat s§ dovedesc, prin chiar
materialul ce mi-1 prezentau luptele pedagogice din Franta,
neputinta reductiunii firi restrictie i a pedagogiei la filosofie
si a pedagogiei la sociologie. Cu toate c pedagogia pdstreazi
relatii stranse §i cu una si cu alta, ea isi manifestf pe baza
principiilor si metodelor de cercetdri, dreptul de emancipare si
de independentd fati si de filosofie si de sociologie. Cici ma-
terialului dat de stiintele filosofice si de stiintele sociale, ea ii
impune un punct special de vedere, un scop anumit si propriu
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de creatie. Astfel, ca si dau un exemplu din chiar lucrarea
mai sus mentionatd asupra pedagogiei franceze, se poate con-
stata, cum pedagogia sociali sau de stat, a putut lupta intr'o
tard, secoli dearandul si chiar pani in zilele noastre, prin legi
§1 organizatii apriorice, ba chiar in numele filosofiei drepturilor
omului, nesocotind tot timpul, cele mai vidite drepturi ale co-
pilului si ale stiinii pentru educatia si instructia lui.

Din potrivd, pentru pedagogia stiintifici modernd, copilul
devine obiectul ei propriu zis. lati de ce, cand extensiunea si
evolutia psihologiei moderne, cu metodele ei de observatii em-
pirice si de experimentatii sistematice au trebuit s¥ inraureascs
si pedagogia, in jurul copilului s'au grupat metode de cercetiri
deosebite, pentru ca si-i studieze legile desvoltirii lui trupesti
si sufletesti. Aceste, metode de cercetiri au creiat asa zisa pe-
dologie. Prin psilologia pedagogics, se intelege prin urmare,
creatia psihologici de sine stititoare, pentru scopul propriu si
practic al educatiei si instructiei. Psihologul pur, nu se poate
interesa, din principiu, de anumite probleme de ordinul psiho-
logiei practice sau aplicate, tot asa precum pe psihologul-pe-
dagog nu-1 intereseazs, din principiu, unele probleme de psi-
hologie purd. In fine intrucat metodele de investigatii pur ex-
perimentale, in sensul restrans de laboratoriu, sau in sensul
mai larg al cuvantului, se pot aplica pe intregul domeniu al
pedagogiei, intru atat se creiazi si pedagogia experimentalis.
Toate aceste metode de cercetiri si rezultatele ce se pot ob-
tine prin ele, daci nu elaboreazi firi restrictie idealul educatiei
si instructiei, care ne este elaborat de alte procese ale peda-
gogiei in raport cu evolutia culturals a omenirii, mai cu seam#
in raport conceptia evolutiei etice, inrauresc pe deoparte si
idealul educatiei si instructiei, iar pe dealtiparte, elaboreazi
mijloacele §i metodele ce trebuesc urmate pentru realizarea
acestui ideal.

La aceastd transformare a pedagogiei moderne, nu putini
contributie au adus si stiintele agA numite ajutitoare pedago-
giei, ca unele din stiintele §1 miscdrile medicale. Mai ales,
crearea ligelor de igiend scolard din diferitele tiri si ale con-
greselor internalionale de igiend scolard, au avut mare inraurire
asupra pedagogiei moderne. Astfel, dela chiar primul congres
international de igiend scolard, care s'a tinut la Niirnberg in
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1904, §i la care am avut ocazie s asist si eu, am putut con-
stata, dupd cum am aritat §i in darea de seami ce am ficut-o
in revista Archives de Psychologie din lulie 7904, ci nu e nu-
mai vorba, dupd cum s’a rispandit sila noi pirerea, de o simplx
activitate a medicilor pentru litirea cunostintelor necesare cor-
pului didactic, scolarilor si familiilor, cu privire la boalele con-
tagioase §i preintdmpinarea lor.

Atat prin acest congres, cat si prin cele tinute de atunci
la Londra si la Paris, la intervale de trei ani, s'a scos la lu-
mind nevoia cunostintelor pedagogice mai intinse pentru me-
dicul scolar, precum si nevoia pentru corpul didactic, a cunos-
tintei unor ramuri din stiintele medicale, cum sunt de ex. psi-
hopatologia, psihiatria §i fiziologia si igiena diferitelor organe.
In modul acesta, se cautd si se asigure raportul necesar intre
pedagogie si medicini, creandu-se asa numita pedagogie patolo-
gicd. E destul si mentionez, din creatia germani in sensul
acesta, mai cu seard revista intitula\d Zeitschrift fiir Kinder-
Jorschung si frumoasa colectie de cercetiri pedagogico-patolo-
gice, intitulatd Beitrige sur Kinderforschung und Hilerziehung,
de sub conducerea si colaboratia psihiatrului profesor Anton
din Halle si a pedagogilor Triiper, Martinack si Ufer.

Si cu aceasta, Doamnelor §i Domnilor, cred c4 am putut
scoate la luming, intdiul punct din problema pedagogiei teo-
retice §i anume, procesul de stiinfificizare a pedagogiei mo-
derne. Cea mai buni dovad4 insi, ne-o poate da expunerea
scurtd a situatiei diferitelor tiri, in care se lucreazi fird preget
la aceastd operd de creatie a pedagogie: stiintifice.

In Germania, desi activitatea laboratoriului de psihologie
din Lipsca, cel dintaiu din lume, si sub conducerea si pani azi
a filosofului Wundt, se mirgineste la psihologie puri experi-
mentald, ea a suggerat Societifii corpului didactic din Lipsca,
infiintarea la 31 Maiu 7906, a unui laborator de pedagogie expe-
rimentalid, destinat instruirii si activititii corpului didactic in
directia aceasta. Cu mult inainte, psihologul si -psihiatrul pro-
fesorul Ziehen din Berlin, impreund cu pedagogul profesorul
Ziegler din Strassburg, ddduse impulsia cercetirilor de psi-
hologie pedagogicd, prin diriguirea si publicarea unei colectii
de lucrdri de cea mai mare valoare. In 7905, profesorul Meu-
mann, fondeazd pe cand profesa in Ziirich, revista sa intitulati
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«Pedagogia experimentali, iar prin ea si pe lang ea, dirigueste
doui colectii de. lucriri experimentale, una intitulati «Peda-
gogie psihologicd» si alta «Monografii pedagogices. In toamna
anului 7970, profesorul Meumann e chemat din orasul Halle
la universitatea din Lipsca, peniru a ocupa o catedri de pe-
dagogie experimentald, dandu-i-se pentru moment un-foarte
modest laborator pentru acest scop, avandu-se in vedere, ci
la acea universitate mai existy unul din cele maj mari labora-
toare de psihologie experimentals. Dar ca dovadi, ci inceputul
acestei activititi stiintifice pedagogice a pornit in Germania
din mijlocul corpului didactic inferior sau al scoalelor normale,
atrag atentia asupra activititii profesorului Dy. Lay din Karl-
sruhe, care cel dintaiu, pune bazele didactices experimentale.
Profesorul Wilhelm Stern din Breslau, si-a ficut o specialitate
din studiul desvoltirii vorbirii la copil. Tot el conduce Insti-
tutul de psihologie aplicatd de langi Berlin, care, are scopul
de a strange cele mai deosebite documente de observatii i ex-
periente ce se fac asupra copiilor din diferite pirti. In fine, s
nu se uite c4 miscarea pedagogicy herbartiand, cu toate ata-
curile ce i se aduc de citre unii, a sustinut drepturile si mis-
carea unei pedagogii stiintifice, atunci cand nimeni nu le sus-
tinea. Ea a ficut cu putingi prin urmare, pe deoparte, celelalte
miscdri de astizi, cari au indreptdtirea lor, fati chiar de her-
bartianism, iar pe de altiparte, herbartianismul modern a dat
dovadd, in anumite limite, de continui adaptare la cerintele
timpulai modern. Acolo unde herbartianismul tocmai n’a putut
face mai mult, vin s§ lucreze creatiile moderne.

Nu pot decat mentiona migscarea cea mai de seami a
pedagogiei moderne din America de nord, unde in ultimii 20
de ani, s'au creiat peste 5o de catedre de pedagogie si de
laboratoare pedologice si de pedagogie experimentalid. Numele
lui Stanley Hall si intreaga sa activitate in aceasti directie, fie
cea personald fie cea concentrati in jurul revistei sale «Peda-
gogical Semindry», precum si activitdtile celorlalte laboratoare
$i reviste, fac, ca materialul publicat in limba englezi si fie de
cea mai mare insemnitate. In modul cel mai original si mai
desdvarsit, a inteles republica Chile din America de sud, originar
O colonie spaniold, si organizeze activitatea pedagogicd intr'un
Institut special pedagogic, in capitala tirii Saentiago de Chili,
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unde, in jurul laboratoriului de psihologie si de pedagogie
experimentala, pus sub conducerea prof. Mann, se gisesc ca
scoale si de aplicatie didactici si de experimentatii, o grading
de copii, cate o scoald primard si una secundard de baeti si
fete si o scoald de arierati si anormali.

In Franta, activitatea psihologului Binet s'a indreptat din
ce in ce ultimii ani, atat in laboratorul siu cat si in revista
sa «L’année psyhologique» spre psihologia copilului si spre pe-
dagogia experimentald. Deja in prefata cdrtii sale «La fatigue
antellectuelle», scrisi in colaboratie cu V. Henri la 1898, Binet
ne spune: «Cid vechea pedagogie, cu toate pdrtile ei bune in
amdnunt, trebue si fie cu desivarsire suprimatd, cici ea este
atinsd de un viciu radical, ea este o pedagogie de sic». La
1890 s’a fondat in Paris, «Societatea libery pentru studiul psi-
hologic al copilului» sub conducerea efectivi si stiintificd a lui
Binet §i cu concursul directorului invdtdmantului primar Be-
dorez. La 1900 s’a fondat Buletinul Societatii. In mod practic
se ocupd Binet de o clasi speciald de slabi de minte, din Paris,
si cu cativa colaboratori, d4 impulsul cercetirilor experimentale
asupra copiilor anormali in comparatie cu cei normali.

In Belgia, activitatea este condusi cu mult_succes de pro-
fesorul Dr. Schuyten care e directorul unui laborator de pedo-
logie si de pedagogie experimentali infiintat de primiria ora-
sului Anvers. Pe dealts parte, medicul Demoor si pedagogul
Jonkheer, amandoi profesori la pcoala de institutori din Bruxelles,
stand in legiturd §i cu laboratorul de psihologie dela Univer-
sitatea de acolo, si-au ficut o specialitate din studiul teoretic
asupra instructiei si educatiei copiilor slabi de minte §i anor-
mali.

Italia, a ficut progrese insemnate in domeniul acesta.
Sub ministrul Orlando, s’a infiintat un Institut de pedagogie ex-
perimentald la Roma. Un alt urmas la Ministerul instructieis
Bianchi, a salutat Congresul de psthologie experimentali dela
Roma din 1905, intrevizand cu bucurie progresele ce se pot
obtine in domeniul pedagogic, sub inraurirea metodelor de ob-
servatii si experimentatii sistematice. Dela o astfel de creatie,
bazati pe metode si principii exacte, asteapti el indrumarea
reformelor chiar de pedagogie socialx si nationald. Concursului
dat de Ministerul de Instructie din Italia, in sprijinul acestei
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directii, se datoreste faptul, ci pani mai acum cativa ani, s'au
infiinfat acolo s catedre noi de pedagogie in diferitele univer-
sitdti §i s'au infiinat laboratoare, dintre care citez mai cu deo-
sebire pe acel al D-rului Pizzoli din Milan, Tot el a infiintat
Cursurile de wvacantie, la cari participi anual cateva sute de
membrii ai corpului didactic de diferitele categorii. Intre .12 si
24 Septembre 7909, in urma invitatiei Directiunii sectiei peru-
stene a Societitii pedagogice internationale, profesorul Sancte
de Sanctis, dela universitatea din Roma, a tinut la universi-
tatea din Perusia un curs de psihologie experimentaly aplicatd
la pedagogie. Au participat 200 de persoane, in cea mai mare
parte, nstitutori din Umbria.

Din Elvefia, mentionez in partea francezd numai, activi-
tatea din Geneva, unde s'a creiat un seminar de psihologie pe-
dagogici, aliturat laboratorului de psihologie experimentald al
cdrui conducdtor e profesorul Dr. Claparéde, cunoscutul autor
al cartii «Psihologia copilului si pedagogia experimentald». Ca or-
gan de publicitate serveste revista intitulati: «Archives de Psy-
chologie», redactatd de Théodore Flournoy si Edouard Claparéde,
amandoi piofesori de psihologie si pedagogie la Universitate.

Citez in treacdt pentru Suedia, originalitatea faptului nu-
mai, ci un mare fabricant din Cristiania a ajutat bdneste pe
un pedagog, acum cativa ani, ca si studieze in Germania pe-
dagogia si didactica experimentald si sfargesc cu o privire ge-
nerald asupra celor ce se petrec in tirile invecinate noud, ca:
Rusia, Ungaria si Bulgaria.

In Rusia, miscarea e condusi de profesorul Dr. Netscha-
Jeff care e §i directorul unui Institut de pedagogie experimen-
tald la universitatea din Petersburg, precum si presedintele unet
Societiti de pedagogie experimentalid. Numele D-rului Sikorsky,
directorul unui Institut froebelian din Kiew, e bine cunoscut
prin lucririle sale de pedologie. In Iunie 1908, s'a tinut al
doilea congres rusesc de psihologie pedagogicii la Moscova, la
care a participat un numir foarte mare de membri ai cor-
pului didactic de diferitele grade, in serviciul statului sau par-
ticulari, de profesori dela Universitate de filosofie si psihologie,
si de medici, mai ales psihiatri. Din dirile de seamd asupra
acestui congres, rezulti, ¢4 in rdstimpul de 2 ani, dintre cel
dintaiu congres tinut la 7906 si cel de al doilea, s’au creiat in
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diferitele orase ale Rusiei pani pe la so de laboratoare de pe-
dagogie experimentali si de cabinete de psihologie pedagogicit,
§i mai ales o dcademie pedagogicy. In Decembre 1910, S’a tinut
un alt Comgres, cel dintdiu numit de pedagogie experimentald
la Petersburg, sub presedintia de onoare a psihiatrului german
profesor Sommer dela Giessen. Au participat ca la 850 de per-
soane, dintre cari 300 de delegati pedagogi practici, si multi
psihologi si pedagogi de seamd Bulgari.

In Ungaria, profesorul dela Unjversitatea din Budapesta,
Alexander, precum si Dr. Ranschburg, care e directorul unui
laborator de pedologie din acelas pras, si-au atras atentia asupra
activitatii lor prin congrese si lucrdri, publicate parte in limba
germand, parte in limba ungari. Directorul de seminar din
Budapesta, Nagy, e conducitorul unei reviste sustinutd de o
societate fondatd nu de mult, iar activitatea lor a atras atentia
tuturor, incat profesorul Meumann, se ocupi cu interes in re-
vista sa de rezultatele cercetirilor din revista ungard, iar una
din lucrdrile lui Nagy, asupra psihologiei interesului la copil,
a fost in parte tradusi si in limba germani.

Din Bulgaria, profesorii dela Universitatea din Sofia, Geor-
geov si Alexieff, s'au grupat in jurul laboratorului de pedagogie -
din Sofia, §i cel dintaiu a avat un rol frumos la organizarea
Congresului de pedologie, tinut la 1906 in Berlin.

Din cele expuse pani acum reese, Doamnelor si Dom-
nilor, c¢i pedagogia moderni, constituindu-se pe baze empirice
§i sistematice de cercetiri stiintifice, in toate tdrile culte, mai
mari sau mai mici, prezinti cel putin garantia, ¢ nu avem de
a face cu un simplu capriciu al timpului, ci cu o intreprindere
serioasd §i caracteristicd a intregii culturi moderne. Pedagogia
astfel conceputs, nu neagd contributia ce o d experienta ma-
rilor pedagogi din trecut, dar intrebuintand i mijloacele stiin-
lifice pe cari ei nu Je aveau la indemand, mai face inci doud
opozitii unor altfel de conceptii pedagogice. Pedagogia mo-
dernd, se opune pedagogiei traditionale, sau pedagogiei de in-
stinct, sau de imitafie, ce o gisim aplicatd in educatia de fa-
milie, din toate straturile sociale in general. Tot astfel se opune
ea si educatiei traditionale istorice, cand e firX restrictie, ce o
gdsim aplicandu-se in pedagogia de state. Aci sunt dator o 13-
lumire. Migcarea pedagogiei stiintifice moderne, intelege prin
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impunere, si se pue la dispozitia familiei si statului, ca o con-
tributie necesari amandurora si cere ca si Samilia si statul si
tie la randul lor socoteali de metodele §i rezultatele cercets-
rilor ei.

Iati in ce mod se manifests si al doilea proces, pe care,
l-ag numi procesul de popularizare sau sociabilizare a pedago-
giei. Dar trebue si se tie seam cd, numai cu cat procesul de
stitntificizare a pedagogiei se desvolts si se intireste, cu atat
se desvoltd si se intireste si procesul ei de sociabilizare. In
modul acesta se impune pedagogia in cultura modernd, ca o
formi anumiti de cunostinte si cercetdri, ca studiu de cultur}
generald, tuturor acelor cari prin constituirea familiei, sunt
chemati si faci educatia copiilor lor. Mai cu seams, a inceput
sd se ia in vedere, in sensul acesta, cultivarea fetelor in ultimii
ani de scoald secundarﬁ: sau cultivarea mamelor de familie. In
Germania si in Elvetia, s'au si creiat reviste pedagogice speciale
peniru familii si organizatia asa ziselor Elternabende, adick in-
trunirile de seard ale pArintilor cu profesori si pedagogi, spre a
s¢ discuta diferite chestiuni cu privire la educatie si scoald, aduc,
asa dupd cum m’am convins eu insumi, la Niirnberg, la lena

- §i la Lipsca, o contributie de mare pret pentru solutia proble-
mei de apropiere intre scoali si familie.

Pe dealti parte, Staful devine din ce in ce mai obligat
pretutindeni, si vegheze la cultivarea pedagogicd a corpului
didactic de toate gradele, in sensul nouilor metode $i cerce-
tdri stiintifice. Astfel se prezintd corpul didactic german, ne-
intrat in vartejul luptelor politice, in asa grad ca cel francez,
$i care a isbutit si capete in diferitele state germane dreptul,
ca chiar absolventii scoalelor normale, sau seminare, si poatd
urma cursuri universitare, si s poatd lua diplome in pedagogie.
Cursurile de vacantii pentru padagogie si cultur§ generals,
cum sunt de ex. acelea dela Jena sub directia profesorului Rein,
precum si cele speciale de bedagogie patologicd, inflintate acum
cativa ani de profesorul Sommer din Giessen, pun la dispozitia
corpului didactic, ce e dreptul, mai mult din initiativd parti-
culard, putinta desvoltirii cultivirii lui pedagogice. Iar cat e
de dorit corpul didactic german, de o cultivare pedagogici mai
intens¥ si mai sistematicd, decat cum se face pand acum, chiar
din gcoalele lor normale, am putut-o constatd, cu ocazia parti-
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cipdrii mele la Congresul corpului didactic din provincia Saxa,
tinut la Halberstadt, in primele zile ale lui Octombrie rgro, si
unde profesorul universitar Meumann a fost invitat si vor-
beasci despre problemele didacticei experimentale. Cu prilejul
unei discutii, intr’o chestie cu totul de altf natur, gisindu-se
un moment oportun, tot congresul a cerut cu aceeas insistenti
si cdldurd, ca si pentru imbunititirea situatiei materiale a cor-
pului didactic, dreptul imbunatitirii cultivirii pedagogice.

Tot in acest sens cauti pedagogii mari din Germania st
solutia numirii si stabilitdtii locurilor de director, revizor si in-
spector gcolar, ca ele sd nu devie niste simple functii adminis-
trative, esind din mana clerului, ci, cariere pedagogice crea-
toare, in toatd puterea cuvantului, cucerite prin studii si di-
plome speciale si activitate stiintifici pedagogicd, in afari de
diploma si activitatea prealabilf de profesorat.

Si acum, Doamnelor si Domnilor, inainte de a trece la
partea a doua a conferintei mele, mentionez pe scurt, citeva
din wrmdrile practice ce decurg din creatia pedagogiei moderne,
Cea dintdiu urmare, ce rezultd din cunoasterea de pani acum
a constituirii si evolutiei psiho-fizice a copilului, inainte de
scoald si in timpul scoalei, este adaptarea mijloacelor de eds-
catie §i instructie individualititilor copiilor si mai cu seam#
tipurilor speciale intelectuale. Ar trebui si ies cu totul din ca-
drul conferintei mele, daci, asi incerca pe cat de putin, si re-
zum in sensul acesta, tot ce s’a lucrat si scris de Binet, Meu-
mann, Claparéde, Compayré si Stanley Hall, ca si nu citez
decat conducitorii miscdrii. Dintre toate facultitile intelectuale
studiate, mentionez pe aceea a inteligentei, care ocupd un loe
de frunte in creatia psihologiei pedagogice, pedologiei si pe-
dagogiei experimentale. Cici m#sura empirici, sau mai bine
zis subiectivd, intrebuintatd traditional in gcoald si in lupta vietii
sociale, pentru a consacra inteligenta si aptitudinile intelectuale,
fie ale unui copil, fie ale unui om matur, se constati ci n’au
la baza lor garantia tocmai suficienty care se presupune de
toatd lumea. Astfel unii psihologi si pedagogi, mai cu seami
anglo-americanii, 151 indreapti cercetsrile lor experimentale
numite fests, asupra legiturii intre functionarea simturilor spe-
ciale, ca vizul, auzul, puterea muscular¥, simtul ritmic si altele
sl functionarea proceselor superioare intelectuale. Altii; -ca.
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Ebbinghaus, Binet si Meumann, isi indreapty cercetirile lor din
capul locului spre procesele sau actele superioare intelectuale,
¢a puterea imaginatiei, atentiei si memoriei, Rezultatul practic
al acestor cercetdri ar fi studiul aptitudinelor intelectuale ale
copiilor, de mare insemnitate pentru educatia si instructia, si
din familie si din scoals. Maij ales cercetirile -experimentale,
cu scopul determinirii unei misuri de apreciare a inteligentei
§i ale aptitudinelcr intelectuale la scolarii slabi de minte si
anormali, cum sunt acelea ale psihologului Binet din Paris, pot
deveni de un mare folos pedagogic,

Nu pot decat si mentionez in treacit, urmirile ce se re-
simt din aceste creatii in didactica generali si in didactica spe-
ctald a invdtimantului. Scot in relief din acest punct de vedere
numai 2 probleme. Cea dintaiu, cu privire la invitimantul co-
prlului in primul an de scoali, Pedagogia modern, in urma
cercetdrilor ficute asupra copilului, gdseste ci trecerea acestuia
din familie in scoals, fie la varsta de 0, fie la varsta de 7 ani,
nu este conformi cu evolutia psiho-fizici ale acestor copii,
chiar si pentru acei cari au urmat un curs froebelian. Intdiu,
pentrucd sileste pe copil si intre prea brusc in invitarea citi-
tului, scrisului si socotitului, si al doilea pentrucd didactica
acestor trei discipline, lasi inci foarte mult de dorit in toate
tdrile si nu se adapteazi treptei de desvoltare psiho-fizice ale
copilului in general, si nici tipurilor intelectuale speciale. Pe
dealtd parte, se constaty c¥, modelagiul §i desemmnul n’au partea
ce trebue s'o aib, in urma observatiilor si experimentatiilor
fdcute, §i prin cari se constatd, nu numai ci aceste activitdti
corespund evolutiei organice i mintale ale copilului la acea
varstd, ba §i mai tarziu, dar chiar ci sunt singurele mijloace
prin cari aceasti evolutie psiho-fizici si poati fi stimulaty.
Trebue insi si se tie seami. ¢ aci nu e vorba de un inviti-
mant analitic al desemnului si modelagiului, privit din capul lo-
cului din punctul de vedere al educatiei estetice, cum se crede
adesea, ci de creatia spontani, dar numai sistematic condusy,
a imaginatiei copilului, prin care, ca printr'un limbagiu special
sd se poatd cunoaste manifestirile fortelor si formele proceselor
sufletesti ale lui., Aceasty cunoastere psihologicd, este de mare
insemndtate pentru viitorul scolarului celei dintaiu clase. Pentru
a se vedea ce contributie poate aduce desemnul, psihologiei
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copilului si psihologiei generale, mentionez faptul ci, pentru
acest scop, s'a creiat in Institutul de culturd si istorie univer-
salag din Lipsca, de sub conducerea profesorului Lamprecht, o
sectie speciald, unde s’au adunat si se adund colectii de de-
semnuri ale copiilor de toate varstele si chiar de ale adultilor,
incepand cu triburile primitive din Africa §i sfarsind cu cele
mai culte tdri din lume. Numai cercetdrile speciale trebuesc
apoi sd decidd, timpul si modalitatea modelagiului si desem-
nului dupd naturd §i din memorie, in didactica diferitelor clase
din scoale.

In fine, invdtdmadntul religios, trebue si tragd urmdiri
adanci, in urma cercetirilor moderne ale psihologiei copilului.
Si din acest punct de vedere, ca si din altele, cari trebuesc
considerate de pedagogie, rezultd ci, pozitia radicald fatd de
educatia religioasd datd de pedagogia de stat francezd, nu poate
fi multumitoare, dupd cum am ciutat si dovedesc si in lucrarea
mentionatd asupra Curentelor moderne ale pedagogiei in Franta.,
lTar pe de altiparte, rezultatele cercetdrilor pedagogiei religioase,
tind sd convingi pe toti factorii interesati in problema educa-
tiei religioase, ca: familia, biserica si statul, de nevoia unei
reforme fundamentale in invitdmantul religios. Tocmai pentru
cd, pedagogia moderni stiintifici, deplange slibirea educatiei
religioase, ea ne arati mijloacele prin cari invitdmantul reli-
gios sd nu devie literd moarts, in sarcina unei memorii mai
mult sau mai putin bune, ci invdtimant cu adevdrat eductiv,
eficace in vieata omului de maine, Astfel a incercat mai de
mult, directia /lerbartiand din Jena si ne dea ¢ programi a
invdtdmantului religios in gcoala de aplicatie a Seminarului pe-
dagogic universitar, care se conduce de evolutia sufleteasci a
copilului si de punctul de vedere educativ. Scoala, dupi aceast
conceptie, are obligatia sd #rezeasci# din cel dintaiu moment si
sd ajute desvoltarea reprezentirilor i sentimentelor religioase
ale copilului, printr'un material didactic adaptat intelegerii lui
la diferite varste si bogat in situatii religioase. Tot astfel, se
pot trage multe consecinte pentru didactiva religioasi din con-
ceptiile filosofico-religioase ale unor mari filosofi ai timpului no-
stru, cum e de ex. filosoful Eucken din Jena, cat si din cerce-
tdrile empirice de psihologie religioasd, cum sunt acelea ale
psihologului Flournoy din Geneva. Dar mai cu seamd cercets-
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rile speciale asupra evolutiei morale si religioase la copil, cum
sunt acelea ale americanului Starbuck si germanilor Just si
Jahn, sunt demne de imitat, ca putand arunci o lumini vie
asupra reformei invitimantului moralei si religiei.

Prin aceasta, Doamnelor §i Domnilor, n’am ficut decat si
ating, doud, trei probleme la intamplare si in mod fatal destul
de superficial, din miscarea pedagogiei- stiintifice moderne. Din
chiar natura, atat de deosebits a consecintelor practice, pe cari
inadins le-am ales asa §i analizat, se poate constata ci, metoda
numitd stiinfificd, nu trebue si fie conceputd in mod dogmatic
si ingust. Exists, in adevdr, un mod restrans si special de a
intelege cuvantul stitntific, fird ca si fie ingust si dogmatic si
care se aplici la cercetirile pur experimentale de laborator, si
prin mijlocirea diferitelor aparate, asupra copiilor, fie in mod
individual, fie in mod colectiv sau in clase. Dar existi §i un
mod mai larg, de a intelege notiunea experimentatii la randul
e, fira ca ea si devie mai putin  stitnfificd, si care, prin alte
metode de observatii sistematice §i ‘statistice, si se aplice unor
probleme, unde nu se pot face alte feluri de investigatii. Pe-
dagogia modern, stiznfificst, in ramurile mentionate mai sus
de psihologie pedagogicii, de pedalogie si de pedagogie experimen-
tald, intrebuinteazi amandousd aceste feluri de metode de cari
am vorbit, dupi natura problemelor ce are a le studia i ve-
ghiazi continuu Ia perfectionarea technicii de cercetiri sila
verificarea continui a materialului creat pand acum. Dar asupra
acestei consideratii teoretice voiu reveni la sfarsitul conferintei.

Timpul m¥ sileste, Doamnelor si Domnilor, s trec la a
doua parte a conferintei mele, in care imi propun si vi arit,
cari sunt organizatiile practice de scoale si sistemele aplicate de
educatie §i de instructie, din curentele de reformd ale pedago-
giei moderne, si cari, cu toate ci in mare parte au luat nastere
independent e activitatea teoreticy a pedagogiei, merg totusi
méand in mani cu miscirile acestei activitdti §i se alimenteazi
in aplicatia practici din cercetirile si rezultatele ei.

Md voiu ocupa deocamdats, de asa numitele scoale dela
tard, sau Landerziehungheime din Germania. Dupi modelul
scoalei D-rului Cecil Reddie din  Abbotsholm in Englitera, cre-
1azd D-rul Herman Liets pedagog si teolog, acum 13 anj, asa
numitele Deutsche Landerziehungsheime. Le-am vizitat in toamna
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anului 1910 in cele trej locuri, la llsenburg in Harz, la Hau.
binda in Saxa Meiningen si la castelul Bieberstein in apropiere
de oriselul Fulda, in Rhon. Ele nu sunt niste scoli deosebite,
dar presirate in aceste trei locuri; ci, e vorba de o singuri
gcoald, cu clase primare s§i curs secundar, ale cirei clase sunt
dispuse in modul urmétor : la Ilsenburg cursul inferior, cu cele
dintai clase de elevi dela 7 pand la 12 ani; la Haubinds e
cursul mijlociu, cu elevi dela 12 pand la 15 ani s§i la Bieber-
stein e cursul superior, cu elevi dela 15 pand la 17 sau 18 ani,
Am ficut clitoria in aceste trei gcoli, insotind chiar pe dlrec-
torul lor D-rul Lietz, E de netigdduit, ci nu mi-am putut as-
cunde chiar din cel dintaia moment, admiratia pentru energia,
munca si lupta desfisurats de acest original pedagog. EI predy
lectii de religie §i de istorie in scoalele sale, si atat lectiile
cat s intreaga administratie a scoalelor, le conduce in asa
mod, incat, toatf vieata sa si in toate anotimpurile, pedagogul
Leitz se aflf intr'o continug cdldtorie dela un loc la altul, dupi
€€ a stat un numir de zile in fiecare scoald. In ziua de cxl3-
torie, il vezi, cand in tren, cand in automobil, cand pe bici-
cletd, cand pe jos. Inainte de a vorbi despre sistemul de edu-

O catie si de instructie din scoale, trebue si scot in reiief unul
&adin principiile lor fundamentale, adicd, agezarea lor in mijlocul
M naturii. De abia acum capdtd inteles si chiar fiintd, neinteleasa

=

maximé4 a lui Rousseau, considerats mults vreme drept paradox :
inapoi spre naturd! Asezarea gcoalei dela Ilsenburg, mai mult
la ses, dar imprejmuitd pe departe de munti, cea dela Hay-
binda, pe o coling in mijlocul altor coline, dar rezemats de o
padure seculari, §i cea dela castelul Bieberstein, in varful unui
munte cu acelas nume, de unde stdpanesti, atat oastea cape-
telor de brazi, ce strdjuesc de jur Imprejur castelul, din creasts
pand la poalele muntelui, cat si zarea plind de vii si de dea-
luri, iti dau impresia unui Plan treptat de educatie trupeascy
si sufleteascd a copilului, adolescentulus §1 tdndrului, pe care
trebue si-] dea insdsi natura in mijlocul cireia scolarul trieste
si de a cXrei intimg atingere trebue s¥ se resimt toaty vieata
lui trupeascy si sufleteascy.

In raport cu acest principiu, se desfdsoars si vieata in-
ternd a acestor scoale, in care jocurile si sporturile alterneazy
cu orele de invitimant $i cu orele de lucru la camp sau de
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lucru manual in ateliere. In adevir, in fiecare din aceste scoale,
dimineata e salutati de elevi si de profesori, in frunte chizr
cu directorul, in scoala unde el se afld, printr'o plimbare in
pas alergdtor numitd dawuerlauf, ce o fac ei cand pe o sosea
de lang scoald, cand pe o cirare de prin pdduri. Pranzurile,
cand timpul ingidue, au loc afari. Inainte de inceperea lor,
directorul, sau in locul lui subdirectorul, citeste in ascultarea
in picioare a tuturor elevilor, cate o scurts sentintd morali,
din scriitorii religiosi sau profani, Vietii de jocuri si de sport,
i se d4 o mare insemnitate, desi dupd unii critici, o insemni-
tate mai micd decat trebue, dupi altii o insemnitate prea mare,
iar dupd pdrerea pedagogului Lietz, ea st in echilibru necesar
cu munca intelectuald. Vara, chiar dupd cina de seari si ina-
inte de culcare, se organizeazi cite un joc.

In leg&turd cu educatia flzici putem pune §i munca fizici.
Am védzut-o manifestindu-se in cele trei scoale sub doud forme :
ca muncd de cimp, cand dupi anotimpuri, se seamind, se ard,
se culeg granele sau p#ioasele si se ageazd in hambare sau po-
duri, de citre elevi, ajutati de dascilii lor. Ingrijirea gridinilor
de flori §i zarzavaturi si Ingrijirea pomilor si culegerea fruc-
telor, devine iarisi ocupatia de seamd, dupi anotimpuri. Sub
altd formd, am vizut aplicandu-se lucrul marual gradat ca greu-
tate si timp, in ateliere de tamplirie §i strungirie sau fieririe
si lucru in metal. La Bieberstein, unii elevi invatd si faci mici
reparatii sau modeste reproduceri de instrumente fizice sau de
- altd naturd. Pentru toate aceste indeletniciri, se gisesc mesteri
profesori in scoale. Elevii nu sunt siliti s¥ faci un anumit fel
de lucru, nici la munca manualf de camp, nici in ateliere ; dar
toti sunt impirtiti in grupuri, si trebuesc s¥ i parte, in fiecare
zi, la una din aceste activitdti, pentru cari sunt consacrate in
general orele de dupi amiazi. :

Al doilea principin al acestor scoale, consisti in sederea
permanentd si contact mai intim al profesorilor cu elevii
lor. Aceiasi profesori cari predau Invdtdmantul dupd cum vom
vedea, iau parte zilnic, la toate celelalte activititi ale ele-
vilor, in recreatie, la Jocuri sau sporturi, Ja munca de camp si
la plimbdrile mai apropiate sau mai depértate. In acest mod,
socoate scoala noud sau reformitoare, si facy ca, instructia si
devie de fapt educativii, prin cunoasterea cat mai apropiati a

o
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<levilor de citre dascili, in toate imprejurdrile vietii celor
dintai. Fiecare profesor e seful unui grup, format in afars de
~consideratiile de clasj ; grupul se numeste familic. Fiecare sef
‘supraveghiazi familia sa in timpul pranzurilor si la culcare.
Trec la instructia propriu zisi din scoale. Pentru a o in-
telege, e de nevoie si pitrundem din capul locului, personali-
tatea D-rului Lietz, cici el formeazs, cum e lesne de inteles,
spiritul iatregei activitdti pedagogice din aceste scoale. Am
spus cd pedagogul Lietz predi istoria si religia in toate clasele
din toate scoalele. Caracteristica lectiilor lui, o formeazi mai
Intaiu partea exterioard. Nici elevii nu stau in clasi pe b#nci
§i nici el nu sti pe catedrs cand isi face lectiile ; ci, cand intr'o
scoald, pe un pritvor ce d4 intr'o grdding, ca la Ilsenburg, cand
in mijlocul unei livezi sau unei pdduri, ca la Haubinda si Bie-
berstein; totdeauna insd, cand timpul permite, afari, la aer
liber si curat, Elevii stau, cand in jurul unei mese, cand age-
zati pe iarbd, mai mult sau mai putin toldniti. Cand timpul nu
ingddue, lectiile se fac in odaia de lucru a Juj Lietz. Si imbrs-
cdmintea lui, ca si a elevilor, e cat se poate de redusi, de
-cele mai multe ori, cu pulpele si picioarele goale. E de neti-
gdduit, ci pedagogul Lietz este un ‘maestru in didactica celor
doud obiecte ce preds. Invdtdmantul siu religios, nu este nici
dogmatic nici confesional, ci este clidit atat pe un fundament
solid istoric, cat §i pe un fundament solid psihologic. Istoricul
-din el intregeste pe teolog si teologul pe istoric, iar amandoi
cautd si profite de rezultatele moderne ale filosofiei si psiho-
logiei religioase. In acest chip, cautf el, si pitrundi i sd in-
cilzeascd sufletele elevilor sii de adevdrurile profundului cre-
stinism. Studiul istoriei, e bazat pe atingerea directi cu isvoa-
rele de cidpetenie si are tendinta legiturilor temeinice intre
cauze si efecte si scoaterea din ele, conform cu varsta si clasa
elevilor, a unui fel de filosofie a vietii popoarelor. Prin metoda
socraticd, bine inteleass, pedagogul Lietz, pregiteste noile cu-
nostinti din materialul reprezentdrilor posedate de elevi, pro-
duce legiturile temeinice intre reprezentdri, si atatd prin emu-
latie pe elevii mai lancezi si tempereazd pe cei mai indrizneti.
Aci gdsim, fir§ indoials, o buni inrdurire a herbartianismului
asupra lui. Desigur, m’am asteptat si vid acest spirit didactic,
in general, continuat mai departe. Am avut o deziluzie sl cu
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mdrturisirea acestei deziluzii fac in acelas timp si critica scoa-
lelor pedagogului Lietz. Cici omul acesta tine, in alte lucruri,
-foarte putini socoteals de psihologie. Intelectualismul lui il face
mandru si dispretuitor de colaboratori sdi. El nu-si di oste-
neald si-i formeze, si dupi luni de zile de sedere a unui dascl
intr’o gcoald, director si colaborator, sunt tot atat de striini
unul de altul, ca si in momentul cand s’au vizut. Multi din

dascdli se schimbi la intervale scurte. Pedagogul Lietz uitj ci
tot el e si directorul scoalelor sale, si daci cu elevii merge-

pand la o familiaritate asa de mare, cd mulfi din ei si-1 strige
pe nume, colaboratorilor s¥i nu le d4 nici o directie, sau una
autocraticd, iar cu tot restul lumii e mai mult ca rezervat. In
loc si intrebuinteze in mod sistematic pe sotiile unor dascili

ce locuesc in gcoale, in serviciul cauzej educatiei, el considery

si accentuiazi totdeauna inraurirea femenini ca diunitoare
pentru educatie. El insusi e necisitorit. Profesorii de limbi

strdine moderne, sunt cele maj adeseaori stridini. Nu in toate-

gcoalele se obtine progresul dorit de ravna si aptitudinile das-
cdlilor respectivi. Tipul invdtimantului din aceste scoli, echi-
valand cu acela al unei scoale superioare reale de stat, limba
latind se predx facultativ, pentru acei ce vor depune examen
la alte tipuri de scoale de stat.

Invitimantul stingelor naturale, l-am gisit dinpotrivy,
predat cu mai mult succes, §i de citre cativa dascili cu multy
dibicie pedagogici. Stiintele naturale se predau, pe ciat e cu
putintd, afard, in mijlocul naturii. Materialul intuitiv, sti in
toate pdrtile la dispozitie, Fizica §i chimia isi au laboratoarele
lor binigor organizate, Caracteristic §i original invitimantului

din aceste gcoale, este $i asa numita organizare a capelelor..

Iatd despre ce este vorba. In fiecare sears, dupi sfargitul mesei
si inainte de culcare, toti elevii §i profesorii se aduni in sa-
lonul scoalei, pentru a asistd maj intdiu la o auditie muzicals
datd de elevi, din instrumente, sau voce, sau orchestra gcoalei,
sub diriguirea maestrului de muzick. Apoi, urmeazi o citire a
directorului sau in lipsa lui, a subdirectorului scoalei, dintr’un

autor de literaturj sau stiintd, german sau striin. Lectura are.

o durati de cel putin o jumitate de ord, cel mult de o ori.
Dups lecturs, se ascults din nou, o mai scurti productie mu-

zicald, dupi care, elevii isi iau seara buni dela dascili si se-

o
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duc la culcare. In tot timpul auditiei muzicale sau lecturii, tX-
cerea cea mai deplini domneste, desi copiii dela llsenburg stau
‘In sald in pozitiile cele mai libere, unii chiar toldniti pe scan--
duri. La Haubinda tinuta e mai corectd, la Bieberstein, ea nu
€ ingdduitd, fiind vorba de elevii cej mai mari, decit in mod
cu totul corect. Mentionez inci dous puncte in chestia orga-
nizérii gcoalelor. Cum D-rul Lietz admite coeducatiunea, am
gdsit in cursul inferior al scoalei din Ilsenburg, un numir de
10 fete, dintr'un total de peste 6o de bdets, din cari, cea mai
mare, ajungand vérsta de 13 ani, trebuia si piriseasci in cu-
rand scoala. Ele luau parte, in mod foarte liber, in orele de
lectii, la unele jocuri si la unele lucriri de camp, alituri de
Camarazii lor. In tipul mijlociu de studiu, la Haubinda, D-rul
Lietz nu admite coeducatia. In tipul superior, la Bieberstein,
© admite in principiu, dar nuam gdsit nici o fati, La Ilsenburg,
dormitorul fetelor, e separat de al bdetilor, si e sub suprave-
gherea unei profesoare. De altminterea, sistemul de clidire din
aceste trei locuri, e astfel dispus, ci, la lisenburg si mai ales
la Haubinda, avem de aface cu sustemul de pavilioane ingirate
pe langd pidure, iar la Bieberstein cu un intreg corp de cli-
dire al castelului. Dup# modelul scoalelor luj Lietz, existi in
Germania si doui scoli numai pentru fete: una la Geinshofen,
pe marginea lacului Constanta, in Baden, si alta la Steversdorf
langd Buckau. Numdirul total al elevilor din cele trei scoale
ale lui Lietz, se ridica cand am fost eu, la peste 200. In afari
de excursiile de Dumineca, scoalele fac in vacantiile mari, ex-
cursii mai indepirtate, ba chiar cildtorii, vizitand diferite orase
ale Germaniei, sau tiri strdine, ca Norvegia, Egipt etc.

Poate c4, tot acelas caracter al pedagogului Lietz, a pro-
vocat si unele desbiniri, din partea unor vechi colaboratori,
<cari au creat scoale similare independente, cum e aceea a co-
munitdtii din Wickersdorf in Saxa Meiningen. Am vizitat-o
§1 pe ea, in timpul lernei, si impresia ce mi-a ldsat, este a unei
-deosebiri folositoare in unele puncte, fati de scoalele D-rului
Lietz. Astfel, divectiunea, nu mai e simtitd ca o autocratie ! Chiar
titlul scoalei, exprimi caracterul comunitdfiz, nu numai in chestii
administrative, ci si in problemele educatiei, si nu numai din
partea dascililor, ca colaboratori aj activitdtii din scoals, ci si
din partea elevilor, cari participd treptat, in raport cu varsta
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si cu clasa, la solutia unor probleme de ordin practic din scoals.
Dat fiind, ¢4 avem de a face si aci cu aceleasi principii de
organizare generald, pe care le-am €Xpus cu ocazia scoalelor
pedagogului Lietz, observ inci numai urmdtoarele doud deo-
sebiri. Intaiu, toate clasele sunt concentrate intr'o singurd scoald,
dar mai mic4, avand 85 de elevi; al doilea, principiul coedu-
catiunii, este impins mult mai departe, incat, am gisit un numir
-de 20 de fete dintre cari unele in ultima clasi a gcoalei, atin-
geau varsta de 17 ani. In orice caz, atat modul acesta mai
brusc de creare ale altor scoale similare, cat si modul mai
pacinic, cum a fost acel al creirii scoalei dela Glarissegg, din
Elvetia, sau dela Untershondorf, de langs Ammersee, in Prusia,
ne dovedesc nevoia diferentierii si imbundtitirii unui sistem de
educatie, recunoscut* totusi de toti, in principiile lui, ca cel
mai bun, pentru a rezolva greaua problemi a pedagogiei inter-
natului,

Tot in legdturi cu aceasts migcare, trebue ci mentionez
si scoala si sistemul pedagogului Berthold Otto din Grosslich-
terfelde de langd Berlin Acest pedagog, a inteles necesitatea
adaptdrii invdtdmantului, conform psihologiei limbaginlui co-
prilor, si de aceea metoda Invdtdmantului limbilor clasice chiar,
e bazati pe un fundament psihologic special si original. Dela
simpla conversatie si citire directs din autori latini, de ex., am
vdzut, cum trec elevii la teme usoare, iar nu din potrivi, cum
se obicinueste traditional. Prin revista sa, Der Hauslehrer, pe-
dagogul Ofto, intretine contactul sufletesc necesar intre dascili
sl elevi., Caracteristic in gcoala lui e asa numitul Gesammiun-
tervicht adicd, invitdmantul comun al tuturor elevilor din scoald,
in care timp, se discuti atatea chestiuni din vieata de toate
zilele, un lucru bun, daci aceasti convorbire se face cu misurs,
un lucru indoios, daci, dupd cum am observat adesea, se trece
mdsura cuvenit.

. Si acum, Doamnelor si Domnilor, ca si trag o concluzie
$i pentru tara si nevoile noastre, din tot acest material, expus.
in partea a doua a conferintei mele, mi voiu mirgini la ur-
mdtoarele consideratii : Germania, care n’a avut in traditia ei
principiul internatului de stat, simtind totusi nevoia creirii unei
forme de internat, s’a indreptat, pe cale privaty, spre genul
acesta de gcoale de reform#, sau de adevirate institute de edu-
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catie. Cdci, ca instructia si devie cu adevirat educativi, pe
langd alte reforme didactice si de altd naturd, are nevoie si de
reforma mediului inconjurdtor, fizic si social, in care se face
educatia. C4 aceste scoale, cu toate greutitile ce le intampind
incd din partea statului, incep si se impuie si acestuia, nu mai
e de contestat, si isbanda deplind e numai chestie de timp.

Franta din potrivd, dela internatele de stat traditionale,
ale cdror rezultate au fost constatate ca dezastruoase, s’a in-
dreptat spre aceste creatii educative, tot pe cale particulard.
Astfel, e destul de cunoscuts, asa numita scoald noud, sau
«L’Ecole des Roches>, nu departe de Paris, si infiintatd de peste
0 zecime de ani, de reformatorul pedagog Démolins. Ba chiar,
statul a ficut mai de mult, o laudabili incercare in sensul
acesta, cu asa numitul liceu Lakanal.

Nu e nici locul, nu e nici timpul si nu sunt eu chemat
acum, si arit ce au ficut, si ce n’au ficut infernatele noastre
de stat sau particulare. Plangerea si nemultumirea, ce-mi par
¢’au ajuns simptome generale, usor de constatat de toti, imi
usureazd intru catva indrisneala afirmirii mele. Iar responsa-
bilitatea, pentru aceasti situatiune, nu poate cidea in sar-
cina niminuia, nici chiar a statului, Ce ne trebue, nu sunt niste
simple modificdri, cu privire la modul de recrutare, ba al per-
sonalului de profesori, ba al personalului de elevi, nici chiar
schimbdri de regulamente sau reforme de legi, cari si lase
acelas fond de lucruri. Ce ne trebue, e alfceva de jos pani sus,
decat ceeace avem acum, si in internatele noastre de stat siin
internatele private. Dela Severin la Suceava, sunt destule lo-
curi, in linistea si seninitatea, in aerul curat si sinitos, in mij-
locul privelistelor celor mai pitoresti ale Carpatilor nostri, unde,
parte din generatiile viitoare de copii, si creasc an cu an, departe
de atmosfera viciati si fizic si moral ale oraselor noastre, sub
conducerea unor adevirati educatori, cari ar sti si sacrifice
toate foloasele targurilor, pentru folosul cel mai mare ce l-ar
aduce tdrii noastre !

De aci, ne-ar esi generatiile de care avem atita nevoie,
voinice gi intreprinzitoare, agere la trup si la minte, cu atat
mai mult iubitoare de fard, cu cat vor fi crescut mai mult
la tari.

Vie atunci, un alt Delavrancea al veacului al 20-lea, care,
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Internatele noastre |

$i acum, Doamnelor si Domnilor, si cercetim, cum in
legdturs cu problema teoreticd expusi mai Sus, asupra inteli-
gentei si aptitudinelor intelectuale, stj §i 0 alti problems de
ordin practic, corespunzdtoare. Aceasta este organizatia claselor

putut contesta bunioar, cf statul nu a facut totul, atunci cand
s'a introdus de citre a;:esta, obligativitatea legald a invitiman.
tului ca m¥sury de imbunititire socialg si umanitary ? Si cu
toate acestea nicieri Staful n’a avut grijd din capul loculuj s¥
ia in consideratie diferitele categorii de copii, si formele si des-
voltdrile 1or mintale deosebite, Céci pentru cei slabi de minte, nu
s’a ficut mult timp nimic in nici o tard, §i nici pan4 astizi nu
s'a ficut nimic in unele tdri.

Germania, a fost ce e dreptul inainte mergétoare, cici
de pe Ia Jumétatea secolului al I9-lea, dascilii si autoritdtile
scolare sau de stat, au simtit nevoia credrii, la inceput, numai
unor asa numite clase Speciale sau de ajutor (Hilfsklasse). Cea
dintai clasi a fost infiintatd in oragul Halle din provincia Saxa,
in 1859, apoi urmeaz Dresda i Lipsca din regatul Saxoniei,
Incetul cu incetul, clasele s'au grupat si au devenit adevirate
scoale de sine stdtdtoare, numite Hilfsschulen, Impulsiunea
pentru sistematizarea acestor scoli de citre stat, a fost dati in
mare parte si de intiativa particulari. Astfel acum 20 de ani,
fundeazx pedagogul Triiper 1a Sophienhihe de langs Jena, in-
stitutul siu pentru educares $i instructia copiilor greu de educat
din cauza desvoltirii lor psico-fizice intarziate, inapoiate sau
anormale, De atunci s’ag fondat in Germania, in sensul acesta,
foarte multe institute private, dintre cari citez la intamplare
pe acel din Miinchen, sub conducerea D-rului Engelsperger
si pe acel dela Zirndor » langd Niirnberg, sub directia peda-
gogului Gustav Mayor, Acceantuez, ci aceste institute, ca si
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clasele §i scoalele de stat maj Sus mentionate, n’au a face nimic
cu azilurile pentru copiis idiofi. Acestea formeaz4 o categorie a
parte, de care nu ne interesim, cici nu poate fi vorba aci de
educatie, cu atat maj putin de instructie. Scoalele speciale de
stat, s’au creat incetul cu incetul si in Prusia, care a fost cu-
ceritd pe deaintregul acestei cauze. Dupi o statistici ficuti in
anul 7905, reese ci in 787 de orase ale Germaniei, cuprins si
Berlinul, se giseau 583 de clase, pentru 6623 de bieti slabi de
minte si pentru 5300 de fete slabe de minte,

In Elvetia, s'au infiintat de asemenea, mai intaiu clase de
ajutor, inci dela 7888 s In 7903, s’a constatat ci erau 53 de clase,
Cu 7096 de copii nedestoinici. In afari de orasele Basel si
Berna, care isi disputd intaietatea pe terenul acesta, au fost
rand pe rand cucerite cantoanele : Ementhal, Zeeland, Oberland
si Geneva, jar de curand §i Jura. In Austria, inci de pe Ia
anul 7895 s’a niscut gandul pentru crearea unor astfel de clase,
iar la 7902 sa infiintat o Societate pentru crearea scoalelor de
ajutor, ficandu-se apel la orage, comune §i comunititi. In By-
dapesta, existi dela 7995 0 scoald de ajutor pentru copii inapoiati
cu mai multe clase speciale. In Italia, s’a infiintat dela 17898 o
Societate pentru ajutorul unoy astfel de copii, la 1899 s’a infiintat
la Roma, de citre profesorul Sancte de Sanctis un azil in acest
SCOp, cdruia nu i se poate insy bine hotari caracterul de scoali.

Anglia, s’a inspirat dela Germania. Cea dintaiu scoald din
Londra, in sensul acesta, a fost deschisy in 1892, desi clasele
speciale existau mai de mult. In 1903 se socoteau 6o de gcoale
cu 3063 de copii. De atunci numdrul copiilor §i al scoalelor
a crescut foarte mult,

In Statele- Unite, copiii slabi de minte, erau pusi, inci in
1894, in aceeasi categorie cu copiii cu rele deprinderi sau
stricati. Cu incetul, amandouj categoriile au fost deosebite,
si pentru cea dint3i categorie, s'au creat clase si scoli speciale
private si altele de stat in legiturd cu scolile publice. Mai
acum cativa ani, se socoteau in Statele-Unite, cam 27 scoli de
stat, §i’28 particulare ; iar in 7903 se socoteau 20 de scoli cu
12079 de elevi sustinute de stat, §i 72 institute particulare cu
495 de copii. Sunt silit s¥ las 1a o parte Suedia si Danemarca,
chiar si Belgia, unde totusi am amintit, cu ocazia descrierei
miscdrii pedagogice in general, ceeace se petrece si acolo in
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sensul acesta, si m3 opresc mai mult asupra Frantei, Aci, desi
obligativitatea invdtimantului primar dateazi de pe la 1833,
de abia in 7go4, s’a instituit o comisie de citre ministerul de
instructie publicd, sub presedentia senatorului Bourgeois, pentruca
sd studieze invitdmantul copiilor slabi de minte si anormali.
Statistica ce ne-a dat-o comisiunea, evalueazi in mod aproxi-
mativ, dupd chiar accentuarea comisiei, la cifra de 20.000, ca-
tegoria copiilor nedestoinici. Prin legea dela 15 Aprilie 1900,
Frantareglementeazi organizarea claselor specialesi ale scoalelor
autonome pentru acesti copii. PAni acuma insi, nu functioneazs
decat clasele speciale, si anume, in orasul Lyon sunt patru clase
de bdeti si trei de fete; in Paris si Bordeaux sunt cite 2 clase
de bieti §i 7 de fete. Levallois-Perret, Poitiers, si Tt ours, poseda
cate o clasd de bdieti si una de fete, iar Amgers posedd o
sectie speciald pentru fete ca anexi la scoala normali. Asupra
organizdrii scoalelor speciale, nu s’a luat in Franta inci nici
un demers.

Siacum, ne mai rimane Doamnelor si Domnilor, s§ vedem,
cum aceastd problemi atat de importantd, a gisit solutia cea
‘mai originald din punctul de vedere practic, in orasul Mann-
heim, din Marele Ducat de Baden in Germania. Aci, datorit
spiritului original al pedagogului Dr. Sickinger, care e totdeo-
datd si consilier comunal scolar, s’a dat in aceasti directie,
tutulor scoalelor primare inferioare si superioare din oras o
organizare ce intereseazi lumea intreag¥ si cunoscuti sub nu-
mele de sistemul gscolar din Mannheim. Auzisem pe D-rul
Sickinger, o dats, la Congresul international de igiend scolari
din Niirnberg, la 1904, si a doua oari mai tarziu, in Cursurile
de vacantie din orasul Jena, expunand, explicand' si apdrandu-si
sistemul sfu. Dar nici bogata bibliografie ce s’a creat in jurul
acestei probleme, in parte de insusi pedagogul Sickinger prin
scrierile sale, si in parte de vizitatorii sistemului, nu m’a putut
face si pitrund intelesul §i rezultatele acestui sistem, decat,
cind in toamna anului 1910, am vizitat eu insumi scoalele din
Mannheim.

V4 voiu prezinta intaiu, o scurti privire asupra organi-
zdrii exterioare a scoalelor. Acest sistem se mai poate numi si
sistemul de clase paralele. Cici, avem de a face cu un ciclu de
clase, care dureazi § sau 7 ani cum se obicinueste in orice
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scoald populard din Germania, si destinat copiilor asa zisi sau
considerati ca normali. Dar din primul an scolar, sau mai bine
zis la sfarsitul acestuia, se fac urmitoarele diferentieri, Acei
dintre copii cari sunt considerati ca destoinici, trec in clasa
urmdtoare din ciclul normal. Acei dintre ei, cari ar trebui si
rdmée repetenfi, ca o urmare a slibiciunii sau intarzierii lor
mintale, sau din alte cauze independente, ca boal etc., trec in
altd clasd speciald, intdia din al doilea ciclu de clase, numit
Forderklasse sau clase de repetifie. Acestia au de ficut in acest
al doilea ciclu de clase, un numir de § sau 6 ani de studiu,
dupd care absolvesc invdtdmantul. In fine, fie tot din clasa 77n-
tdia din ciclul normal de clase, fie din clasa intdia sau alte
clase din al doilea sistem de clase de repetitie, se aleg nedes-
toinicii propriu zisi, adic tnapoiatii §i anormalii i cari sunt
trecuti in al treilea ciclu sau tip de clase, numit clase de aju-
tor sau Hilfsklasse. Ei parcurg in acest ciclu de clase, cam 4
pand la 5 ani de studiu, si absolvesc invdtdmantul. Copiii cu
caracterul bine definit de 7diof, prin urmare refractari oricirei
educatii §i instructii, sunt trimisi din capul locului, intr’'un azi/
de idioti. Intregnl sistem e organizat astfel, c4 in principiu, se
pot face usor trecerile dela un ciclu sau tip de clast la altul.
Rezultatul experientei a dovedit insd, cam urmitorul mers aj
lucrurilor. Din clasa intdia a cicluluj normal, se diferentiazi
foarte clar si precis, acei cari vor trece in al treilea ciclu de
clase, hirizit inapoiatilor §i anormalilor. Din acest din urmd
tip, nu trece insi in general, nimeni in tipul intdiu de clase,
principal sau normal. Foarte rar sunt cazurile, cand, din acest
din urma ciclu, cineva trece in decursul anilor de studiu, in
cel de al doilea ciclu adici in clasele de repetifie. Din potrivs,
0 trecere foarte deasd, si datd de un contingent-destul de mare,
ne-o prezinti scolarii din ciclul al doilea de clase de repetitie,
in ciclul #ntdin al claselor principale sau normale. Ca si tre-
cerea in mod invers, si aceastd din urmy trecere, are loc dupd
sfarsitul oricirei clase.

Din punctul de vedere al organizatiei interioare, am con-
statat caracteristica acestui sistem de 'scoald sub doui forme.
Intaiu, in numirul restrans de ani de studiu pentru cele dou#
categorii din urmi, fatf de categoria claselor normale. In ra-
port cu reducerea anilor, am constatat si o reducere a mate-
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viilor de studiu. Amandous aceste reduceri, nu sunt, decat spre
folosul scopului ce se propune. Acest scop consisti in faptul
<d, cu o materie restransi §i redusi la cunostintele strict ne-
cesare, intr'un timp de studiu redus §i el, si se obtie douy
rezultate: intaiu, si se ajungd la formarea unei culturi ele-
mentare, bine inteles, dar sistematicy §i formdnd un tot in el
insugi, si al doilea, si se cultive si si se dezvolte fortele inte-
lectuale si morale ale acestor copii, tratati vitreg de naturi.

A doua formi caracteristicd, ce am observat-o, si care
face cu putintx atingerea scopului de mai sus, cu toate redu-
cerile de care am vorbit, este, aceea a metodelor didactice. Céci,
dacd problema metodei in pedagogie, e de cea mai mare im-
portantd pentru orice gen de scoald, in problema educatiei si
instructiei acestor categorii de copii slabi de minte, ea este
totul. Iati de ce, din acest punct da vedere, intregul sistem
«din Mannheim se mai poate numi si sistemul de individualizare.
Pentruci, si prin metodele didactice, sau organizarea interioari
a sistemului, ca §i prin intreaga organizare exterioard, toats
-educatia si instructia copiilor tinde aci si se individualizeze,
adicd, nu copiii si se adapteze unui calapod impus in general
pentru toti, ci din potrivd, educatia si instructia, s} se adap-
teze diferitelor feluri de tipuri mintale, impdrtiti schematic in
in cateva grupuri. Nu pot si m# intind mai mult, asupra celor
‘observate si triite de mine in gcoalele din Mannhein. Ceeace
pot declara, este, ceeace ar poate servi §i ca rdspuns intreb4rii
‘ce cu drept cuvant mi s'ar putea pune: Ce rezultate se capati
in sistemul scolar din Mannheim ?

Am vazut copii, cari in primul an scolar din ciclul 7or-
mal de clase, sau din primul an al cicluluj de clase de ajutor,
(al treilea ciclu), erau aproape de pragul idiofeniei, dar cari,
dupd un numir de 4 sau 5 ani de studii trebuiau si devie asa,
‘cum am vdzut cd au devenit cei din ultima clasi din acest din
urmd ciclu §i pe cari nu i-as fi presupus, cd acun cativa ani
in urmi, se pdseau si ei in starea mintals a acelor pe cari ii
aveam de fatd, in clasa #ncepitoare. Posed un material destul
de frumos si de observatii pstho-fiziologice, asupra acestor copii,
pe cari i-am vizitat din clasf in clasi §i de observatii asupra
wmetodelor profesorilor respectivi, pe care nu-l pot prezenta aci.

Trec la categoria sistemului de clase pentru vepetenti sau
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Forderklasse. Si aci, am constatat un progres vddit al elevilor,
datorit si metodelor de individualizare si numd&rului restrans
de elevi cu forfe intelectuale omogene. Dacd acesti gcolari, ar
fi rdimas ca repetenti, in ciclul normal de clase, asa cum se
obicinueste in alte scoale, ei ar fi continuat si creeze 0 greu-
tate peatru profesori, pentru colegi si pentru ei. Céci, sau pro-
fesorii s'ar fi ocupat mai de aproape cu elevii noi veniti in
clasd, si ar fi neglijat pe repetenti, sau s’ar fi ocupat mai mult
de acesti din urm4 si ar fi neglijat pe cei dintaiu. Sistemul din
Mannheim are avantajul ci rezolvi cu succes aceasti gravd
problemd. In fine, si categoria de clase pentru copiii normals
sau destoinici intelectuali, castigk prin aceasti diviziune a ele-
vilor dupd aptitudini. Cici dupd cum am observat, in decursul
vizitdrilor mele in mod indelungat si in acest ciclu de clase,
nivelul intelectual fiind aproximativ omogen, programd, netodi,
si timp de scolaritate, ingddue si se obtie rezultatele cerute de
un scop, cu pretentii mai inalte in acest tip de invdtdmant.

Prin acest sistem, se mai poate constata, cd oricare ar fi
forma si gradul de forte fizice si intelectuale ce le prezintd co-
pilul, luand in vedere si principiul obligativititii invdtimantului,
toti isgi pot gdsi o categorie speciald de studiu, cu clase si me-
tode speciale si cu corp didactic special, pentru a-si insusi cul-
tura §i mai cu seami destoinicia fizici si mintald, cel putin
cea strict necesars in lupta pentru vieatd.

Devotamentul si sacrificiul, pe care corpul didactic din
Manheim il pun in serviciul acestei cauze, in frunte cu crea-
torul acestui sistem D-rul Sickinger, l-am atribuit, unui mod
profund de a intelege patriotismul sl nationalismul, care di
acestor oameni convingerea, ci acolo, in activitatea lor peda-
gogicd, nu numai extrem de grea, dar §i modest3, dacd nu chiar
umild, se rezolvd una din cele mai mari probleme nationale si
de stat a viitorului t4rii lor. Cician cu an, sunt redati muncei so-
ciale, modeste dar cinstite, 0 sumi de tineri, cari in alte con-
ditii, ar deveni 744 facatori, sau in cel mai bun caz, tnutilii so-
cietatii.

As avea de ficut, totusi, cateva obiectii sistemului din
Mannheim. Pentru a mi mirgiri numai la un singur punct,
observ urmitoarele : pentru problema invitimantului celor slabi
de minte i anormalilor, nu sunt de ajuns numai talentul §i ap-
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titudinile pedagogice personale, ba nici calititile morale, de
cari dispune chiar corpul didactic din Mannheim. Cu mult mai
mult se simte aci nevoia unei pregdtiri serioase in ramurile
Dedagogiei moderne, ca psihologia pedagogicy, pedologia si pe-
dagogia experimentald, mai ales in combinatie cu pedagogia
patologicid. Nu pot si neg, cd unii membrii din corpul didactic
din Mannheim nu sunt in curent cu activitatea stiintifici in
sensul acesta. Mi s’a pirut totusi, cd nu se face destuli intre-
buintare de citre toti, de rezultatele acestor cunostinti, mai ales
de didactica experimentals. O pregdtire sistematicy si impusi
tutulor profesorilor claselor de ajutor pentru copiii slabi de
minte, n’a ajuns inci si fie reguld generald. De altfel, multi
din corpul didactic, deplang aceasti lipsd, dar era si greu si
se faci altfel, pentru cei mai inaintati in varst4. In sensul acesta,
gcoalele particulare pentru educarea acestor copii, sau chiar
cateva alte tdri, sunt mai pretentioase. Numai vorbesc de Belgia,
dar amintesc Ungaria, unde nu se di voe nici unui dascil si
profeseze in astfel de scoale, nici ale statului nici particulare,
fard o diplomi de pregative speciali. Siin adevir, s’au si creat
cursuri speciale pentru aceasts categorie de invititori. In -
nisterul de instructie din Budapesta, s'a organizat mai de mult,
O sectie speciald, condusi de d.ru] Naray-Szabo, cu scopul de
supraveghere a activititii si instructii corpului didactic in a-
ceastd directie.

Tatd de ce, dupd cum am observat si in intaia parte a
conferintei mele, relativ la creatia psiho-pedagogici asupra -
teligentei, o sumi de psihologi si pedagogi, se silesc deosebit
de medici si psichiatri, s aduci o contributie stiintifics, de cel
mai mare folos, pentru determinarea misurii de diferentiare,
$i prin urmare si trotamentuly; didactic, cu privire la copiii
novmali, slabi de minte §i anormali. Concursul medicului este
si el trebuitor in astfel de chestii, dar e insuficient, cand me-
dicul nu are si el o cultury pedagogici; in orice caz, dascélul
destinat acestuj SCOp practic, are nevoe, pe langd cunoasterea
pedagogiei moderne generald, si de o profundi cunoastere a
pedagogiei patologice.

Iar ca sd trecem si la fara noastrd, nu pot decat si regret,
pentru moment, lipsa unui statistice, fie cat de sumar asupra
numdrului i situatiei unor astfel de copii slabi de minte. In mod
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indirect, din cercetirile pe cari le-a stimulat D-1 Constantin
Meissner, actualul secretar general al ministerului de instructii
st culteloy, asupra copiilor cu rele deprinderi si creirii scoalelor
de indreptare, unii din invdtitorii si institutorii gcoalelor noastre,
prin declaratiile lor asupra categoriei de mai sus, ne-ar pune
pe cale, si bdnuim un numidr destul de considerabil de copii
slabi de wminte §i nedestoinici. lar numdirul repetentilor, care nu
e nici el tocmai modest in scoalele noastre, fie primare fie se-
cundare, ne ar ldsa si intrevedem numérul intdrziatilor nostri
de minte. Nu citez de cat faptul, luat din informatiile ziarului
Adevirul din 23 Iunie 1910, in care ni se arati, numdrul de:
59 repetenfi §i 129 corigenti ce ni l'a dat liceul national din
Iasi, fatd de un fofal de 408 elevi ai acestui liceu si din cari,
numai 220 au fost promovati la sfarsitul anului scolar 1910. Pe
de altd parte, nu cred cd am gresi, dacd, dupi modesta mea
pdrere, ne-am cobori si la sate §i am cerceta ce se petrece si
acolo din acest punct de vedere. Cici, nu s'a constatat pani
acum nici la orase, necum la sate, cum si face ci obligativi-
tatea invdiamdantului nostru devine iluzoriu, nu numai din cauza
stdrei materiale ale familiilor, ceeace totdeauna se scoate in
relief, ci §i din cauza stirei intelectuale a copiilor nostri, din
toate straturile sociale, mai cu seami din cele de jos. Chiar si
laudabila initiativd, ce a luat-o mai de mult, D-1 sécretar ge-
neral Meissner, cu privire la Scoalele de indreptare pentru edu-
carea copiilor cu rele deprinderi, un frumos pas ficut pentru a
intra in adevdrata activitate pedagogici si in tara noastrd, si
care trebue urmdritid cu tot dinadinsul, poate avea o mare le-
gdturd i cu aceastd din urmd problemi pedagogici a instructii
si educatiei copiilor slabi de minte. Nu numai rezultatele cerce-
tdrilor psihologiei si pedagogiei moderne, in general, dar si cele
vdzute de mine la institutul lui 77iiper de langd Jena si mai
cu seamd la Mannheim, m¥ intiresc in aceastd convingere,
Cdci tot ce se va face si in sensul educatiei si instructiei speciale
a copiilor slabi de minte, se va face in acelas timp mult si
pentru starpirea din raddcind, a vegetatii netrebnice, ce o for-
meazd copiii cu apuciturirele, care cauzeazi mai tarziu desor-
dinea morald si sociald.

Timpul nu-mi permite decat si mentionez, in trecit asa
numita organizare a Scoalelor de pidure, pusi in serviciul
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copiilor predispusi la boale. ca, tuberculoza si altele de fely]
acesta, sau pentru debili, sau pentru acei cari, dupi o lungs
boald, au nevoe, la Inceputul invitimantului lor, de aer muit
si curat, O astfel de scoald de padure am vizut-o langd Charlot-
tenburg, in apropiere de Berlin, unde, am gisit 240 de elevi,
biieti si fete, din categoria de mai sus, adunati din scoalele
populare. Dela 7 Aprilie pand aproape de Criciun, acesti copii
stau de dimineata panx seara, in mijlocul unei frumoase pdduri
de brazi, primind invitdmantul si pranzul in aer liber. Doar
pe vremea de ploaie, se utilizeazs pentru amandoud cazurile,
mici pavilioane de lemn. Pentru hrana ce sx dd, fiecare pirinte
pldteste cate 20 pfenigi pe zi, iar statul are o cheltuial de
60.000 de mirci pe an. E de netdgdduit, ci tot ce se face si
pentru imbunititirea fizicy a copiilor, in acest chip, se face
in acelag timp §i pentru imbunititirea lor mintaly si sufle-
teascs.

Si acum imi veti ingddui, Doamnelor st Domnilor, si
abuzez inci putin de atentia D-trd si si trec la wltima pro-
blemd de organizatie practici pedagogics, de care vreau si vi
intretin, si anume: problema invatamantului lucrului manual
in scoald, asa cum e cunoscutd in Germania, sub numele de
Scoald de lucru sau Arbeitschule. Ca si pentru celelalte orga-
nizéri, voiu lisa la o parte problema de discutii teoretice, care
formeazi o vasty bibliografie de cel mai mare interes. Totusi,
inainte de a ajunge si vi impirtisesc cele observate si trédite
de mine, pretutindeni unde am vdzut aplicat lucrul manual in
scoald, mai cu seami in scoalele din Miinchen, e de nevoe, si
vd fac o scurty dare de seams asupra acestei probleme si din
punctul de vedere teoretic,

Piincipiul lucrului manual in scoali este rezultatul tran-
sformirii conceptiei Jilosofico-pedagogici, din una intelectualisti
in alta voluntarists.

Imbacsirea spiritului copilului cu tot felul si cat de multe
cunostinti, pentru a face fatd cu ele la nevoile examenelor, a
sleit puterile spontane de lucry ale atator generatii, a anemiat
fortele psico-fizice ale tinerilor trimesi in lupta vieteii, firy alt
bagaj, decat memorizarea maj mult sau mai putin fericiti a
materialului cerut de scoals. Sufletul tinerimii a rimas gol, in
cel mai bun caz Jortele sufletesti au rimas nelucrate §i nede-
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prinse la munci. De aceea putem numi conceptia de mai sus,
care a dat faliment, mai degrabi conceptia materialisti decat
tntelectualisté a invitimantului. Pe dealtdparte, din cercetirile
psihologiei moderne, asupra problemei psiho-fizice a muncii si
a ostenelii, s'au putut trage concluzii cd, dupd cum munca in-
telectuald std in legiturf directi cu munca fizicd, tot asemenea
si munca fizici st in legdturd directd cu munca intelectuals.
Cu alte cuvinte, pentru a lud cazul din urmd, si acel care mun-
ceste fizic cu mainile sau altfel, are nevoie pentru lucrul sdu,
de intrebuintarea facultitilor intelectuale, ba chiar, progresul
si superioritatea muncii fizice, pot fi legate direct de progresul
§i superioritatea intelectuald. De acia rezultat §i #na din con-
ceptiile lucrului manual in scoald si anume conceptia educativg.
In sensul acesta, putem considera invdtdmantul lucrului ma-
nual din gcoalele dela fard, cum sunt acelea ale D-rului Lietz,
aceea din Wickersdorf si altele. Invdtdmantul practic din aceste
scoale, n’are nimic utilitarist, cici se adreseazi scolarilor cari
prin situatia lor sociali si materiali, nu se vor indrepta spre
bresle. :

Tot cu atata succes, §i ca factor educativ, am vizut lucrul
manual aplicat in cultivarea copiilor slabi de minte, fie la 77-
stitutul lui Triiper de langd Jena, fie mai cu seamy la Mann-
heim. Acl invatimantul lucrului manual devine mijlocul cel maj
propriu, pentru desvoltarea 31 educarea simturilor, ca factori
elementari ale proceselor intelectuale superioare. Dar tot ca o
reactie contra intelectualismului sau materialismului, cum l-am
numit mai sus, s'a niscut o alty conceptie a lucrului manual
practic. Ea e sustinutif de pedagogul Dr. Kerschensteiner din
Miinchen, consilier comunal gcolar. Dup# conceptia lui Kersches-
steiner, nu se poate redi in scoald putinta manifestirii spon-
tane a copilului, cu alte cuvinte, putinta participirii lui active
In gcoald, decat prin mijlocirea muncei manuale practice, prin
urmare prin prefacerea, scoales de inviiturd, cum e in general
acum pretatindeni, in gcoald de lucru san de muncd manualy.
Dupi conceptia lui Kerschensteiner, invitdtura intelectualy prin
ea fnsdsi, nu poate deveni muncd activy §i personald a unui elev.

Ménat de dorinta de a vedea ce se petrece in scoalele din
Miinchen, organizate in spiritul lui Kerschensteiner, am vizitat
singura gcoald de acolo, unde acest principiu este de fapt aplicat,

V. Ghidionescu.— Pedagogia Stiinfificq. 3
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adicd unde s'au infiinfat si ateliere de lucru manual anexate
scoalei si laboratoare. Surprinderea mi-a fost mare, cind am
constatat cd, la aceasti scoald, directorul care este un prieten
de idei lui Kerschensteiner, are totusi rezervele sale si teoretic si
practic fatd de realizarea ideii acestui din urm4. EI nu intelege s
aplice acest principiu in scoald, ca un loctiitor sau caun turburitor
a invdtdturii propriu zise §i a muncei intelectuale ce rezults din ea,
ci ca o contributie a principiului de aplicabilitate, cum ar zice
Herbart, a intregei invitituri teoretice. De aceea s’'a si intam-
plat, cd multi herbartiani cari au vizitat scoala din Miinchen,
sd fi rdmas incantati de cum e aplicat acest principiu in acea
gcoald, cu toate ci Kerschensteiner este un adversar al Zer-
bartianismului, =

Aceasti aplicatie consistf in faptul c&, in primele clase,
se dd o desvoltare mai mare desemmnului i modelagiului, in
penultima clasi,—e vorba de o scoali cu 8 clase—se ingddue
dar nu e obligator, lucrul in atelierele de fierdrie si de tam-
pldrie. In cel din urm¥ an, acest invdtdmant devine obligator,
dar e ldsat la aptitudinea elevilor, de a urma dupi plac una
din bresle, sau de a schimba una pentru alta. Afari de aceasta
ei mai urmeazi cursuri de introducere in chimie si fizicd in
mici laboratoare create in scoald pentru acest scop. Din cauzi
cd la celelalte scoale nu se gdsesc ateliere, elevii ultimelor
clase, fiindcd invitimantul manual este obligator in aceste
clase, se duc de lucreazi in atelierele scoalei de perfectionare
sau de meserii, cum am zice noi. Pentru fete, lucrul practic
variazi in ultimii ani intre bucatarie, spalitorie si menajy.

Cum vedem, nici aici nu avem de a face cu un punct de
vedere utilitarist, propriu zis, cdci, scoala nu pregiteste special
pentru bresle. Dar prin forta lucrului, de fapt, din cauza stirei
sociale §i mai ales materiale a elevilor, ei se indreapti spre
meserii §i gdsesc prin acest mijloc, o punte de trecere intre
scoala propriu zisi si scoala profesionald sau de meserii, pe care
vor urma-o mai tarziu. Scolarii astfel pregititi, ar avea doui
foloase : intaiu, cX pe langd partea educativi a lucrului manual,
ei primesc cunostintele elementare §i exercitiul rudimentar in
sensul acesta practic, cari le vor fi de mare ajutor mai tarziu,
cand se vor prepara special pentru meserii; al doilea, c¥ ele-
vii gdsesc ocazia de timpuriu si din scoald, si-si cunoascy ap-
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titudinile lor, pentru alegerea unei meserii, cind momentul
decisiv se va prezenta. :

Din toate aceste lucruri observate de mine, rezulty cd,
contrar conceptiei lui Kerschensteiner, punctul de vedere practic
si utilitarist, in invétimantul lucrului manuai din scoalele po-
pulare, joaci totusi un rol destul de insemnat, poate mai in-
semnat decat cel privit de el ca pur si simplu educativ, Cici,
fdrd si neg si valoarea rolului educativ al lucrului manual in
scoale, as avei o obiectiune de adus conceptiei lui Kerschens-
teiner, intru atat, intru cat cred, cd §i invdtdmantul propriu
zis, sau instructia intelectualis, poate si trebue si devie, in anu-
mite conditii de reforme, muncf spontani si activd, lucru cu
adevdrat educativ, iar scoala de ivititurs propriu zisd, care nu
are nevoe si abdice principiile de educatie integrald, trebue si
devie o scoald de lucru, '

Evolutia din zilele noastre, a intregei viefs economice, prin
introducerea masinilor de lucru in toate activitdtile manuale, ne
aratd pe deoparte, primejdia sleirii puterilor musculare si des-
toiniciei fizice, mai ales a celej manuale. Pe dealty parte, edu-
catia voinfei, are nevoie si de un proces de discipling si de me-
canizare a simturilor, cu alte cuvinte, de formarea deprinderilor
mecenice. In sprijinul acestui Froces psico-fizic, de trecere din
conscient in inconscient poate veni invdtimantul lucrului ma-
nual practic. Dar tot educatia voinfei are nevoe si de un alt
proces psico-fizic, acela de trecere din inconscient in conscient.
In sprijinul acestui proces nu poate veni decat cultivarea spiri-
tului, prin munca intelectuals propriu zisi. Educatia caracterulu;
moral, are nevoie de amdndoud aceste procese.

Aplicarea principiului de lucru manual, am gisit-o §i in
alte doud Imstitute din oriselul Zellendorf, de lang¥ Berlin : unul
in serviciul de binefacere socials pentru educatia si ocrotirea
copiilor abandonati moralminte, numit «4m Urban» §i care st
sub directia pastorului Plass, si cel de al doilea, numit ¢Azil
de ocrotire al copiilor», sau Hauskinderschutz, tot in serviciul
acestei categorii de copii sl sustinut in mare parte de doi ban-
cheri din Berlin, Intrucat institutul «Am Urbans std in legiturg
cu problema scoalelor de indreptare, de care se ocupi cu atata
interes D-] secretar general Meissner, el a si fost obiectul de
Cercetare §i de descriere a D-sale, Personal, am observat, cj
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dat fiind si aci categoria de copii ce populeazi aceste institute,
lucrul manual, care existy si aci sub inspiratia lui Kerschen-
steiner, capitid o coloare utilitaristi. Mai cu seami pentru fete,
faptul este de netigxduit, intrucat invdfdmantul profesional este
obligator si prelungit pani la varsta de 16 ani, pe cand pen-
tru bdeti nu este obligator si dureazi pand la varsta de 14 ani.
Fetele sunt preparate in ultimii doi ani pentru profesiile de
servicii casnice i directiile respective scolare vegheazi la in-
trarea lor in servicii. Mentionez in treacdt, cX la institutul 4m
Urban, cu deosebire de cealalts scoald, am g#sit, in unile lu-
cruri un lux, ce mi s’a pirut si inutil si ddundtor pentru vii-
toarele servitoare, chiar si pentru acelea care ar putea avea
parte in vieata lor de locurile cele mai bune si cele mai
rdsfdtate !

Si acum, ca si leg si aceasts problemd de interesele firi
noastre, considerand pentru moment, aplicatiunea principiului
eduacativ al lucrului manual, recunoscut astizi de noua misgcare
pedagogicd, suntem nevoiti, si ne aducem aminte de dorinta
lui Rousseau, din Emile, i si tragem concluzia, ci nu a fost
toemai asa de paradoxals, precum s’a crezat mult timp, ca si
copii claselor de sus, si practice in timpul educatiei lor lucrul
sau meseriile manuale. Prin aceasti m3surd, s'ar putea con-
tribui, pe calea educativi, calea cea mai sigurd, la deslegarea
problemei de apropiere intre clasele sociale. Dar problema trebue
sd fie privitd gi la noi, mai cu seami, din alt punct de vedere.
Céci, nevoia credrii scoalei primare superioare, se poate sustine
§i prin argumente, pe cari nu am prilejul si timpul s§ le expun
aci. Admitand insi infiintarea uneiastfel de scoale primare, ca
O continuare a gcoalei primare ce o avem acum, e lucru de
netdgiduit, ci, introducerea lucrului manual in ateliere, ca studiu
obligator, poate avea si la noi o inrAurire si educativi si so-
ciald. Prin acest mod ne-am crea clasa sociali mijlocie, de a
cdrei lipsi ne plangem continuu, §i care ar avea scopul, si
cucereascd pe cale cu adevirat demni si legitim4, locurile ocupate
in breslele noastre, in multe pdrti ale tirii, de strXini. Bine
inteles c4, caracterul celor dintai ani de scoald, asd cum se
afld scoala noastri primari, trebue s¥ pdstreze caracterul ¢n-
Strucfiei educative ; iar in ultimii ani, adici in gcoala primari
superioard ar trebui introduse §i studii de culturs complimentars,



37

mai cu seami acelea pentru nstructia cetifineascd. Cu privire
la aceastd instructie, am vizut la scoala profesionald din Miinchen
lucruri frumoase siinteresante. Pistrandu-se caracterul nstructies
educative §i in aceasti categorie de scoald destinati scopurilor
practice profesionale, se va aduce o contributie la aceeasi pro-
blem& de apropiere intre clase sociale, pe aceeasi cale educativi
dupi cum am mai reamintit, prin obicinuinta celorce se vor
indrepta spre profesiile practice, de a intelege, de a pretui si
de a respecta, munca tntelectuald, propriu zisi, ale acelor ce
o cultivd,

Doamnelor i Domnilor, am ajuns la sfarsitul conferintei
mele. Oricat mi-e frici de a nu abuza de bunavoiata D-voastre,
sunt totusi silit si fac, daci nu o recapitulare asupra celor zise
pand acum, cel putin o sintezi generali a consecintelor, ce cred
cd trebue sd rezulte din ele. Ati vizut mai intaiu, care e starea
actuald a pedagogiei ca stiintd. Ati vizut in deosebi, cari sunt
miscdrile din toate tirile culte, nu numai din cele mai mari
dar si din cele mai mici. Ati vdzut ci nu avem de a face cu
niste simple capricii, cu a ciror indeletnicire sd-gi permitd luxul
numai cateva popoare prea mari §i prea bogate, asa incat, cei
iubitori de tara noastry, si caute cu drept cuvant, si o pizeasci
de astfel de incercdri inutile, sau riu ficitoare. Pedagogia de-
vine stiint, in toati puterea cuvantului, si daci metodele de
cercetdri, fie ele experimentale sau de alti naturd, n’au ajuns
la ultima perfectiune, §i daci rezultatele cdpdtate pani acum,
nu sunt toate definitive, aceasta inseamni tocmai cx pedagogia
a devenit o stinti. Ea nu trebue si fie conceputd in mod dog-
matic, cici ea nu e dogmi. Dac¥ se aude vorbindu-se de o
crizt a metodelor experimentale, fie ele in psihologie, fie intr'o
altd aplicatie a ei, cum e pedagogia, aceasta nu trebue s3 nasci
scepticismul, care este tot asa de ne la locul luj ca si dogma-
tismul pedant si intolerant, ce ar strigd, cd totul s’a gisit §i
cd nu mai rdmane nimic de cercetat in pedagogie ! Cand stiinta
medicinei de ex. numirs astizi atatea cuceriri frumoase si si-
gure, nimeni nu cauti si-i faci bilantul incercdrilor neisbutite
vreme atat de indelungatd si in metodele §i in rezultatele e,
Ba chiar, nimeni nu-i face azi judecata de apoi, intreband-o
de ce nu a dat solutia definitivd tuturor problemelor. Unul din
cel mai de seami si entuziasti lucrdtori din pedagogia experi-
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mentald, americanul Edmond Sanford, profesor la Clark College,
intr'un studiu recent : «Pedagogia experimentals si psihologia
experimentald», publicat in revista The Journal of Educational
Psyhology, din Decembre I9I0, scoate el insusi la luming, greu-
tdtile pe cari pedagogia experimentald le mai are de ‘invins,
dar nu se indoeste un moment de drepturile ei. Din potriva,
am putea privi mai degrab, drept adevirati crizi, situatia ei
ru tocmai favorabili in invdfamantul multor tiri §i care pro-
vine din situatia putin favorabild si ea, a tnvdfdmantului psi-
hologiei experimentale, aga dupi cum am avut eu insumi ocazia
sd constat in lucrarea mea: Psihologia in invitimantul supe-
vior francez, prezintati la Congresul inlernational de Jilosofie,
din Geneva, in 1904.

Pedagogia, s’a desvoltat ca stiintd in ultimul timp, pentru
cd a trebuit pe de o parte, o experientd indelungatf a ome-
nirii, pe dealty parte, progresul suficient al multor altor stiinti,
pentru ca sd se ajungi la cunostinta sistematici si stiintificy,
prin care, dorinta seculars a oamenilor de asi schimba soarta
lor, si fi gisit, pe cat de putin putinta de a se realiza.

Si din acest punct de vedere, nu avem decat s¥ privim
tara noastri. Cu ce ravni si cu ce entuziasm, cu ce incredere
§1 cu cat patriotism, nu lucreazs atati conducitori ai ei, pentru
schimbarea ei culturalf. Iar fiecare din noi, am dori ca intr'o
clipd, si se infiripeze visul acesta de aur pentru tara noastri!
E frumos de a dori si nu avem nici un analfabet, de a dori,
ca vdzand cu ochii, din toti adultii nostri inculti, si formim
oameni luminati si cultivati. Dar stiinta se intrepune intre vis
§t vieatd, intre dorint§ §i putintd! $i atat timp cat nu se va fi
ficut, ot ce trebue s¥ se facy pentru copii de astizi, in zadar
vom cduta si facem Zoful pentru adultii de maine. E frumos
sd cultivim §i pe adultii de astdzi, dar este §i mai practic, sx
pregitim generatia copiilor de astizi in asa chip, ca si nu mai
avem de intreprins, decat, pe cat se va putea de putn, culti-
varea adultilor de maine, formati de sigur din contigentul co-
piilor de astdzi, cari nu-si gdsesc incd deplina cultivare prin
pedagogia cuvenit.

Pe dealts parte, Doamnelor si Domnilor, nu trebue s ne
inspdimante nici exigentele pedagogiei teoretice, nici exigentele
_ reformelor si organizatiilor practice, ce le-am cunoscut din alte
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tari. De altfel, trebue sd accentuez, c4 nici curentele de reforme
§1 organizatii scolare de care am vorbit, nu trebuesc ficute
numai decat solidare intre ele, si nici creatia si activitatea pe-
dagogiei teoretice, in ramurile stiintifice precisate mai sus, nu
trebue sd fie considerati numai decat, ca atarnand de fapt, de
organizatiile practice enuntate. Afari de aceasta, de cand unul
din conducitorii culturii romane, D.1 Titu Maiorescu, a des-
véluit, cu drept cuvant, acum cateva zecimi de ani, iluzia imi-
tatiilor formale si desarte a culturii striine in tara noastrd, nu
mai e ing&duit nim&nuia din generatia actua'd, si se mai abati
pe o potecd gresitdi. Numai procedand si aci, cu mult spirit
critic, si pe cale de incerciri, se pot gdsi mijloacele de adap-
fafii necesare. Ar trebui dat, in acest scop si invd{dmantului
nostru particular, o altd organizare §i o alti menire.

Dar daci si excesul de nationalism, mindru si dispretuitor
'de culturd strding, e si el o potecd ce duce la riticire, si do-
vada o avem in cele petrecute dupd reactia nationalistd dela
1870 din Franta, in reactia pedagogicd antinationalisti, de acum
0 zecime de ani, tot in Franta, rdmane, cd singura potec buni
de urmat, este aceea care pune pret, in inraurirele striine, pe
volorile de metode creatoare de culturs proprie. Si progresul
in cultura strdind, e datorit tot pretuirii metodelor de creatie.
Astfel e si pentru pedagogia noastrd : chestia mefodelor de lucru
si de cercetiri este chestia esentiald, nu numai pentru pro-
blema educatiei noastre nationale, intrucat cercetirile se aplici
la copiii nostri, dar in general si pentru reforma noastri cul-
turald. La sfarsitul lucririi mele asupra Curentelor moderne
pedagogice din Franta, am tras concluzia cd, popoarele de ori-
gind latind mai cu deosebire, trebue si considere problema
pedagogicd, ca problem# vitald pentru cultura lor. Nu prin
imitatia culturii strdine, nici chiar a celej latine, suntem chemati
sd rdmanem santinela Tatinitdtii la portile Orientului, si nici
prin imitatia formalf a popoarelor de alti rasi, decat cea la-
tind, ne vom puted garanta originalitatea culturii noastre. Ex-
perientele empirice ale psihologiei, ne. invati c#, educatia nu
are o asa de mare inraurire asupra oamenilor maturi sau adulti,
cu toate cd si cultivarea acestora, acolo unde e de nevoie, trebue
ingrijitd. Dar multa sau putina inrlurire, pe care ar avea-o
educatia asupra massei celor maturi, indiferent de clase sociale,
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trebue sd se utilizeze cu toats stdruinta, pentru a se putea tran-
Sforma §i reforma ceva din conceptia, pe care ea o are asupra
modului de educatie a copiilor ei. Aci, am avea una din solu.
tiile veformelor de moravuri ce trebue intreprinse in tara noastrs.

Cu drept cuvant, marele filosof german Fichte, n’a putut
privi alt mod de indltare si de progres a Prusiei si Germanier
intregi, din deciderea in care z3cea in timpul faimoasei inge-
nucheri de sub Napoleon, decat, indreptandu-si ochii spre copiiz
generatiei ingenunchiate. Nu altfel a putut face in Franta, un
Renan, dupi dureroasa infrangere dela 1870, decat, propunand
reforma educatiei si instructiei copiilor celor invingi.

Am fost poporul ales al veacului al 19-lea, de a fi inre-
gistrat aproape de ssfarsitul acelui veac, cea mai frumoasi
victorie nationali. '

S& nu uitdm ins¥, ci datoria §i responsabilitatea victorio-
sului in fata posterititii, sunt mai grele si mai decisive !

Ca si conducHtorii vietei noastre culturale si politice, avem
nevoe si noi, toti seminitorii de pe ogorul educatiei, de un
moment de reculegere si de comun acord, ca si ne aducem
aminte de cuvintele Mantuitorului - «Lisati pe copii si vie la
mine, cici a lor este imparatia Cerului» si si ne zicem $i noi:
Sd nu uitdim pe copiii nostri, cici al lor este viitorul tarii,
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