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Dau publicității această iucrare, care conține un. 

număr de optsprezece prelegeri, ţinute. înaintea corpuri. * 
lor didactice din Bucureşti, (Octombrie 1914-Mar- 

ție 1915). Fondul lor a 'rămas acelaş. Am lăsat fireşte 
ia o parte, o sumă de consideraţii şi de repetiţii ne- 

cesare în expunerea orală, dar cari nu şi-ar mai fi 

avut locul aci. In schimb, am căutat să desvolt unele 
puncte, pe cari din lipsă de limp, le-am redat oral 

mai cu economie; apoi prin note şi Chiar în texi, 

pe lângă câteva materiale nouă, mi-am lămurit mai 

bine unele explicații, şi mi-am întărit mai vârtos unele 

concluzii. Păstrez forma de prelegeri, pentru că subt 

această formă, lucrarea a căpătat din capul locului un 

caracter, pe care nici nu pol şi nici nu voesc să-l 

schimb. Prin publicarea lor, doresc doar să mă adre- 

sez păturilor largi ale corpurilor noastre» didactice din 
țară. De aceea şi cel din urmă al meu cuvânt acum, 

“mă gândesc să fie o închinare a. acestei cărți — cea 

dintâi de felul acesta în fară la noi, — _Wsociaţiei 

generale a învăjătorimei Române. Societății Institu- 

forilor şi Institutoarelor din România, Uniunei membri- 

lor Corpului didactic Român, _Xsociaţiei profesorilor și 
profesoarelor secundare, precum şi studenților Uhiver- 
sităților noastre, cari strânşi în jurul Seminarelor 

pejagogice universitare, îşi fac ucenicia lor pedago- 

gică, pentru marele apostolat de mâine. 

  

AUTORUL
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care arătam necesitatea creărei unui laborator de pedo- logie şi de pedagogie experimentală, ca o nouă contri- : buţie adusă în sprijinul învățământului nostru, în îru- moasa, originala şi atât de înțeleapta organizare a aces- tui Muzeu. 
Dar dacă am avut câteva motive pe cari să-mi sprijin încercarea ce o fac, mă Simt prea răspunzător faţă de d-voastră, pe de altă parte, pentru ca să nu vă destăi- nuesc şi motivele de îngrijorare prin cart trec, Mai întâi, nu voesc să vă faceţi iluzia că aş putea să tratez în chip sistemaţie obiectul pedologiei şi pe- dagogiei experimentale, Cum aş păreă poate că mă oblig să o fac. Şi aceasta pentrucă, tratarea cu adevă- rat reală a acestor discipline, presupune neapărat exis- tența şi al unui cât de modest laborator lângă noi. Nu- mai astfel s'ar putea trece pe rând şi sistematic la di- feritele Subiecte ale acestor domenii, putându-se face demonstraţiuni de aparate, sau putându-se experimenta O metodă, de câte ori natura lor o cere, pentru a vă face o idee exactă de stare 

ă, dacă aş întreprinde tratarea unor asemenea probleme, numai Cu simple teorii. Mi-ar fi frică să nu discreditez chiar din ce] dintâiu moment aceste ştiinţe, alterând Caracterul lor specific experi- mental, 
Totuşi, în starea actuală de | un interes general, de a întroduce pe cei doritori de astiel de cunoştinţe, în Câteva din rezultatele cercetări. lor de pe aiurea. După 

ucruri dela N0i, socot de
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rate 1). In chipul acesta vă veţi puteă face o 'idee de ce 
ar îi activitatea noastră, dacă s'ar desfăşură în condi- 
țiuni ştiinţifice cu adevărat prielnice. 

Al doilea motiv de îngrijorare, mi-l creează natura 
însăşi a raporturilor dintre noi. Aceste raporturi nu 
au nici o bază mai temeinică şi mai lămurită, aşă că 
din acest punct de vedere, ne găsim în ajunul Sfântului 
Dumitru, cu un contract atât de benevol, încât toţi fac- 
torii interesaţi în cauză, începând dela onorata admi- 
nistraţie a Casei, în a cărei sală ne ailăm, şi sfărşind cu 
d-stră, îmi puteţi ori şi când rezilia contractul ! In ase- 
menea împrejurări, desfăşurarea sistematică a materii 
devine foarte grea. Sunt unele probleme mai aride, a 
căror tratare, dacă a-şi incerca-o, mă tem că ne ar şi 
pune capăt contractului... 

In fine, cel din urmă şi grav motiv de îngrijorare, 
ne vine pentru toţi din altă parte. In adevăr, nu putem 
uita împrejurările extraordinare prin cari trecem. M'am 
întrebat, dacă este momentul prielnic, atunci când aten- 

țiunea noastră este atrasă în fiecare clipă de alte preocu- 
pări şi interese, să fac începutul unei asemenea activităţi 
intelectuale. Nu vă pot ascunde izvorul dela care am 
primit întărirea necesară, pentrucă socot de nevoe să-l 

cunoaşteţi şi d-voastră, sprea vă puteă crea o stare su- 

fletească, simpatică cel puţin intenţiunilor mele. Acest 
izvor, este o lecţiune de rară moralitate intelectuală şi 

de un patriotism nu mai puţin admirabil. In mij- 
locul Parisului asediat, vestitul filolog Gaston Paris, 

    

1. Pentru aceasta, vom datoră mult binevoitorului concurş ce ni-l 

vor dă d-i Prof. (. Ridlulescu-Motru, directorul seminarului de 

psihologie dela Universitate. şi d-l Prof.Dr. C. Atunasiu, directorul 
laboratorului de Fiziologie dela facultatea de ştiinţe. Alte aparate 

şi obiecte ne vor fi imprumutate de Muzeal pedurgoric.



— 8 — 
. 

îşi începea cursul său la Co/lege de France, în ziua de 
3 Decembrie 1870), | | 

lată ce găsim printre cele dintâi rânduri scrise de 
învățatul francez : „Impărtăşesc în mod absolut ŞI fără 
rezervă această doctrină, că ştiinţă nu are alt obiect 
decât adevărul, şi adevărul pentru e] însuşi, fără nici 
O grijă de urmările bune sau rele, fericite sau pline de 
părere de rău, pe cari acest adevăr ar puteă să le aibă 
în practică. Acela are pentru un motiv patriotic, religios 
sau chiar moral, îşi îngădue în faptele pe cari le stu- 
diază, în concluziile pe care le trage, cea mai mică fă- 
țărnicie, schimbarea cea mai tişoară, nu este demn să-şi 
aibă locul în marele laborator, unde cinstea este un titlu de intrare mai de nevoe decât iscusinţa. Astfel în- 
ţelese, studiile comune urmărite cu acelaş spirit în toate tările civilizate, formează pe deasupra naționalităților restrânse, deosebite şi prea adesea ori vrăşmaşe între ele, o mare patrie, pe care nici un războiu nu 0 mân- jeşte, pe care nici un cuceritor nu o ameninţă şi unde Sufletele îşi găsesc Tăgazul şi unitatea, date în alte tim- puri de „Cetatea lui Dumnezeu“. 

Sau aşi lipsi de iact, 
nu ar fi la locul lor, sa 
de adâncul înţeles ce 
întrevedeţi înălțimea mo 

Dacă trebue să avem 
dere în realitatea şi veci 
aceasta trebue să se întâ 
când cataclizmele omen 
valori. 

voind să fac comparații cari 
u Sper că vă pătrundeţi ŞI d-v. 
izvorăşte din aceste rânduri şi 
rală spre care ele ne ridică. 
vreodată o mai deplină încre- 
nicia valorilor culturale, apoi 

mple tocmai în aceste momente 
eşti ameninţă să distrugă aceste 

  

———— 

1. La Chanson de R oland et ia nationalite Îrancaise, Pocsie du Moyen âge:. în „Za l-ere Serie p. 1.90. Paris. Hechette.
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Dacă simţim că prin cea mai modestă activitate in- 
telectuată, săvârşită de cei mai umili servitori ai ştiin- 

ței, se părticipă la crearea acestei noui „cetăţi a lui 
Dumnezeu“, deasupra hotarelor şi care nu poate să fie 

ameninţată. de nici un războiu omenesc, trebue să sim- 
țim în acelaş timp, că o asemenea activitate intelec- 

tuală este şi ea o formă de vitalitate şi destoinicie na- 

țională; care trebue manifestată până la ultimele clipe 
ce îi sunt hărăzite unui popor, pentru ca el să-şi valori- 

fice pe deplin toate drepturile de existentă. 
Cu aceste convingeri, pe cari spersă le împărtăşiți şi 

d-voastră, şi cu aceste sentimente, cari doresc să creeze 

o comunitate mai strânsă între noi, intru în materia ce 

mi-am propus s'o tratez, şi să ne interesăm în această 

lecţiune de /ocul şi rolul pedologiei şi pedagogiei ex- 

perimentale, în clasificarea Pedagogiei ştiinţifice. 

II 

Sunt două concepțiuni curente cari se încrucişează 

şi la noi, asupra conţinutului şi rolului pedagogiei în 

genere. După unii, s'ar puteă crede, că pedagogia mo- 

demnă se află într'o stare cahotică şi că întrînsa dom- 
neşte cea mare contuziune. Specialităţi după specialităţi 

îşi trâmbițează denumirile din ce în ce mai rebarbative, 

iau locul unele lângă altele, extinzând sfera pedagogiei 

până la o adevărată ipertrofie. Din această multiplicitate 

de specialităţi, s'ar păreă că pedagogia şi-a pierdut con- 

ţinutul precis şi clar ce-l aveă altă dată. 

După alţii, din potrivă, s'ar puteă crede că timpul 

nostru restrânge sfera pedagogiei atât de mult, că ajunge 

să o identifice cu una din specialităţi, specialitate, 

care la rândul ei ajunge să se identiiice cu un punct
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mărunt de cercetare, aşa că din această pricină, nu numai 
că conţinutul de altădată atât de bogat al pedagogiei 
este sărăcit şi redus, dar existența pedagogiei însăşi 
este ameninţată de exclusivismul cu care fiecare spe- 
cialitate îşi apară întâietatea. o 

Nu este prin urmare numai acea nevoe tradițională, 
că, de câte ori cinevă începe a vorbi despre o ştiinţă, să 
se ocupe mai întâi de definiţii şi clasificări, care mă îm- 
pinge şi pe mine să fac acelaş lucru. Este o nevoe spe- 
cială, faţă de obiecțiile ce se aduc continuu pedagogiet 
în existența ei, care ne sileştesă ne ocupăm de această 
problemă. | | | 

De altfel, tocmai ceeace ridică valoarea ei, este şi 
neîncetata preocupare a pedagogilor din toate părţile, 
de a ne elaboră o clasiticaţie raţională şi sistematică 
a pedagogiei. Astfel,o sumă de pedagogi !) ne au dat 
diferite scheme sau îndrumări de clasificați 
Sau ale unor ramuri ale ei, 
mulțumi pe deplin. , 

Intâiul congres internaţional de Pedologie, ţinut la 

i a pedagogiei, 
clasificaţuni cari nu ne pot 

1. W. Rein, Pedagog 
336. Langesalza. 
zur Einfihrung în 

îk în-systematischer Darstellung B-d Il. p. Beyer u. Mann. 1995. E. Meumann, Vorlesungen die experimentele Pădagogik B-d |, Leipzig. Engelmana 1911; Experimentelle Pădagogik u. Zeitschriit fir Pădagogische Psychologie u. experim. Pădagogik 12 Jahr. H. 1. Leipzig. P. Natorp, Philosophie und Pădagogik, Marburg 1909; Ed. Claparede, Psychol ogie de VEnfant et pedagogie expt- fimentale p. 61, Gen&ve 1911; 7. Loteyko, Unification des termes, des mesures et des notations. Congrts intern de Pedalogie vol, Îl p. 66, Bruxelles 1912. y, Pedagogia Scientifica p. 10, Milano 1909. Apoi luer î. Les idces modernes sur les en- fants ; 
ne science pedagogique; £. Dugas, Dubois, Le probleme pâdagogiqie, derne Pădagogische Strâmmungen 
Yer u. Mann, 1910, etc., ete. 

Schulreforim, in 

Pizzoli, 
ările lui A. Bine 

L. Cellerier, Esquisse du 
Le probleme de V'Education . 
Paris-Alcan. V, Ghidionescu, Mo in Frankreich, Langensalza, Be
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Bruxelles în 1911, înscrisese la ordinea zilei pentru cel 
de al doilea congres internațional, care ar îi trebuit să 
se ţie în Aprilie 1919 la Barcelona, problema raportului 
între Pedologie şi între întregul domeniu al pedagogiei. 
Problema m'a preocupat şi pe mine în acest scop, şi îmi 
pare binevenit prilejul, pentru a face din ea introduce- 
rea necesară prelegerilor noastre. 

Spre a vădao imagină mai intuitivă de soluţia unei 
astiel de probleme, voiu căută să vă prezint un tablou, 
cate să ne redeă cele două procese cari de fapt străbat 
pedagogia în stadiul ei actual de activitate. Intâiul pro- 
ces este acela de determinare precisă a fiecărei ramificații 
în special, din care se constitue pedagogia; al doilea, 
este procesul de sinteză al tutulor acestor specialități 
constitutive, care ne arată pedagogia în toată bogata şi 
variata ei: extensiune. 

Să ne repiezentăm sub forma unui arbore, cu diferite 
grupe de ramuri, clasificaţia pedagogiei ştiinţitice.!) (Fig. 1). 

Spre ă dă o interpretare acestei figuri, putem aveă 
două puncte de plecare: sau plecăm dela starea ac- 

tuală de lucruri, adică de la rădăcinele pomului în sus; 

sau plecăm de la începuturilă constituirii pedagogiei şi 
urmărim evoluția ei până în stadiul actual şi în acest 

caz, trebue să plecăm de la ramurile de sus ale arbo- 

relui în jos, spre rădăcini. 

Socot mai bine să urmăm firul evoluţiei în timp. 

!. In adevăr, din acest punct de vedere, îmi par foarte sugges- 

iive zisele marelui îilozof englez din veaculal 16-lea, Bacon: 

„Clasificaţia ştiinţelor nu seamănă nicidecum cu nişte linii deo- 

sebite, cari se: întretae întrun singur punct, ci mai curând cu ra- 

murile unui arbore care se unesc întrun singur triunchiu, ce în- 

trun spaţiu anumit rămâne întreg şi acelaş“. F. Bacon, De la Dig- 

mit et de laccroissement des sciences. Ouvres. l-ere sârie. Pag. 

146. Paris. Charpentier 1843.
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In adevăr, problemă educaţiunei subt formă unei preo- 
cupări intelectuale, a fost din cele dintâiu începuturi 
ale culturei omenirei, o parte integrală din speculaţiunile 
filosofice. Vorbind figurat, adică cu privire la arborele 
nostru, trebue să ne închipuim că pentru acele timpuri, 

acestui arbore îi lipseau rădăcinile şi trunchiul, dar ar 

trebui imediat să adăugăm că, în parte, cerinţele cores- 

punzătoare acestor părţi cari sau desvoltat mai tărziu, 
au îost multă vreme conţinute în preocupaţiunile ex- 

clusiv filosofice—adică în ramificările superioare ale ar- 
borelui—şi au fost într'o bună măsură, înăbuşite chiar 

de aceste preocupări. 

De fapt, dacă întrebăm una din ramurile din vârf, pe 

aceea a Pedagogiei istorice, ca să ne deă relaţii de revo- 

luţia conţinutului pedagogiei, constatăm că însăşi istoria 
pedagogiei, nu este decât o bună parte din isforia fi- 

losofiei. Un număr destul de mare de filosofi, începând 
din cele mai vechi timpuri, au emis idei, concepţii sau 

Chiar sisteme pedagogice. Din speculaţiunile lor asupra 
universului, asupra lumei şi rostuluiomenirei, ei au scos 

norme, adică au propus scopuri şi au arătat metode 
pentru creşterea şi instrucţiunea copiilor. Fireşte, o astfel 

de creaţiune a pedagogiei, a fost un progres vădit față 

de produsul dat numai de instinctul oamenilor cari 
nu reflectaseră pănă atunci nici odată asupra proble- 

mei educațiunei. Căci educaţiunea, subt forma ei cea 

mai primitivă, este un fapt produs de agenţi naturali 
şi instinctivi ai omului, şi din acest punct de vedere, 

de bună seamă că nu a trebuit să existe o pedagogie, 

pentru ca treburile primitive să-şi îi educat într'o mă- 

sură copiii. O asemenea formă de pedagogie s'a mani- 

festat şi s'a cristalizat până în zilele noastre, sub de-
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numirea de obiceiuri, moravuri şi tradiții populare de 
educaţie. 

Valoareă celor dintăi filosofi cari au speculat asupra 

educaţiunii, punând bazele unei pedagogii, este aceeaşi 

ca valoarea ce au avut-o aceşti îilosofi de a speculă 

în mod absolut, adică de a-şi da seamă, de a reilectă 

şi de a raţiona asupra tuturor lucrurilor în genere din 

jurul. lor. Intocmai cum filozofia, care cele în dintăi tim- 

puri a constituit întreaga sferă a culturei omeneşti, a 
prins ființă deasupra spiritului naiv popular; întocmai 

dupăcum începuturile ştiinţei s'au suprapus mitologiei 
şi începuturile moralei filosofice au încolţit deasupra mo- 
ralei instinctive, tot astfel s'au creat şi cele dintâi în- 

cercări de reflexiune asupra problemelor de educaţie şi 

instrucţie, adică a celor dintâi încercări de pedagogie 
ştiinţifică, deasupra pedagogiei instinctive a omenirei. 

Din acest punct de vedere, istoria pedagogiei ne mai 

poate apare ca o partie ce sar desprinde din însăşi 
istoria generală, în special istoria culturală şi socială a 
omenirei. În adevăr, tot istoria pedagogiei ne arată ma- 
nifestarea şi evoluţia unor organizaţiuni pedagogico- 
social şi unor legislaţiuni politico-pedagogice.  Aces- 
tea au mers paralel, deşi rare orimână în mână cu ma- 
nifestările teoretice ale pedagogilor. Ele au fost pro- 
dusele diferiților factori sociali şi politici, cari au repre- 
zintat subt formă sistematică, tendinţele pedagogice în- 
stinctive ale popoarelor. 

mate pe ice continutul istoriei pedagogiei, va fi for: 

tătorilor şi din iÎ pre uerările feoretice ale cuge- 

factorilor. politici și soc practice de educaţitne ai - i. 
ua după cum istoria pedagogiei nu se poate iden- cu istoria filosofiei, pentru că nu toţi filosofii au
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fost şi pedagogi, iar pedagogii de seamă nu au fost 
în totdeauna şi filosofi, în înţelesul restrâns al cuvân- 
tului, tot astfel nu se poate identifica tot conţinutul pe- 

dagogiei cu istoria ei. Legătura pe care totuşi trebue 

s'o conserve pedagogia cu istoria pedagogiei, este re- 

cunoscută în clasificaţia noastră, prin cea dintăi ramifi- 

caţie a pedagogiei istorie, din marea grupare de ra- 

muri a pedagogiei filosofice. Astiel ne putem da seamă 

că istoria se leagă în mod viu şi real de prezent; că 

prezentul presupune neapărat cunoştinţa istoriei peda- 

gogiei, din care putem trage mari foloase, dar că pre- 

zentul nu-şi poate găsi răspunsurile şi 'soluţiile ce le 

cată în istoria pedagogiei. | 

A doua ramură constitutivă a pedagogiei filosofice, 

este Pedagogia socială. In adevăr, chiar din cele con- 

statate pănă acum în istoria pedagogiei, aceasta ne 

poate da informaţiuni preţioase despre natura substra- 

tului ce Pau avut ideile şi organizările practice pedago- 

gice. Acesta este un substrat social. Nu numai că agen- 

ţii vieţii sociale au înrăurit acea pedagogie instinctivă 

a oamenilor, despre care am amintit, dar chiar pentru 

spiritul omului de ştiinţă, problerna educaţiunii prezintă 

manifestațiuni şi raporturi de ordin social, care trebuesc 

studiate şi resolvate. Astfel sunt raporturile între copil 

şi deosebiți factori sociali ca: familia, şcoala, învățătorul 

etc., sau raporturile reciproce între aceşti factori spe- 

ciali: ca: şcoala şi familia, biserica şi şcoală, statul şi 

şcoală, Statul şi familia etc; sau raporturile culturale 

între diferitele clase sociale şi aşă mai departe, 

Deşi pedagogia socială, înainte chiar ca sociologia 

să aibă desvoltarea pe care o are astăzi, a fost conţi- 

nută în- preocupările şi activitatea pedagogilor din tre- 

cut, numai complexitatea vieţii economico-socială din
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vremea noastră, i-a dat extensiunea mai mare şi i-a creat 

un rol determinat. pentru pedagogia modernă. Atătea 

probleme pedagogico-sociale, ca educaţia integrală a 

masselor populare, sau transformarea măsurilor judiciare 
şi penale faţă de condamnaţi minori, într'o adevărată 
problemă de educațiune penală, prin crearea de tribu- 
nale de copii; . sau ocrotirea şi educaţia copiilor rău 
trataţi, moralmente părăsiţi, sau a vicioşilor, precum şi 
toate măsurile de caritate, susţineri şi îmbunătăţiri morale 
şi materiale faţă de copiii lipsiţi de mijloace, devin 
obiectul de preocupare a acestei ramuri. 

Ea rămâne legată de marea grupare a pedagogiei fi- 
losofice, — deşi această ramură cere unele contribuţii şi 
dela ştiinţele de stat şi economice, din cauză că so- 
ciologia, pe acest teren pedagogic, îşi înfinge ea însăşi 
rădăcinele în profunzimile moralei sociale. O identificare 
a înlregei sfere a pedagogiei cu pedagogia socială, 
este însă şi ea cu neputinţă. 

A treia ramificaţie a pedagogiei filosofice, o numim 
Teleologie (dela cuvântul grecesc telos: scop), adică, ra-. 
mura care se ocupă de elaboraţia scopurilor educaţiunii 
Şi instrucţiunii. Disciplinele cari o constituesc sunt acelea propriu zis filosofice, cari ne elaborează judecăţile de valori, sau normele pentru viaţă. Acestea sunt: morala cu filosofia -religioasă, estetica şi în parte logica. Din aceaste discipline iilosofice, pedagogia şi-a scos tot- deauna caracterul ei normativ. Cu câţ pedagogia a tost mai exclusiv Hlosofică, cu atât ea a fost şi mai exclu- siv normativă. Tocmai acest exclusivism i a şi pricinuit de cele mai multe ori slăbiciunea. Fireşte, vom vedea i nesaăi apă ua al edogogei nu ponei 
servă,. că pedagogia mode a ai ea a o ad .D og ernă slujindu-se de discipli- “ 
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nele normative ale filosofiei, transformă caracterul specu- 

lativ al acestora într'unul de ordin aplicat şi practic, care 

trebue să ţie socoteală şi de datele altor sfere de ex- 

perienţe. 

In chipul acesta, scopurile sau idealurile elaborate 

de disciplinele filosofice normative, vor fi condiţionate 

pe de o parte, de rezultatele experienţei istorice şi so- 

ciale ce rees din cele două ramuri menţionate anie- 

rior ; iar pe de altă parte, ele vor fi condiționate şi de 

rezultatele celorlalte ramuri din grupele ce urmează să 

le studiăm. 

Dar teleologia prelucrându-ne scopurile educaţiunii 

şi instrucţiunii, în legătură cu ramurile _istorico-sociale, 

ne poate elaboră în acelaş timp şi conținuturile cultu- 

male, adică materialele de învățământ şi de educaţiune 

în genere. La acest proces ea este ajutată, în parte, Şi 

de logică. | 

a In fine, cea din urmă ramură a Pedagogiei filoso- 

ice este Metodologia. Aceasta se serveşte în ceâ mai 

nare parte a ei de logica, în special de metodica ştiin- 

ilor şi de estetică. Scopul metodologiei este elaboia- 

a mijloacelor generale ce trebuesc cunoscute pentru a 

Se ajunge ca săse realizeze scopurile propuse de Tele- 

- Slogie. Nu trebue însă să se înţeleagă prin Metodolo- 

gie, didactica în înţelesul ei restrâns, care după cum 

vedeă se serveşte şi de alte izvoare. Metodologia 

conlucrează la formarea didacticei, întrucât pune de 

acord procesele generale şi logice ale spiritului ome- 

nesc cu metodica specială a fiecărei ştiinţe, care for- 

mează conținuturile, culturale sau materiile învăţțămân- 

tului. Căci scopul general al învăţământului trebue 

să fie considerat şi el prin, „Metodologie, de punctele 
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de vederi particulare ale naturii fiecărei ştiinţe şi activi- 
tăți în parte. | , 

Dacă aruncăm o scurtă privire asupra întregei ramuri 
a Pedagogiei filosofice, ajungem la următoarele încheeri: 
Pe de o parte, istoria pedagogiei ne arată obiec- 
tul pedagogiei identificat uneori cu obiectul filoso- 
iiei; pe de altă parte, ea ne arată transformarea cu 
încetul a pedagogiei şi neatârnarea ei de filosofie, de- 
venind o'ştiință de sine stătătoare, dar care trebue să 
păstreze încă multe şi bune legături cu filosofia. Obiecţia 
ce o fac unii, că nouile curente, îndepărtează pedagogia 
radical de filosofie, nu poate deci rămâne întemeiată. 
“Dar nu trebue să scăpăm din vedere următorul fapt, 
pe care de altfe! l-am mai atins în treacă! şi care acum 
trebue să facă obiectul unei consideraţiuni speciale. 
Este straniu, că în toate consideraţiile filosofice de ordin atât de variat, subt care s'a privit problema pedago- 
giei în decursul vremilor, factorul cel mai esențial, copilul, să se îi bucurat de studiul cel mai superficial, mai redus şi făcut la întâmplare. Cum ? Pedagogii tre- cutului nu ne au transmis cunoştinţe asupra vieţii tru- peşti şi sufleteşti a copilului? Fireşte că da. Dar vom vedeă, când vom trată cu deamănuntul metodele de creaţie a pedagogiei, în ce Chip şi-au câştigat ei aceste cunoştinţe. S'a speculat atât de mult şi sa legiferat atât „de îndelungat asupra problemelor pedagogice; s'au dat lupte atât de înverşunate, de ordin religios, socialo- politic Şi Chiar didactic în jurul copilului, că s'a uitat aproape cu desăvârşire obiectul de căpetenie a] peda- gogiei: studiul special şi sistematic al copilului . Tocmai în această constă originalitatea Şi însemnă- tatea timpului nostru. E] a propus o adevărată întor- sătură în felul de a creă pedagogia şi în felul de a
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organiză sistematic şi ştiinţific întregul ei câmp de 

activitate. 

Astfel se explică de ce, după concepţia modernă a 

pedagogiei ştiinţiiice, rădăcinele întregului organism pe- 

dagogic, adică al arborelui din figura noastră, formează 

obiectul Pedologiei. 

Pedologia este studiul copilului,!) dintro pluralitate 

de puncte de vederi şi obţinut prin metode variate. 

Fireşte, constituirea unei disciplini de sine stătătoare 

pentru studiul copilului, aşa cum ne o prezintă pedo- 

logia, n'a putut să se săvârşească decât cu ajutorul pro- 

greselor în rezultate şi metode ale deosebitelor ştiinţe 

ce nutresc pedologia. Acest fapt îi şi constitue caracte- 

rul specific de ştiinţă descriptivă. Pedologia nu se ocupă 

de norme. Ea studiază, prin observaţii şi experimentaţii 

şi explică prin analize şi sinteze, cum face ori şi ce 

ştiinţă naturală, manifestaţiunile somatice adică trupeşti 

şi manifestaţiunile sufleteşti ale copilului. Din acest 

punct de vedere ea nu ţine socoteală decât de existenţa 

fenomenilor psihofisice ale copilului, pe cari le studiază 

şi caută să le descrie, să le clasifice şi să le explice. 

Inţeleasă astiel, pedologia conţine o ramificaţie care 

ia în vedere aspectul biologic şi antropometric al copi- 

lului, urmărind evoluţia lui trupească prin metodele 

biologiei şi antropologiei generale, şi cătând să stabi- 

lească pe datele anatomo-fiziologice legile acestei evo- 

luţii. Această crează cea dintăi ramură a pedologiei, 

numită Biologia. şi Antropometria infantilă. 

In legătură şi paralel cu aceasta, avem mai departe 

1. După o formaţiune terminologică nouă cu_un element vechiu, 

comun cuvântului pedagogie, a cărei rădăcină o formează vorba 

pais, care înseamnă copil, în grecește.
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studiul propriu zis al Psihologiei infantile, care cu- 
prinde studiul sufletului copilului de la cele dintăi clipe 
ale maniiestaţiunilor sale, şi care prin metode sistematic, 
aplicate din psihologia generală, deduce natură intimă a 
diieritelor procese şi funcțiuni psihice, precum şi legile 
evoluţii sufleteşti a copilului. 

Dar copilul nu trăeşte în realitate izolat, astiel încât, 
noi trebue să-l considerăm ca un element din evoluția 
generală, nu numai din evoluţia biologică. O ramiii- 
caţie a pedologiei, se ocupă cu aceste raporturi ale 
psihologiei copilului, fie cu psihologia adultului, fie 
cu aceea a deosebiţilor factori sociali. Un astfel de stu- 
diu ni-l dau cercetările comparate între evoluţia mintală 
a copilului şi evoluţia popoarelor, depe diferitele trepte 
de cultură; sau evoluţia copiilor din diferitele clase sociale, etc. In fine, pe lângă psihologia socială, un alt punct de comparaţie ni-l poate dă şi psihologia 
animală, asttel încât amândouă aspectele de studiu, ne conduc la crearea ramurii numită în general: Psihologie 
comparată. 

Dar un nou punct de vedere, nu mai puţin original al pedologiei, este consideraţia ce-o dă ea iormei pa- fologice sau morbide, trupeşti şi Suileteşti a copilului. Aceasta fusese aproape ig ă 
gogice ale trecutului. Timp 
de morală şi de interes Ss 
aspect nou al studiului 
psihologiei normale, au 

ul nostru, nu numai din motive 
ocial, a scos la lumină acest 

copilului, dar chiar interesele 
cerut contribuția cât mai largă 

ologiei şi psihiatriei, Din stu- 
rmalităţilor, cari constituesc stări 
tea şi evoluţia trupească şi su. 

e pot scoate cunostinţe de preţ 
1 Normal. Astfel s'au crea Pato- 

îletească a copilului, s 
pentru studiul copilulu
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logia şi Psiho-patologia intantilă, cele din urmă ramuri 

constitutive ale pedologiei. 

Pedologia, în ea însăşi, pare o disciplină de sine 

stătătoare, fără.a aveă nevoe să intre în serviciul 

pedagogiei. 

De fapt însă, numai interesul pedagogic i-a şi dat 

naştere, şi prin aplicaţia ei la scopul educaţiei şi ins- 

trucției, şi-a căpătat nu numai un loc fundamental în -0r- 

ganismul pedagogiei, dar chiar a contribuit la crearea 

unui alt grup de ramificaţiuni, ce poartă numele comun 

de Pedagogie experimentală. Ea constitue partea de 

mijloc, sau trunchiul arborelui, între pedagogia filosofică 

şi pedologie. Pentru ca şi easă poată propăşi, au trebuit 

să se săvârşească multe progrese în rezultatele şi me- 

todele altor ştiinţe ajutătoare. Să analizăm constituirea 

ramurilor ei. 

Asttel, psihologia generală, devenind psihologie ex- 

perimentală, a produs nu numai psihologia infanţilă ge- 

nerală din grupa pedologiei, dar, întrucât s'a simţit 

nevoia unei aplicaţii, îie a psihologiei infantile, fie a 

psihologiei experimentale la scopurile special pedago- 

gice, S'a creat psihologia pedagogică, sau “psiho-pedago- 

gia. La acest rezultat s'a ajuns din cauză că, interesele 

învățământului cer cu deosebire, pe bazele observaţiilor 

şi experimentaţiilor de laboratoare şi în şcoli, rezolvarea 

unor probleme cari nu intră nici în psihologia experi- 

mentală generală, nici în psihologia infantilă. Astiel de 

exemplu, problema muncei în şcoală sau acasă, sau â 

temelor de acasă, sau în şcoală, este o problemă care 

intră în cadrul psihologiei pedagogice. 

Pe măsură ce este vorba de aplicaţia aceloraşi me- 

tode de cercetări ale psihologiei pedagogice la scopuri 

special didactice, s'a constituit o Didactică generală, Şi
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specială cari îac partetot din grupa pedagogiei experimen- 
tale. Ele întregesc Metodologia pe care am văzut-o figu- 

„ rând în grupa Pedagogiei filosofice, prin contribuţiile ce ie 
aduce pe baza cercetărilor de psihologie pedagogică 
cu privire la raportul între reacţiunile individuale ale co- 
pilului şi metodele de învăţământ ale diferitelor obiecte. 
Prin această întregire de colaboraţie, Metodologia şi Di- 
dactica pot cu adevărat să elaboreze mijloacele cele mai 
prielnice, pentru a atinge scopurile şi idealurile teleologiei. 

Ca o aplicaţiune la probiemele de educaţiune a pa- 
fologiei şi psiho-patologiei infantile, avem tot în grupa 
pedagogiei experimentale şi ramiticaţia Pedagogiei pa- 
fologice. Aceasta cuprinde şi o didactică specială psicho- 
patologică. Pedagogia patologică, nu numai că serveşte 
la punerea bazelor de educaţiune şi de instrucţiune a 
copiilor atinşi de diferite ditormităţi şi lacune organice, 
ca surdomuţii, orbii, etc.; sau de diformităţi intelectuale, 
ca înapoiaţii şi întârziaţii mintali, dar ea este un com- 
plement de cel mai mare folos pentru pedagogia, aşa 
zisă normală. Rezultatele căpătate în clasele sau şcolile 
speciale pentru anorimali, spre a-nu mai vorbi de şcolile pentru orbi, etc., îi îndreptăţeşte în destul existenţa. 

In aceeaşi ordine de idei, Igiena şcolară Şi-a afirmat drepturile la o existență de sine stătătoare în cadrul pedagogiei experimentale. Ea nu se ocupă numai, la lu- mina igienei generale, de condițiunile igienice în cari trebue să trăiască toţi factorii ce colaborează la problema educaţiunii ca: igiena. clădirilor, îngrijirile igienice date copilului în şcoală sau în iamilie ; îngrijirile igienice ale 
» ea lucrează mai demult 
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locul activităţii întelectuale a elevului, şi că printro 

igienă a muncii, ea caută să regulamenteze problemele 

pedagogice şi didactice. Şi cu aceasta, am isprăvit de 

descris toate grupele de ramuri ale clasiiicaţunii noastre 

pedagogice. | 

IN, 

O interpretare generală se impune acum, pentru a ne 

dă seamă de conţinutul atât de îmbucătăţit al Pedago- . 

giei. De fapt, nici una din aceste trei grupe constitutive 

ale ei, nu poate stă independentă una de alta, tot atât 

pe cât nici una din subdiviziunile sau ramurile lor, nu 

poate reprezentă întreaga sferă a activității pedagogice. | 

Dacă pedologia elaborează materialele cu privire la. 

obiectul pedagogiei : copilul, iar pedagogia: filosofică - 

claborează conţinutul cultural şi normele sau scopurile 

către cari trebue să ţintească întreaga activitate pedagogică, 

apoi pedagogia experimentală caută la rândul ei, să ne 

lucreZ& sintezele de aplicaţiuni practice, pe temeiul rezul- 

tatelor căpătate din celelalte două grupe de ramificații. 

Mulţi pedagogi moderni ne par că ar voi să reducă 

Pedagogia sau la una din grupele arătate mai sus, sau 

chiar la una din ramurile acestor grupe. Astiel, unii ar 

păreă că o reduc la filosofie în general ; alţii, la istoria 

pedagogiei. Herbartianii o fundează pe morală şi psi- 

chologie, pe când un alt curent nu vreă să ştie decât 

de pedagogia socială. Şi când pedagogii sociali ne- 

socotesc cu desăvârşire psihologia, pentru atâţi psiho- 

logi, pedagogia se reduce numai la psihologie, iar 

pentru o bună parte din: medici şi psihiatri, s'ar păreă că 

ea nu este decât o'biologie, sau medicină, sau o psihia- 

trie aplicată. In fine, unii pedagogi o reduc la didac-
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tică. Această coniusie vine de acolo, că fiecare lucrător 

nu iă în seamă decât domeniul său, şi nesocoteşte pe 

cel vecin. 
Clasiiicaţia noastră, face pe de o parte îndreptăţirea 

tuturor punctelor de vederi parţiale, iar pe dealtă parte, 
prelucrează o sinteză a lor, dominându-le şi aducân- 
du-le la o unitate superioară organică. 

Şi totuşi, trebue să ne dăm bine seamă că o clasi- 
ficaţie e totdeauna cevă impus mai mult de motive 
practice şi conţine cevă schematic şi artificial. Ca să o 
pricepem în toată realitatea şi exactitatea ei, trebue să-i 
presupunem mai mult decât o simplă articulație a tu- 
tulor părţilor constitutive şi recunoscute ca legitime, 
trebue să presupunem o circulație statornică între aceste 
părți, un ajutor reciproc ce şi-l dau unele altora, atât în 
cunoştinţele pe cari le elaborează, cât şi în metodele 
de cari se servesc. Astiel, nu ne va fi greu să înţele- 
geim, cum între pedagogia socială din grupa pedagogiei 
filosofice, de exemplu, şi ramura biologică. şi antropo- 
logică a Pedologiei, pot fi raporturi şi condiţionări re- 
Ciproce ; sau, cum psihologia comparată, a animalelor 
de exemplu, din grupa Pedalogiei, poate dă contribuţii 
de p:eţ didacticei, din grupa Pedagogiei experimentale. 
De îapt, când se lucrează o problemă, de cele mai multe ori se trage folos de cunoştiinţele din mai multe ramuri, Sau se leagă punctele lor de vederi, sau se în- trebuinţează paralel metodele lor, etc. Numai astfel înţe- leasă, Pedagogia se prezintă ca un tot Organic şi cu un calificativ generai de științifică. Herbartismul, care fără îndoială, nu cu puţin a contribuit la ştiinţificarea pe- dagogiei, întrebuinţează şi adjectivul sistematic. Fără a mai vorbi de aceea ce unora le pare, poate cu drept cuvânt, prea dogmatic în această denumire, terminolo-
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gia de științifică, care astăzi se generalizează, cores- 

punde mai bine şi conținutului pedagogiei, atât de com- 

plex, şi metodelor ei de lucru, căci orice știință trebue 

să fie dela o sine, o sistematizare de cunoştinţe. 

Dar în afară de aceste consideraţii generale, să in- 

sistăm în special asupra metodelor întrebuințate de pe- 

dologie şi de pedagogia experimentală. Am semnalat 

odinioara că, chestia metodei a fost aceea care a for- 

mat caracterul specific a concepţii moderne de a creă 

pedagogia. Această concepție nu sa mai mulţumit cu 

procedeurile vechilor pedagogi, cari consistau în a se 

observă pe sine şi a deduce, prin analogie, construcţia 

vieții sufleteşti a copilului. Legătura cu evoluţia trupească 

azacestuia, eră ca şi ignorată, sau nu i se înţelegeă în 

destul valoarea. Pedagogii vechi se mai bizuiau pe 

amintirile lor din copilărie şi deduceaă din aceasta 

viaţa sufletească a tuturor copiilor, sau prin observaţii 

făcute la întâmplare asupra copiilor din jurul lor, cău- 

tau să pătrundă, mai mult pe cale intuitivă, în viaţa su- 

fletească a copilului şi se însuileţeai ei înşişi de această 

viață. Că au putut cu aceste metode sa ne deă, când 

şi când, câievă adevăruri, faptul este de recunoscut ; dar 

aceasta probează mai mult ingeniositatea lor personală, 

decât meritul metodei. Pe de altă parte, fără îndoială 

că şi în pedagogia modernă ştiinţifică, vom aveă nevoe 

de calitățile individuale ale pedagogilor şi chiar decât 

de mult talent natural. Dar progresul pedagogiei va 

atârnă, ca în orişice ştiinţă, în bună parte de progre- 

sele metodei obiective, de care trebue să se servească 

pedagogia. Metoda fundamentală pentru pedologie ŞI 

pentru pedagogia experimentală, a decurs fără îndoială 

din primul loc, dela psihologie. Fiindcă psihologia 

a devenit experimentală, pedologia şi pedagogia s'au 

constituit şi ele pe baze experimentale.
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Pedologia biologică şi antropologică se servește, prin 

urmare, de metoda anatomică, de metoda antropome- 

frică şi de metoda fiziognomică, cari urmăresc evo- 
luţia trupească a copilului în legătură cu anumiţi îac- 
tori anatomici, sau prin măsurarea raporturilor diferitelor 
organe -şi a creşterei lor, sau prin expresiunile exte- 
rioare ale unor organe, ca atitudinea feţei, mânilor, etc. 
Psihologia infantilă se serveşte mai mult de metoda 
observaţiilor sistematice, fie în mod genetic, adică 
urmărind vârstă cu vârstă evoluţia: psihologică a co- 
pilului, sau în mod static, adică pătrunzând mai 
mult în mecanismul unui anumit proces sâu unei anu- 
mite funcțiuni, şi urmârindu-le pănă în factorii lor cei 
mai elementari. Metoda psiho-fizică şi experimentală, 
e întrebuințată cu deosebire de psihologia pedagogică 
şi de didactica experimentală, iar după cum are loc în 
laborator sau în şcoala, capătă un caracter special de 
laborator sau de şcoală. Nu intru în - subdiviziunile 
melodei psiho-fizice, foarte variate după cum are de 
studiat diferitele procese intelectuale, afective ŞI - 
ționale. Apoi, atât pentru psihologia comparată, 
pentru celelalte ramuri, putem avea şi o metodă 
parată, specifică factorului cu care se compară copilul: adică adultul sau diferiţi factori sociali, sau animalul etc. Astiel av&m metodă statistică metodă de anchete : metodă mişcărilor expresive (special pentru psihologia animalului), şi metoda diferențială, aplicată la compa- rații între sexe, vârste etc. Trebue să accentuez că intros- pectiunea, adică observaţia ce şi-o face individul asupra lui însuşi, care este considerată ca metoda psihologiei tradiţionale, condiţionează toate aceste metode obiective; 
dar de ea pedagogul şi pedologul trebue să se ser- vească cu multă pricepere. Din punctul de vedere al 

Voli- 

cât şi 

Corm- 
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formei generale sub care se fac experienţele, pedologia 

şi pedagogia experimentală se servesc de metoda indi- 

viduală şi de metoda colectivă, - după cum se operează 

cu indivizi separați, sau cu grupuri sau masse. Tot 

astfel se servesc de mefoda normală şi de metoda 

patologică sau morbidă, după ciim se operează cu 

subiecți relativ normal constituiți, sau atinşi de diferite 

deiecte; înapoieri psiho-fizice, etc. Aceste metode im- 

primă pedagogiei moderne două caractere originale. 

Intăiul caracter constă în tendinţa de a studiă pro: 

blemele în chip analitic, mai înainte de a face sinteze. 

Alergarea după sinteze, teorii şi sisteme pe funda- 

mente şubrede, sau aproape-fără de nici un fundament, 

este semnul lipsii de maturitate a unei activităţi ştiinți- 

fice. Toate ştiinţele cari cu adevărat au progresat, şi-au 

impus acestă disciplină mintală — mai plictisitoare re- 

cunosc, decât elaborările de teorii, cu atât mai frumoase 

cu cât sunt mai uşor de imporiat—de a face cerce- 

tări de amănunte, monografii speciale asupra deose- 

bitelor chestiuni. Sintezele cari s'au creat pe astfel de 

materiale câştigate, au însemnat progrese vădite pentru 

acea ştiinţă. 

Al doilea caracter constă în spiritul de colaboraţie 

sau de comunitate a muncii, ce-l impun aceste metode 

lucrătorilor pedagogiei moderne. Numai o astiel de co- 

laboraţie poate duce la bun sfârşit studiul atâtor pro- 

bleme, față de cari cercetătorii singuratici ar Îi cu mult 

mai slabi. |
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Şi acum, câteva vorbe cu privire la două Chestiuni 
cari trebuesc lămurite, pentru a nu ne despărţi cu 0 
immpresiune de sceptisim dureros şi neîndreptăţit. 

Intăiă, este aceea de a se şti dacă în starea ac: 
tuală a clasificaţii pedagogiei, activitateă ei poate deveni 
la îndemâna unui învăţământ pedagogic. Fireşte că 
cea dintâi întrebare se poate pune: în faţa unei astiel 
de clasilicaţii a pedagogiei, se poate învăţă o aseme- 
nea pedagogie? Intrebarea a fost pusă. şi de câteva 
universităţi din Bavaria, cărora acum câţiva ani li se ce- 
reau catedre speciale de pedagogie. Răspunsul a fost dat 
întrun mod convingător, între alţii şi de fruntaşul pedo- 
logiei şi pedagogiei experimentale din Germania, proieso- 
rul E. Meumann, care a arătat, că şi sub denumirea aşa 
de simplă de geografie, se ascunde Sinteză atâtor spe- 
cialităţi atât de opuse ce constituesc geografia şi pe 
cari geograful trebue să le cunoască. Aceasta n'a împie- 
dicat Universitățile să creeze catedre de geografie. Alte 
răspunsuri la această întrebare, au fost date de crea- 
tiunile celor două Institute Superioare pedagogice, cel din Geneva, subt inspiraţia lui Claparede şi cel din Bruxelles, subt conducerea D-şoarei Dr Joteyko, ŞI cari au devenit adevărate facultăţi, unde aproape toate dis: ciplinele cari formează ramiticaţiile pedagogiei sunt re- prezentate în mod sistematic. Nuj ai vorbesc de trans- formarea societăților corpurilor didactice din atâtea Oraşe străine, în adevărate centre de învăţământ ŞI creaţii pedagogice. 

A doua chestiune este, posibilitatea omului practic de şcoală, de a-şi însuşi m ultiplicitatea acestor CUnOş- 
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tinţe şi de a deveni un lucrător în domeniul pedago- 

giei moderne. 
Dar, cum am arătat şi în alte rânduri s'au creat 

mijloace de cultivare şi de perfecţionare a învățămân- 

tului pedagogic, conform cu cerințele moderne, în toate 
țările din lume, aşa că este o chestiune de amănunt şi 
de adaptaţiune proprie pentru fiecare ţară, de a se ve- 

dea, unde şi în ce fel se pot satisface, cel puţin în 

mod succesiv, cerințele învăţământului pedagogiei mo- 
derne, pentru toţi cei interesaţi în cauză. Un singur lu- 

cru ţin să accentuez. Fără îndoială, omul practic de 

şcoală, nu numai că nu are obligaţia, dar n'are nici ne- 
voeă de a deveni un creator în pedagogie. Din punctul 

său de vedere, el trebue să ştie să adapteze multiplele 
sale cunoştinţe pedagogice, scopului imediat pe cari îl 

urmăreşte : instrucţia şi educaţia copiilor în şcoală. Dar 
şi aci, o diviziunea muncei va aduce mai multă ordine 

decât ne închipuim. N'avem pentru această, decât să 

ne găndim la preparaţiunea specială a corpului didac- 
tic ce se destină claselor sau şcolilor speciale pentru 

anormali mintali, sau pentru alte categorii asemână- 
toare. Unii vor avea mai multă nevoe de unele ramuri, 

alţii de altele. Principalul este că, întregul corp didactic 

hărăzit atât învăţământului primar cât şi celui secun- 
dar, să poată primi o cultură pedagogică completă.?) 

1. Socot cu acest prilej necesar, să iau poziţie şi faţă de obiec- 

țiile cari poate că vor pătrunde, dacă nu au şi pătruns pănă la noi, 

făcute de celebrul psiholog american W. James, (Causieres peda- 

gogiques, Paris Alcan 1909), cu privire la necesitatea introducerei 

corpului didactic în ramurile experimentale ale pedagogiei. Pentru 

o mai deplină lămurire a acelor cari vor să înţeleagă zisele lui 

James, trebue să scot în relief ca, motivul principal pentru care 

€l a făcut obiecțiile sale, purcede din reacfiunea pe care a voit 

so facă în' America în potriva lui Stanley Hall, un mai puţin ilustru



» Pentru aceasta un lucru ramâne câştigat din studiul de 
faţă şi anume că, învăţământul pedagogiei trebue_să 

; sufere o transformare până în fundamentele ei tradi- 
; ționale. | | 

Şi cu aceasta, am atins şi punctul cel mai delicat al 
chestiunei. Teoria nu este făcută ca să rămâe teorie, ci 
ca să devie practică; practica pedagogică numai atunci 
poate deveni cu adevărat o artă, când se alimentează 
raţional din ştiinţă. Nu poate există o contrazicere în- 
tre teoria pedagogică şi practica pedagogică, cum nu 
poate există contrazicere între talent şi ştiinţa sau tech- 
nica unei arte, fără de care nici un artist desăvârşit nu 
există, după cum nu poate există contrazicere între 
forma şi fondul unei opere artistice. Amândoi factorii 
se condiţionează, amândouă aspectele formează o uni- 
tate. De aceea astăzi în toate țările de progres, peda- 
gogia practică s'a apropiat de pedagogia ştiinţifică. Ac- tivitatea pedagogiei moderne, în toată extensiunea şi în învătământul ei special, rămân îatal tot mai mult în 

  

pedoiog american. Este poate adevărat că Fall a exagerat cerinţele 
sale faţă de corpul didactic din America, încărcându-l peste măsură 
cu tot felul de anchete, pentru o sumă de lucruri mărunte şi cari au dat rezultate îndoielnice. Dar pe lângă că aceste exageraţii s'au 
petrecut în America şi nicăeri în Europa, nu trebue să fie făcut pe de altă parte nici Ffa// 'responsabil de cazuri ca acela al unei normaliste, care, după semnalarea lui Hal însuşi, 
o revistă din Chicago, după 14 zile de 
tând umpleă foaia ei de anchetă asupra 
prin a pişca de urechi pe frate-său, ca să poate culege material *! (Die Kinderforschung u. îhr Verhăltniss zur Erzichung in Kinder- psihologie u. Pădagogik P. 27.) Dar chiar pentru pedagogia engleză, echilibrul a fost curând stabilit şi James Sully a precizat admirabil de bine rolul pedologiei şi a pedagogiei experimentale pentru învățământul omului de şcoală. J. Sully. The. Teacher's Handbook of Psychologie. p. 15 London 1909. | 

documentat de 
deşeartă aşteptare, ne pu- 
plânsului la copii, a sârşit 
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sarcina pedagogilor ca oameni de ştiinţă, în deosebiteie 
focare de lucru, între cari Universitatea “îşi păstrează 
obligaţiunile ei neclintite de a/ma mater. 

Cu aceasta, am schiţat problema fundamentală ce ne 
deschide poarta pentru studiile de amănunt, pe cari cu 
bună voinţa D-voastră, spre să le putem urmări în acest 

semestru de iarnă. Mulţumindu-vă în acelaş timp pen- 

tu atenţiunea ce mi-aţi acordat-o, sper să vă fi făcut să 

simţiţi îmsemnătatea ce din ce în ce a căpătat-o peda- 
gogia în zilele noastre, prin progresele şi desevârşirea 

ramurilor cari o compun. Această însemnătate a peda- 

gogiei este menită să crească încă şi mai mult, dacă 

ne gândim la ce va îi mâine, după sfârşitul groaznicelor 

zguduiri ce le suferă Europa în momentele de tață. Dea- 
supra ruinelor de tot felul, interesul şi iubirea tuturora 
în toate părţile, vor îi şi mai mult consacrate copilului 

şi educaţii lui.



PRELEGEREA A DOUA. 

Ereditatea ca principiu biologic al Pedologiei. 

l 

Având acum imagina întregei clasificaţii a Pedago- 
iei ştiinţifice, ar urmă, dacă am face un studiu com- 
plet al' pedagogiei, să ne ocupăm de fiecare ramură 
în parte, din cele trei mari grupe de ştiinţe fundamen- 
tale ce constituesc pedagogia. Dar pentru un astfel de 
studiu, ne-ar trebui să avem înaintea noastră câțiva ani. 

Scopul nostru fiind aci o simplă întroducere în câteva 
din problemele pedologiei şi pedagogiei experimentale, 

„voiu căută să urmăresc de aproape acest scop, aşă încât 
acolo unde numai necesitatea ne va sili, vom face în- 
călcările trebuitoare în celelalte domenii. 

Astiel, socoi că cea dintâi problemă care se impune 
atenţiei noastre, este aceea a eredităț ţii ca principiu fun- damental biologic, care stăpâneşte şi conduce întreaga evoluţie fizică şi psihică a copilului, 

In adevăr, pedagogia îşi poate pune o întrebare: dacă copilul este o parte din evoluţia biologică, ce legi pre- determină constituția lui psiho-fizică, independent de orice înrâurire pe care el va primi-o din partea educa- (iunii, fie în sensul restrâns al cuvântului, fie în sensul mai larg, adică de înrâurire a mediului social? S'au 

' 

| 

i
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trebue ca educaţia să presupună -că copilul este o sta- 

îmetă, deşartă înăuntru şi în care ea are să reverse cu 
măestrie tot materialul necesar pentru a-şi împlini după 
plac scopurile? 

Pedologia la rândul ei, propunându-şi studiul copi- 

tului îşi pune întrebarea: cum trebue să considere 
existența psiho-fizică a copilului ? cu începere dela ce: 
se poate numai observa şi .cunoaşte. imediat, sau cer- 
cetările trebuesc să depăşească şi faza intra-ugiterină, 
pentru a urmări firul trecutului mai de departe. 

Dar ştie oricine că copilul aduce cu cel dintâiu stri- 
găt ce-l scoate pe lume, o singură moştenire. Această: 

moştenire este, pe de vu parte, o asemănare în trăsătu- 
rile fizice, adică în manifestaţiunile trupeşti cu păriniii 

sau cu străbunii lui; iar pe de alta parte, o apropiere 

în anumite apucături sau înclinări psihice, asemuitoare 
şi acestea cu acelea ale părinţilor şi străbunilor săi. Cu 

alte cuvinte, copilul este supus aşă ziselorlegi ale ere- 

dității fizice şi eredității psihice. Căci se pare că avem 

de a face cu două probleme deosebite : aceea a eredității 

fizice şi aceea a eredității psihice. De fapt, pentru spi- 

ritul naiv, problema eredității psihice a fost cea dintâiu 

observată şi prin deducţii şi analogii, s'a sfârşit prin a 

se luă în consideraţie ereditatea fizică sau biologică. 

Pentru oamenii de ştiinţă, nu numai că procesul ere- 

dităţii psihice a fost de îndată condiţionat de problema 

eredității biologice, dar tot interesul a fost îndreptat 

către aceasta din urmă şi mai târziu numai, problema 

eredității psihice a tras foloase reale din rezultatele cer- 

cetărilor asupra eredității biologice. 

Cu aceasta, studiul copilului din acest punct de ve- 

dere, ne apare ca un punct mărunt a celei mai vaste Şi 

Pedolagie. — Dr. Ghidionescu. 
3



mai complicate probleme din biologia modernă. Fireşte, 
pretențiunea noastră de a trata acest subiect, nu poate 
întrece marginile ce ni se impun de o asemenea prele- 
gere. Mai mult decât atât, problema această are o însem- 
nătate de căpetenie pentru întreaga pedagogie. Ea poate 
să legitimeze pedagogia, să-i intărească temelia pe care 
se razimă, tot atât pe cât poate să-i zdruncine întreaga 
fiinţă şi să-i nimicească rolul ce i-l acordăm în lucru- 
rile vieţii, dovedindu-i în bună parte deşertăciunea. 

In adevăr, dacă copilul este un produs al eredității, 
adică, dacă în toate manifestaţiunile lui psiho-fizice el 
vine cu o anumită şi definitivă. moştenire, ce rost mai 
are toată pedagogia? Cum poate educaţia sau instrucţia 
să abată sau să schimbe formele, trăsăturile şi apucă. 
turile psiho-fizice ale copilului? Dacă însă această mi- nune poate ii săvârşită de pedagogie, cum rămâne 
biologia, care elaborează legile eredității şi le impune 
ca pe nişte legi universale şi nestrămutate ? 

N 

Să analizăm starea actuală a problemei eredității bio- logice, aşa cum rezultă dintro bogată sumă de cerce- tări. Sub forma ei tradițională, bazele problemei au fost puse, cum ioată lumea ştie, de marele naturalist Dar- Win care, căutând să explice origina speciilor, a cons- tatat asemănările dintre ascendenți şi descendenţi pe toată scara animalică, dar nu Şi identitatea lor. Pentru a explica variabilitatea sp 
la concluzia unei feorii 
teorie, lupta pentru exist 
forme anumite Caractere 
cari au isbutit, să Supravie 

* 

enţă sileşte indivizii să-şi trans- 
somatice sau COrporale. şi acei 
tuiească. Rolul eredității devine 

eciilor, se ştie că Darwin ajunge 
a adaptațiunii. După această .
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caracteristic. Ea are să transmită toate aceste noui carac- 
tere transformate în decursul vieţii indivizilor şi are să 

le fixexe ca pe nişte caractere nestrămutate şi specifice, 
aşă încât indivizii din a doua generaţie să se bucure 
de aceste caractere câştigate de părinţii lor. In acest 
sens, ereditatea devine un proces conservativ al spe- 

ciilor. Dar aceasta se poate petrece nu numai cu carac- 
terele exterioare ale organelor vieţuitoarelor, ci, după 
părerea unora, şi cu anumite obiceiuri şi acţiuni din viaţa 

lor. Atunci avem de a face cu maniiestarea izstiuctelor. 
Instinctelele sunt după concepţia clasică a eredității, 

porniri şi acțiuni conştient câştigate în decursul vieţii | 
indivizilor, şi cari prin ereditate, devin proprietatea unei 

specii sau unei alte varietăţi. 
Dacă din cele ce urmează, căutăm să dăm o defi- 

niție a eredității, vom zice: Ereditatea este proprielatea 
prin care caracterele structurale şi functionale, se trans- 

mit din generație în generație şi cari se menţin în 

speciile şi varietățile lor. Din această definiţie rezultă, 

ca un corolar de o importanţă deosebită, /egea eredi- 
ății caracterelor câştigate în decursul vieții unui 

individ. 

Pentru a probă aceasta, biologiştii ne au dat tot felul 

de exemple. Astiel, pentru aşa |zisele caractere înnăs- 

cute, ei ne au arătat transmisibilitatea caraclerelor de 

rasă. După unii biologişti, aceste caractere ar fi cele 

mai absolut transimisibile. Dacă de ex. doi părinţi sunt 

de rase deosebite, ceea ce se transmite neîndoios la 

urmaşii -lor, sunt caracterele grupului comun căruia apar- 

ține şi unul şi altul din părinţi; posibilitatea rămâne 

mai mult pentru caracterele grupurilor particulare, la 

cari aparţin indivizii în mod separat. Astiel, produsul 

câinelui (canis latrans) şi al lupului (canis lupus), are
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toate caracterele genului câine, plus o combinaţie varia- 
bilă a caracterelor speciale ale celor două specii : domes- 
tic şi lup. 

a 
Biologiştii ne mai arată transmisibilitatea prin eredi- 

tate şi a caracterelor anatomice ale părinţilor, ca: talia, 
culoarea păruiui şi a ochilor, şi atâtea alte particularităţi. 
In acest ordin de idei, sunt clasice exemplele date de 
nasul Burbonilor şi de buza Habsburgilor. 

Caracterele fiziologice sunt şi ele transmisibile prin 
ereditate. Astfel tendinţa la obesitate sau îngrăşare, lon- 
gevitatea, timbrul vocei etc., ba chiar Şi stângăcia mânei 
O găsim la copii, înainte de ori ce imitație. Caraeterele 
patologice sunt iarăşi ereditare. Toată lumea ştie că 
artritismul, sifilisul, tuberculoza, scrofula Şi mai ales afec- 
țiile iervoase, mania, nebunia etc. se transmit prin ere- ditate. Dar mai avem şi alte genuri de caractere câştigate în decursul vieţii şi transmisibile prin ereditate. Astfel, într'o statistică a lui Schiess, ni se 
ereditară şi că a fost contractată pr 
în condiţii neigienice.: 

Un caz tipic este acel 

arată că miopia este 
in cetire îndelungată 

prezentat de fiziologistul Brozu- Seguard. Ei a făcut nişte experienţe cu purcei de India epileptici, făcând asupra lor unele leziuni neivoase de- terminate, în special prin secţiunea transversală a mă- duvei, sau a nervului sciatic.. Caracterele ce le prezintă o asttel de leziune, se manifestă în special prin pre- zenţa unei zone epileptigene bine. limitată, situată în- dărătul ochiului, de partea unde s'a făcut leziunea. Ori ce atingere a acestei zone produce un atac Şi aceasta ni din cauza durerei, căci zona este anestezică, pe când alte regiuni, ale căror loviri fac-ca animalul să scoate strigăte de durere, nu: “prezintă manifestațiuni epilepti- gene. Purceluşii născuţi : din aceşti. Părinţi. au devenit şi ei epilepltici.,



In fine, un capitol cu : deosebire interesant, plin de 
cele mai strălucite argumente în favoarea tezei eredității 
caracterelor câştigate, îl formiează ereditatea psiholo- 
gică. Intre alţii, psihologul francez 7p. Riboi, este acela 
“care mai cu deosebire, întro lucrare clasică asupra 
eredității psihologice,: :) itustrată- de exemple foarte 
numeroase, devine un aprig susţinător al acestei eredi- 

„tăţi. Asfel ereditatea gusturilor, obiceiurilor, formelor de 
caractere ; ereditatea viciului, bunătăţii, răutăţii, ambiţi- 
unei, avariţiei, inteligenţei şi aptitudinelor intelectuale ; a 
talentelor şi aptitudinelor artistice, sunt studiate de dânsul 
în chip magistral. 

lată câteva exemple de acest gen. In familia marelui 
muzicant Sebastian Bach, se socoteşte în linie ascen- 
dentă şi descendentă, 29 de muzicanți eminenţi. Beetho- 
ven, prin tată şi bunic, moşteneşte talentul muzical.” 

Dintre pictori, Tiţian numără nouă pictori de seamă 
în familia lui, din cari un frate şi doi băeţi. Tot astfel 
Teniers David, Van der Velde etc. numără taţi, îraţi şi 
îii, pictori. Dar între poeţi, numele lui Sophocle, lui 

Corneille, Racine ; între filosofi, savanţi, naturalişti, nu- 

mele lui Aristote, Francis Bacon, Galileu, Darwin, De 

Candolle şi alți mulţi, prenumără - cazuri de ereditate, 
sau în linie ascendentă şi descendentă amestecată, sau 

colaterală. 

Dar iată alte cazuri de trăsături de caractere moşte- 
nite: Familia Appius a fost la Roma din tată în fiu 
tot mândră şi neclintită; toţi Catonii au fost severi; 

iar cât priveşte pe Nerone, cine nu cunoaşte din ce 
iamilie se trăgea. Toţi membrii familiei de Guise din 

Franţa, au fost îndrăsneţi, svăpăiaţi şi revoluționari. 

1. L'Heredite Psychologique. Paris. Alcen.
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Din cazurile de ereditate psihologică morbidă, putem 
cită pe acelea de sinucideri, în cari se văd exemple de 
reprezentanţi a cinci generaţii, cari se sinucid unii după 

alţii la aceiaşi vârstă; apoi ereditatea idioțenii, în linie 

colaterală şi câteodată chiar în linie directă; în fine 
ereditatea nebuniei, care este foarte deasă şi a. m. d. 

„ Dintrun material foarte bogat de astfel de exemple, 
culese din toate domeniile activităţii omeneşti, Ribot, 
deduce câteva legi ale eredității psihologice, pe cari 
aci nu fac decât să le rezum. 

1) Legea eredității directe şi imediate. Aceasta ne 
dovedeşte înclinarea părinţilor de a transmite toate ca- 
racterele psihice generale şi individuale, vechi şi noui 
descendenților. - 

2) Legea preponderanţei în transmisiunile caracterelor, 
atunci când unul din părinți are înrâurire precumpăni- 
toare, sau de partea mamei sau de partea tatălui. 

3) Legea eredității atavice, atunci când urmaşii moş- 
tenesc calităţile sufleteşti ale strămoşilor, iar nu direct 
pe ale părinţilor. 

4) In fine, legea eredității pentru anumite perioade 
ale vieții. Aceste sunt cazuri mai mult de natură 
morbidă. De exemplu, sinucideri la -o anumită vârstă, la 
mai mulți indivizi din aceeaşi îamilie şi altele. 

UL, 

Până acum vre-o două zeci de ani, toţi biologiştii şi psihologii, credeau că această teorie a eredității carac- terelor fizice şi psihice, este singura lege de explicaţie 1 Perpetuării şi menţincrei lor pe Scara animalică până a om. 
Incetul cu încetul însă, prin cercetările adâncite fă-
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cute în Embriologie — ştiinţa transformărilor celulelor 
sexuale şi a fazelor prin care trece embrionul —, şi prin 
cercetările din biologia generală, s'a ajuns la noui şi 

surprinzătoare teorii. Acestea tind să modifice radical 
ideile noastre asupra teoriei: eredității. 

Una din aceste teorii, neagă ereditatea caracterelor 
câștigale în timpul vieţei indivizilor, fără ca prin aceasta 

să nege alte forme ale eredității. Dar prin negaţiunea 
de mai sus, zdruncină cu o singură lovitură concepţia 

clasică a evoluţiunii biologice, până în urmările sociale 
şi deci şi cele pedagogice. 

In adevăr, dacă caracterele câștigate sunt ereditare, 
cum ne spune vechiă teorie, fiecare generaţie face un 
nou progres pentru adaptaţia .speciei, şi toate micile 
progrese explică fără greutate evoluţia speciei. 

Dacă nu este astiel, dacă fie care progres nou moare 
odată cu vieţuitoarea care îl realizează, totul se face 
numai prin sefecținne oarbă; în cazul acesta, selec- 

țiunea trebue să probeze că poate să explice procesele 
pe cari le lămureă până acuma ereditatea caracterelor 
câştigate. Acel care, acum câteva zecimi de ani,a des- 

chis lupta în această direcţie, este vestitul biologist 
August Weissmann :), (profesor la Universitatea din Frei- 
burg în Brisgau). 

Cea dintâi condiţie care trebue să îie îndeplinită, pen- 

iru ca un caracter câştigat să fie transmulabil, este 

ca tocmai acest caracter să fie câştigat, iar nu înnăscul, 

adică să fie introdus în organism, fără ca. să îi pătruns 

în elementele sau celulele generatoare, sau în produ- 

sul lor. Până la Weissmann, deosebirea între caracter 

înăscut şi caracter câştigat, eră foarte confuză. Se con- 

1. Die Selektionstheorie, lena, Fischer, 1909.
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siderau ca câştigate, toate caracterele nouă pe cari pă- 
minţii sau străbunii nu le posedaseră. Dacă de exemplu, 
un câine se naşte fără. coadă, un om ia nişte pro- 
porţii de, uriaş, sau devine nebun fară cauză vizibilă, 

apoi acestea erau -considerate ca nişte caractere câşti- 
gate. Dacă căţeii acelui câine se nasc şi .ei fără coadă, 
sau copiii acelui om devin şi ei uriaşi sau nebuni, 
drept cauză se luă ereditatea acestor. caractere. Weiss- 
mann Studiază o sumă de cazuri, cari nu se pot .trans- 
mite prin ereditate. Astfel. sunt mutilaţiunile, cicatri- 
cile rănile, îracturile şi altele ; aceste mutilaţii studiate 
prin experienţe speciale timp îndelungat şi asupra unei 
lungi serii de generaţii, ca de exemplu, tăerea coadei 
sau urechilor la diferite animale, dovedesc neeredi- 
tatea acestor caractere. 

Apoi experienţele mai recente ale unui biologist 
(Standiuss), confirmă influenţa temperaturei asupra co- 
loraţiunei aripilor fluturilor. Experiențele au fost făcute 
asupra unui număr de 36000 de chrisalide, aparținând 
la 60 de specii diferite. Biologistul Goebel, ne arată 
prin experienţele lui asupra cactusului, cum ramurile 
acestei plante îşi schimbă formele şi dispoziţiile subt 
eiectul întunericului. | 

Weissmann studiază lătratul câinelui şi 
câinele sălbatec urlă, dar nu latră. Lătratul 
desvoltat din contactul acestuia cu oamenii, 
cercare de limbagiu care sa oprit acolo und 
voltarea larinxului, 
se oprească. 

Un alt exemplu adus 
acela al lui Platt-Bail, 
serilor, măcar că se co 
n'a devenit ereditar. 

găseşte că, 
câinelui s'a 

printr'o în- 

e, fie des- 
fie desvoltarea creerului, l-au silit să 

în sprijinul teoriei lui, este 
care ne arată cum cântecul pă- 
ntinuă din generaţie în generaţie, 

Sunt păseri cari dacă nu-şi aud
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cântând părinţii, îrnprumută cântecul lor dela păsările : 
din altă familie cu cari stau în contact. : 

Dar Weissmann ne mai arată, că chiar aptitudinele 
psihologice, cel puţin acelea cari constituesc calităţile 
de lux, ca muzica la om, nu sunt de fapt transmise 
prin ereditare. 'Selecţiunea naturală şi sexuală, ne spune 
el, n'a avut nici un interes de nici un ordin ca să facă 
să învingă talentul muzical. E1' contestă o desvoltare a 
geniului muzical în el însuşi, aşă cum îl constatăm noi 
în vremea noastră. Ceea ce s'a desvoltat şi s'a perfec- 
ționat, este technica, arta şi cultura muzicală; din cele 
dintâiu timpuri până în zilele: noastre. Din acest punct 
de vedere, un Mozart născut şi trăit între sălbateci, ar 
fi rămas un geniu muzical: conform mijloacelor de cari 
dispuneă arta tribului său. - 

In fine, Weissmann: ajunge la concluzia neeredităţii 
funcţiilor prin întrebuințarea sau neîntrebuințarea 0r- 
ganelor, instinctelor şi aptitudinelor psihologice. Ast- 
fel, după vechea -teorie a eredității, predomiriarea  bra- 

țului drept asupra celui stârig. în acţiunile noastre, 
este un exemplu de ereditatea: unui efect căpătat şi 
desvoltat prin întrebuinţarea organului. După Weiss- 
mann, acest fenomen se poate explică numâi prin în- 

râurirea selecțiunei, fără a recurge la ereditate. Nu fiindcă 
S'a întrebuințat mai des mâna dreaptă, s'a transmis prin 

„ereditare această desvoltare şi predominare, ci fiindcă 
nedesvoltarea unor organe e condiţionată de desvoltarea 
altor organe. sau ale funcţiilor lor, (în cazul mânei, 
organul condiţionant este poate lobul 'limbagiului din 

emisierul stâng), iar nicidecum de întrebuinţarea sau 

ueîntrebuinţarea organelor. 
Dar fără de a îi un partizan absolut al lui Weissmann, 

până în cele din urmă din concluziile sale cari nu ne
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interesează aci iată că un alt biologist de îrunte, îran- 
cezul Yves Delage i), ajunge pe următoarele conside- 

raţii la concluzia că, -adaptaţiunea explică în destul 
progresele săvârşite de specie şi cu deosebire acelea fă- 
cute în evoluţia omului. Ă 

Pe baza paralelismului biogenetic al lui Flăckel, prin 
care ontogenia, adică evoluţia ce suferă individul în 
starea embrionară, nu face decât să repete prescurtat 
evoluţia rasei, sau filogenia, Delage urmăreşte evoluţia 
elementelor generatoare (oul germinat), pe fiecare 
treaptă a tranșformărilor ce le sufere, şi explică această 
repeţire sau recapitulaţie, prin legea adaptaţiunii de care 
are nevoe omul sau embrionul ca să trăiască. Dacă nu 
întâlneşte în fiecare clipă condiţiile cari îi sunt nece- 
sare, moare. Dar tocmai aceste condiţii au fost întâl- 
nite şi de embrionul părintesc, la fiecare stadiu Cores- 
punzător cu această fază. Este de neînlăturat ca să ur- 
mărească aceeaşi evoluţie ca embrionul părintesc, îiindcă 
are aceeaşi constituție fizico-chimică ca el şi întâlneşte 
în aceeaşi ordine de evoluţie, o serie de condiţii ase- 
mănătoare şi riguros determinate. Elementul primitiv al 
embrionului, mare nevoe să conţie în el toţi factorii 
evoluției de mai târziu. E destul să conţie numai unul 
din aceşti factori, necesari reproducţiunii indentice. Cei- 
lalţi factori, nu mai puţin indispensabili reproducţiunii, 
sunt aşezaţi în afară, dar e Sigur că o să-i 
la momentul necesar ; 
ci oprită. 

Inaintea fiinţei pe cale de a se or ganiză, se prezintă prin urmare, în fiecare clipă deosebite căi: toate o con- 

întâlnească 
altcum, evoluţia nu este deviaţă, 

  

1. L'Herâdite et les grands problenies de ia Biologie generale, p. 807. Paris 1903. !
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duc spre o distrugere sigură, afară de una, aceea care 
o conduce la acelaş scop pe care l-au atins şi părinţii. 
Aceasta este sub forma cea mai elementară explicaţia 
eredității, pentru care teoria clasică presupune existenţa 
în germene în celulele sexuale ale tuturor caracterelor şi 
înclinărilor speciale, cari: trebuesc să apară în produc- 
iul acelor celule. 

IV 

Prin noua concepţiune care mărgineşte câmpul de 
activitate al eredității, problema eredității ma avut decât 
să câştige din ce în ce mai mult. Pe baza cercetărilor 
aprofundate asupra celulei sexuale, s'a ajuns la aşa nu- 

mită teorie ereditară cromozomică, a cărei partizani 

între alţii sunt şi Weissmann şi Delage, teorie care ne 
pune în iîaţa jocului factorilor celor mai elementări ai 

celulei sexuale, numiţi cromozomi. După concepţia cla- 

sică a eredetăţii, se credeă că copiii reprezintă o linie 
mijlocie a unei eredifățfi amestecate din caracterele 

mamei şi ale tatălui. După noua concepție a eredității, 
susţinută şi de o aşa zisă lege a lui Mendel, constatăm 

existența unei eredității alternative. 

Să urmărim cu ajutorul figurei alăturate (fig. 2) des- 

voltarea acestui proces. 
Fiecare “celulă generativă de un sex sau altul, ajunsă la 

maturitate, conţine un număr anumit de cromozomi, 
cari sunt în deosebi purtătorii eredității. Numărul lor 

este jumătate din numărul normal pe care trebue să-i 

conţie specia. In cel dintăi rând din figura noastră, 

avem 8 asemenea cromozomi, atât de partea tatălui 

cât şi. de partea mamei. Cei dintăi 4 cromozomi 

înegriţi în figură sunt de partea bărbătească, adică
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cromozomi de bunici, ceilalţi 4 cari urmează, sunt de la. 
bunică ; tot astfel se petrece lucrul şi de partea mamei 
La maturitatea lor, cromozomii se impart în 4 şi se.aso.- 
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Lig. 2. —(După HI. Ziegter). 

cează între ei subt o fori 
de 4 numit tetradă, Ace 
lea din figură, unde, at 

mă specială, formând 'un grup asta se vede în rândul al doi- ât de “partea tatului cât şi de a
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mamei, fiecare tetradă conţine câte 2 cromozomi de 

bunic şi de bunică. a | 
Din cauză că fiecare grupă de 4 cromozomi, conţine 

câte doi cromozomi de tată şi alţi doi de mamă, şi că 
din fiecare. grupă sau tetradă, nu parvine. de fiecare 

dată decât un cromozom în.celula sexuală, putem să 
avem într'o celulă sexuală, sau tot atât de mulţi cromo- 
zomi depe mamă ca şi depe tată, sau mai mulţi de 

la mamă decât de la tată. Sunt prin urmare o sumă de 
combinaţii posibile, ca de :exemplu: la 8 grupe de 
câte 4 avem 5 combinații posibile, după cum şi figura 
noastră ne o arată, între A şi E de parlea bărbătească, 
între F şi K de partea femeiască. Pentru 8 grupe de 
câie 4, pot să fie prin urmare 9 combinaţii. Pentru îie 

care caz special, este o chestie de întâmplare, care din. 

aceste combinaţii se înfăptueşte. 

Când într'o celulă sexuală, cromozomii de partea tată- 
lui sau a mamei sunt în majoritate vădită, atunci se 

întâmplă o reîntoarcere spre bunic sau bunică. Când 

numărul cromozomilor este mai mic, se poate întâmpla 

ca o celulă sexuală.să conţie exclusiv cromozomi depe 

mamă sau depe tată, după cum am semnalat. Astiel 

în figura noastră, celula sexuală bărbătească A, conţine 

numai cromozomi de bunic, celula £ cromozomi numai 

de bunică. In adevăr, la om acest din urmă caz nu. se 

întâmplă aproape nici.odată, din cauza că este cu totul 

improbabil ca, din 24 de cromozomi (12 tetrade) din 

toate cele 4 grupe, să fie luaţi prin. întâmplare numai 

cromozomii de la tată sau numai dela mamă. Dar o 

întrecere de partea tatei său a mamei este foarte deasă 

în raporturi de 2/3—1/3—sau 814—1/4.1) "Dispoziţia 

  

1.. Heinrich Ernst Ziegler. Die Vererbungslehre in der Biologie, - 

p. 22 lena, Fischer 1905
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copilului va atârna de aceste combinaţii a participării 
bunicilor, combinaţii foarte .variate pentru fiecare caz 

în parte, după cum vedem din partea din urmă a îigu- 
rei noastre. Când nişte părinţi au mai mulţi copii, este 
foarte probabil ca de fiecare "dată să se facă o altă 
combinaţie în fiecare din celulele sexuale, şi amestecul 
părților de la bunici să fie pentru fie care copil un 
altul. 

Astiel ne explică profesorul FI. Ziegler, unul din cei 
mai de seamă din elevii lui Weissmann, deosebirea 
copiilor din aceeaşi familie; adică, cum se face că dis- 
poziţiile de boale sau de alte caractere ereditare, să 
nu se manifeste la toţi copiii unei familii, ci numai la 
unii. Tot astfel se explică dispariţia unei. boli, sau al. 
unui alt caracter ereditar de la o generaţie de copii, ca 
să apară la alta. In fine, aşa se înțelege dece 'la unul 
din copiii aceleaşi familii, se poate întâmpla o reîntoar- 
cere ereditară de la bunic sau de la bunică. 

V. 

Din toate cele studiate până acum, putem deduce că aşă zisul determinism ereditar îşi găseşte o îngrădire în' participarea atători factori externi, cari pot să se prezinte într'un chip sau altul neprevăzut, în calea lui. Prin aceasta, problema eredității capătă o însemnătate nouă şi pentru studiul pedologiei, deschizând orizonturi noui cercetă- rilor cari pot da rezultate deosebit de interesante, din punctul de vedere practic pedagogic. 
| Cea dintăi încercare în sensul acesta a făcut-o psiho- mea erican Thornike. Cercetările lui se mărginesc aţii gemeni, şi au drept scop studiul părților asemuitoare ereditare, având ca bază comună egalitatea perfectă a vârstii copiilor.
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Printr'o altă metodă numită calitativă, s'au urmărit 

«cercetările de către pedologi, pentru a se cunoaşte -ca- 
lităţile psihice cari se găsesc la ascendenţii unor copii 
de şcoală. Aceste cercetări îşi propun să studieze la 
câteva generaţii de indivizi, problema, dacă se găsesc 
anumite caractere folositoare unei arte, sau unei mese- 

rii şi în ce măsură se găsesc ele la ascendenţii şi des- 
cendențţii unui individ. - 

Prin metoda cantitativă se fac cercetări statistice, 
ca să se vadă la câți din ascendenţii unui copil 
se poate găsi concentrat un anumit caracter. Astfel 
d-rul Peters 1) (din Wiirzburg), a făcut cercetări preţioase 
asupra unui număr de 1000 de copii, cu privire la suc- 

cesele de studii şi din activitatea de mai târziu a pă- 
rinţilor şi străbunilor. Nu mai puţin interesante sunt 
constatările saie, făcute asupra eredității sau neeredităţii 
funcțiunilor mecanice de cari .se serveşte învățământul, 
ca de exemplu, mecanismul cetitului, scrisului, socoti- 

tului, etc. Din cercetările lui rezultă, că aceste aptitu- 

dini trebuesc câştigate de fiecare individ în parte, dar 

că anumiți componenți, ca : funcțiunea motorică la scris 

şi funcțiunea percepţiilor intuitive la desemn, se pot 

întrucâtva eredită. 
Ar fi interesant, precum vedem, să se extindă şi să 

se varieze planul acestor experienţe. S'ar puteă face 

chiar la noi o încercare, de a se studiă un grup de co- 

pii provenind din analfabeți ; apoi, s'ar compară rezulta- 

tele obţinute asupra proceselor mecanice în activitatea 

cetitului, scrisului, etc. dela aceşti copii, cu rezultatele 

experienţelor făcute asupra unui grup de copii din fa- 

1. Wege und Ziele der Psycholog. Vererbungsforschung. „Zeit 

scrift f. Păd. psychol. u. exper. Pădagogik. Dez. 1913. Leipzig.
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miliile ce numără cel puţin două generaţii de: intelec- 
tuali. In această ordine de idei, se pot găsi o sumă de 
subiecte de studiat. 

VI 

Dacă poate am mers prea departe în studiul acestei 
probleme, aceasta: am făcut-o din cauză că am voit să 
avem un fundament de date precise, pe cari să ne în- 
temeiăm concluziile noastre de ordin pedagogic general. 

Din acest punct de vedere, nu -numai că am văzut 
cum problema eredității interesează direct pedologia, 
dar concluziile ce se pot trage din această teorie, au 
„urmări directe pentru întregul fundament al pedagogiei. 
Astfel vedem că teoria eredității, snbt forma ei. clasică, 
a condus multe spirite. la fatalism şi prin urmare, la ne- 
garea unei înrâuriri hotărâtoare, unei însemnătăţi. mai 
deosebite a educaţiunii. Chiar Ribot, ca. reprezentant 
tipic al teoriei clasice a eredității, a. ajuns aproape de un asemenea fatalism. El crede că educaţia se poate 
exercită numai asupra tipurilor mijlocii de oameni. Cele 
două extreme, geniile şi idioţii sunt excluşi de sub în- 
Tâurirea ei. 

De fapt, un studiu mai amănunţit ne poate arăță că geniile nu sunt exclusiv „Produsul eredității, dar că la făurirea lor, a contribuit poate şi mai mult înrâurirea educaţiunii. N'avem decât să cercetăm o sumă de bio- grafii asupra oamenilor celebri şi să constatăm, fie din propriile lor observaţii, fie din manitestaţiunile vieţii lor, cât au datorat ei educaţiunii (prin aceasta inţele-
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gen instrucţiunea şi cultură în general), intrun sens mai 

strâns sau mai larg al: cuvântului 1). 
Pe de altă parte, dacă idioţii sunt necducabili,-nu tot 

astiel se poate spune . de -deosebitele categorii de. a- 
normâli mintali şi morali, cărora pedagogia modernă 

izbuteşte să le dea o educaţiune relativă. 

Pe aceeaş bază -de care am amintit, a paralelismul 

biogenetic între evoluţia individului şi evoluţia .rasei, 

americanul Baldwin 2) ajunge la concluzia că- din punct 

-de vedere psihologic, o bună parte. din. procesele, ten- 

dinţele şi instinctele fizice, se pot explica printr'o formă 

specială de ereditate, pe care el o numeşte eredifafea 

socială, fără a mai îi nevoe să recurgem la teoria ere- 

dităţii caracterelor. câştigate. - - 

Cu aceasta, ni se impune şi nouă ca rezumat al stu- 

diului de faţă, problema raportului între pedagogie şi 

“biologie, sau-a îngrădirei educaţiunii de factorul ere- 

dităţii. Concepţiunea nouă a eredității ajunge, dupăcum 

am constatat, la o concluzie oarecum liberatoare a pe- 

dagogiei de biologie. Ereditatea se dovedeşte. a nu mai 

fi acel tiran de altă dată, în fața căruia educaţiunea să 

se plece fără putere, sau cu o foarte slabă putinţă de 

înrâurire. Totuşi, aceasta nu zădărniceşte. întru nimic ra- 

portul pe care pedagogia, după chiar concepţia ştiinţiiică 

1. Cercetările 'recente constată că în majoritatea cazurilor, ceea. 

ce oamenii de seamă moştenesc dela părinţii lor, când şi aceştia 

__sunț spirite superioare, este datorat în bună parte educaţiunii, iar 

nu atât procesului brut de ereditate. O dovadă avem şi în altă con- A 

statare, de experiență comună, cum că copiii oamenilor talentaţi 

nu sunt şi ei totdeauna la înălțimea părinţilor lor. 

2. Le developpment mental chez Penfant et dans la race. - Alcan, 

Paris 1897. - - 

Pedologie. —- Dr. Ghidionescu,
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a aceştia, trebue să-l menţie cu biologia. Ereditatea îşi 
păstrează rolul bine definii, în cadrul de înrâuriri a! 
factorilor biologici. Insuşi Weissmaun recunoaşte că 
întrun spaţiu foarte larg -de mai multe generații, 
unele modificări. de dispoziţii se pot transmite prin ere- ditate, dar şi ele sunt condiţionate de factori externi, 
ca clima, hrana, etc., factori cari pot înrâuri cu vremea însăşi celulele generatoare ale indivizilor. Actele psihice ale omului sunt fără îndoială legate şi ele de sistemul NEIVOS, care, la rându-i este dependent de ereditate, iar după cum vom vedeă, micile deosebiri ale sistemului nervos condiţionează deosebirile de inteligenţă ale indi- vizilor. Ma , Dar pe de altă parte, biologiştii moderni au tras din ce în ce mai mult limitele Vieţii instinctive şi a vieții pur suileteşti, pe întreaga scară a vieţuitoarelor. Instinc- tele nu mai sunt deduse din ereditatea ipotetică a expe- rienţelor, a cunoştinţelor şi a obiceiurilor câştigate, dar sunt cu drept cuvânt considerate, „după principiul selecţiunei darwiniste (H. Spencer, Weissman etc.), ca reflexe, iar scopul lor se explică prin aceea că între variațiunile lor, numai acelea au fost alese cari au fost folositoare menţinerei speciei. 2), 
Peste aceea ce stăpâneşte absolut ereditatea este prin urmare domeniul acțiunilor instinctive 

) un exerciţiu. Pentru instinctele 
nevoe de o oare care exercitare, atârnă cu totul de exerciţiu, expe- 

nu au nevoe de nici 
mai puţin perfecte, este 
iar cele imperfecte, 
rienţă şi obicinuire. 
—— 

1. H. E. Ziegler, Der Begriit der | nstinktes, einst und jetzt, p. “44. Jena, Fischer 1910.
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In chipul acesta, ne apare în mod şi mai vădit deosebi- 

rea între viaţa instinctivă şi viaţa sufletească superioară : 

cea dintâi se sprijină pe câile ereditare ale sistemului 

nervos, cea de a doua pe căile câştigate individual. 

Oricât omul, prin origina lui biologică, este o bună 

parte din viaţa naturii, evoluţia omenească se deosebeşte 

de cea biologică, prin aceea că aceasta este mai muit 

de cât o evoluţie a speciei omeneşti, este evoluţia unor 

procese superioare de cultură omenească, cari devin 

conținut şi valoare de altă natură de cât conținuturile 

biologice. De aceea ereditatea socială de care ne 

vorbea americanul Baldwin, devine şi ea alături de ere- 

ditatea biologică, o pârghie fundamentală pe care se 

sprijină educaţia şi instrucţia, şi. dela un anumit punct, 

singura pârghia acestora. Toata activitatea educaţiunii, 

în înțelesul larg al cuvântului, este un mijloc de selec- 

țiune naturală pentru care trebuesc adaptaţiuni speciale, 

activitate,. care crează o ereditate a valorilor culturale, 

cari se transmit din generaţie în generaţie, după ce ele 

au fost câştigul unor indivizi ai “unei generaţii. Astiel, 

putem ajunge la două încheeri fundamentale, una, care 

priveşte pe pedolog şi cealaltă care priveşte pe pedagog. 

„Pedologui trebue să ţină seamă de un :factor atât 

de real cum este ereditatea; mai mult de cât atât, el 

trebue să intre în cercetări experimentale asupra aces- 

tei probleme, care atinge atât de profund cunoaşterea 

copilului. 

Pedologul pe de altă parte, nu trebue însă să 

lase abătut de problema eredității, nu trebue să devie 

nici sceptic, nici fatalist, pentru a se resemnă înaintea ei 

cu braţele încrucişate, ci trebue să aibă deplină încredere 

că ereditatea îi lasă destul câmp liber de activitate, 

de transformări şi îmbunătățiri în educaţia copilului. 

se



. PRELEGEREA A TREIA. 

Principiile: antropometrice ale creşterei copilului. 

l. 

Una din întrebările fundamentale pe care trebue să-şi 
o pue pedologul, este aceea de a şti: ce esfe copilul? 

„ De la o bună şi clară definiţie. a copilului, va atârnă 
elaborarea principiilor antropometrice ale pedologiei, 
de cari ne vom ocupa în prelegerea de astăzi. In ade- 
văr, pe lângă caracterul Comiin, care ne a îosi dat de 
Studiul eredității şi prin care copilul ne apare în strânsă 
legătură şi asemănare cu părinţii şi străbunii. săi, va 
trebui să găsim un caracter specific şi diferenţial a! lui, 
prin care să-l deosebim de adult în general. 

Care este acest caracter specific? Din 
noastră de toate zilele 
beşte mai mult când 
pilul privit din clipa 

experiența 
„ Teese că caracterul care ne iz- 
privim copilul — vorbesc de co- 
naşterei lui —, este un caracter de Slăbiciune, de lipsă totală de viaţă de sine stătătoare. Acest caracter este însă negativ şi are: neajunsul că spune prea puţin. In definitiv, nu pentru că copilul este Mic şi slab, se deosebeşte el atât de adult; Un caracter positiv îl vom. găsi în factorul: creşierei. |n
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adevăr, caracterul speciiic al copilului, adică ceea ce-l 

diferenţiază de adult, este că copilul creşte, că el -se 

află până la o anumită vârștă a vieţii lui într'o continuă 

schimbare progresivă, din punctul de vedere anatomic, 

fiziologic şi psihologic. o 

Acest factor, pe lângă că ne dă o noțiune mai po- 

sitivă de ceea ce caracterizează. pe copil, dar ne redă. 

întro lumină nouă întregul studiu ce-l facem asupra 

copilului. Căci întrebarea ce trebue să ne o punem ime- 

diat este următoarea : pentru ce avem noi oamenii o 

copilărie, şi încă o copilărie atât de lungă? 

Dar după cum cunoscutul pedolog genevez Clapa- 

săde, a răspuns la întrebareă pusă cu privire la pro- 

blema jocului, că nu fiindcă este copil, se joacă copilul, 

ci este copil tocmai pentru ca să se joace,— voiu răs- 

punde şi. eu prin analogie, că nu fiincă este copil a- 

cesta creşte, ci copilul trece prin faza copilăriei, pentru 

ca să crească. Se înţelege uşor, socot, deosebirea mare 

ce rezultă din această schimbare de termeni. Privind 

creşterea copilului ca un scop determinat pentru o 

anumită fază din viaţa lui, îl găsim şi prin aceasta su- 

pus legilor generale biologice. In adevăr, dacă cunoaştem 

legea biogenetică, după care desvoliarea copilului în 

stare embrionară, adică ontogenia, nu face decât să re- 

pete preşcurtat transformările speciei, sau filogenia, În- 

țelegem mai bine acum dece îi trebue omului şi O Co- 

pilărie mai lungă. decât celorlalte animale. Toată lumeă 

ştie cât de scurtă copilărie au în general animalele. Un 

naturalist englez, Hudson, ne vorbeşte de aşă zisele oi 

Pampa, a căror noui născuţi numai după câtevă se- 

cunde .de la naştere stau în picioare, iar după câtevă 

minute, aleargă lângă mamele lor. 

Omul însă, pe lângă .„recapitularea ce 0 face în
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stare embrionară a evoluţiei întregei specii, parcurge 
şi o recapitulare a treptelor de desvoltare culturală pe 
care a străbătut-o specia omenescă. Astfel; iuncţiile cor- 
pului şi sufletului său sunt supuse unei evoluţii mai 
lungi, proporțional cu durata ce a străbătut-o în des- 
voltarea trupească şi sufletească întreaga rasă din care 
face parte, pentrucă omul trebue să: ajungă până la cea 
din urmă fază de desvoltare a tuturor vieţuitoarelor. 
lată dece el are o copilărie mai lungă, pentr ca prin 
diferite mijloace, să-şi cucerească cât mai multă expe- 
riență, până la pragul intrărei lui în lupta vieţii. 

In adevăr, putem zice că toată viaţa viitore a 
adultului atârnă în măsura cea mai mare de procesul 
creşterei, sau mai bine zis, de felul cum acest proces 
a fost favorizat sau stânjenit în drumul lui, de împreju- 
Tările naturale şi sociale. Iată dece strigătul lui Rousseau: „hu cunoaştem pe copil, sau copilăria“, se poaie preschimbă în strigătul : nu cunoaştem creşterea copilu- lui, sau nu voim să ținem socoteală de ea ! 

Dar se poate pune întrebarea. Cum ? Cei ce îngrijesc şi iubesc pe noul născut, m'au ei ochii aţintiți asupra creşterei micuțului lor şi nu cercetează în fiecare zi de se poate, necum în fiecare lună, sau câţiva ani de a rândul, cu cât a crescut odrasla lor? Aşa este peniru copilul nou născut. Dacă însă acelaş interes îl au, fie părinţii, îie alţi factori cari determină educaţia copilului, (de exemplu şcoala), pentru fazele următoare ale creş- terei lui, apoi aceasta ramâne încă o întrebare. Fireşte, interesul nostru pentru creştere trebue să scadă, pe măsură ce ne apropiem de maturitatatea unui individ, căci acesta poate creşte până la 23—24 de ani, dar valoarea problemei se menține pentru timpul cât Co-



— 55 — 

pilul şi tânărul sunt supuşi fazei de educaţiune şi de 

instrucțiune, în sensul restrâns al cuvântului. 

Din cele zise până acum reese că, prin procesul creş- 
terei, studiul asupra copilului capătă un aspect deo- 
sebit. El devine genetic sau dinamic. Aceasta va să 

zică că, de oarece toţi îactorii constitutivi ai copilului, 

atât cei anatomici cât şi cei fiziologici, cu complexităţile 
lor, sunt întro continuă transformare până la un punct 

de statornicire relativă, noi putem studiă pe copil subt 

acest aspect dinamic, şi putem constată -că acest aspect 

constitue tocmai un caracter specific de diferenţiare at 

copilului de adult. Copilul nu ne mai apare aşa cum 

apare spiritului naiv, ca un om în miniatură. El ni se 

înfăţişează ca cevă deosebit de adult, nu numai din 

punctul de vedere cantitativ, dar şi calitativ. Această 

concepțiune nouă despre copil, este după cum vom 

arăta, unul din câştigurile pedologiei moderne. 

II. 

Şi acum să intrăm în analiza procesului creşterei. 

In ce constă acest proces? S'a crezut multă vreme 

că sunt doi factori cari caracterizează procesul creşterei. 

Intăi, talia. Lungimea ei a fost luată drept unitate de 

măsură de foarte mulţi cercetători, începând cu antro- 

pologul belgian Quetlet şi până azi. Talia este în 

adevăr suma înălțimilor membrelor inferioare, trunchiu- 

lui, gâtului şi craniului. Dar măsurătorile făcute asupră 

componenților taliei, nu ne arată decât dimensiunile 

lor izolate în momentul cercetării. Prin urmare, măsura 

taliei ne învaţă numai că un om este mic sau mare. Ca 

un al doilea factor caracteristic creşterei, a fost. consi- 

derată greutatea. Dar s'a văzut cum greutatea este de-
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terminată şi ea atât de formațiunile de grăsime, cât şi 
de densitatea ţesăturilor -musculare, sau osoase. Izolată, 
nici greutatea ni ne exprimă un coeficent exact al creşterei. 

Antropometiia modernă consideră întregul complex 
anatomic, ca de exemplu: mărimea capului, adică -a 
craniului în raport cu: corpul, mărimea şi strălucirea ochi- 
lor, dimerisiunile membrelor, etc., ca “făcând parte -din 
procesul creşterei. Şi aceasta este numai o determinare 
cantitativă a creşterei. —- i 

Dar coeficienţii cei mai prețioşi ai: creşterei, îi găsim 
în transforimarea formațiunilor cartilaginoase în forma- 
țiuni osoase, în unele părţi din membre; apoi în ra- 
porturile sau proporțiile diferitelor organe, ca propor- 
ţiile trunchiului faţă de membrele Superioare şi inferioare, 
şi în raportul între cutia craniană şi massa encetalică sau 
creerul. Ma: cu seamă acest din urmă rapori este ca- racteristic. Se ştie, de exemplu, că creştetul: capului are la copil la început, o formaţie cu totul alta decât pe urmă, când cresc ţesăturile osoase cari leagă în chip solid oasele craniene. Iar legătura între nedesvoltarea 
creerului şi anormalităţile „mintale până la Widioţie, nu este ea datorită osificării prea de timpijrii a fonta- nenelor; sau moalelui căâpului ? Astiel se explică cazu- rile de microcefalie. 

Pe de altă | parte, procesele de ordin fiziologic tor- mează o altă grupă de coeficienţi importanţi din procesul creşterei. Citez ca exemplu, numărul de pulsaţii pe minut la copil. Pulsaţiile surit mai dese la copilul mic decât la cei mai mari ; iar la copiii mai mari de aceaşi vârstă, numărul lor este mai mic ca la cei mici. Sa constatat că contracţiunile inimei in mijlociu, la copilul de 6—7 ani, sunt de 128 pe minută maximuin şi 7] mnimur ; la copilul de'10-—]- ani, 108 până ia 56; ia copilul de .



13—14 ani, de 144 până la 66. de pulsaţii; în fine, 
pentru adultul de vârstă mijlocie, 90 pânăla 60 de 

puisaţii. Vom vedeă mai. târziu, că punctul culminant 
pentru întregul proces al creşterei, pubertatea, va veni ca 

un actor original şi va pecetlui hotărâtor cu trecerea 
sa nu numai evoluţia creşterei, dar şi întreaga perso- 

nalitate a individului. 
Din toate cele constatate până acum reiese, că pe- 

dologia a lărgit. noţiunea creşterei cu mult mai “mult 
” decât întrebuinţarea de toate. zilele, şi chiar decât în- 
trebuinţarea făcută până în timpul din urmă de oamenii 

de ştiinţă. Totdeodată, putem acum Anţelege dece pen- 
tru pedologie creşterea devine o sinteză a atâtor 

factori de diferite categorii, a căror unitate o for- 

mează raporturile lor variabile. * 

Ii. 

Dar înainte de a urmări creşterea până la iactorul esen- 

țial de care am vorbit, adică pubertatea, să vedem 

ce alţi factori determină şi înrâuresc procesul nostru. 

Unul din aceşti factori este însăşi ereditatea. Mulţi 

antropologi au arătat, că rasa ar aveă influenţa cea 

mai mare în determinarea gradului de înălţime sau de 

desvoltare fizică la care ajunge un individ şi că prin 

urmare, evoluţia creşterei este determinată de ereditate. 

La această încheiere ajunge, între alţii, americanul Bow- 

ditsch în experienţele sale din 1877, făcute asupra unui 

numări de 13000 de băeţi şi 11000 de fete. 

Dar alte experiențe ne arată că factorii externi ai 

vieţii şi educaţii în special, înrâuresc şi mai “mult pro- 

..
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cesul creşterei. Astfei Drul Godin 1) (din St. Raphael 
în Franţa), pe temeiul experiențelor sale extrem de nu- 
meroase, ajunge la concluzia că, condițiile exlerne îac: 
ca un copil să crească mai mult de cât părinţii săi. El a 
observat că descendenţii oamenilor dela ţară, nu câştigă 
în. statură lor mai mult de cât părinţii lor, deşi aparenţa 
ne ar înşelă şi ne ar face să credem că la țară, copiii 
trăind întrun altfel de mediu îizic, vor tinde să lase 
la rândul lor descendenţi mai bine crescuţi îiziceşte. 
Drul Godin ne arată din potrivă, că creşterea sau lun- 
gimea exagerată se datoreşte mediului închis din oraşe, 
neindestulărei aerului, luminei şi activităţii. 

lată prin urmare un nou aspect al problemei. Dacă 
neindestularea creşterei, este fără îndoială un semn bol- 
năvicios şi anormal, creşterea prea repede şi exagerată, 
va îi la rândul ei un alt semn patologic, asemuitor ca- 
zului când copiii cresc după o boală mai lungă. 

Dar ceea ce ne interesează pe noi, este tocmai cons- 
tatarea înrâuririi factorilor externi asupra creşterei, pentru 
ca să ştim câtă parte să facem şi eredității, în deter- 
minarea procesului creşterei. Rezultatul tutulor cercetă- 
rilor ne duce la încheerea că fără îndoială, progresul 
absolut al creşterei este înrăurit în mare parte de rasă; dar iuţeala creşterei, în timpul diferitelor perioade de cari ne vom ocupa, este înrâurită de constituția indivi- duală, provenită în parte din ereditate, iar în parte câş- tigată prin. condiţiile vieţii în cari trăesc copiii. | Astfel, printre aceşti factori cari înrâuresc procesui creşterei, socotim mai întâiu nutriţiunea intrauterină a copilului, adică acea provenită din nutriţiunea şi viaţa PNI 

1) La croissance pendant l'âge scolaire. Neuchâtel, Delachaux Nestle. 1913, .
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„ce o duce femeea în timpul sarcinei. De această nutri- 
țiune va atârnă precocitatea sau întârzierea diferitelor 
faze de mai. târziu ale creşterei. Din acest punct de 

vedere, problema creşterei prezintă şi un aspect social | 

de cea mai mare însemnătate. Nu numai educaţiunea, 
dar tot binele şi toată fericirea unui popor, atârnă în 
bună parte de legislaţia ce trebue să garanteze miile 

de femei muncitoare, în timpul sarcinei lor. Şi pe tere- | 

nul acesta, se ştie că pretutindeni şi mai cu deosebire - 

ia noi, rămâne încă mult de făcut, 

Un alt factor nu mai puţin hotărâtor, este şi anotimn- 
pul. Fireşte că şi climatul are o parte de contribuţie, 

dar luând în consideraţie numai climele caracteristice 
diferitelor ţări, experienţele atâtor cercetări ne contirmă 

că opinia atât de răspândită, după care climatul rece re- 

duce proporţiile organismelor, nu se poaie aplică şi la 
om. Noi ştim că Patagonii şi Scandinavii de exemplu, 

sunt printre cei mai înalţi (1,85 au Patagonii şi 

1,70 Scandinavii) oameni şi trăesc în climele înghe- 

țate ; iar pigmeii trăesc în Malaesia şi în Congo. Nu 

tot astfel stă cu înrâurirea anotimpurilor asupra creş- 

terei. Aci experienţele  danezului Malling-Hansen, ne 

arată mai întăi o proporţie în sens invers pentru greu- 

tate şi talie faţă de anotimpuri. Astiel, în timpul toamnei! 

şi la începutul iernei, copilul creşte în greutate, dar ; 

talia rămâne pe loc: la începutul verei, greutatea rămâne | 

aceeaşi, dar în schimb corpul creşte. 

De semnalat sunt concluziile doctorului Combes (din 

Lausanna), cu privire la influența pe care o are: ano- 

timpul asupra copilului înainte de a se naşte. Asttel 

băeţii născuţi din Septembrie până la Februarie, ar fi i 

mai scurţi ca băeţii născuţi din Martie până în August, |
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“iar fetele cari se nasc: din Decembrie până în Mai, ar 
fi mai scurte de cât cele ce se nasc în restul anului. 

Alte cercetări ale lui Carlier şi Godin, precizează înrâu- 
rirea anotimpurilor asupra greutăţii, perimetrului - toracic 

„si taliei. Aceşti autori găsesc că creşierea mijlocie, totaiă, 
se efectuează în vară, iar iarna se face creşterea peri- 
metrului (circumferința toracică), a greutăţii şi a îialiei. 

* Dar dânşii observă că până la 5 ani, anotimpurile mau 
--0 îrirâurire asupra creşterei -taliei, şi numai după etatea 
de 5 ani, se confirmă legea anotimpurilor. 

IV 

După cum vedem din exemplul din urmă, suntem pe 
urmele găsirei unei /egi ritmice a creşterei. Dar rit- 
mul creşterei stă în raport cu v 
diăm în ce proporţii se va găsi 

Mai întăiu, considerându-se evo 
lului în timpul creşterei, 

ârsta şi rămâne să stu. 
acest raport. 
luţia totală a taliei copi- 

ajungem la următoarea con- <luzie. Inainte de naştere, copilul în timp de 9 luni ajunge la o lungime de 50 de centimetri. După naştere până la 5 ani, el îndoieşte această cifră Şi ajunge la înălţimea de un metru, iar: abia spre 15 ani, ajunge de întreieşte lungimea lui, considerată de la cea: dintăi <lipă a ezistenţei lui foetale. Prin urmiare, în 5 ani de la naştere, copilul a crescut cu 50 de centimetri ; pentru “O creştere de alț ţi 50 de cm. i-a trebuit 10 anii, de la 5 la 15 ani. 
i Dacă urmărim amănunţit 

întregei lui evoluții an cu 
urmărim punctele comune Şi 
terei la băeţi şi fete, ajunge 

creşterea copilului în timpul 
an,- şi -mai cu seamă dacă 
deosebite ale ritmului creş- 

m la următoarele constatări.



| Să ne ocupăm mai întâiu' de punctele comune, pentru 
| intreaga evoluţie a copilului. Le putem. uşor studiă, prin 

ajutorul tabloului alăturat (Fig. 3),. care ne represintă 
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schema pe care ne a. dat-o Stratz, unul: din cei mai 

buni scriitori asupra „Corpului Copilului“. 

Aci avem 5 înfăţişări ale omului în timpul evoluţiei
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creşterei sale, începând din momentul naşterei şi până 
- la vârsta de 25 de ani: 

O privire generală ne face să constatăm că mărimea 
capului şi a craniului, mărimea staturei şi a membrelor, 
se schimbă cu fiecare vârstă. Astiel, corpul noului năs- 
cut cuprinde de 4 ori capul lui; aceasta va se zică că, 
trunchiul şi picioarele lui la un loc, sunt de trei ori 
mai mari decât capul; corpul adultului din potrivă, cu- 
prinde de 8 ori capul. Aceste sunt cele două extremi- 
tăţi. La mijloc se găseşte copilul de doi ani, al cărui 
corp cuprinde de 5 ori mărimea capului; copilul de 6 
ani, al cărui corp cupiinde de 6 ori capul şi copilul de 
12 ani, al cărui corp cuprinde de 7 ori mărimea capului. 

Aceste schimbări nu sunt egale şi asemănătoare per- 
tru fiecare vârstă. Sunt vârste de creşteri, cari urmează 
după vârste de stagnaţii şi dinpotrivă, vârste de stag- 
naţii cari urmează după cele de creşteri. Tocmai în această 
variaţiune a desvoltării periodice a copilului, găsim noi 
ritmul și măsura cari ne ajută la înțelegerea fenomenu- 
lui creşterei şi la adaptarea măsurilor pedagogice, apro- 
priate acestui ritm. Dela înţelegerea acestui punct de 
căpetenie, atârnă şi însemnătaţea problemei creşterei 
pentru practica pedagogică. 

Luând în consideraţie numai desvoltarea lungimei trupului unui individ, doi antropologi, Stratz şi Lange, întemeiaţi pe numeroasele lor cercetări, ne au dat cur- bele acestei desvoltări, făcute din, acelaş punct .de _ve- dere, dar cu oare cari mici variaţii. Ei nu au urmărit scopul ideal, ca să ia în consideraţie numai indivizi perfect constituiți, ci au voit să ne deă mijlocia normală. Doctorul Selter, 1) pe de altă parte, pe temeiul experien- PNI 

1. Das Kind 1 Band. Die K&rperilege. p. 6. Stuttgart 1911.
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țelor sale, făcute întrun spirit sintetic faţă de rezultatele 

lui Stratz şi Lange, ne dă următoarea tabelă ideală, 
(Fig. 4) adică care ia în consideraţie tipurile perfect 
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constituite. In tabela lui Selter avem prin urmare mijlocia 

rezultatelor căpătate de ceilalţi doi antropologi. 

După această figură, dacă luăm în vedere mai întâiu



parteă privitoare la creşterea în lungime,constatăm că după 
ce copilul nou născut a creşcut în cel dintăiu an dela 
50 la 73 centimetri, în al doilea an a ajuns la 83 de 
centimetri ; cu intrarea lui în faza primei copilării, -pre- 
zintă o creştere cu mult mai înceată. Mai constatăm 
apoi că îata, în cea dintăi parte a copilăriei ei, are cu 
mici diferenţe o creştere paralelă cu aceea a băiatului. 
Cu începutul etăţii de 11 ani, diferența începe să se 
manifeste, iar spre sfârşitul etăţii de 13 ani, diferenţa 
se manifestă în chip vădit. Această diferență constă în 
Superioritatea fetei faţă de băiat, cu privire la iuțeala 
creşterei. La începutul vârstei de 16 ani, constatăm din 
potrivă o întrecere a creşterei băiatului față de îetă. 

Tot astiel, dacă se ia în consideraţie curba tare ne 
reprezintă evoluţia greutății în timpul creşterei, pe baza 
materialului adunat de ceilalţi antropologi, Selter ne 
construeşte următoarea curbă mijlocie. Curbă creşterei 
în greutate a îetei, merge şi ea paralelă curbei pe care 
o prezintă băiatul, plecând dela 5 Kilograme cât trebue” 
în mod ideal să aibă noul născut. Dar dela etateă de 
10 ani, curba greutăţii fetei începe să întreacă curba 
grăutăţii băiatului, pe care o lasă maximal în urmă, la 
Vârsta de 14—15 ani, când curbele creşierei greutăţii 
încep atunci să se apropie. La 16 ani, curba băiatului 
prezintă la rândul ei o superioritate asupra curbei fetei 
şi cu această superioritate rămâne tot restul vieţii lui, 
atât pentru curba greutăţii cât şi pentru aceea a creş- 
terei. De altiel, nu numai prin acest caracter, dar 
prin caractere anatomice, femeia rămâne d 
arată anatomiştii 1), 

Şi 
upă cum ne... 

întruni stadiu mai mult de copilărie. 

  

1) Schultze, Das Weib in anthropologischer Betrachtung p.v 
Wiirzburg, 1906.
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faţă de bărbat, adică mai apropiat de corpul copilului, 
în evoluţia structurală a creşterei ei. 

Totuşi, nu trebue să ne închipium, că creşterea în 
lungime şi creşterea în greutate ar merge într'o pro- 

porţie paralelă. D-na Dr. /Floesch-Ernst), într'o lu- 
crare în care se găsesc un nuniăr extrem de mare de 

măsurări asupra copiilor din Germania, Olanda, Elveţia, 
Italia şi America, ne arată că sunt foarte rari cazurile 
în cari să se manifeste un paralelism între greutatea 
minimală şi lungimea minimală, sau între greutatea ma- 

ximală şi lungimea maximală, la o vârstă anumită a 
copilului. In general, greutatea relativă a copilului, adică 
greutatea în rapori cu mărimea corpului, creşte între 

11 şi 14 ani, sau după rezultatele D-nei Hoesch- 

Ernst, între 13 şi 14 ani. 

V. 

Şi acum, să trecem la analiză mai amănunţită a di- 

feritelor părţi constitutive ale corpului. 
Craniometria, adică studiul măsurării capului, este o 

parte principală din Antropologia generală, care devine 

de un interes special şi pentru Antropometria pedologică. 

„Avem. de faţă (Fig. 5) două modele de aparate cari 

se întrebuințează pentru astiel de măsurători. Ele se nu- 

mesc compasuri de grosime sau antropometre. 

Instrumentul consistă din două brațe, cari se aşează 

la două extremităţi ale părţilor pe cari voim să le mă- 

surăm. Braţele sunt mobile. Distanţa dintre vârfurile, 

aplicate pe părţile capului, se măsoară pe una din Ori- 

1. Antropologisch-Psychologische Untersuchungen an Zirichei 

Schulkindern. p. 52 Neuwied 1906. 
Pedologie.—YV. Ghidionescu 5
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zontalele gradate, fiecare diviziune corespunzând cu 

câte 5 milimetri de distanţă între braţe. Se poate cal- 
culă cu uşurinţă a cinceă parte a unei diviziuni, cu di- 

ferenţa de un milimetru, care nu mai are valoare: 

  

  

  

  

Fig. 5. — Compasuri de grosimi (craniometre). 

Astiel se pot măsura diferitele părţi, ca: diametrul 
antero-posterior maximal (de dinapoi înainte Şi orizon- 
tala laterală); sau diametrul tran 
tala pe dindărătul capului); sau diametrul vertical, din vântul capului, (vertex) Până la orificiul auricular ure- 
asi ia mai departe, Se numeşte indiciu cefalic, 

P a măsuri deosebite, determinat de măsura cea mai mică însutită Şi împărțită prin măsură cea mai mare. Se poate obţine un indiciu facial şi un indiciu frontal, indiciul urechilor, şi aşă mai departe. 

sversal maximal, (orizon-
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Dar pe lângă cercetările craniometrice făcute asupra 

copilului, întâmplător sau ca termen de comparație, de 
către antropologii clasici (Broca; Quetlet şi alţii), o sumă 

de noui cercetători şi-au îndreptat privirile asupra acestei 

probleme, dintr'un interes special pedologic,. 
In adevăr, două au fost interesele pedologiei în studiul 

întreprins asupra craniometriei copilului. Intâiu, un -in- 

teres general, pentru studiul creşterei proporţionale a 
întregului organism al copilului. Din acest punct de 

vedere, s'a studiat raportul între craniu şi părţile feţei. 
S'a găsit că, pe când la copilul nou născut, acest raport 

este de 16:1; la copilul de 5 anieste de 15:1; la 

cel de 10 ani de 13: 1, iar la adult de 2;,: 1 şi rămâne 

astiel. De aci observăm că, la copilul între 1 an şi 8 
ani mai cu deosebire, i se lasă mai mult loc creerului 

în craniu pentru ca să crească şi chiar repeziciunea 

creşterei creerului este.mai mare la această epocă. Din 

punctul de vedere al deosibirei dintre sexe, cercetările 
dovedesc că capul femeei devine mai mare relativ, 

decât capul bărbatului 2). 
Dar craniometria mai are. şi un al doilea interes 

peniru pedologie. Ea devine o nuinai puţin interesantă 
contribuţie în cercetarea problemei inteligenţei copilului. 

Ca atare, craniometria a fost întrebuințată la început 

mai mult de antropologi, apoi din ce în ce mai 

mult de psihologi şi pedologi 2). Astfel celebrul . antro- 
poiog Broca, într'un studiu făcut cu privire la înrâurirea 

educaţiei asupra formei şi volumului capului, a încercat 

să cerceteze dacă educaţia şi prin urmare inteligenţa 

1.0. Schultze. Das Weib in anthropologische!Betrachtung, p. 14. 

2. Un interesant istoric al problemei în: Vaschide et Pelletier. 

Des .signes physiques de lintelligence. Revue de Philosophie, Il, 

Oct, Paris 190.
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câştigată prin ea, pot să înrăurească dimensiunile ca- 
pului. El a măsurat capetele a 18 indivizi crescuţi 
întrun azil de săraci: şi a 21 de păzitori de bolnavi, 
şi a găsit o superioritate a celor dintăi asupra celor de 
al doilea; mai mult decât atât, a găsit că frontalul este 
mai bine desvoltat la cei dintăi decât la cei deal 
doilea. De aci deduce ei, că lobu frontal, este se- 
diul inteligenţei. 

Alţi cercetători (Lacassagne şi Clignet), pe baza ex- 
periențelor lui Broca, au voit să cerceteze “influenţa 
muncii intelectuale asupra formei şi volumului capului, 
problemă care atinge direct interesele pedagogice. Fi 
au făcut experienţe asupra unui număr de 190 de me- 
dici, 139 de soldaţi de clasa l-a, 72 soldaţi cari nu ştiu 
să citească şi 91 de criminali şi au găsit o descreştere 
tr:ptată a dimensiunilor irunţii, cu cât ne coborâm la 
cea din urmă categorie de oameni, 

Dar amintesc în treacât de cercetările lui Galton asu- pra intelegenţei însăşi, prin inetoda  antropometrică. 
Acesta a măsurat dimensiunile transversale, longitudi- 
nale şi verticale ale capetelor unor indivizi: din acelaş mediu cultural, Studenţi ai universității din Cambridge ; apoi mai amintesc experiențele Jui Ammon, care a măsurat dimensiunile craniene la un număr de savanți, soldaţi şi elevi de gimnazii din Germania, pentru ca să trec la acei cari au făcut experienţele lor numai asu- pra copiilor. 

Printre aceştia vom avea 
Turin, care găseşte că la 
MenSiunea crani 
intelegenţi. 

pe italianul Vitale-Vitali din 
copiii dela 11-—14 ani, di- ană se arată mai vădit Superioară la acei Binet şi Simon 1), au făcut asupra unui nu- n 

1. Recherches des Ccphalometrie. L'Annse 1901. Paris. Psychologique, p. 497,
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măr de 100 de copii din şcoalele primare din Paris 
nişte măsurători, din care ar rezulta că aşă zişii inteli- 

„genţi; prezintă o foarte mică superioritate în dimen- 
siunile capului asupra celor consideraţi ca neinteligenţi. 
Aceşti cercetători găsesc din potrivă un strâns raport 
între- intetigenţă. şi anumite părţi ale capului, cari sunt 
mai cu deosebire deșvoltate la copiii. inteligenţi, pe când 
alte părţi ale capului nu sunt tot atât de desvoltate. Ei 
ajung la încheerea că dimensiunile transversale, de di- 
napoi înainte şi dimensiunile biauriculare, dela o ureche 
la alta, ar fi caracteristic desvoltate la cei inteligenți. 

In fine, mai avem cercetările regretatului nostru com- 

patriot N. Vaschide în colaborare cu Pelletier, cari au 

iăcut experiențele lor asupra copiilor din acelaş mediu 
social din şcoalele Parisului, adică 400 de copii dela 

6—14 ani, băeţi şi fete. Ei găsesc că lungimea frunţei 
prezintă un caracter care ar păreă constant de partea 
celor inteligenţi. Aiară de aceasta, ei mai stabilesc şi 

un raport constant între inteligenţă şi înălțimea vâriului 
capului. Dimensiunea verticală, spre deosebire de cea 
transversală găsită de Binet, este pentru aceşti psihologi 

caracteristica raportului între desvoltarea craniului şi | 

inteligenţă. 
Atât deocamdată asupra acestei problenie, căci inte- 

resul nostru nu este să studiăm amănunţit craniometria 
în serviciul inteligenţei, ci să constatăm raportul în care 
se găsesc aceste două aspecte deosebite ale vieţi: psiho- 

jizice a copiluiii.



PRELEGEREA A PATRA | 

Principiile antropometrice ale creşterei copilului. 

Urmările pedagogice. 

IL. 

In mod logic, ar trebui să continuăm a urmări mai 
amănunţit fiecare din părţile constitutive ale corpului 
“copilului, adică, trunchiul şi membrele Superioare şi in- 
ferioare. Dar s'a constatat în ultimul timp, după cum am 
şi semnalat, că măsurile izolate ale unor părți din or- 
ganele copilului, nu ne elaborează mecanismul creşte- 
rei în toată complexitatea lui. Chiar craniometria izolată, 
nu ne poate fi de mare folos pentru problema creşte- 
rei. Căci pe lângă raportul dintre talie şi greutate, se 
mai constată că şi raportul dintre craniu şi celelalte 
părţii ale corpului, contribuie cu cevă pentru a ne cla- 
rifică problema  creşterei şi a ne face să ajungem la stabilirea unor anumite legi ale creşterei copilului. Această 
noțiune de raport, câştigată în timpul din urmă, ne va puteă explica mai departe celelalte aspecte sub 
se înfăţişează procesele creşterei. 

Ceea ce ne interesează 
este, să se ştie dacă segm 

cari ni 

în deosebi în acest proces, 
eniele cari au crescut sunt
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părți principale sau părţi secundare, şi dacă lungimea 

sau creşterea s'a săvârşit în bust, sau în membrele in- 
ferioare. Astfel, creşterea trunchiului este superioară 

creşterei membrelor pelviene sau ale basinului, în două 
epoci deosebite: înainte de naştere şi după pubertate. 

Membrele inferioare, în aceste epoci, contribuesc cu 
foarte puţin la creşterea staturei. 

Din potrivă, considerând copilul dela naşterea lui, 
epoca în care se efectuează cea mai mare creştere a 
trunchiului, este dela naştere şi până la 7 ani. Dar pi- 
cioarele prezintă cea mai mare activitare a creşterei 
lor, tot dela naştere şi până la 7 ani, căci cresc de 
două ori mai mult de la naştere şi până la etatea de 4 

ani, iar pentru ca să crească de trei ori atât, le mai: 
trebue încă trei ani. Creşterea în picioare a copilului, 

de ia naştere la doi ani, este prin forța lucrurilor mai 
observată de cei din jurul lui; din potrivă, creşterea 
picioarelor se observă mai puţin în epoca dela 2 la 7 
sau 8 ani, peniru ca să devie din. nou observată mai 
mult în epoca premergătoare pubertăţii. La această epocă, 
copilul se apropie de noi prin talie şi talia noastră ne 

serveşte drept termen de comparație pentru talia lui. 

Dar procesul acela care ne scoate mai lămurit în relief 

valorificarea raporturilor dintre toţi factorii cari intră în 
contribuţia creşterei, este procesul pubertății. LFărâ a-l 

urmării până în elementele lui constitutive şi mai intime 

ale celulei sexuale, care îi formează obârşia, vom zice 

că pubertarea este o anumită fază din creşterea copilului, 

care, subt impulsiunea maturității funcţiunei de .reprodu- 

cere, provoacă o nouă elaboraţie de elemente anato- 

mice şi de funcţii fiziologice, cari contribuesc la. desâ- 

vârşirea. îuncţiunii de reproducere. 

In adevăr, pubertatea nu este caracterizată numai prin



desvoltarea mai accentuată şi mai decisivă a vechilor 
organe şi funcţii, dar şi prin crearea de noui organe şi 
funcţii, şi în special -printrun proces de combinațiuni, 
nouă şi nebănuite, ale raporturilor ce se stabilesc între 
toţi: factorii creşterei. 

Dacă pentru interesul problemei de faţă, anticipăm 
studiul creerului copilului, putem constata că, de unde 
noul născut posedă un creer cu o greutate aproximativă 
de o “treime din greutatea lui normală de mai târziu, 
a doua treime a greutăţii creerului va fi atinsă în ces 
dintâi ani ai vieţii lui, pe când cea din u:mă treime, va 
îi atinsă în răstimpul de la această dată şi până după 
pubertate. 

Pentru care motiv greutatea creerului creşte mai mult 
în cei 2-3 ani, este o problemă de care ne vom ocupa 
mai târziu; dar ceea ce ne înteresează acum, este să 
ştim că în timpul pubertăţii, nu greutatea Şi nici creş- 
terea volumului creerului formează 
rii copilului. Va trebui să urmărim această creştere în procesele mai intime /pistologice (adică a celor mai fine țesături cerebrale), pentru a constată desvoltarea unor centrii noui, pe cari copilul nu le avea până atunci. Tot astiel avem apariţia de secreţiuni interne, ca de exem- plu secrețiunea corpului thyroid, care măreşte volumul gâtului, mai ales la femee, ajută la osificaţie Şi înrău- reşte nu numai creşterea, dar şi inteligenţa individului în general. 

| Las la o parte toate Carac 
găsesc în epoca pubertăţii ” deplina lor manifestare şi transformă pe copil în adult, specificând deosibirea sexelor, caractere cunoscute de toată lumea, pentru a mă Opri mai mulţ asupra raporturilor între. membre şi Organele corpului, dealungul acestei epoci. 

caracteristica creşte- 

terele exterioare, cari Îşi
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Faza pubertăţii propriu zise, se întinde de la 12 la 
19 ani pentru fete şi de la 14 la 18 ani pentru băeţi, 
şi este premersă de o fază numită pre-puberă, sau pre- 
gătitoare. Această fază începe de la 9 sau 10 ani pen- 
tru fete şi de la 11 sau 12 ani pentru băeți. In această 
fază pregătitoare, creşterea organismului în talie, peri- 
metru toracic, etc. stă pe loc. Am putea s'o numim 
faza de incubațiune, sau de reculegere, după care va 
urma o Stare de expansiune, dar asimetrică, care va 

«da corpului o înfăţişare de creştere disproporționată a 
diferitelor lui segmente. Căci această creştere nu se ima- 
mitestă în linie dreaptă, ci în zigzag şi este deosebită 
de la individ la individ şi de la sex ia sex. Un exeu- 
plu : diametrul larinxului la băiat, se desvoltă în sens 

transversal, pe când la fată se desvoltă mai mult în 
lungime decât în lărgime. 

Cât priveşte raportul între talie şi picioare, experien- 
tele lui Godin conduc la încheerea că, membrele in- 
ferioare înrâuresc creşterea taliei înainte de pubertate, 
iar bustul, înrăureşte această creştere a taliei după 

pubertate. 

” II. 

Din întregul studiu făcut până acum rezultă că, numai 

o concepție sintetică a problemei creşterei, poate deveni 

exactă sau folositoare pentru interesele practice ale peda- 

gogiei. In adevăr, o asemenea concepţiune o prezintă 

tocmai Drul Godin. El nmneşte metoda lui de măsurare 

metoda auxanologică, căci este o metodă în acelaş 

timp polymetrică şi periodică. Această va să zică,!) că 

ea stabileşte legile creşterei prin studii compleze, lizio- 

]. La croissance pendant Pâge scolaire p. 214.



logice, antropornetrice şi clinice; că ea verifică legile 
evoluțiunii creşterei, numai prin observaţii îndelungat 
întreprinse şi în mod periodic repetate. 

O asemenea: metodă o aplică Drul Godin, prin aju- 
torul unui aparat inventat de dânsul şi numit Auxo- 
nometru (Fig. 6 şi 7), pe care îl vem de faţă. 

    
Fig. 6. — Auxonometrul lui Godin (Măsurarea pe scaun) 

Acest istrument reune şte trei genuri de măsurători la olaltă: măsurarea în picioare, măsurarea culcată, pentru
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copii mici de tot şi măsurarea subiectului aşezat pe 
scaun. Stinghea gradată în metru şi subdiviziunile lui, 
se desface în două părţi. Jumătatea superioară are şi o 
gradaţie laterală, în sens invers gradaţiei totale a stin- 

  
Fig. 7. — Auxonometrul lui: Godin (Măsurarea în picioare) 

Şhiei, astiel că putem s'o întrebuinţăm când facem măsu- 

rarea subiectului aşezat pe scaun. Dealungul stinghiei 

avem doi cursori (inele), cari primesc nişte vergi sau 

indicatoare, ce servesc la indicarea punctelor de “măsu-
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rat. Unul din cursori este fix. El va fi întrebuințat ca 
punct fix în măsurările diametrelor. Celălalt cursor are 
un resort, pentru ca să oprească căderea la măsurarea 
verticală. | 

La piciorul stinchiei se găseşte un inel de alamă, din 
interiorul cărbia se ridică o vergea de fer care străbate 
gaura plattormei. Un alt inel înconjoară vergeaua, pen- 
tru a face să se învârtească cu uşurinţă stinghia-metru 
în jurul axei sale. | 

Piciorul stinghiei-metru se poate fixa şi orizontal de 
o extremitate a scândurei de jos. Astfel se poate face 
măsurarea unui nou născut, culcat. Un scăunel care se 
închide şi care are înalțimea de 30 de centimetri, ser- 
veşte la măsurarea taliei copilului, în stare de aşezare, 

Cum se fac măsurările. Subiectul se aşează pe scân- 
dură şi se întoarce cu faţa la fereastră. Observatorul 
din pctrivă, cu spatele la lumină: şi priveşte copilul pe 
care îl examinează. Stinghia susținându-se singură, amân- 
două mâinile observatorului Sunt libere şi pot fi între- 
buinţate, pentru a găsi punctele pe cari vrea să le mă- 
soare. Inelul metalic ce alunecă, poate îi întrebuințat în 
locul compasului lui Broca, sai al  craniometrului pe 
care l-am studiat. Diametrele mânilor şi picioarelor pot 
Îi măsurate: cu aceste două indicatoare, unul fix, celălalt 
mobil. 

Pentru a: măsura în poziţie verticală, cursorul, este 
ridicat şi “coborât la. orice nivel. Orice număr cetit pe stinghia-metru, este rostit cu voc 
o altă persoană ce dă ajutor experi 

Măsurarea  înălțimei. 
vertical. Aşezăm şi noi v 
vâriul capului, subiectul fii 
sele destăcute şi 

e tare şi înscris de 
mentatorului. 

Corpul copilului este aşezat: 
âriul cursorului pe vertex sau 
nd aşezat pe scăunel cu picioa- 

jumătate întinse. Bustul trebue să ţie
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drept aşezat, ceea ce se obţine, dacă mâna stânga a 
subiectului este răzimată de apoftizele spinoase a celei 

de a 3-a şi a 4-a vertebră lombară, pe când cu mâna 
dreaptă subiectul se ţine de bărbie. 
După măsurare, copilul este apoi ridicat drept î în sus, 

cu călcăile apropiate, dar nelipite cu totul şi vâriurile 

picioarelor deschise lateral. Vâriul cursorului este aşezat 

pe vâriul capului, de peste care se dă la oparte părul. 

In chipul acesta căpătăm talia. 
Măsurarea diametrului toracic antero - posterior. 

Această măsură se ia de la extremitatea inferioară a 
sternului. Un indicator al inelului este aplicat tangen- 

țial pe extremitatea inferioară a sternului, celălalt indi- 

cator pe apofiza spinoasă, pe care o întâlneşte în ace- 
laş plan. Astfel se pot lua mai departe diferite dimen- 
siuni. Godin combină un număr de 3 de aseinenea 

măsurări, făcute asupra unui subiect în chip semestrial, 

timp cât se poate de îndelungat. Dacă mai luăm în 

seamă şi celelalte observaţii asupra greutăţii copilu- 

lui şi alte operaţii ale diferitelor caractere corporale în 

timpul evoluţiei lui, ca ochii, părul etc. trecute în fişa 

individuală a copilului, înțelegem acum în ce constă 

această metodă auxanologică care suprinde cun vedem, 

cu mult mai mult decât ne indică măsurile ce se fac 

propriu zis cu aparatul. 

Pe temeiul metodei sale, Godin stabileşte pentru 

fie care semestru reconstituirea segmentelor şi a dimen- 

siunilor absolute. Calculând raporturile lor, stabileşte 

dimensiuni relative, âdică, pe cari segmente ale bustu- 

lui sau ale membrelor s'a efectuat procesul creşterei, la 

sfârşitul semestrului în care copilul a fost măsurat. Ast- 

fel ajunge să stabilească aşă numitele legi de alternări. 

Acestea sunt următoarele :
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1) Repausurile pentru creşterea în lungime, sunt în- 

trebuinţate pentru creşterea în lărgime ; iar fiecare seg- 
ment are după cum am văzut, felul său propriu de a 

creşte faţă de talie. 
2) Perioadele de activitate şi de repaus, cari se suc- 

ced semestrial la creşterea în lungime a oaselor lungi, 
se manifestă invers pentru cele două oase lungi, cari se 

urmează în acelaş membru. Înțelegerea acestei legi ne 
va Îi uşurată de cea de a 3-a lege, care arată că se- 
mestrul reprezintă durata mijlocie de alternare a unui 
mare număr de creşteri. Astfel un os lung, se îngroaşă 
mai mult decât se lungeşte timp de şase luni, apoi 
se lungeşte în timpul următoarelor şase luni, mai mult 
decât creşte în grosime. Pentru a ne ajută de această 
lege, ca să înțelegem pe cea de a doua, trebue să 
observăm că dacă întrun membru sunt două oase lungi, 
unul va prezintă cresterea în lungime, pe când osul cu 
care stă în legătură, va prezintă în acelaş timp o creş- 
tere în lărgime şi contrariu. 

Prin urmare, dacă o creştere este proporţional supe- 
rioară creşterei staturei pentru un segment al corpului, 
creşterea este inferioară staturei pentru segmentul ime- 
diat dedesubt sau deasupra. 

4) Alternările mari se fac în jurul pubertăţii. Un anu- 
mit segment, care progresează relativ mai mult ca sta- 
tura până la pubertate, îşi întărzie creşterea după puber- 
tate şi contrariu. : 

De aci urmează în general că, talia datoreşte cea mai 
mare parte din desvoltarea ei înainte de pubertate, picioa- 
relor, iar după pubertate bustului. 

5) Creşterile principale ale taliei înainte de pubertate, 
se produc în timpul celor două semestre cari premerg 
manifestarea pubertăţii. Creşterile principale înainte de
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pubertate ale greutăţii, se săvârşesc în timpul isbucnirei 
pubertăţii şi în timpul celor două semestre următoare. 

Studiul proporţiilor ne îngădue să cunoaştem cu apro- 
ximaţie, timpul care la un moment dat desparte un copil 

de pubertatea lui, adică, să-i prevestim vârsta -pubertă- 
ţii lui. La 6 ani, în mijlociu 9 ani înainte de pubertate, 

proporțiile copilului sunt astfel timp de un semestru 
sau două, că silueta sau ' înfăţişarea lui generală, ne 

poate indica aproximativ, cum va îi el ca adult. 

“In fine a 6-a şi ultima lege, priveşte creşterea osoasă 
şi musculară. Inainte de pubertate, creşterea este mai cu 
seamă osoasă, după pubertate ea este mai cu deose- 

bire musculară. 

Il 

Dar ceea ce ne intereseasă pe noi mai mult decât 

studiul creşterei copilului în sine, sunt urmările peda- 

gogice la cari trebue să ajungem şi cari dau cercetări- 

lor noastre asupra creşterei copilului, un interes deosebit 

pentru lumea şcolară. . 

Intăia urmare pedagogică decurge din chiar legile 

creşterei formulate de Godin şi pe care şi dânsul o 

accentuează, cu privire la modelul de bănci şcolare. j 

Se ştie ce mare însemnătate pedagogică are această 

chestiune. Se cunosc urmările rele ce decurg pentru 

creşterea copilului. şi prin urmare pentru întregul Său 

viitor, din şederea lui zilnică atâtea ore şi timp de căţiva 

ani dearândul, am putea zice, pe aceeaşi bancă. | 

Căci la ce îi foloseşte copilului că este promovat din 

clasă în clasă; la ce îi foloseşte că găseşte. în clasă 

nouă - cărţi şi materii nouă, predate, unele, de profesori 

noui,—ba chiar găseşte şi bănci nouă, pe cari adică
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el nu a iai stat nici o dată până atunci! Toate se 
schimbă în jurul lui. El însuşi creşte, o ştie toată lumea, 
iar băncile rămân de fapt aceleaşi. | 

Nu pare a fi o mare deosebire, dacă vizităm o şcoală 
primară de la noi; între băncile de clasă întăia şi cele 

de clasa a patra. Este cu putinţă ca unele, în general, 
să fie mai mici ca altele. Dar la cele mai multe şcoale 
secundare, nici această deosebire nu mai este între 
băncile de clasa întăia şi cele de clasa a opta. 

Godin ne a arătat erorile ce se comit, chiar atunci 
când se ia în considerație problema creşterei pentru 
soluţia băncilor. În general, măsurătorile cari S'au făcut 
asupra copiilor, pentru a adapta băncile la fazele creş- 
terii lor, au avut drept normă măsurarea taliei copilului 
în picioare. Ori aceasta a fost, după cum am văzut, o 
mare greşală. Concluziile cercetărilor făcute asupra pro- 
porţiilor corpului, ne au condus la conoaşterea varie- 
tăţilor de la individ la individ în timpul creşterei, la 
diferitele lor etăţi. | 

De aci urmează, că nu există corelaţie fixă între talie 
şi raporturile reciproce ale segmentelor cari intră în 
constituirea ei. Să luăih de exemplu două segmente, 
picioarele şi bustul. Prin bust, înţelegem tot ceea ce 
depăşeşte planul scaunului pe care individul stă jos. 
Raportul între membrul inferior şi bust, este în moă 
excepțional acelaş, la doi copii de aceeaşi talie. Doi indi- 
vizi de talie egală, atunci când stau în picioare, 
de talie inegală, de îndată ce stau pe bancă. 

» “Din acest motiv, nu numai că trebue să substituim 
metoda măsurătorii copilului aşezat, în locul măsurători 
copilului în picioare, după cum am văzut că se 
dează cu metodă auxanoimetrică, 

devin 

proce- 
dar ajungem şi la
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următoarea concluzie cu privire la cel mai bun sistem 

de bănci adaptat legilor creşterei copilului. 

Din pricina că doi factori se subtitue taliei, —aceştia 

sunt membrele şi bustul, şi din cauza că îiecare din ei 

are un interes deosebit pentru fiecare din elementele 

băncii în general, membrele având să determine înălţi- 

mea băncii şi bustul să determine diferența dintre bancă 

propriu zisă şi pupitru, construcţia băncilor va trebui 

să prevadă posibilitatea disasociației, între elementul 

scaun şi elementul masă.!) Pe temeiul acestei posibilități 

de disasociaţie, fiecare masă sau pupitru se va putea 

asocia cu uşurinţă cu diferite scaune. Un pupitru înalt, 

se va putea asocia cu unt Scâin mai scurt şi invers. 

Pupitrul înalt, de exemplu, asociat unei bănci mai joase, 

va corespunde unui bust lung susţinut de membre inte- 

rioare scurte şi aşa mai departe. Cu chipul aceasta, din 

6 în G luni de se poate, de nu, la începutul. fiecărui 

an şcolar în orice caz, dascălul va trebui să ştie să 

facă aceste combinaţii în clasa sa, cari nu-i vor răpi 

prea mult tinp, cum s'ar crede, dacă el este iniţiat pe 

cât de puţin în problemă. Dacă ne gândim că copilul 

în desvoltaita sa fireaăcă, nu vrea să ştie de 'diviziunele 

noastre pedagogico-sociale în şcoli priinare şi şcoli secun- 

dare, cu conduceri centrale şi corpuri didactice deosebite 

ci el creşte, creşte mereu atât în şcoala primară cât ŞI 

în cea secundară, apoi putem vedea de ce mare înseiu- 

nătate pedagogică devine problema creşterei pentru între- 

aul corp didactic, atât cel primat cât şi cel secundar. 

--Căci acelaş sistem expus mai sus, de -continuă adapta- 

  

1. Astfel sunt modelele franceze de bănci: Billard şi beyrolle 

din Paris; Manchain-Geneva, sistemul de mese şi Scaune despăr- 

zite, de deosebite mărimi, etc. - 

Pedologie. — Dr. Ghidionescu
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țiune a băncilor la legile creşterei copilului, trebueşte 
aplicat şi în şcoalele noastre secundare, mai ales aci, 
unde după cum am văzut întălnim etatea pubertăţii în 
toiul ei, ridicând procesul creşterei la maximul lui de 
intensitate şi de urmări decisive - pentru viitorul copi- 
lului. 1) 

  

i. Este îmbucurător să vedem pe unul din inspectorii noştri de 
cursul primar, D- A. Nicolaescu, căutând, ca membru întro comi- 
sie întocmită de Ministerul Instrucţiunei, pentru studiarea chestiunii 
băncilor, să urmărească drumu! cercetărilor ştiinţifice, pentru a găsi 
o soluţie în această chestiune. Parte: din raportul D-sale, publicat 
în revista „Uniunea“ (din Noembrie-Decembrie 1914), ne dovedeşte 
în destul bunele intenţii ale D-lui Inspector Nicolaescu. Soluţia 
dată însă, nu poate fi definitivă, întru cât pe de o parte măsură- 
rile făcute de institutorii din Bucureşti, după recomandaţia D-lui 
Nicolaescu, asupra celor 9372 de copii, nu ţin socoteală decât de 
înălțimea taliei din picioare. , 

Pe de altă parte, ceea ce a urmărit D-l Nicolaescu, pe cât îmi 
pare, este o soluţie imediat practică, față de împrejurările actuale. 

e aceea D-sa recomandă modelul de bănci ce 
dar de diferite mărimi, 
la anumite etăţi, 

u scaun şi masă fixe; 
pentru a cadra cu diferitele mărimi de copii 

aşi cum reese din măsurătorile semnalate mai sus. 
D-l Nicolaescu are însă grija să declare că, modelele de bănci cu mese şi scaune schimbătoare, recomandate de unii pedagogi, nu se pot deocamdată (subliniat de noi) adapta la noi, din cauza pre- țului şi a greutăților tehnice de construcţie. Aceasta va să zică că adevărata soluţie practică, pe baza rezultatelor ştiinţifice, nu poate fi decât banca cu elemente schimbătoare, după modelul indicat de cercetarea de îaţă. 
De aitiel, nu se poate ca în alte îm 

găsească mijloacele, şi chiar mai redus 
întroduce astiel de: bănci: “căci să nu se uite, că este în joc viito- rul. copiilor noştri. In orice caz, şcoalele de aplicaţie ale şcoalelor normale şi ale Seminarelor pedagogice universitare, trebue pe o Scară mai redusă. să facă asemenea experienţe. la cari sunt chiar şi obligate. Dar va trebui reluată în curând şi la noi chestiunea, şi studiată pe baza experimentală şi sistematică, pentru a i se arăta toată însemnătatea pe care o are. : | 

prejurări viitoare, să nu se 
e de cât le credem, de a
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A doua urmare pedagogică, priveşte raporturile din- 

tre creşterea fizică şi creşterea psihică. Dacă dealungul 

acestui studiu, am lăsat la o parte creşterea psihică a 

copilului şi chiar în studiul pubertăţii, am ocolit mani- 

festațiunile cele mai caracteristice de ordin pur psiho- 

logic, aceasta am făcut-o fiind constrănşi de motive 

cu totul metodologice. De fapt, aceste două genuri de 

manifestaţiuni stau întro continuă legătură şi se înrâu- 

resc reciproc, aşa că, nu se poate să studiăm pe una 

fără ca să nu luăm măcar în consideraţie pe cealaltă. 

In adevăr, din cercetările mai multor pedologi (în: 

deosebi americanul Gilbert), rezultă că fiecare stadiu 

de acceleraţie fizică, corespunde unei încetineli a creş- 

terei şi dosvoltărei psihice a copilului. Astfel creşterea 

taliei, ar exercita o înrăurire rea, ar abate desvoltarea 

iuncţiilor mintale. Am avea prin urmare aci un raport 

invers proporţional, între creşterea fizică şi creşterea 

psihică a copiluiui. 

Dar alte cercetări (Waney), ne dovedesc din -potrivă, 

existenţa unei curbe paralele corespunzătoare între creş- 

terea fizică şi creşterea psihică. 

Cu drept cuvânt s'a căutat să se ridice această con- 

tradicţie aparentă, care rezultă din cercetările de mai 

sus, prin deosebirea ce se poate îace între ceea ce se 

petrece în timpul cât se manifestă procesul creşterei, ŞI 

timpul care urmează una din perioadele acestei epoci 

de criză.) Aşa bunăoară, procesul creşterei fizice odată 

terminat normal, va îi urmat de o desvoltare psihică 

- încă şi mai puternică. In orice caz, ceea-ce ne preo” 

cupă pe noi deocamdată, din punctul de vedere peda- 

  

  

1. Dr H. Meet Dr LI. Gentvricr, Hygiene Scolaire. P- 230. 

Paris, 1914.
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gogic, sunt manifestațiunile de ordin psihic şi intelectual, 
cati sunt rezultatele manifestaţiunilor creşterei fizice, ori 
care ar îi raportul în care creşterea fizică s'ar găsi la 
un moment dat cu creşterea psihică sau mintală. Aceste 
manifestaţiuni sunt multiple. Vom alege numai câteva 
dintre ele. Ă 

Lăsând la o plrte manifestaţiunea ticurilor, specială 
în deosebi epocei premergătoare pubertăţii, mă opresc 
mai mult asupra manifestaţiunilor de neliniște, de con- 
tinuă schimbare a poziţiei în bancă, pe care le pre- 
zintă copilul în clasă. 
„Poziţia de şedere pe bancă nu este un repaus, cu toată 
aparenţa contrarie. Cu câţ copilul este silit să păstreze 
imobilitatea, cu atât această poziţie îi devine supără- 
toare. Dar nu numai atât. Insuşi procesui creşterei, ale Cărui manifestaţiuni interne sunt nebănuite de dascăl chiar în timpul clasei lui, produce o continuă schim- 
bare a membrelor şi trunchiului, mai ales dat fiind siste- mul obicinuit de bănci, care nu ține seamă de evoluţia creşterei lui. De aci provine acea vecinică frământare pe bănci a elevilor, de aci lipsă de atenţie a unora din ei şi prezența altor detecte . intelectuale Cari se manifestă în timpul muncei din clasă. 1) 

Fireşte, şcoala trebue să .rămâe şcoală, şi nu se poate transformă întrun azil pentru îngrijireă fizică a copi- pului. Dar nu va puteă nimenea nesocoti, de ce însem- nătate sunt încheerile pe cari pedagogul le poate trage în clasa lui, cunoscând aceste legi ale creşterei copi- lului. Aplicația diferitelor măsuri practice, ca: Schimba- 

  

1. Chiar poziţia cu cotul pe bancă, corespunde unei repaus relativ şi de favorizare 
această poziţie nu întrece 
prea incorecte. 

nevoi de 
a atenţiunei. Bine înțeles, atât cât limitele unei atitudini fizic şi moral



reă în anumite momente şi în mod sistematic a pozi- 
ției de şedere a elevilor pe bănci, cu interpretareă 

dreaptă a neliniştei unui elev, atârnă nu numai de bunul 

simţ şi de tactul pedagogic, ci şi de câtevă cunoştin- 

ţele clare” şi precise pe cari le are institutorul şi pro- 

fesorul despre problema creşterei. Căci nu voiu înceiă 

de a atrage atenţiunea corpului nostru didactic secun- 

dar, că, în timpul vârstei cât se află copilul în şcoala 

primară, curba creşterei este mai accentuată pentru 

unele segmente, iar în timpul cât se află copilul  înt 

şcoala secundară, pe lângă că creşterea se accentuează 

şi pentru alte segmente, dar procesul pubertiăţii aduce 

cu sine o sumă de manitestaţiuni speciale elevului de 

curs secundar. Asupra acestui proces, profesorul se- 

cundar trebue să-şi îndrepte toată atenţia şi la lumină 

lui, să-şi explice atateă manifestaţiuni ale unui copil 

sau ale unei clase întregi. Ast-iel s'ar pute înțelege, de 

ce cutare clasă, a 3-a sau a 4-a de exemplu, ajunge 

mai „deochiată“ sau mai „rea“ decât altele, cum se 

zice în limbagiul şcolar. 

Un studiu îoarte documentat şi care aduce 0 con- 

tribuţie prețioasă, cu privire la raportul între procesul 

creşterei şi conduită, ne este dat de N. W. Wia- 

zemski,!) întro lucrare experimentală făcută asupra ele- 

vilor din -liceele din Sofia. | | 

In afară de alte contribuţii foarte interesante pe cari 

le capătă Wiazemski în domeniul antropometriei peda- 

gogice, semnalez câteva rezultate în această ordine de 

idei. Pentru băeţi, el găseşte două perioade de schim- 

bare a conduitei bune în rea; dela 12 ani şi jumătate, 

la 14 ani, şi dela 15 ani şi jumătate la 16 ani și jumă- 

  

1. Essai d'Anihropologie pedagogique dans les lyeces bulgares 

de Sotia. p. 215 Paris. Maloine 1007, O mere mea ae mm 
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tate. Dela 11 ani, la 11 ani şi jumătate, nu găseşte de 
loc elevi cu conduită rea. Pentru fete, el găseşte în 
general o conduită mai bună decât a băeţilor dela 10 
la 19 ani, excepţie făcând între 14 şi 15 ani, când că- 
derea curbei conduitei este pentru fete mai considerabilă. 

Din punctul de vedere al taliei, el găseşte o supe. rioritate a băeţilor şi fetelor cu conduită proastă, asupra 
celor cu conduită bună ; iar pentru perimetrul toracic, Superioritatea este pentru băeţi de partea celor răi, iar pentru fete în cei din' urmă ani, de partea celor cu con- duită bună.. 

Fireşte că din astfel de constatări, nu trebuesc trase concluzii pripite şi imediat practice, dar ele ne indică drumul pe care pedologia îl are de făcut, pentru a pă- trunde în explicările atâtor fenomene cari ni se par sau prea misterioase, sau conduse de simpla întâmplare. A treia urmare pedagogică, ce se desprinde ca un corolar din cercetările noastre făcute asupra creşterei, este adaptaţiunea şcoalei conform cu evoluția diferen- fiară a creşterei sexelor. Şi aceasta, ţinând socoteală numai de datele diferenţiale pe cari le am constatat cu privire la creşterea fizică a băeţilor şi a fetelor, Şi scoțând pentru moment din cauză psihologia diferenţiară a sexelor. 

de vedere, fizic şi psihic, cercetările moderne ne ar con- duce la necesitatea de a armoniză învățământul nu nu- mai cu evoluţia adolescentului, dar mai cu seamă cu evoluţia atât de deosebită a adolescentei. Pe terenul a- cesta, elaborarea programelor şi aplicaţia metodelor, vor trebui să sufere reforme radicale, căci pretutindeni se urmează un drum egal atât pentru băeţi cât Şi pentru iete, în contrazicere cu rezultatele pe cari le căpătăm asupra evoluției creşterii lor.
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A patra urmare pedagogică este interpretarea pafo- 

logică a unor manifestaţiuni speciale în creşterea copi- 
iului. | 

“In adevăr, atât înapoierea cât şi precocitatea creşterei: 

copilului la anumite epoci ale sale, faţă de o normă 

mijlocie, sunt semnele caracteristice ale unei anorma- 

lităţi psiho-tizice a copilului. Unii copii sunt nişte anor- 

mali, în precocitatea greutăţii şi lungimei lor. Un astfel de 

exemplu ne este de un copil de 2 ani şi jumătate, 

care, adus întro clinică din Paris a fost considerat de 

asistență drept un copil de 4 ani, căci cântăreă 15 Kgr. 

350 grame şi aveă o înălţime de 95 cm.!) 

Astfel de cazuri nici nu supraviețuiesc în general. 

Dar altele mai puţin extraordinare, la cari se poaie 

adăugă şi precocitatea intelectuală, trebue să intereseze 

de aproape pe dascălul practic. 

Tot astiel şi întărzierele în desvoltarea mintală a copii- 

lor, sau unele lipsuri în anumite funcţii psihice, ca: 

atenţia, memoria etc, sunt datorite câteodată unei lipse 

în creşterea fizică normală a copilului. Astfel sunt cazu- 

rile de vegetaţii adenoide, cari împiedică până la o 

măsură chiar creşterea fizică a copilului şi înrâureşte 

printr'o reacțiune, întreaga lui desvoltare intelectuală. 

Apoi sunt cazurile afectate de lipsa de secreţiune a 

corpului thyroid, cunoscute sub numele de cazuri 72yx0- 

dematice, cari împiedică creşterea fizică normală şi prin 

reacțiune şi pe cea intelectuală. Aceste cazuri întere- 

sează şcoala, pentru că sunt foarte dese, iar pe de altă 

parte fiindcă tratarea medicală la timp, poate aduce 

salvarea acestor copii. 

  

1. Dr. Collin. Le dâveloppement de PEnfant p. 207 Paris, Doin. 

1914.
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Dacă n'ar exista decât aceste câteva concluzii pedago- 
gice pe cari le prezint şi totuşi ele ar fi îndestulătoare, 
ca să ne facă convingerea că studiul reşterei copilului, 
aşa cum l-am. întreprinş. noi. în_linij_ generale, trebue să 
ne schimbe la toţi ințelegerea ce ne o facem despre 
copil, înaintea căruia şi familia şi şcoala contractează 
obligaţiuni nouă si însemnate. 

Nerespectarea acestor obligaţiuni, pe lângă că este 
un act în potriva umanităţii, întrucât e vorba de viitoarele 
generaţii ale unei popor, dar devine cu atât mai gravă, cu cât ea este săvârşiţă faţă de o ființă slabă, care nu se poate plânge totdeauna şi nu se poate apără singură.



PRELEGEREA A CINCEA 

Sistemul nervos şi desvoltarea psihică a copilului. 

Y 

Am constatat din studiul creşterei copilului cum putem, 

pentru motive metodologice, descompune aspectul real 

de complexitate psiho-fizică, subt care ni se înfăţişează 

un proces ca acel al creşterei, într'unul din componenţii. 

săi, fizic sau psihic, pentru a-l studiă în sine şi de a- 

proape. Totuşi, am văzut că în încheerile pedagogice, 

a trebuit să ţinem socoteala de unele puncte de legă- 

tură dintre manifestaţiunile fizice şi cele psihice în pro- 

cesul creşterei. 

A ne ocupă însă de aspectul propriu zis psihologic 

din activitatea creşterei, este a ne ocupă de îiapt 

de întreaga psihologie infantilă. Pentru un asemenea 

studiu, ne trebue mai întâiu să lămurim problema fun- 

damentală ce ni se iveşte în cale şi care condiționează 

atât-psihologia infantilă cât şi psihologia generală, şi 

această problemă, este tocmai aceea a rolului sistemului 

nervos în desvoltarea psihologică a copilului. 

Pentru a intră în studiul acestei chestiuni, va trebui 

să ne lămurim şi un alt aspect de natură mai mult îilo- 

sofică a ei, anume, atitudinea pe care o luăm ca pe-
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dologi şi pedagogi faţă de teoriile atât de mult des- 
bătute de filosofi, asupra raportului între ceea ce se 
numeşte psihic şi fizic, sau suflet şi corp, cum se zice 
în limbagiul obişnuit. i 

La acest studiul suntem conduşi de următoarele mo- 
tive. Pe de o parte, pedologia nu poate să nu se re- simtă în principiile ei, de principiile şi metodele de lucru ale psihologiei generale; : iar pe de altă parte, tocmai studiul copilului ne conduce mai aproape de originele vieţii sufleteşti, a căror condiţionare o aflăm în activitatea sistemului nervos. | lată în linii generale, cari sunt teoriile propuse asupra acestor raporturi arătate mai Sus, pe cari şi noi ca pe- dologi trebue să le urmărim, 

1) Intâia teorie este aceea spirilnalistă, care este pentru psihologi o rămăşiţă a sistemelor filosofice din trecut şi după care, toate fenomenele fizice sunt identificate cu fenomenele psihice. Impinsă la extrem, această teorie răpeşte existenţei empirice orice realitate şi declară că toate manifestaţiunile de ordin : material, trupeşti, etc. Sunt nişte aparenţe sau iluzii, 
2) A doua teorie este aceea maferialistă, nu mai puţin şi ea o rămăşiţă a speculaţiunilor filosofice, pentru care toate manifestaţiunile vieţii sufleteşti sunt nişte iluzii, iar procesele fiziologice, sau funcțiunile diferitelor or- gane, singurile realităţi. Şi această teorie, împinsă la extrem, identifică toate fenomenele psihice .cu cele fizice şi stabileşte o astfel de legătură cauzală, că întreaga gândire. devine pur şi simplu un produs al unui organ. După această teorie se zice, că creerul secretează gân- direa, după cum alte organe interne: elaborează diferi- tele secreţiuni. 

: Mai putem numi amăndouă aceste teorii opuse şi mo-
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niste, adică unitare, căci: reduc absolut la unitate, — 

unitate fizică sau unitate spirituală — complexul vieţii 

sufleteşti şi organice. 

3) A treia teorie, este aceea a dublului aspect, care 

nu este nici ea mai pnţin unitară sau monistă, deşi în 

aparenţă se prezintă subt formă dualistă, căci recunoaşte 

existenţa laolaltă şi a elementului fizic şi a elementului 

psihic. După această teorie manifestaţiunile de ordin 

psihic şi manitestaţiunile de ordin fizic, mar fi decât 

unul şi acelaş lucru, prezintat subit două aspecte, cum 

ar îi de exemplu îaţa unui obiect când convexă, când 

concavă, după cum o privim. 

Dar toate aceste teorii nu au izbutit să se impună 

psihologiei ştiinţifice, căci li Sau recunoscut superlicia- 

iitatea şi parţialitatea. Greşeala lor principală constă în 

acea că ţintesc să explice cauzalilatea fenomenelor. 

Astiel, fenomenele psihice sunt considerate ca produse 

de cele fizice, şi cele fizice ca produse de cele psihice. 

Dar psihologia modernă, ca ştiinţifică ce este, a re- 

nunţat la discuţia de cauzalități ultime, lăsând în 

sarcina filosofiei sau metafizicei, asemenea speculaţiuni 

şi ca experimentală ce este, ţine seamă de toată reali- 

tatea empirică, aşa cum aceasta se prezintă de fapt. 

lată dece psihologul, om de ştiinţă, de n'ar consi- 

dera realitatea decăt cu simplul său bun simi, aşa cum 

am calificat odinioară procedeul, şi toi este condus să 

Tecunoască principiul dualismului între fenomenele sufle- 

- teşti sau psihice şi ienomenele fiziologice pe de altă parte. 

Acest dualism însă a fost înțeles de unii, în sensul că feno- 

menele fizice sunt considerate sub, forme materiale, 

spaţiaie, comensurabile etc., pe când fenomenele psihice 

sunt imateriale, nespaţiale, incomensurabile etc. După 

această teorie, fenomenele sufleteşti nu şi-ar găsi cauza-
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litatea decât tot în fenomenele sufleteşti, iar cele fizice 
tot în fenomenele de natură fizică. 

Dar experienţa realităţii ne arată o continuă înrâurire 
reciprocă a unora asupra altora, de care psihologul tre- 
bue să ție neapărat seamă. Astiel nimeni nu contestă 
legătura care există între creer în general şi viaţa psi- 
hică, căci: experienţa ne. arată că .0. leziune întrun lob 
celebral, înrâureşte imediat o manifestaţiune sufletească 
Sau mintală, chiar întreaga viaţă psihică. Dar aceasta nu 
va se zică că mişcările moleculare celebrale se pot 
transforma direct în manifestațiuni psihice, aşa cum 
Sustin în deosebire materialiştii. 

Pentru a se vedea piecis care este în starea actuală 
a ştiiniei, opinia anatomiştilor şi fiziologiştilor, citez pe 
aceea a unuia din cei mai de seamă analomişti din 
Vremea noastră şi care pe baza tuturor cercetărilor 
moderne, ne asigură că: la om ca şi la mamifere, exci- 
taţiile cari vin să pue în mişcare terminările nervoase 
ale nervilor sensibili periferici, sunt conduse (de făscii de 
fibre centripete) spre scoarţa cenuşie a' creerului termi- nal, şi;produc acolo o modificare specială a celulelor din Scoarţă, modificare a cărei nat 
dar care este condiţia de 
senzaţii. ) 

ură intimă ne scapă, !) 
neînlăturat a unei aşa zise 

Aceste două serii paralele de manifestaţiuni şi lizice, sunt prin urmare heterogene, disparate ductibile. Inrâurirea lor reciprocă este o condiți 

psihice 

Şi ire- 

oriare, 

1) V. Ghidionescu. La Psychologie d 
francais. Comptes rendus du Congres 
Gentve, Kundig 194. 

l. Subliniat de mine. 
>. A. Van Gchuchten, Anatomie du $ vol. I|. page 303, Louvain 1900, 

ans l'Enseignement supericur 
intern. de Philosofhie P. 544. 

ycteime nerveux de Phomime.
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iar nu o cauzalitate. Paralelismul psiho-fiziologic pune 

preţ tocmai pe această noţiune de condiţionare. Ea lasă 
metafizicei grija de-a prehingi:aceste linii paralele îna- 
inte şi de a cerceta dincolo de domeniul experienţei, 

dacă una din linii poate să se apropie de cealaltă şi 
amândouă să se împreune, pentru a constitui o unitate 

Superioară. 
Psihologia modernă rămâne în domeniul ei real: şi 

positiv. Din acest punct de: vedere, ea s'a apropiat de 
fiziologie, dintrun motiv de interes metodic de lucru. 

Ea constată că fiecărui fenomen psihic, corespunde un 
fenomen fizic şi aceasta îi este îndestulător, pentru a 

apropia amândouă domeniile de studii. 
Pe de altă parte, pe temeiul cunoaşterei elementului 

fizic corespunzător fenomenului psihologic, psihologul 

întrebuinţează acest element fizic, cu scopul de a cu- 
noaşte „mai bine şi diferitele manifestaţiuni mai ascurise 
ale fenomenului psihic. Dar fiziologia la rândul ei, nu 
are nici un interes să devie psihologică, deşi fiziolo- 

gistul sau anatomistul, când studiază creerul spre pildă, 
nu poate ieşi din sfera activităţii psihice sau a faptelor 
sale de conştiinţă. Căci cum ar putea face el acest stu- 

diu, fără elaboraţiunile psihice de seuzaţii, reprezentări 

şi judecăţi din ce în ce mai complicate, pe cari spiritul 

său le manifestă când cercetează creerul, sau funcțiunea 

unui organ ? Dar pe el anatomist, fiziologist etc, nu-l 

interesează faptele lui de conştiinţă, ca atare. 

Din cele zise până acum, rezultă următoarea încheere, 

care devine baza cercetărilor noastre în pedologie. Para- 

lelismu! recunoaşte existenţa a două ordine deosebite 

de manifestații fizice şi psihice, dar trebue să le înter- 

preteze în chipul următor. Din punctul de vedere al 

modului cum spiritul nostru ja cunoștință de lucruri,
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fenomenul psihic devine o cauză care produce anumite 

:efecte asupră sistemului nervos; el poate fi considerat 
ca un excitant, căruia totdeauna îi răspunde sistemul 

Nervos, cu impresiunile ce i le dă dela lucrurile mate- 
riale în afară de el. 

In sensul acesta, din punctul de vedere filosofic, ar 
avea dreptate Descartes şi toţi partizanii raționalismului, 
cari au repetat „cuget prin urmare exist“..:In adevăr, 
cel dintâiu act pe care .îl cunoaşte omul şi care condi- 
tionează tot ce există pentru ei în lumea externă, chiar 
şi existenţa lui, este un act psihic, actul de conştiinţă, 
sau un fapt voluntar al cugetării lui. 

Pe de altă parte, dacă privim un alt aspect al lucru- 
rilor, dacă urmărim geneza actelor psihice, adică drumul 
pe care îl parcurg ele în manifestarea şi evoluţia lor, 
apoi fenomenul fizic, anatomic, fiziologic etc. ni se pre- 
zintă ca o condiţiune, dacă nu ca o cauză a fenome- 
nelor psihice. Şi în acest sens, din punct de vedere 
filosofic, am puteă da dreptate lui Locke şi tutulor par- 
tizanilor sensualismului, cari ne arată în simţuri origina 
actelor de conştiinţă. 

De fapt, a da în felul acesta dreptate la amândouă 
direcţiile de teorii opuse, este totdeodată singurul mijloc - 
de a le reconciliă şi, de a ridică opoziţia dintre ele. 
După ce am ajuns la această înţelegere, adică la 
distincția care trebue s'o facem între punctul de vedere, 
aş zice static, adică al modului cum cunoaştem noi 
fenomenele sufleteşti şi. punctul de vedere genetic sau 
dinamic, adică al modului cum apar şi se desvolţă fe- 
nomenele sujleteşti, ne este uşor să înţelegem cum pe- 
dologia trebue să se servească de cea din urină metodă. 

In adevăr, dacă toată Viaţa sufletească ca şi acea 
irmpească a copilului, este o continuă evoluție, ca să
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înțelegem această evoluţie, trebue să pătrundeim până - 
la substratul fundamental a! întregii evoluţii psiho-fizice, 

ŞI acest substrat este sisfemul nervos. - 

II. 

Am constatat, în legătură cu studiul craniului, că a- 
cesta prezintă o dimensiune mai mare în cel dintâiu an 

şi -ceva din al doilea an, tocmai pentru a face cu pu- 
tință o creştere a volumului creerului în tot acest răs- 

timp, deşi creerul noului născut este, relativ cu înălți- 
mea, inai mare decât al adultului. Creşterea volumului 

creerului la copil, este totuşi supus la alternări indivi- 
duale, condiţionate de diferite cauze. In privinţa greu- 
tăţii. creerului, ceea ce ne a interesat, a fost faptul că 

copilul nou născut posedă o greutate de aproape o 

treime din greutatea mijlocie de mai târziu, pentru ca 

în cei dintâi ani greutatea să mai crească cu o altă 

treime, iar ceă din urmă treime s'o atingă cu începere 

dela 'acea dată, până după sfârşitul pubertăţii. 1) 

Dacă cătăm să ne dăm seamă acum, dece copiluliii 

îi trebue o mai repede creştere a greutăţii creerului în 

cei dintâi ani, putem să ne explicăm acest lucru tocmai 

prin contribuţia pe care ne o poate aduce evoluţia 

psihologică a noului născut. La naşiere, sau câtva timp 

după naştere, toate organele siințurilor par că se deschid 

ca să primească suma de impresii ce năvălesc din 

lumea din afară şi să năpustesc asupra creerului. Dacă 

percepţiunile complexe se vor elaboia mai târziu, per- 

cepțiile simple pentru lumină, coloare, tonuri şi pentru 

alte simțuri; se câştigă în acest răstimp ai celor dintâi 

  

1. Greutatea mijlocie a creerului noului născut este de 4(i0 gr.; 

la bărbat de 1380 gr. şi la femee de 1350 gr.
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ani. Dacă ne mai gândim că, desvoltarea aparatului 
muscular şi desvoltarea aparatului de vorbire, unul 
producând cu încetul reprezentarea spaţială, şi celălalt. 
reprezentarea conştiinţei de sine, se elaborează tot. 
până pe la 3-—4 ani, înţelegem dece se cer creerului 
sforțări şi obligaţii cu mult mai mari în aceşti dintâi 
ani de viaţă ai copilului, decât mai târziu. 

In adevăr, ne va fi deajuns o privire generală asupra 
vieții sufleteşti al. noului născut, pentru a ne explică 
cum sărăcia acestei vieţii sufleteşti este legată 'de ne- 
desvoltarea sistemului său nervos. Fireşte, vom lăsa la: 
o parte din această expunere, ceea ce fiecare cunoaşte: 
din alcătuirea generală a sistemului nostru nervos, şi 
ceea ce este prea puţin cunoscut din structura intimă 
a factorilor elementari ai acestui sistem. Fiindcă în 
cazul dintâiu, ar îi să facem prea puţin pentru ceea ce ne 
interesează în studiul de faţă, iar în cazul de al doilea, 
ar fi să facem poate prea mult. 1) 

Cercetările făcute asupra sistemului nervos al em- 

  

D Din structura intimă a sistemului nervos, ceea ce socot că trebue amintit, sunt următoarele lucruţi. Factorul elementar aj întregului sistem, este celula nervoasă, cu prelungirite ei protoplas- mice şi o prelungire cilindraxită. In prelungirile protoplasmice zguduirea nervoasă se transmite de la ramificările terminale spre celula de origină, pe când în prelungirea cilindraxilă, transmiterea se face de Ia celula nervoasă spre ramificările terminale. 
Prin urmare, in elementul cel mai primitiv şi mai fin al siste- mului nervos, întâlnim cele două direcţiuni de mMişcari : una celuli- petă, care, prin mijlocirea prelungirilor protoplasmice conduce: zguduirile venite de la elementele vecine şi le transmite celulei cores- punzătoare : iar alta în sens învers, celulifugă, care prin mijlocirea. prelungirii cilidraxile, primeşte Zguduirea nervoasă de Ja celulă. şi O transmite elementelor cu cari ce află în atingere. Aceasta este aşa munita teorie de polarizaţiune dinamică a elementelor ner- voase, a anatomistului spaniol Ramony Cajal.
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-brionului la pragul naşterei, ne dovedesc că măduva 

spinală se găseşte în cea mai deplină desvoltare din 
punctul de vedere anatomic, şi că aci se manifestă 
cea dintâi activitate fiziologică, subi forma mişcărilor 
automate sau reflexe ale vieţii intrauterine. 

Caracterul după care se constată gradul de desvoliare 

anatomică a' fibrelor nervoase din întregul sistem, este 
absenţa sau prezenţa unei substanțe numită nielină, 

care învălueşte elementele ne:voase şi produce por- 

țiunea albicioasă, spre deosebire de acea cenuşie, din 

acest sistem. Vom vedea că această mielinizare se 

face gradat şi că prin ea, fibrele nervoase devin mature 

şi în stare să intre în funcţiune. Unele din ele, încep 

„acest proces în faza intrauterină a copilului ; altele îi 

săvârşesc după naştere, până la anumite epoci. 

După naştere găsim mielinizate, pe lângă măduva 

spinală, măduva prelungită cu părţile ei dependente, 

puntea lui Varole, şi unele puncte din creerul mare. 

Astiel ne explicăm existenţa simţurilor corespunzătoare 

acestor centre, ca mirosul şi gustul. Desvoltarea cen- 

trelor optice şi acustice, nu este încă terminată la 

această epocă. De aceea se explică dece câtva timp încă, 

noul născut poate privi, dar nu poate vedea, carasteris- 

tica funcţiunii vederei, fiind +ocmai momentul când s'a 

desvoltat sfera vederei şi când se începe orientarea în 

spaţiu. Tot asemenea şi cu auzul. 

Cu toate că am semnalat existența dispoziţiilor de 

reflexe simple chiar înainte de naştere, forma desă- 

vârşită a acestor reilexe nu se va câştigă decât mai 

j când, din cauza mielinizărei nervilor sensibili 

excitabilitatea lor periferică devine în adevăr 

mecanismul opritor (inhibi- 
7 

târziu, 
şi motorici, 

mare şi când pe de altă parte, 

Pedologie. — Pr. Ghidionescu.
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tor), adică acel care trebue să se opue excitabilităţii, 

sau mai bine zis centrele cerebrale senso-motorice, vor 

îi pe cale să se lormeze. Pentru acel moment nu sunt 
atât de desvoltate, ca să se opue transmiterei retiexelor. 

Restul emisierelor cerebrale stă ca într'o stare de 
adormire, în neputinţă de a îfuncţionă, căci fibrele 

constitutive sunt lipsite de mielină. Fiecare centru va 

intra treptat în funcţiune, mai repede sau mai încet şi 

va desfăşura o activitate mai mică sau mai mare, pe 
măsură ce procesul de mielinizare se va efectua în fibrele 
nervoase mai repede şi mai bine. Pe de altă parte, 
acest proces va îi înrâurit şi de activitatea funcţională 
la care sunt supuse elementele nervoase aj: deosebiţilor 
factori externi. Această înrâurire s'a putut constata 
printr'o experienţă făcută asupra nervului optic. la ani- 
malele născute oarbe. Dacă se supune, în mod artificial, 
un ochiu sub influența luminei, nervul optic al acestui 
ochiu, câştigă mai multă mielină decât celălalt ochiu. 
De aci putem trage încheerea că desvoltarea anatomică 
a elementelor nervoase, merge mână în mână cu des- 
voltarea iuncţiunilor lor. , 

Dar nu trebue să ne închipuim că toţi factorii creş- 
terei sau desvoltărei copilului, lungimea şi greutatea 
copiilor de aceeaşi vârstă de exemplu, merge mână în 
mână cu această desvoltare de mielinizare. Cazul unui 
puternic nou născut, citat de anatomistul Probsl 1) 
care avea 57 cm. şi cântărea 7000 gI., nu a dovedit o 
mai bună mielinizare a elementelor nervoase, decât un 
nou născut mai slab, care nu avea decât 45,6 cm. lun- 
gime - gime, 

Afară de procesul de 

  

mielinizare, care ne poate da 

1. Gehirn un Seele des Kindes, p. 25 Berlin Reuther.
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dovezi de maturitatea sau nematuritatea elementelor 
nervoase, mai intră la contribuţie şi creşterea celulelor 

nervoase, care se manifestă din chiar cele dintăi zile 

ale: naşterei copilului. După afirmarea neurologului nos- 
tru, profesor D-r Marinescu 1) anumite celule ajung la 
om la maximul desvoltărei părţilor lor constitutive, abia 

pe la 25 şi chiar 30 de ani trecuţi, ” 
Pentru a rezumă şi ilustră procesele pe cari le am 

studiat până acum, să considerăm creerul copilului de 
o lună (fig. 7), şi să ne dăm seamă de câtă parte din 
întreaga massă cerebrală este prevăzută cu mielină, prin 

urmare este capabilă de a intra în funcţiune. 

Pe lângă măduva prelungită şi capătul superior al 

măduvei spinală, care se termină cu centrul nervului 

oculo-motor, mai distingem centrul de încrucişare al 

nervului optic. La mijloc, avem un început de desvol- 

tare af centrului de sensibilitate corporală. La partea 

superioară, avem un început de creare a sferei de sen- 

sibilitate tactilă, iar lateral, sfera vederei şi mai jos un 

început de desvoliare at, creerului mic, care va avea 

rolul să lege fibrele centripetale de cele centrifugale şi 

să devie organul regulator motoric. Tot restul, nu este 

încă pregătit de a intra în funcţiune. 

HI. 

In desvoltarea anatomică a creerului mare, de care 

rămâne să ne ocupăm în deosebi, găsim şi măsura cea 

mai doveditoare a diferenţării creerului de copil de 

creerul adultului, şi prin urmare a diierenţărei între- 

gei vieţi psihice a copilului de viaţa psihică a adul- 

tului. 

1. La cellule nerveuse T. |. p. 395, Paris. Doin. 1909.
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Din acest punct de vedere, observăm mai întâiu crea- 

rea unui număr extraordinar de celule nervoase. Acest 
număr atinge la omul adult, cifra de 9 miliarde 200 

de milioane. Dacă am putea să înşirăm una după alta 
aceste ceiule nervoase din întreaga massă cerebrală a 
adultului, am puteă iace din ele un fir, care ar aveâo 

lungime de câteva mii de chilometri. Dar vom vedeă, 
că nu atât în această creştere cantitativă a. celulelor 
ne:voase din creer, vom găsi caracterul deosebitor 
între copil şi adult. . 

Adevăratul progres săvârşit în acest domeniu, se da- 
toreşte celebrului neurologist Flechsig (Lipsca), care sta- 
bileşte două genuri de sfere în massa cerebrală a'omu- 
lui: întăi, sferele de sensibilitate, zise şi de proecţiune 
şi al doilea, sferele sau centrii de asociațiune. 

Sferele de sensibilitate, (sau centrii de proecţiune), 
determină funcţiile de relaţii, acele comune omului cu 
toate mamiferele, şi pe cari le am văzut că au apărut 
şi la copilul de o lună. Fibrele din aceste sfere sunt 
prevăzute cu celule, a căror terminări protoplasmice şi 
cilindraxile pe cari le am studiat mai înainte, 1) deter- 
mină curentele centripetale şi centrifugale, adică de pri- 
mire al impresiunilor din lumea de afară spre aceşti 
centri, şi de trimitere din aceste sfere spre nervii pe- 
riferici. Aceste sfere de proecţiuni sau sensoriale, sunt 
regiunile din scoarța cerebrală cari conduc viaţa ani- 
ialică şi nevoile corpului. 

Dar descoperirea importantă a lui Flechsi £ este găsirea 
Şi determinareă centrilor de asociaţii. Pe când centrii 
sensoriali există, cu o desvoltare câteodată mai 
siderabilă decât la om, 
zona centrilor de asocia 

1. Vezi nota p. 99. 

con- 
în creerul tuturor mamiferelor, 
ţii nu există decât la un anumit 
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gen: de vieţuitoare. Astfel rozătoarele n'o posedă; car- 

nivorele au aceşti centri foarte puţin desvoltaţi. La 
maimuţele superioare, centrii de asociaţie ating o des- 

voltare egală centrilor sensoriali. Numai la om zona 
centrilor de asociaţie atinge o astfel de desvoltare, în- 
cât ocupă numai ea singură, cele două treimi din toată 

întinderea suprafețelor externe aie e:misferelor cerebrale. 
Prin ajutorul fibrelor de asociaţii, cari şi ele sunt de 

natură centripetă şi centrifugă, toţi centrii. sensoriali 
sunt legaţi între ei. şi sunt puşi sub atârnarea ime- 

diată a centrelor de asociațiune, dând putinţă acestora, 
să exercite asupra sferei sensoriale o deplină conducere. 
Apoi, pe lângă legăturile pe cari le stabilesc cu păr- 

țile mai profunde ale creerului, fibrele de asociaţii pun 

în legătură şi diferiţi centri de asociaţii între ei. Aceşti 

centri de asociaţii au rolul hotărâtor pentru toate pro- 

cesele psihice superioare. Aci spiritul găseşte elemen- 

tele indispensabile, pentru asemenea procese. Astfel se 

poate înţelege, cum întreaga activitate intelectuală a 

omului, încetează la un moment să mai atârne de 

cantitatea de massă cerebrală, de volum sau de greu- 

tatea ei, pentru ca să atârne de numărul şi puterea cen- 

trilor de asociaţii, subt a căror conducere se găsesc 

toate celulele creerului. 

Aşa se explică dece progresul mintal al unui on, 

sau procesul de superioritate mintală, se stabileşte des- 

tul de târziu, pentru că în mijlociu, îmbogățirea cree- 

rului cu noui centri de asociaţi cari determină o bogăţie 

de noui combinaţiuni între toate elementele creerului, 

se poate săvârşi foarte târziu, până peste etatea de 36 

de ani. 

Dar din pricină că desvoltarea acestor centri de aso- 

riaţii, variază în realitate de la un creer la altul, des-



— 102 — 

voltarea poate să înrâurească asupra gradului de inteli- 

genţă al individului, sau în minus, producând diferitele: 
iorme de înapoieri mintale, sau în plus, producându-ne 
cazuri când o minte, întrun domeniu oare care de acti- 
vitate, este în putință să se întreacă pe ea însăşi, cum 
se zice în mod popular, printr'o nouă dovadă de pro- 
gres în activitatea sa. - 

Deşi în zona centrilor de asociaţie, se găsesc şi fibre: 
de natura centrilor sensoriali, acestea sunt foarte puține: 
în raport cu îibrele propriu zise .de asociaţie, astfel 
încât, centrii de asociaţie se găsesc intercalaţi între. 
centii sensoriali în aşă chip, încăt unii sunt cu desă- 
Vârşire despărţiti de ceilalţi. Figura alăturată (Fig. 8), 
ne prezintă o schemă -a celor. două zone de centri 
sensoriali şi de centri de asociaţii. 

Cea dintâi zonă este formată din părţile indicate de 
A, B, C. Asttel A corespunde sferei de sensibilitate. 
a corpului; B, corespunde sferei vederei ; C, sferei 
auzului. Cealaltă zonă a centrilor de asociaţie, se com- 
pune din tot restul, caree după cum vedem, porţiunea. 
cea mai inare din creer. Această zonă are trei categorii, 
de centri de asociaţii: unul, numit centrul anterior ;, 
al doilea, centrul de asociaţie, din mijloc, şi al treilea, 
centrul posterior de asociaţie. Cel dintâiu, are rolul de 
a -prelucra impresiunile venite din propriul corp al 
individului; în cel de al doilea (care corespunde cu: 
insula lui Reil,) se desvoltă centrul vorbirei ; cel poste- 
rior, prelucrează impresiunile venite din lumea de din- 
afară. Centrul posterior formează prin urmare substratul 
unei sinfeze obiective, iar centrul anterior, formează 
substraiul unei sinteze subiective a activităţii psihice. Dar acţiunea combinată a tutulor acestor centri de asocia- țiuni, formează materialul sensibil al cunoştinței noastre:
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şi mijloceşte formele superioare de conştiinţă şi de 
voinţă. 

Din studiul făcut asupra zonelor din fig. 8, se poate 
deduce şi o altă cunoştinţă, cu privire la deosebirea 
între copil şi adult. Am putut constată în alt loc (fig. 7), 
câtă parte neactivă posedă copilul de o lună în massa 
creerului său, iar puţinul de activitate de care este 

el capabil, îl găsim în porţiunea cuprinsă (în figura 8) 
de centrii sensoriali. Ne putem închipui prin urmare, 
înversiunea ce se operează în tot timpul evoluţiei copi- 
lului, considerând (după figura 9), porţiunea activității 
psihice capabilă de funcţiune la adult şi care întrece în 
dimensiuni porţiunea centrilor sensoriali. In fine, prin 
mijlocirea altui tablou (Figura 9), putem urmări un 
număr 'de localizări ai diferiților centri, pentru activităţi 
mai simple sau mai complexe din emisferul stâng al 
creerului. 

Nu ne vom ocupa însă cu deamănuntul de problema 
localizărilor cerebrale, care face încă obiectul de discuţie 
al atâtor oameni de ştiinţă, căci chestiunea întrece 
jimitele subiectului. Din punctul nostru de vedere, ne 
este îndestulător materialul căştgiat până acum şi în 

special cele cunoscute despre centrii de asociaţii, pen- 
tru ca să ne formulăm câteva încheeri de un interes 
general şi pedalogic şi pedagogic. | 

1) Procesul de mielizaţiune, creşterea în volum a 

celulelor nervoase şi creşterea lor în număr, în fine, 

apariţia şi desvoltarea centrilor şi fibrelor de asociaţii, 

pe lângă cele sensorice, toate acestea sunt cunoştinţe 

cari ne lămuresc mai mult decât simpla dependenţă a 

întregii activităţi psicho-fizice a copilului de evoluţia 

sistemului său nervos. Aceste cunoştinţe ne pun în lumină 

şi câteva aspecte nouă, din procesul de creştere şi de
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desvoltare psihologică al copilului. Am constatat că 

nu toate procesele de desvoltare ale sistemului nervos, 

merg paralel în evoluţia lor. Acest fapt va inrâuri foarte 
mult asupra evoluţiei psihologice a copilului, cu atât 

mai mult, cu cât unele din aceste procese nu-şi mani- 
festă deplina lor maturitate, decât la o etate destul 

de înaintată a individului. Fiecare din aceste procese, 

în felul cum evoluiază, are un rol special şi hotărâtor 
în activitatea integrală a desvoltărei psiho-fizice a copi- 
jului. Noţiunea creşterei în general, ni se înfăţişează la 
Jumina acestor cunoştinţe, subt o pluralitate de aspecte 
“cari se adaugă la cele studiate în creşterea fizică a co- 
pilului. Sistemul nervos are în această complexitate, un 
rol deosebit de greu şi însemnat de îndeplinit. EI tre- 
bue, după nevoea fiecărui moment şi al fiecărui organ, 
să distribue energia strânsă în corpul individului. EI 
hotărâşte, prin intrarea sa în activitate, ordinea funcţii- 
lor, caracterul reacţiunilor în isvorârea actelor noastre 
şi felul intim al personalităţii noastre. De cunoştinţa pe 
care o are pedologul asupra mecanismului sistemului 
nervos la copil, trebue să se servească şi pedagogul în 
măsurile ce are să leia' cu privire la o bună educaţiune 
a sistemului nervos al copilului. 

2) Centrii de asociațiune ne explică în chip firesc, cum 
copilul ajunge treptat la elaborarea şi înțelegerea ideilor 
generale şi abstracte, precum şi la formarea noțiunilor 
generale în limbă. Reprezentările cari se produc de 
centri senso motorici, sunt simple şi concrete. Astiel, 
limba descriptivă a gesturilor, poate să devie înţeleasă 
numai prin impresiunile de dinafară. Este de ajuns un 
singur semn, pentru a puteă specifica obiectele Şi 
proprietăţile lor, iar după ordinea însemnătăţii sau 
ordinea în timp, să se poată produce şi o reprezentare
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corespunzătoare în creer, şi astfel să se poată produce 
expresiunea în limbagiu, potrivit cu împrejurările. În 
chipul acesta se crează limba popoarelor inculte, a 
surdo-muţilor şi a copiilor mici. Ea serveşte pentru 
exprimarea gândirilor simple,. dar numai este îndestulă- 

toare pentru exprimarea gândirilor mai complexe, aşă 
după cum serveşte limba raselor civilizate, pe temeiul 

proceselor superioare de asociaţie. Pe de altă parte, 

am constatat că şi activitatea centrilor de asociaţii se 

nutreşte din activitatea senso-motorică. Acest lucru ne 

poate iarăşi face să înţelegem, cum formațiunea noţiu- 

nilor generale din limba copilului şi a ideilor abstracte 

ale spiritului său, este o elaboraţiune înceată, care 

atârnă nu numai de desvoltarea centrilor de asociaţii, 

dar şi de o bună şi puternică desvoltare sensomotorică. 

Cunoaşterea acestor două feluri deosebite de procese, 

cari se manilestă dealungul evoluţiei copilului, trebue 

să ne ferească de sforţări pripite, sau premature, impuse 

copilului în educaţia şi mai cu seamă în învățământul său. 

3) Cea din urmă concluziune poate fi următoarea: 

Dacă toată viaţa psihică a copilului, este determinată 

de evoluţia sistemului său nervos, nu revenim iarăşi la 

obiecţiunea făcută altă dată, cu prilejul creşterei copilului, 

privitoare la îngrădirea rolului educațiunei ? Dar studiile 

făcute asupra evoluţiei sistemului nervos dealungul spe- 

ciilor de animale, şi cu deosebire asupra evoluţiei 

creerului în decursul timpurilor preistorice 1), ne pot pune 

în măsură a răspunde unei asemeni obiecţiuni. Sistemul 

nervos, în special creerul, posedă tocmai această parti- 

cularitate, că nu funcţionează ca alte organe în mod 

1) D-r Jousset de Bellesme: Des causes de P'&volution du Cer- 

veau pendant les temps prehistoriques. Paris. 1912.
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neatârnat de lumea exterioară, ci din potrivă este însăr- 
cinat să intre în atingere cu lumea exterioară. Desvoltarea 
şi creşterea creerului, au avut drept cauză tocmai exci- 
tăţiile sensoriale. Atâţi agenţi exteriori fizici au înrâurit 
această desvoltare şi au determinat pe nesimţitele natura, 
structura şi prin urmare volumul creerului. Cercetările 
moderne confirmă că şi în prezent, prin funcționarea 
şi exercitarea unui centru, se pot obţine modificări în 
chiar compoziţia intimă al acelui centru. Aceasta poate 
sa grăbească desvoltarea centrului, care la rândul lui, va 
înrâuri asupra condiţiunilor fizice ale activității mintale. 

Prin exercitarea şi desvoltarea ce o putein întreprinde 
asupra funcţiilor sensomotrice, mai la îndămâna noastră, 
înrâurim nu numai aceşti centri sensomotorici, dar putem 
în bună parte înrâuri îmbogățirea şi întărirea însăşi a 
centrilor superiori de asociaţii, de cari atârnă întreaga 
noastra activitate superioră intelectuală.
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PRELEGEREA A ŞEASEA. 

Simţul tactil şi simţul muscular. Cercetările pedo- 
logice. 

l. 

Dacă întrăm acum în studiul mecanismului diferitelor 

simţuri, pe temeiul studiului general al sistemului nervos, 

astiel cum l-am cunoscut în formaţinea sa definitivă la 

adult, avem de observat mai întâiu urmatoarele procese 

generale, pe cari le putem urmări pe figura alăturată 

(Fig. 10). 

De desubtul scoarţei cerebrale, găsim substanţa albă 

a creerului, care este străbătută în partea ei mai groasă 

de diferite fibre nervoase, cari pleacă din diferite zone 

sensoriate, pentru ca să intre în diferiţi centri de asocia- 

țiune. Astiel, avem o excitație luminoasă, sau o excitație 

acustică, plecată fiecare de la organele respective, ochiu 

sau. ureche, şi cari trec prin zonele sensoriale F, G şi 

HI, pentru ca să ajungă în centri de asociaţii A şi E. 

Aceşti centri sunt legaţi între ei de fibrele asociative, 

astiel încât, toate regiunile scoarței cerebrale sunt unite 

intre ele. Sensaţiile externe, prin urmare, ajung mai 

întâiu în zonele sensoriale respective. şi apoi, prin îibrele 

de asociaţii, în centri de asociaţie unde sunt unificate 

de aceşti centri. Sensaţia tactilă face excepţie, cum se
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vede şi în figură, prin firul care pleacă de la mână în 
sus. Inainte de a ajunge în creer, trece prin centrul 
M al măduvei, (măduva spinală şi măduva prelungită! 
şi prin centrul sensorial GQ, de la baza măduvei. 

Dar noi. ştim, că cea dintâi formă de manifestaţiune a 
copilului nou născut, este activitatea motorică. Ea se ma- 
nitestă subt formă de mişcari reflexe sau automate, condi- 
ționate de desvoltarea până la acea dată, a măduvei 
Spinale şi a măduvei prelungite. Putem urmări procesul 
unui astiel de reflex, mai profund, piin ajutorul următoarei 
figuri (fig. 11). 

  
Fig. 11. (După Pizzoli).
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Sensaţia tactilă A, se ridică dealungul fibrei nervoase 
sensitive şi ajunge la rădăcinile măduvei spinale A'; 
apoi intră în ramura posterioară, excită. celulele ner- 
voase motorice în B şi determină o zguduire nervoasă 

motorică, care se scurge dealungul fibrei nervoase 
motorice, până la muşchiul B'. Acesta îse contractează 
şi astiel avem mişcarea reflexă cea mai simplă, la noul 

născut şi la adult. 
Prin urmare, la determinarea mişcărilor reflexe, pe 

lângă aceste părţi ale sistemului nervos arătate în figu- 
rile ce le am studiat, participă şi alţi factori anatomici, 
ca muşchii şi pielea, cari mijlocesc nu numai sinteza 

unor astfel de acte, dar şi procesele cu mult mai com- 

plicate ale simțului tactil şi muscular. 
Aseste simțuri nu prezintă, în aparenţă, o însemnătate 

atât de mare. Spiritul naiv al lumei le consideră ca pe 

nişte simţuri de ordin inferior şi nu le dă în practica 

vieţii o atențiune mai deosebită. Pedagogia, deşi prin 

glasul cătorva educatori clasici, a întrevăzut rolul lor 

în viaţa copilului, abia începe în vremea noastră să le 

consacre studii mai temeinice, pentru a scoate din cu- 

noştinţa lor maximul de folos pedagogic. 
Din punctul de vedere al anatomiei şi fiziologiei 

sistemului nervos, avem următoarele observaţii de făcut 

cu privire la simţul tactului. În zona sferelor sensoriale, 

am constatat că există şi o sferă tactilă, care ajunge la 

omul adult mai intinsă decât toate celelalte sfere sen- 

soriale la un loc. Lucrul se explică, din cauză că sa 

stabilit o corelaţie între întinderea pe care o ocupă o 

sferă sensorială în creer şi întinderea suprafețelor sen- 

sibile, unde se tremină nervii noştri periferici. Astfel, 

sfera olfactivă (a mirosului) este puţin desvoltată, fiindcă 

ea nu corespunde în creer decăt cu o porțiune mică de
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mucoză a foselor nazale, unde se găsesc celulele fibrelor 

oliactive. Pentru fiecare simţ în parte, corelaţia va îi alta. 

Sfera tactilă din potrivă, ocupă în scoarţa cerebrală 

o întindere atât de mare, mai mare decât a celorlalte 
sfere sensoriale, fiindcă proectează suprafaţa tactilă a 
întregei întinderi a pieiei, unde simţul tactului este 
localizat ; apoi, mai reprezintă şi suprafaţa tuturor mucoze- 
lor din fosele nazale, gură, faringe, laringe etc.; în 
fine, ea este centrul care primeşte toate împresiile 
interne cari vin din profunzimea organelor noastre Şi 
ne aduc la cunoştinţă poziţia deosebitelor părţi din 
corpul nostru, precum şi toate mişcările acestuia. 

De altfel şi evoluţia biologică ne arată că tactul, 
care este simțul de atingere externă, a fost cel dintâi 
Siimţ, în clasificarea simţurilor, care s'a desvoltat în 
seria animalelor şi a fost totdeodată factorul extern ce 
a determinat atâtea procese din organizarea anatomică 
şi fiziologică a vieţuitoarelor. O asemenea întâitate 
vedem că capătă simţul tactil şi din punctul de vedere 
al evoluţiei psihologice. 

Intâile cunoştinţe pe cari le capătă copilul despre 
lumea ce-l înconjoară, sunt datorite sensibilităţii tac- 
tile. De la luna 8-a intrauterină, centrul pentru sensi- 
bilitatea tactilă este format. Sensibilitatea de propiul 
Său corp, sau sensibilitatea pentru temperatură, se des- 
voltă mai târziu. Punctul central în jurul căruia aceste 
sensibilităţi se desvoltă, este precum se ştie, gura sau 
mai bine zise pielea şi muşchii buzelor. Aci găsim 
sensibilitatea cea mai mare a noului născut, pentru 
bună parte din vreme. 

Chiar sensibilitatea pentru depărtare, 
percepţiune superioară a lunii. din afară, o 
prin ajutorul sensibilitaţii 

Care este o 

căştigă copilul 
de căldură a buzelor, iar în
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parte, după cum vom vedea, şi prin ajutorul văzului. 
Tot astiel şi desvoltarea sensafiunii musculare, merge 
la -început paralel cu desvoltarea sensibilităţii tactile. 
Prin ajutorul sensaţiunii musculare îşi desvoltă copilul 
şi actul, sau pipăitul activ. Acesta se deosebeşte de 
tactul pasiv, sau simplu, prin aceea că individul nu 
stă în Situaţie pasivă, adică nu aşteaptă până ce este 
atins de obiectele exterioare, ci le atinge de la sine. 
Totuşi prin gură, adică limbă şi buze, copilul continuă 
încă multă vreme, chiar după ce începe a -se servi de 
mână, să determine proprietăţile corpurilor. Cu încetul 
însă, întregul sau corp devine receptorul pipăitului 
activ, deşi într'o formă mult mai slabă. Prin aceste două 
feluri, pasive şi active de pipăiri, numărul atingerilor. 
cu lumea exterioară creşte. De aceasta ne putem con- 

vinge, văzând plăcerea pe care copilul o simte când 
se joacă cu corpul sau, după ce a fost desfăcut din 

învelitori. Aşa se desvoltă pe rănd sensibilitatea de tem- 
peratură, de durere său plăcere, precum şi sensibilitatea 
organică, adică sensibilitatea care provine din impresiu- 

nile pe cari le simte copilul, prin nervii de la organele 

sale. 
Dar cel mai însemnat rol ce-l. joacă simţul tactit 

în unire cu cel muscular, fără îndoială şi cu ajutorul 

văzului, — este însă enorm ceea ce cel dintâiu simţ face 

pe propria lui socoteală — este rolul ce-l are în elabo- 

rarea noțiunei de spațiu. Spiritul naiv crede că forma- 

rea noţiunei de spaţiu, este datorită exclusiv simțului 

vederei. Fiindcă copilul vede lucrurile aşezate în spaţiu, 

mai aproape sau mai departe de el, mai departe 

sau mai aproape unele de altele, de aci îşi face el cu: 

timpul ideea de spaţiu. Nimic mai greşit ca această 

concepţie.
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La început, noţiunea spaţială se naşte numai prin atin- 

gerea sensibilă cu un obiect. Dar sensaţiunea unui obiect, 
este în sine o sensațiune de volum, de corp, Sau de 

massă, şi orice corp nu există fără o localizare în 

spaţiu. Spaţiul, prin urmare, este o condiţiune a ori- 

cărei percepțiuni în general. Volumul sau corpul, nu nu- 

mai că este ceva spaţial, dar caracteristica lui este că 

se opune mişcărei, şi această rezistență se manifestă 

chiar dacă avem de a face cu forme lichide sau ga- 

zoase ale corpurilor. Organul, care ne poate da repre- 

zentarea unui corp care se opune unei mişcări, este 

musculatura. Prin urmare, dacă orice corpi apare con- 

ştiinţei noastre, ca o reprezentare mijlocită de muşchi, 
ca organ de percepţie, şi reprezentarea spaţială, condi- 
ţia existenţei acelui corp, trebue să fie mijlocită tot de 
musculatură. 

Acest rol jucat de sensibilitate tactilo-musculară, a 
făcut pe unii psichologi să declare de natură myogenă, 
sau musculară, tot fundamentul vieţii noastre psihice. 
Ei ţin socoteală după cum vom vedeă, pentru expli- 
caţia originei altor reprezentări, şi de rolul jucat de anu- 
miţi muşchi speciali ale diferitelor organe speciale. Pe 
acest temeiu, unii pedagogi consideră simţul muscularo- 
tactil ca fundament general, pentru creaţiunea sistema- 
tică a unei didactici generale. 

Dar ceea ce ne interesează aci, nu este atât să stu- 
diăin noţiunea de spaţiu, cât să constatăni rolul jucat 
de sensibilitatea tactilo-musculară în origina reprezen- 
tării spaţiale.
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N. 

„Inainte de a trece la metodele şi rezultatele căpătate 

din analiza simțului tactil, să expunem câteva puncte 

„esenţiale asupra anatomiei şi fiziologiei pielei (Fig. 12)» 

ca organ al simțului tactil. 

  

Fig. 12.-- Pielea şi organele ei. Tăetură transversalu. 

A. Epidermă (pătura cornoasă). B. Dermă. 1. papile: 2. stratu- 

lui Malpighi (pătura regeneratoare); 3. glande sebacee 4, fir de 

păr; 5. vase sanguine; 6. celule nervoase papilare; 7. corpuscul 

iele tactile; 8. corpusculele lui Pacini ; 9. canal sudorifer. 10. pal 

chete de celule nervoase; Il. vase sanguine; 12. muşchiu ridicător- 

Intregul organ se compune din două părţi principale, una 

exterioară, numită epidermă, formată dintr'o pătură cor- 

noasă şi alta regeneratoare, iar cealaltă interioară, numită 

dermă sau pielea propriu zisă şi care este partea prin- 

cipală şi cea mai mare. Partea superioară a dermei, este 

Pedologie.— Dr. Ghidionescu. 
8
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prevăzută cu numeroase proeminențe Sau ieşituri, numite 
papile. Ele se găsesc în special în cantităţi şi dimen- 
Siuni mari, la talpa picioarelor şi la palma mânei. La 
partea inferioară a epidermei şi făcând umplutură pa- 
pilelor, se ailă un strat numit al lui Malpighi, pre- 
văzut cu rolul de a produce materiile colorante ale 
pielei. In fine, ca o dependenţă a părţii Superioare a 
dermei, avem un strat de țesături în care se găsesc 
glandele sebacee, producătoare de grăsime. 

Afară de epidermă, toate celelalte straturi sunt pre- 
văzute cu treminările nervilor sensibile ai pielei. Aceste 
treminări sunt de două feluri: sau libere, sau prevă- 
zute cu eiferite organe terminale. Cele dintăi sunt mai puţin cunoscute, dar se ştie că talpa picioarelor şi talpa 
mânei, conţin asemenea terminări, Ca organe terminale ale firelor nervoase, trebue“ să considerăm îniâiu perii. Aceştia sunţ totdeauna foarte bogat prevăzuţi cu nervi: Firişoarele nervoase se încolăcesc în jurul tecej firului de păr, la punctul «de 'contact al tecei cu celula: grăsi- mei şi prin diferite ramificări, pătrund până la firul de păr. Celelalte organe” terminale “ale nervilor, sunt de trei feluri, după cum intră în cele trei straturi semna- late. Astiel, în stratul lui Malpighi, chiar în adâncimea sacului papilelor, se găsesc celulele papilare. Ele sunt foarte mici. Apoi avem corpusculele tactiie (ale lui Meisner), cari se găsesc chiar în interiorul papilelor; în line, corpusculele lui Pacini cari sunt nişte organe în formă de pară sau Ouă, albicioase, şi cari atârnă de firul nervos, ca un îruct pe o creacă. 

; oase în piele, că acele fire cari se termină în straturile Superioare ale pielei, tormează, n dermă nişte ramificații . împletite, cari iau formă 

[9
97
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de grămăjioare şi ies în afară. Rolul lor pare a îi acela 

de a mijloci activitatea unui număr restrâns de gan- 

giioni nervoşi, ca să inerveze întrun mod deosebit un 

număr mare de regiuni de a pielei şi să devie în stare 

de a deosebi impresiile. In impletiturile aceste se ames- 

tică ramificaţiile a câte unui fir, cari se duc în aşa chip 

spre organele lor terminale, încât diferitele regiuni ale 

pielei sunt puse continuu, prin combinaţii deosebite, în 

contact cu mai multe celule glanglionare. 

N 
IUL 

Astfel ne apare pielea, ca.un complex de organe senso- 

ziale, cu o localizare generală pentru diferite simţuri, ca 

acel al tactului, a presiunei, al simțului termic pentru 

cald şi rece şi simțului durerei. Cum vedem, astăzi nu 

se mai poate înţelege prin denumirea generală de pipăit, 

activitatea sensiorială a pielei, deşi de fapt în maniies- 

tarea lor reală, toate aceste simţuri diferienţiate nu apar 

decât. rare ori izolate. | 

Corpusculele tactile pe cari le am studiat în piele, 

sunt excitate mecanic prin compresiune; la cea mai 

mică atiifgere cu obiectele exterioare. Deosebirea cali- 

tăţilor externe ale corpurilor, O putem face prin sensi- 

bilitatea tactilă. Aşa cunoaştem suprafeţele mai mult 

sau mai puţin plane, târia lor etc: | 

Dar senzațiunile tactile au o aşă numită localizare, 

prin care noi putem să ne dam seama, unde pielea a 

ijost impresionată. Această aptitudine a pielei, a fost 

numită simţul de localizare. Experienţa cea mai simplă 

pe care a făcut-o psiho-fizicianul Weber, născocitorul 

i, a fost următoarea. Cu vârful unui- creion, se înţeapă 

uşor un punct pe dosul mânei. Subiectul de experi-
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mentație este legat la ochi, cu să nu vadă acel punct. 
Persoana trebue să găsească acel loc, cu un alt vâri 
de creion, în timpul când experimentatorul retrage la 
timp vâriul sau, pentru ca să nu atingă pe acel al subiec- 
tului de experimentaţie. 

Dar Weber a combinat. cel dintăiu instrument, numit 
compasul lui )'eber, care are drept scop să măsoare 
sensibilitatea tactilă. 

Acest compas a fost modelui altor instrumente mai 
complicate, numite Aesfesiometre Şi cari urmăresc ace- 
laş scop. Pe de altă parte, avem mai multe modele de 
aestesiometre, din cari unul (Fig. 13) ne stă şi nouă 
la îndemână. 

  

Fig. 13 — Aestesiometru (model Eulenburg) 

El se compune din două braţe terminate cu două vârturi, dar neascuţite, pentru a nu cauza durere. La unele aestesiometre, Vârfurile sunt uneori de fildeş. Aceste două vâriuri s» pot îndepărta unul de altul, prin ajutorul braţului mobil, care se mişcă încet pe orizontala gradată. Această gradare ne arată diferenta de îndepărtare a vârturilor. Prin mijlocul acesta, putem studiă- aşa zisă acuitate, sau gradul de sensibilitate
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tactilă. Dacă din potrivă, pentru a simţi cele două impre- 

sii, trebue să îndepărtăm din ce în ce mai mult braţele 

zicem că subiectul posedă mai puţină sensibilitate, sat 

acuitate (ascuţime) tactilă. 

Numim prin urmare gradul sensibilităţii tactile, de- 

părtarea cea mai mică a braţelor, prin care cele două 

vârturi sunt simțite duble. Pentru ca să determinăm 

acest prag, atingem pielea cu cele două vârfuri unite, 

apoi o atingem cu cele două vâriuri din ce în ce mai 

depărtate, întrebând subiectul câte vârfuri simte. Conti- 

nuăm astfel, până ce subiectul simte cele două vâriuri.. 

Se face acelaş lucru în sens invers şi se socoteşte mij- 

locia aritmetică. Aceasta se numeşte metoda variațiilor 

minimale, cea mai. des întrebuințată în asemenea expe- 

riențe. Metoda aceasta însă nu este uşoară de mânuit, 

căci trebue să înlăturăm multe erori. De exemplu, 

subiectul nu trebue să ştie cu cât au fost îndepărtate 

vârfurile şi dacă depărtarea merge crescând sau des- 

crescând. 

De aceea se mai întrebuințează şi altă metodă, ca: 

metoda cazurilor adevărate şi falşe, după care instru- 

mentul atinge pielea cu vâriurile la diferite distanţe, 

fără nici o ordine. Subiectul la fiecare dată trebue să 

anunţe, dacă simte o sensație unică sau dublă. In chi- 

pul acesta se poate calcula numărul de răspunsuri ade- 

vărate. Această metodă a fost întregită de psihologul 

Binel din Paris, care sfătueşte atingerea pielei cu înde- 

părtări variate de vâriuri, dar după o ordine stabilită. 

de mai înainte. In special, îndepărtările trebue să pre- 

zinte contraste mari, adică, distanțe mici urmate de 

distanţe mari, etc. Cu chipul acesta se înlătură suggestiu- 

nea, o cauză deasă de erori. De fapt, nu toate regiunile: 

pielei sunt egal de sensibile sau excitabile. Astiatzven, 

* ! TOPUL 4
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sregiuni mai sensibile şi altele mai putin sensibile. De 
exemplu, mai 'sensibile sunt: vârful degetelor, vâriul 
“limbei, dosul mânei, obrajii etc. Spatele din potrivă, 
“este mai puţin sensibil, : 

Dacă ne întrebăm, cum putem explica procesul mai 
“intim, care pricinueşte deosebirile de sensibilităţi ale 
pielei între regiunile de cari am vorbit, vom observa 
“următoarele : Orice excitație a pielei este transportată 
“către un punct corespunzător al creerului ; dar aci nu 
rămâne staționară, localizată, ci se radiază. Dacă de 
exemplu, sunt excitate două puncte ale pielei, vom 

-avea două cercuri de iradiațiuni în creer. Dacă aceste 
„cercuri sunt foarte apropiate, vom avea fuziunea celor 
"două cercuri de iradiaţiuni pe o sieră oare care. Atunci 
:subiectul simte numai: o singură sensaţie. Pentru ca să 
-avem două sensaţii deosebite, trebue o distanţiare anu- 
“anită ale celor două vârfuri, pentru ca cele două cercuri 
“centrale să nu se amestece. Bernstein, autorul acestei 
teorii, explică faptul prin aceea că concențrația aten- 

“țiunii şi exercițiul, micşurează îndepărtarea vâriurilor, 
prin creşterea rezistenţei în elementele nervoase, ceea „ce face să se micşoreze cercurile de iradiaţiune. 

Acestei teorii, pare însă că se opune legea exterio- Tizării sensaţiilor, după care, orice senzaţie este transmisă „la periferia organelor. Dar acestea sunt iluzii; n'avem decât să ne gândim la aşa zisa. iluzie a amputaților, “cari percep sensaţiile lor dureroase în membrul absent, -şi merg până acolo, încâţ cred că pot să facă mişcări -cu degetele cari le lipsesc. 
Dar sensibilitatea tactilă prezintă şi variaţiuni indivi- -duale. Acesta sunt, mai întăi, cu privire la rasă. Asttel -ar reeşi din unele experiențe făcute asupra sălbaticilor “(de americanul Mac-Dougald), că aceştia au 0 sensibi-
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litate tactilă mai desvoltată decât englezii. Experiențele: 
ne mai arată că copiii au o sensibilitate tactilă, în gene-. 

ral, mai desvoltată decât adulţii. Apoi cu privire la sexe, 

experienţele lui Galton făcute asupra unui număr de 
939 de băibaţi şi 377 de femei, dovedesc că femeile: 
au o sensibilitate tactilă mai fină decât bărbaţii. La copii,. 
experienţele făcute de Dra Dr. Joteyko!) în 1906, asu-— 
pra unui număr de 44 de elevi şi eleve din şcoalele: 
normale din Belgia, confirmă superioritatea  îfetelor.. 
Joteyko recunoaşte însă că pentru a trage o concluzie: 
generală, trebuesc făcute experienţe mai numeroase. De: 

altiel, experienţele ei sunt făcute numai asupra unui: 

număr de 8 băeţi, față de 36 de fete. Experietele: 

hai Mac-Donalt, făcute în America, ne dau concluzii: 

mai generale şi ne conduc la următoarele rezultate : I) 

Din 1000 de copii, reese că fetele sunt mai sensibile: 

ca băeţii. 2) Copiii mai inteligenți, au sensibitatea tac-- - 

tilă mai desvoltată ca cei mai puţini inteligenți. 3) Copiii: 

sub 12 ani (fete) şi băeţi sub 14 ani, sunt mai sensi- 

bili decât cei de vârste mai înaintate. 4) Copiii din cla- 

sele lucrătoare sunt mai puţini sensibili decât cei din 

clasele intelectuale, dar deosebirea nu este mare. 

— Alfred Binet?), pe baza experienţelor sale în şcolile- 

din Paris, ne dă următoarea clasificare de. tipuri mintale» 

de copii, pe temeiul sensibilităţii tactile. 

Intăia categorie este aceea a simpliștiior. Aceştia se: 

înşeală foarte rar asupra punctului unic, adică când bra- 

țele aestesiometrului sunt apropiate. Erorile sunt dato-: 
a 

1. Aide-Mâmoire de Psyhologie experimentale et de pedologie: 

pag. 42, Bruxelies, 1909. , 

2. Influence de Pexercice et de la suggestion sur la position du 

seuil. Anne Psychologique. IX. 1903. *
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rite distracţiunii. Când atingerea este cu amândouă vâr- 
iurile, copiii de acest tip, o simt de îndată clar. 

A doua categorie, o formează tipul inferpretatorilor. 
Copilul din această categorie, sau este sceptic şi zice 
că nu ştie să deosibească, sau ne spune că simte un 
vâri, dar crede că sunt două şi câte alte apreciări, mai 
exacte sau mai fanteziste. 

In fine, categoria distraţilor este formată din acei 
cari dau întrun mod sistematic, sau la întâmplare, unul 
şi acelaş răspuns. 

După cum vedem, Binet cu calitatea lui sintetică 
“caracteristică întregei sale activităţi, ne dă o clasificaţie 
interesantă a şcolarului, din punctul de vedere al sen- 
sibilității tactile, clasificaţie care devine prețioasă şi din 
punctul de vedere al psihologiei tipurilor intelectuale. 
Această singură concluzie parţială, ne poate lămuri le- 
Sătura ce a trebuii să se facă între sensibilitatea tactilă 
ŞI procesele intelectuale, legătură 'de care ne vom ocupa 
mai mult în concluziile noastre pedagogice. 

IV. 

Să trecem la sensibilitatea termică a pielei. Aci ob- 
servăm, că şi acest simţ a format obiectul de preocu- 
pare al psihologilor şi pedologilor, deşi aplicaţia lui la problemele pedagogice, pare de mai puţină impor- tanţă. Sensaţiile de temperatură, atârnă de temperatura “obiectelor pe cari le atingem, atunci când ele au tem- peratură deosebită de a pielei noastre. Sunt diferite aparate cari servesc la înregistrarea sensibilităţii de temperatură. Aparatul pe care îi! prezint aci, (fig. 14) esta un Termoestesioscop. 

EI este format din 4 mingi de metal închise, cari se
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umplu cu apă de diferite temperaturi. Aceste mingi tre- 

buesc să fie aşezate de copii în şir, după gradul lor 

. de temperatură. Prin ajutorul unor astiel de aparate, se 

pot determina mai mulți factori: 1) Pragul  terrhic, 

  

Fig. 14. —Termoestesioscop (după Pizzoli) 

adică minimul perceptibil al îrigului sau al răcelei. 2) 

Cea mai mică diferență perceptibilă de temperatură, 

plecând de la o temperatură fixă. Putem determina 

exact diferenţa cu care o temperatură variază, devenind 

mai caldă sau imai rece ca alta. 3) In fine, putem de- 

termina pragul sensibilităţii dureroase, adică tempera- 

ura de la care sensaţia devine dureroasă. 1) 

  

1) Regularea sensibilităţii termice, presupune cxistența a trei fac- 

tori: 1) aparatul sensibil periferic, care anunţă centrul de variațiile 

de temperatură ale mediului încunjurător : 2) aparatul centrul, care 

primeşte impresiunile şi le transmite muşchiilor şi 3) muşchii, cari
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Importanţa pe care o prezintă o astiel de determi- 
inare termică, pentru examinarea pedologică, o pittem 
înţelege mai bine prin consideraţia anomaliilor şi ilu- 
ziilor, la cari unii copii sunt supuşi. Astfel, iluzia că un 
“corp cald are şi un volum mai mare decât unul rece, 
„Apoi iluziă că, din două corpuri de aceeaşi greutale, 
„dat de temperaturi deosebite, acel mai rece este mai 
greu. 

Dar astiel de iluzii pot să se transforme cu încetul 
“în adevărate anomalii. Aşă sunt cazurile de thermoa- 
nestesie, adică de lipsă totală a sensibilităţii de tem- 
„peratură, fie pe o anumită regiune a pielei, îie pe toată 
pielea. Sau putem aveă cazuri de insensibilitate termică 
pentru cald" şi “pentru rece. Asemerea perturbări sunt 
iîntr'o legătură directă cu perturbările nervoase: şi din 
„acest punct de vedere, ele au interes pentru pedolog, 
"căci pot formă origina diferitelor anomalii, în legătură 
cu manifestaţiunite intelectuale. 

  

“după cum măresc sau micşorează munca, accelerează sau întărzie «calorificaţia. Să ştie că munca inusculară, chiar modesţă, ridică anult temperatura organică. Prin exerciţii de contracţii musculare, «noi regulăm temperatura corpului. 
Aparatul sensibil periferic, 

pielei. Toate ;schimbările de ten 
Sunt transmise centrului, 

este constituit de nervii termici ai 
nperatură ale mediului înconjurător, 

care dispune imediat o altă radiare şi încălzire. Acest mod de diriguire calorifică, este automată şi încon- sŞtienţă, dar urmăreşte nu scop bine determinat practic. De aceea şi actele de apărare contra, frigului, se traduc prin “contracția vaselor şi creşterea excitabilităţii musculare ; apărarea «conira căldurei, produce dilataţia vaselor pielei şi evaporaţia de -apă supraîncălzită, subt forma sudoarei, descreşterea excitabilităţii "nusculare etc,
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V 

Dar să trecem la o altă îormă de sensibilitate tac— 

tilă, anume, la aceea a sensibilifăţii de presiune. 
Această formă de sensibilitate ne poate îace să apre-- 

ciăm intensitatea unei compresiuni sau apăsări, exerci- 

tată în mod pasiv asupra pielei: subiectului. Sensibili- 
tatea de presiune ne conduce în mod special, la noţiu-- 

nea greutății obiectelor şi la valoriiicarea comparativă. 
ale acestor greutăţi. In acest gen de sensibilitate tactilă. 
nu intra de loc, cum s'ar puteă crede, nici un element: 

de forță musculară. Pentru a experimentă această sen-- 

sibilitate, întemeetorii psihofizicei, Weber şi Fechner,. 

Sau servit de greutăţi uşoare, aşezate pe. pielea mănei. 

Dar această metodă, cu toate avantagele ce le avea, că; 

erâ uşoară şi simplă, nu prea puteă să fie exactă. Apa-- 

ratele moderne pot măsura cu preciziune presiunea şi: 

greutatea acestei presiuni, prin ajutorul rezorturilor. lată. 

un astfel de aparat numit Baroestesiomelru (Fig. 15), 

adică măsurător de presiuni. 

Acesta este întemeiat pe principiul balanței pe resort.. 

Putem să apăsăm cu încetul un buton mic pe dosul 

mânei, în diferite regiuni. Presiunea care se capătă, este: 

tradusă în grame şi inscrisă de un ac, care se mişcă pe: 

un cadru gradat. Experinţa se face plecând de la pre- 

siunea de 50 de grame. Se continuă în mod gradat: 

presiunea, iar subiectul este întrebat să spună când începe 

să Simţă cea mai mică diferenţă perceptibilă. 

In urma cercetărilor făcute, cu deosebire de Magnus: 

Blix în 1885, s'a putut ajunge la o cunoştinţă de o 

mare însemnătate, cu privire la sensisilitatea presiunei. 

Cu toate că această sensibilitate pare, că este întinsă: 

pe toată suprafaţa pielei, de fapt ea este provocată de:
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excitaţia unor puncte determinate ale pielei, numite 
puncte de presiune. Aceste puncte sunt despărțite 
prin zone, cari nu dau loc la sensaţii tactile. Astfel, 
sensibilitatea presiunei este localizată şi ea în puncte 

  
Fig. 15 — Baroestesiometru (Pizzoli) 

bine definite. Aceste puncte corespund terminărilor nervilor de presiune. Dar ele devin insensibile, când aducem pielea în contact cu o Supralaţă largă, căci in cazul acesta, atingem şi punctele sensibile şi cele nesensibile. De îndată ce atingerea o facem cu ex-
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citanţi în formă de vâriuri, atunci punctele de pre- 
siune ni se pun în evidenţă. Aceste puncte sunt mai 
numeroase într'o regiune, (de exemplu, la vâiiul dege- 

telor) şi mai rare în alte regiuni. 
Dar aceea ce trebue reţinut, este faptul că toate 

punctele de presiune sunt insensibile la îrig, la căldură 

şi la durere. Ele nu pot simţi decât presiunea. Acest 
fapt vine în sprijinul verificărei legii, că organele senso- 
riale au o energie specifică, adică, terminările nervoase 

pentru un simţ, nu pot servi de cât pentru acel simţ. 
Pentru a sfârşi cu o concluzie parţială studiul sensibi- 

lităţii tactile sau cutanee, va trebui să mă rezum astfel. 

1) Toate formele de manifestaţiuni parţiale ale sensi- 

bilităţii pielei, ca simţul tactului propriu zis, simţul de 

presiune, Simţul termic şi simțul muscular, au condus 

la stabilirea unui simţ general numit stereognostic. De 

iapt, nu este vorba de un simţ nou, aşă cum s'a crezut 

când el a fost scos în evidenţă, ci de o sinteză a tutulor 

acestor sensibilităţi parţiale, cari ne produc prin ajutorul 

vederei, percepțiunea formelor şi suprafețelor obiectelor. 

Analizele făcute până acum, ne conduc în acelaş 

timp să determinăm conţinutul a două noţiuni funda- 

mentale, noțiunea de sensaţie şi aceea de perceptie, 

car nu trebuesc confundate. Căci dacă simţurile speciale 

ne au dat sensațiuni, adică impresiuni grosolane elabo- 

rate de fiecare simţ în parte, sinteza lor formează o 

percepție, adică o formă superioară de proces psihic. 

Şi cu aceasta, putem ajunge la un punct de vedere 

superior, care interesează pedagogia şi anume: educația 

percepției corporalității obiectelor, fundamentul învăţă- 

mântului intuitiv, O cercetare ai! acestui punct de 

didactică experimentală, ar trece însă peste marginile 

studiului ce mi l-am propus.
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2) O altă consideraţiune ni se lămureşte, cu privire 

la efectele patologice ce decurg din anomaliile per- 

cepţiunii stereognostice. In această categorie considerăm 

anestezia, sau lipsa sensibilităţii tactile; /ypoestezia, 
sau scăderea sensibilităţii tactile şi /yperestezia, adică 
exagerarea sensibilităţii tactile. Aceste anomalii sunt 

legate nu numai de cauze periferice, dar şi de acelea 
ale sistemului nervos în general, şi devin prin urmare 

caracteristice, pentru evoluţia psihică a copilului şi edu- 
<aţiei lui,



PRELEGEREA A ŞAPTEA. 

Simţul Muscular. 

Din studiul făcut asupra sensibilităţii tactile, am lăsat 

intenţionat pe planul al doilea consideraţia simțului 

"muscular, cu care totuş am văzut că în multe puncte 

stă în legătură sensibilitatea tactilă, din chiar cele dintăi 

zile ale noului născut. Din acest punct de vedere, con- 

statăm că la temelia întregei vieţi aşa zise vegetative a co- 

pilufui, găsim mișcarea, ca unic factor de manifestare 

psicho-fizică a lui. Am văzut că cea mai simplă formă 

a '“mişcărei este actul reflex sau automat. In actul re- 

flex intră în joc şi muşchii, pe lângă o parte a siste- 

mului nervos şi anume nervii sensibili şi motorici şi 

partea posterioară a măduvei spinale. 

După ce am cunoscut mecanismul actului reflex în 

funcţionarea lui lăuntrică, este necesar să studiăm me- 

canismul actului voluntar în aceeaşi funcţionare lăun- 

trică, pentru a ne lămuri deosebirile lor, lucru funda- 

mental pentru studiul nostru. Să ne servim de urmă- 

torul tablou (Fig. 16). 

O înţepătură face o sensaţie A, care sensaţie parcur-
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ge drumul centripetal, prin ajutorul nervului sensitiv, şi 

ajunge până la rădăcina posterioară a măduvei spinale 

A; trece prin cordonul posterior şi ajunge direct în 

massa cerebrală corespunzătoare a zonei sensoriale D, 

  
Fig. 15. 

care este centrul de proecţie a pielei mânei. Individul 
ia cunoştinţă de natura obiectului, care i-a produs înţe- 
pătura. Dar sensaţiunea nu se termină la acest punct, 
ci se propagă la centrul de asociaţie E, şi dă naştere
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unei idei sau unei judecâţi. Individul vrea să se opue 
sensaţiunii dureroase, şi pentru aceasta dă ordin cen- 

frului motor cortical F, de la care pleacă fibrele mo- 
torice, cari reunite formează cordonul /ateral al mădu- 

vei spinale, Impulsul de activitate pleacă din aceste 

centre, parcurge drumul centiilugal şi ajunge la ramura 
anterioară a măduvei spinale B, la aceeaşi înălțime 

mijlocie pe unde a intrat impresia sensitivă. Aci excită 
fibrul nervos motoric, care se sfârşeşte în fibrele muscu- 

lare ale grupului de muşchi B. Acesta determină o ac- 

tivitate de ordin superior, în stare de a se opune sen- 

sațiunei de durere. Astiel se săvârşeşte un act voluntar, 

adică ordonat de voinţa individului. 1) | 

Acest raport îl putem studia prin ajutorul figurei co- 

1) Din punctul de vedere al anatomiei muşchiului, vom îure- 

gistra aci numai câteva date principale. Fibrele musculare sunt ete- 

mentele constitutive foarte fine ale muşchiului. Ele formează o stria- 

ție transversală, de oarece fibrele sunt formate de două substanţe - 

din care una este mai întunecoasă şi alta mai luminoasă, dispuse 

toate în formă de discuri suprapuse. Discurile întunecoase sunt 

formate de nişte bastunaşe cilindrice. aşezate unele lângă aitele. 

Discurile luminoase sunt formate din nişte globuleţe sferice, aşe: 

zate în dreptul bastonaşelor din discurile întunecoase. Când se 

face o contracţiune musculară, bastonaşele din discurile intune- 

coase, adică tocmai elementul activ din fibra musculară, se îngroaşă, 

se scurtează şi se apropi& de forma sferică. Pe de altă parte, din 

această cauză, globulele elastice din discurile luminoase se turtesc. 

Globuleţele înmagazinează astfel o forţă elastică şi după ce a în- 

ceput contracția bastonaşelor, această forţă elastică mijloceşte în- 

toarcerea lor la forma primitivă. Pentru amănunte în această pri- 

vinţă şi cu concluzii interesante din punctul de vedere pedagogic, 

a se vedea conferinţa D-lui Prof. ]. Athanasiu. Munca muşchiului şi 

condițiunile ei fisiologice. Bucureşti 1915. 

Pedologie.—V. Ghidionescu
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respunzățoare (Fig. 17), unde se văd punctele de con- 

tact ale fibrelor nervoase şi ale fibrelor musculare 

stiiate, cari deiermină contracţiile lor. 

“Ultimele ramificări ale îibreler ior nervoase a, b, puse 

în contact cu fibrele musculare A, B, intră cu cilindri- 

axili în fibrele musculare şi se despart în firişoare, 

formând grămăgioare, numite plăci nervoase motorice 

terminale, cari sunt: c şi d. În îelul acesta, îibrele ner- 

voase vin în contact cu elementele musculare şi determină, 

pe lângă procesele pe cari le-am studiat în creer, actele 

individului. 

De aci provine şi însemnătatea ce o dă pedologia 

simțului muscular. Mult timp Sa crezut că simţul mus- 

cular nu ar forma un simţ special, al şaselea, alături 

de cele cinci cunoscute. Unii l-au identificat cu simţul 

tactil, ceea ce am văzut de rândul trecut că era o gre- 

şeală. Astăzi, datorit tocmai cunoştinţelor pe cari le am 
expus, adică, că în muşchi s'a constatat existenţa orga- 

nelor periferice sau terminărilor nervoase, atât sensitive 

cât şi motorice, simţul muscular este considerat ca un 

Simţ aparte. Aceste terminări nervoase sunt trase cari 

încotro, întinse şi comprimate, când se face o mişcare 
musculară. Excitaţia mecanică, care se transmite până 
la creer, dealungul nervilor sensibili, determină sensaţia 
de mişcare. 

Dar şi o sumă de alte sensaţii, derivate din sensaţia 
mişcărei, în general, ca simţul poziției membrelor, sen- 
saţia de siorţare sau tensiune, de osteneală sau sleire 
şi multe altele de natură patologică, ca cele dureroase, 
crampe etc., sunt localizate în muşchi şi sunt percepute 
prin simţul muscular.



  
Fig. 17. — Ramificarea fibrelor nervoase în muschi. (După Pizzoli).
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IE. 

Să analizăm mai de aproape caracterele sensibilităţii 

musculare. Numim pragul sensibilităţii musculare, cea 

mai mică diferență perceptibilă a sensaţiunii musculare, 

care se opune mişcărei. Pentru o mişcare foarte slabă, 

sensația este vagă; cu cât mişcarea creşte, sensaţia 

creşte şi ea, 

Una din metodele experimentale întrebuințate pentru 

a studia acuitatea sau îineţa percepţiunii musculare, este 

aşă zisa metodă a ridicărei greutăților. lată în ce 

constă această metodă. Se dispun pe o masă nişte 

cutii de lemn, în formă de cuburi de aceeaşi mărime, 

dar deosebite ca greutate şi prevăzute într'o parte cu un 

cârlig, în care copilul trece un deget. El ridică rând 

pe rând cuburile şi le aşează în şir, după greutate. Dar 

putem luă mai uşor un număr de gărăii de aceeaşi 

mărime, ca în cazul nostru, şi să punem în fiecare garată 

o cantitate diferită de grame de alice. Copilul va trebui 

să ridice rând pe rând gărăfile şi să le aşeze după 

greutate. 1) 

Dintro sumă de lucrări 2) în această direcţie, s'a 

ajuns la stabilirea următoarelor rezultate : 1). Per- 

  

1) Demonstraţiile au fost făcute cu 6 gărăfi din cari cinci mici şi 

două mari. Acestea erau învelite în hârtie groasă cenuşie, iar pe 

funzul lor erau însemnate litere de deosebire şi cantitatea de 

alice pusă în fiecare din ele. Astiel cele 4 sticle mici erau însem- 

nate; A. 750 gr.; B. 720 gr.; C. 650 gr.; cele 2 mari: A. 620gr.: 

B. 800 gr. În demonstraţia de îaţă, gărăfile sunt de două mărimi, 

pentru a ne puteă servi şi pentru o altă experienţă, aceea zisă iluzia 

lui Charpentier. Apoi, deosebirile între greutăţile gărăfilor, pot să 

fie şi mai mici, de ex. 10 grame, 5 gr. şi 2 grame. 

2) Fechner, Goldscheider,Miiller, Schumann, Delabarre, Beaunis, etc.
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cepția musculară de greutate, este mai fină în general 
decât percepţia sensaţiei tactile. Aceasta se constată din 
iaptul că, greutăţile ridicate sunt percepute cu mai multă 
uşurinţă decât acele aşezate numai pe piele. 2) Nu 
numai că între sensibilitatea tactilă generală şi sensibi- 
litatea musculară nu există identitate, dar chiar şi între 
sensibilitatea de presiune şi sensibilitatea musculară există 
independență. Diferitele cazuri clinice ne dovedesc 
pierderea simțului de presiune, pe când sensibilitatea 
de poziţie a membrelor, care. depinde de simţul mus- 
cular, poate să existe. 3) Două greutăţi sunt percepute 
cu mai multă fineţă, atunci când sunt ridicate amândouă 
cu aceeaşi mână sau cu acelaş deget, decât când sunt 
ridicate de membre deosebite. 4) Pentru că judecăm 
obiectele după vedere, proporţionăm forţa noastră greu- 
tăților presupuse ale obiectelor. De aceea, dacă credem 
de mai înainte că avem de ridicat o greutate mai mare 
decât este în realitate, vom ridica-o la o înălţime rai 
mare şi mai repede decât altă greutate, şi atunci ea ne 
va apare mai uşoară. 

Dar acest din urmă rezultat scoate la lumină şi un alt 
aspect al problemei şi anume: iluziile la cari suntem 
Supuşi în aprieciările propriului nostru simţ muscular. 
Rezumez aceste iluzii: 1) Dacă ridicăm două greutăţi 
cu 0 forță egaiă, cea mai uşoară din amândouă se va pune în mişcare cu mai puțină întârziere şi se va ridică prin urmare mai repede, iar când forța care a ridicat-o se imicşorează, greutatea se va cobori mai încet. Cu alte Cuvinte, greutăţile ridicate cu mai multă putere, suni apreciate dedesubtul valoarei lor reale. 2) O greu- tate uşoară seamână şi mai uşoară, dacă 
în locul unei greutăţi 
Două greutăţi 

este întrodusă 
grele cu care eram deprinşi. 3) 

date, pot. să fie adesea mai uşor deose-
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bite una de cealaltă, când cea mai grea este ridicată 

după cea mai uşoară, decât când este ridicată înaintea 
aceştia. Aceasta este iluzia timpului, observată mai de 

anult de psiho-fizicianul Fechner. 4) Cu mult mai inte- 
resantă este aşa numita iluzie a lui Charpentier, după 
numele celui ce a observat-o în 1891. Această iluzie 
<onstă în faptul că, două obiecte de aceeaşi greutate 
nu par tot atât de grele, dacă nu au acelaş volum. 

Obiectul mai mic, pare mai greu. Charpentier, explică 

această iluzie, prin rolul jucat de“ senzațiile musculare. 
O completare a acestei explicaţii, ne vine din partea 
psihologului genevez 7â. Flournoy, 1) care constată în 
experienţele sale 2) că, cel mai mare volum al unui 
obiect suggerează că este şi cel mai greu. Ii ridicăm 
din această pricină cu mai multă forță, prin urmare, cu 
mai multă repeziciune decâi alt obiect, aşa încât pare 

iai uşor. Sugestibilitatea prin urmare,.cauzată de fer. 
cepţia vizuală a mărimilor, ar înrâuri simţul muscular, 
pentru a-l sili să cheltuească mai puţină energie ca să 
urnească obiectul mai voluminos. Vom vedea în curând 

că şi Claparede, pe temeiul unor experimente mai 

zecente, ajunge la aceeaşi concluzie. 

HI. 

“Dacă trecem la aplicaţiile pedologice cari s'au făcut 

din aceste ezperienţe, asupra gradului de iluzii muscu- 

lare la care pot fi supuşi copiii, avem de observat că 

  

1. De Plnfluence de ia perception vizuelle des corps sur jeur 

poids apparent. PAnnce Psychologiques 1894. p. 198. 

2, Obiectele de experimentaţie întrebuințate de Flournoy sunt 

deosebite lucruri uzuale, ca o cutie, un plic mare, un ou etc. re- 

duse însă toate la aceeaşi greutate.
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s'a ajuns la stabilirea următoarelor caractere diferenţiale 
între copii şi adulți. | 

Mai întăiu, se găseşte că (Dressler) iluzia musculară 
este mai tare la adult, decât la copii. Apoi Philippe şi 
Claviere ne spun că la copiii mai tineri de 7 ani, în 
general, nu se găseşte iluzia. Dar Flournoy, pe baza 
experiențelor mai sus citate şi pe cari le a făcut şi la 
un număr de 10 copii între 6. şi 12 ani, declară că 
copiii se grăbesc încă şi mai mult ca adulții să devie 
prada ilusiunii. Chiar şi o fetiță de 3 ani şi 7 luni, nu 
s'a îndoit nici un moment să despartă 4 obiecte grele 
de alte 5 uşoare. In fine, se mai arată că din punctul 
de vedere al sexelor, fetele ar fi mai supuse iluziilor 
musculare decât băeţii. 

Dar cea mai de seamă din aplicaţiile pedologice ale 
acestor iluzii, este aceea pe care cunoscutul pedolog 
Ciaparede o numeste „semnul lui Demoor“, caracteristic 
pentru diferenţiarea copiilor normali de anormali. 

Contrariu de aceea ce Dressler găseşte asupra unui 
număr de 173 de copii, după care cei mai inteligenţi 
manifestă iluzia musculară, pe când copiii cei mai ne- neînteligenţi nu manifestă această iluzie, Demoor psiho- 
patologul din Bruxelles, în colaboraţie cu Daniel, - gă- sesc că neînteligenţii nu prezinta iluzia. Ei au făcut experienţele cu gărăfile, asupra unui număr de 380 de copii, între 6 şi 15 ani şi au găsit că, 370 de copii au avut iluzia musculară. Ei au răspuns că sticla cea mică este mai grea decât cea mare. 10 copii mai mari de 10 ani, cari erau caracterizați ca înapoiaţi mintali, n'au avut această iluzie. Lucrul pare curios, cu atât mai mult, cu cât după aparenţă şi din ceea ce ştim din cele stu- diate de la alte simţuri, prezenţa iluziilor în general ar însemna o slăbiciune a funcţiunilor psicho-fizice. Cel:
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puţin aşa judecăm pe copii, cari în general ne par că 
:sunt atât de mult supuşi iluziilor; iar dintre copii, ar 
“H natural ca cei anormali să ne prezinte iluziile cele 
“mai exagerate. Şi cu toate acestea, contrar aparenţei şi 
:analogiei cu alte simţuri, pentru simţul muscular lucrul 
nu este asttel, ci aşa cum reese din experiențele lui 
-Demoor. 

Demoor ne dă următoarea explicaţie. La copilul mai 
mic de 7 ani, nu există în mod normal această iluzie. 

La orb, iluzia se manifestă mal târziu decât la omul 

normali. Noi am văzut cum copilul în cea dintăi fază 
a vieţii, îşi desvoltă diferitele simţuri în mod individual, 
şi cum poate percepe din ce în ce mai bine colorile, 

formele, mărimile obiectelelor în mod parţial, fără ca 
„să stabilească nici o asociaţie care are să se manifesteze 

mai târziu. Relaţia între greutatea obiectului şi volu- 
“mul său, care este un proces de asociaţie, nu apare 
decât mai târziu. Aşa se explică dece copilul nu-şi dă 

seamă şi caută să ridice lucruri a căror greutate nu o 

poate valora. Numai după ce centrul de asociaţie s'a 

constituit, atunci copilul îşi va desvolta noţiunea rapor- 

“urilor din ce în ce mai complexe între percepțiile lui. 

Atunci numai privirea unui obiect voluminos, îi va sug- 

gera şi ideia de greutatea a acelui obiect. Pentru acest 

“motiv, copilul mai mare de 7 ani, ca şi adultul normali, 

au să se silească să ridice cu o energie mai mare 

„obiectul ce le pare mai voluminos, decât alt. obiect. ce 

le pare mai puţin mare; pe când copilul atins de o 

-anormalitate mintală, nu va putea face combinaţia de 

asociaţie de care am vorbit, tocmai din cauza lipsei 

centrelor de asociaţii. De aceea aceşti copii nu vor fi 

:supuşi iluziei. | a



— 136 — 

"Ed. Claparede 1) din Geneva, a repetat asemenea expe- 

rienţe, asupra copiilor dintr'o clasă de anormali din acea 

localitate şi întrun studiu interesant ajunge la urmă-: 
toarea concluzie. Prezenţa „semnului lui Demoor“, (adică 

lipsa de iluzie), cum a dat Claparăde numele acestui 
fenomen, poate să ne indice un caracter de anormali- 
tate la un subiect, dar absenţa acestui semn, nu ne 
poate indica absenţa unui caracter de anormalitate la 
alt subiect. Demoor explică absenţa acestei iluzii la 
anorimali, prin urmare justa interpretare, tocmai ca o 
slăbiciune a puterei de judecată, sau a slăbiciunei aso- 
ciaţiilor logice şi empirice, cari ar face pe anormali să 
nu fie supuşi acestei iluzii, la care este din potriva supus 
un normal. Claparâde mai presupune însă că, procesul 
în puterea căruia creerul proporţionează exact inervaţia 
motorică, este un act instictiv, sustras conştiinţei şi 
voinței noastre. Astiel, subiecţii normali, continuă să 
perceapă ca mai uşor obiectul mai voluminos chiar 
când ştiu că este de aceeaşi greutate ca obiectul mai 
Mic. Aceasta se întâmplă, pentru că descărcarea moto- 
rică care răspunde ridicărei obiectului mai voluminos, 
continuă să fie mai puternică, chiar când subiectul ştie 
că greutăţile de cântărit sunt egale. Din potrivă, la 
subiecții anormali, iluzia este contrară. Subi 
să-şi reprezinte orişicâ: obiectul cel mai voluminos, 
ca fiind cel mai greu, 'nervaţiunea motorică nu se pro- 
porționează greutăţii apreciate de intelectul lor. În întâiul 
caz, în aprecierea normalului, am avea de alace cu o 
obstinaţie a instinctului, în al doilea caz, la anormali, cu 0 disasociaţie a instinctului. 

ectul poaie 

  

1) Lilusion de poids chez le anormaux et le signe de Demoor: Archives de Psychologie. Decembre 1902, Gentve.
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IV. 

Din toate aceste fapte, constatăm legătura în care tot 
imai mult ne apare simţul muscular cu procesele de 
ordin psihic. Pentru unii psihologi, simţul: muscular 
devine chiar pârghia pe care să reazămă toată activita- 

tea noastră sensomotorică, care la rându-i condiţionează 
pe cea psihică. Astiel Ribot 1) a mers atât de departe, 
încât a identiicat însăşi actele complexe psihice cu 
cele motorice, produse de mecanismul simțului mus- 
cular. El reduce întreaga complexitate a actului psihic 
al atenţiei, la un act motoric, dovedind că atenţia 

este un produs al actului motoric muscular şi că constă . 

propiu zis, întro coordonare de muşchi. Pentru do- 

vedirea tezei sale, nu arare ori, Ribot aduce argu- 

mente din cele observate asupra atenţiei copilului. În 

adevăr, copilul care este mai aproape de genesa tutu- 

lor actelor psiho-iizice, va exprima mai bine tot ce 

ne interesează să ştim, cu privire la apariţia şi des- 

voltarea unei funcţii, sau unui proces psiho-fizic. Şi 

toată lumea ştie că copilul când începe să scrie, în- 

trebuinţează- pentru actul scrierei, o sumă de contrac- 

iuni musculare, cari par că nu au nici o legătură cu 

acest act, ca : muşchii sprincenelor, scoaterea liinbei, etc. 

Însă oricari ar fi consideraţiile speciaie, ce le am 

putea face cu privire la raportul între simțul muscular 

şi atenţie, destul este că, între fenomenele psihice de 

orice categorie şi actele de mişcări de orice gen, se do- 

vedesc legături pe cari nu .le putem nesocoti. În modul 

acesta simțul muscular, am putea zice fără a.merge atât de 

departe ca Ribot, devine coeficientul motoric al tutulor 

1) Psychologie de attention p.: 32. Paris, Alcan.
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actelor psihice, manifestat subt o formă mai mult sau 
mai puţin vădită, 

Vom vedea că de fapt, există o reciprocitate de acţiune 
Şi de reacţiuni între actele psihice şi simţul muscular ; 
cu alte cuvinte, că şi actele psihice înrâuresc simţul 
muscular, după cum şi simţul muscular înrâureşte actele: 
psihice. 

V. 

Dar să cercetăm deocamdată mai departe, o altă formă 
de măsurare a activităţii şi energiei specifice musculare, 
prin ajutorul unui instrument, de care ne servim in 
psihologie şi care se numeşte Dynamometru, adică 
măsurător de forţă. De fapt, pentru experienţele asupră 
copiilor, avem un aparat identic cu acesta (Fig. 18), 
dar de dimensiune mai mică. Modelul de faţă nu arii 
tocinai bun pentru copii, ca fiind prea mare. 

  

  

      

Fin. 18. — Dynamometru (Collin) 

Acest aparat este compus dintr'o elipsă de oţel bine turnat. Cele două arcuri ale eclipsei stau în legătura.
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prin ajutorul unui cadran fixat între ele, pe a cărui 
periferie se mişcă unul din cele două arătătoare cu care 
e prevăzut cadranul. Prin strângere, braţele elipsei devin 
elastice şi prin ajutorul unui arc, indicatorul se “urcă. 
Metoda de experimentare este următoarea. Se aşează 
elipsa în pumnul mânei şi -o înconjurăm cu degetele, 
băgând de seamă ca subiectul să aibă braţele elipsei 
peste a doua falangă a degetelor, iar nu peste intâia sau a 
treia falangă. Apoi se strânge elipsa din toate puterile, 
cu mâna dispusă astfel cum am arătat, de un număr 

oarecare de ori. Arătătorul ce să mişcă pe cadranul 
gradat, ne arată în ce măsură am apropiat prin strân- 

gere cele două braţe ale dynamometrului. Cu alte cuvinte, 
forța produsă de muşchii ilexori ai degetelor, este pre- 

uită în atâtea kilograme pe cadranul de faţă. Numărul 
de strângeri variază, sau este arătat de mai înainte, de 

exemplu 10; sau se lasă subiectului libertatea, să ajungă 

până la desăvârşita lui neputinţă de a mai urni arătă- 

torul de pe arcul dynamometrului, ceea ce se poate 

de altiel întâmpla la unii subiecţi şi mai înainte de a 

se ajunge la numărul impus. După liecare strângere, 

care nu trebue făcută cu vreun ajutor extern, nu tre- 

bue să există altă odihnă, decât timpul irebuincios cât 

se citeşte şi se înseamnă cifra pe cadran ; apoi experien- 

ţele se continuă până la sleirea forţei individului. Expe- 

riențele se pot face, fie alternativ, odată cu mâna dreaptă 

şi altă dată cu mâna stângă, fie un număr de ori cu 

mâna dreaptă şi acelaş număr de ori cu mâna stângă. 

Dynamometrul, cu toate avantagele de simplicitate | şi 

de ordin practic, căci se transportă cu uşurinţă, este 

supus lesne erorilor, fie cu privire la aşezarea instru- 

mentului numai pe a. doua ialangă a degetelor, căci 

numai cu această falangă se produce maximul de forță,
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fie cu privire la scara de măsurătoare a dynamote- 
trului, care este convenţională şi trebueşte proporțio- 
nată mijlociei. etăţilor, după cum am mai observat 
odată. De aceea şi trebueşte multă grijă din partea 
experimentatorului. | 

lată cum câteva rezultate generale, căpătate din expe- 
riențele făcute asupra forţei musculare a copiilor, cu aju- 
torul dynamometrului. 

| 
1) Foiţa musculară de presiune progresează cu vârsia, 

pentru a avea fireşte şi o curbă de scădere. Pentru un 
adult, forţa mijlocie de presiune a mânei drepte, variază 
între 30 şi 40 de kil. şi mâna stângă este în general 
inferioară cu 5 kil. mânei drepte. Aceste cifre pot servi ca 
să ne facă să ştim, dacă o persoană este din punctul 
de vedere al forţei musculare, superioară, inferioară sau 
egală mijlociei indivizilor. 

2) Cu privire la deosebirile între sexe (experienţele 
lui Gilbert), s'a găsit că fetele sunt mai slabe decât 
băeții. Această diferienţă este însă mică până la 12 ani 
şi creşte din ce în ce, dela acea vârstă. Ar fi intere- 
Sant de pus în corelaţie acest rezultat, cu rezultatele pe cari le cunoastem, privitoare la diferenţa curbelor de creştere între băieţi şi fete, 

3) Ar fi o greşeală, ne face atenţi psihologul Binet,:) dacă am considera forţa flexiunei mânei, ca reprezentând 
de fapt şi forța musculară a întregului corp. Aceasta ar presupune că există un raport armonic între toţi muş- Chii, ceea ce nu se adevereşte. De aceea trebue să întregim analiza asupra fortei mânei, 
asupra forţei altor muşchi din corp. . 4) În fine, dynamometrul poate să exploreze cu dea- 

1. A. Binet şi V. Henri, 
1898, 

cu analize făcute 

La fatigue intellectuelle. p. 174. Paris
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mănuntul, în condiţii bune de lucru, numai energia 
musculară momentană. Prin presiunea repetată un număr 
oare care de ori, se poate studiă fără indoielă şi durata 

maximală a sforțărei, sau îndurarea şi rezistența relativă 
la osteneală, după cum vom vedea. Dar pentru a studiă 

durata absolută a siorțărei sau a energiei de rezistenţă, 
există un alt aparat numit ergograf, de care nu putem 

să ne interesăm acum. 
Vom vedeă la timp, în ce măsură dynamometrul poate 

servi ca instrument de analiză pentru aplicațiuni practice 
pedagogice. Dar mai înainte de a trece la aceste apli- 
caţiuni, este de nevoe să stabilim ca încheere, bazele 

generale ale legăturii între energia musculară şi actele 
psihice, cari au fost confirmate şi de experiențele dyna- 
mometrice. Astfel F&r61), unul. din cei mai de seamă 

cercetători ai Franţei pe acest teren, scoate cu drept 
cuvânt -încheerea, că energia sforțărei momentale ca 

produs al activităţii musculare, stă în raport cu exerci- 

țiul. obicinuit al funcţiilor intelectuale. 
Fere aduce în sprijinul acestei încheeri experienţele 

antropologului Broca. Acesta, a întreprins odată nişte 

experienţe cu dynamometrul, asupra unui număr de 

indivizi din diferite clase sociale. Din experienţele lui 

rezultă, că forța musculară care se traduce prin presiu- 

nile dynamometrului, este mai slabă la lucrătorii cari 

au profesia muncei manuale, decât la lucrătorii din 

activități artistice, cari cheltuesc mai puţină forță mus- 

culară, dar cari se servesc mai mult de inteligență. 

O sumă de alte fapte pot fi puse în cumpână, spre 

a ne demonstra rolul acţiunei psihice asupra fortei 

dynamometrice. De exemplu, se dovedeşte că numai 

faptul că cineva face nişte experiențe dynamometrice în - 

1) Sensation et Mouvement, p. 5 Paris, Alcan. 1900.
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fața unui public este de ajuns, ca să înrâurească în 
sensul creşterei sau exaltărei, puterea obişnuită muscu- 
lară. Totastiel ne arată Fere ce se petrece, dacă un 
bărbat experimentează iaţă de o femee, sau contrariu : 
prezenţa unui sex deosebit, înrâureşte forța sau energia 
musculară. Dar energia. musculară constatată de dyna- 
mometru, nu stă numai subit influenţa factorului "psihic 
Sau intelectual, ci şi alte excitaţii ale simțului muscular 
pot s'o înrâurească. De exemplu, dacă facem o mişcare 
cu tn picior pe o pedală ca să învărtim 0 roată, se 
constată că, după un număr oarecare de mişcari, forţa 
dynamometrică a mânei corespunzătoare picioruiui, apoi 
a celeilalte mâni, a crescut de un număr anumit de ori 

Dar ceea ce în aparenţă ni se arată inexplicabil, este 
mai ales creşterea puterei musculare a membrului opus 
celui care face mişcările. Şi acest fapt se explică prin 
aceea,.că localizările cerebrale sunt totdeauna în situaţii 
contrarii sau încrucişate faţă de membrele corpului ; 
adică, membrul superior san inferior drept, are centrul 
motoric în emisferul stâng, iar membrul inferior sau su- 
perior stâng are centrul motoric în emisierul drept. Am 
Văzut că aşa se explică dece omul, fiindcă s'a servit 
aproape exclusiv de mâna lui dreaptă, în decursul măi 
multor generaţii, a ajuns să vorbească cu emisferul 
stâng, unde s'a localizat centrul vorbirei, 

Dacă din poirivă, cineva face timp de o minută 
sau două, un număr de mişcări voluntare în vid, cu 
Mâna cu care apoi va ace presiunile dynamometrice, va 
înregistra o creştere a puterei care va fi mare decât 
dacă mâna nu ar fi făcut ace] număr de mişcări în vid. 
Această observaţie ne dovedeşte, că atunci când un 
membru este :pus în mişcare, mişcarea voluntară sau Chiar şi mişcarea pasivă, determină asupra centrului
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motor cerebral al acelui membru o acţiune excitaniă, 

care se întinde la centrii vecini. Aşa se explică cum 
sensibitatea unei părţi, se desvoltă prin exerciţiul părții 

vecine. lată dece la persoanele puţin sensibile excita- 
țiilor intelectuale, putem să mărim energia presiunei 

manuale la dynamometru, ştiindu-le să facă un exer- 
ciţiu violent cu întregul corp. * 

Fere se bazează pe istoria epidemiilor spasmotice, 
pentru ca să ne arate că la nevropaţi, cari sunt mai 

sensibili la toate înrâuririle excitanite şi depresive, numai 

vederea unei mişcări este de ajuns pentru a produce 

execuția acelei mişcări. Exagerarea puterii unei miş- 

cări subt influența vederei acelei mişcări, ne îace să 

înțelegem, între altele, cum simpla reprezentare mintală 

a miscărei, poate să exagereze intensitatea acelei mişcări. 

De aceea mulţi psichologi 1) au iras concluzia, că 

ideia unei mişcări, nu este decât mişcarea care începe. 

Dar dăcă pe de o parte se observă, că activitatea psi- 

hică are o înrâurire asupra energiei mişcărilor volun- 

tare, mişcările voluntare la rândul lor, pot avea o în- 

râurire asupra activităţii psihice. Din experienţele dy- 

namometrice a rezultat, că atunci când se excită un: 

muşchiu, se pune în activitate şi centrul său cerebral, 

care reacționează printr'o excitație motorică. 

Astfel se explică aşa numită „beţie mecanică“, adică 

repeziciunea mişcărilor ce par că nuse mai potopri, şi 

cari se fac mai mult vizibile în experienţele cu „ergo- 

graful“, mai mult decât prin dynanemometru. Un exeni- 

plu din experienţa zilnică poate să fie dat de plimbarea 

repede a unui om, care poate lua proporţiile unel 

agitaţii, în care spiritul se excită şi el. Se ştie că sunt 

  

1. Al. Fouillâe. La psychologie de Ideses-Forces. Paris, Alcan.
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scriitori, cari caută astiel de excitaţii pentru munca lor 
intelectuală. 

Dar din cele arătate până aci, putem uşor înţelege 

cum se iace că psihologii să îi căutat, atăt în experien- 
țele dynamometrice cât şi în cele aestesiometrice, mij- 
loacele de analiză a muncei şi ostenelei intelectuale în 
general. 

| | | 
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"PRELEGEREA A OPTA 

Concluziile pedagogice din studiul simțului tactil 

şi muscular. | 

J. 

Pentru că psihologia şi pedologia, prin cercetările lor 

dunamometrice şi aestesiometrice, pe cari le au făcut 

asupra adulţilor şi chiar asupra copiilor, au găsit destule 

puncte de contact, între deosebitele manifestaţiuni ale 

simțului tactil şi muscular şi diferitele procese psihice, 

pedagogia experimentală Sa simţit şi ea îndreptăţită să 

aplice aceste metode, cu scopul de a studia manifes- 

tațiunile şi gradul de osteneală psihică ale copilului, şi 

de a elabora diferite măsuri de ordin pedagogic şi didac- 

tic. In special, metoda care a dat naştere nu numai la 

o extrem de bogată bibliografie, dar şi la o adevărată 

luptă pedagogică, este metoda aestesiometrică, după 

numele aparatului pe care l-am explicat. 

Cunoaştem care este principiul aestesiometrului. Pen- 

tru ca atingerea celor două văriuri de compas să pro- 

voace a sensaţie dublă, trebue ca amândouă vâriurile 

să fie aşezate la o anumită distanţă unul de altul. Inde- 

pentru ca să provoace o sen- 

” 10 
părtarea. minimă necesară, 

Pedologie. — Dr. Ghidionescu
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saţie dublă, ne va da măsura sensibilităţii tactile. Din 
punctul de vedere pedagogic, nu aceasta constitue vreo 
noutate. Nouă a fost însă revelaţia făcută de Proi. 
Griesbach de la Universitatea din Mulhouse (Alsacia), 
că aptitudinea pielei de a deosebi două vârfuri, variază 
cu gradul de osteneală al individului. EI îşi publică în 
1895 rezultatelele experiențelor sale. într'o lucrare îinti- 
tulată: Asupra raporturilor între osteneala mintală şi 
puterea de sensibilitate a pielei, lucrare, care a atras 
imediat atenţiunea oamenilor de ştiinţă şi a autorităţilor 
şcolare. Griesbach a întrebuințat aestesiometrul lui Weber, 
şi a făcut un număr de 81 de măsurători asupra umnă- 
torilor subiecţi : elevi din şcoala reală Şi gimnaziul din 
oraş ; elevi din secţia industrială a şcoalei reale ; asupra 
unui nuimăr de profesori; asupra unui număr de tineri 
contabili dintrun biurou; asupra unor tineri lucrători în 
ateliere şi în fabricele de maşini aie oraşului; nouă 
experiențe au fost făcute în şcoala reală superioară, în 
timpul examenului în scris şi oral, şi în fine, o expe- 
riență a îiost făcută asupra inspectorului de stat, preşe- 
dintele comisiunei de examen. Experinţele au fost făcute 
înainte şi după fiecare lecţie, iar regiunile examinate 
au fost: regiunea mijlocie a îrunței, vârful nasului, 
marginea buzelor, mijlocul obrazului, vâriul degetului 
celui mare şi al indexului, 

Dintr'o serie de curbe Griesbach trage concluzia, că sensibilitatea este în genere micşorată mai simţitor la elevii din gimnaziu, decâi la cei din şcoala reală. Măsu- rătorile luate în timpul examenului în scris şi oral, ne dovedesc apoi prezența unei osteneli psihice considera- bile ; în cele două. clase industriale, lecţiile de matema- tică,. cu deosebire, slăbesc Sensibilitatea în mod vădi:. Din potrivă, funcţionarii de biurori, ucenicii din ateliere, 

a
 
î
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ca şi maşiniştii, prezintă o foarte stabă alteriaţie a sen- 

sibilităţii tactile, prin urmare ni manifestă osteneală 

întelectuală, cum prezintă elevii şcoalelor mai sus po- 

menite. 

Am insisitat mai cu deosebire asupia lucrării lui 

Griesbach, căci deşi cea mai veche, ea are însemnătatea 

deosebiță de a îi format sâmburile, în jurul căruia s'a 

incins la un moment dat, o discuţie furtunoasă în lumea 

invăţaţilor şi în lumea şcolară de pretutindeni. Această 

discuţie nu a fost numai teoretică, ci bazată pe cercetări 

noui, făcute de diferiți cercetători, oameni de şcoală şi 

oameni de ştiinţă, a căror impulsie trebue căutată în 

lucrarea lui Griesbach. 

Astiel în1896, D-rul Wannod?) din Berna, întreprinde 

o serie de experiențe asupra elevilor din secţia reală şi . 

secția literară a gimnaziului din localitate, întrebuințând 

metoda lui Griesbach, adică acelaş instrument şi aceleaşi 

puncte ale pielei. El a făcut 36 de experimentări în 

secţia reală. In fiecare clasă a ales 3 elevi: unul foarte 

inteligent şi lucrător, un altul de capacitate mijlocie şi 

al 3-lea, printre cei din urmă din clasă. Toţi aceşti 15 

elevi au fost examinaţi în fiecare zi: inainte de înce-: 

putul lecţiilor, apoi în timpul recreaţii de dimineaţă şi 

la sfârşitul dimineţei, şi în fine după amiază, la înce- 

putul şi la sfârşitul lecţiilor. Elevul aveă ochii acoperiţi 

în timpul experienţei şi nu vedea îndepărtarea vâriurilor 

aestesiometrului. Wannod ajunge şi el la concluzia lui 

Griesbach, că nu poate să existe nici o îndoieală asupra 

  

i) La fatigue inteltectueile et son influence sur la sensibilite 

eutanee. Geneve, 1896, These. . . _ a 

O interesantă dare de seamă şi analiză amănunţită a lucrănii lui 

Wannod, a făcut-o W. Vaschide în Revue de Philosophie. Aprilie 

1905, Paris. Chevalier.
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înrâurirei produsă de osteneala intelectuală asupra per- 
cepțiunei sensaţiunilor tactile. Wannod constată că, de 
câte ori există osteneală intelectuală, experienţele lui 
i-au dovedit şi o slăbire de iineţă a sensibilităţii tactile. 
In fine, el mai găseşte caşi Griesbach, că lecţiile de 
după amiază ostenesc mult pe elevi; în după amiezele 
libere şi Duminicele, sensibilitatea redevenea gradat 
normală. 
Tot în 1896, Drul Wagner din Darmstadt, 1) a făcut 

un număr de experienţe asupra elevilor de la liceul din 
acel oraş. Experiențele au iost făcute pe zona arcadei 
zygomatice (osul umărului obrazului), în special în partea 
posterioară. Wagner devine insteresant prin aceea că ia în consideraţie, în afară de factorul ostenelei, şi alţi „factori cari înrâuresc curba ostenelei, ca de exemplu: 
munca şcolară sau extra-şcolară de acasă : hrana, băutura, somnul etc. Apoi în clasă, aptitudinele şcolarilor, felul de predare al profesorilor cu corolarul lui, atenţia sau neatenţia şcolarului, natura materiilor etc. 

Dar Wagner specifică foarte bine, că nu faptul că după o lecţie un Şcolar se găseşte ostenit are atâta “importanță, ci faptul că la majoritatea unei clase. se manifestă regulat şi continuu grade anormale de oste- neală. lată parte din concluziile lui Wagner, luându-se în consideraţie datele de Mai sus. 
1) Metoda lui Griesbach este aptă să măsoare calita- tiv şi cantitativ osteneala. 
2) Osteneala este în cel dintâiu loc, pricina care face să descrească sensibilitatea tactiă, 
3) Învăţământul de după amiază nu este igienic, căci manifestă semne vădite de osteneălă ; cel de dimineaţă din potrivă, este cu mult mai bun. | 
a 

1) Unterricht und Ermiidung. p. 132. Berlin, Reuther 1898.
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4) Persoana,învăţătorului, în genere, are mai multă în- 

răurire asupra gradului de osteneală, decât. obiectele de 

învăţământ ; pe de altă parte, elevii mai puţini destoinici, 

dar silitori şi atenţi, se ostenesc mai repede decât cei 

inteligenți. 

5) Gimnastica şi jocurile, trebuesc rezervate pentru. 

cele din urma ore de dimineaţă şi după amiază. 

In legătură cu aptitudinea intelectuală, ca factor care 

ar influenţa curba de sensibilitate, dovedită de aestesio- 

metru, sunt interesante şi experinţele din 1898 ale lui. 

Blaseck asupra elevilor din gimnaziul din Lemberg. Ei 

găseşte că examenele ar produce asupra elevilor puţini 

inteligenţi, un adevărat surmenagiu intelectual, pe când 

cei inteligenţi nu prezintă sforțări în munca lor. Dar 

găseşte - în general că cea mai mare parte din elevi 

(63 ./*) nu lucrează în mod sistematic şi igienic. Un 

învăţământ consecutiv trebue să aibă un maximuin de 

3 ore. Nu numai că aceste ore trebuesc tăiate de un 

repaus de 15 minute, dar Blaseck consideră . că într'o 

zi, planul de studii nu trebue să aibă mai mult de 4 

obiecte, iar durata orei nu trebue să fie mai mare de 

45 de minute. 

In fine, las la o parte alte experienţe făcute cu dyna- 

mometrul asupra copiilor anormali, cât şi acelea cari aut 

fost complicate cu alte examinări, asupra auzului şi 

văzului în raport cu osteneala şi cari, în general, at 

fost favorabile atât concluziilor lui Griesbach cât şi 

metodei lui, şi trec la seria de lucrări cari S'au Opus 

şi metodei şi concluziilor pedagogice, căpătate din expe- 

rienţele aestesiometrice în sensul lui Griesbach. 

Pe acestea trebue să le împărțim în. două categorii : 

1) cei cari au controlat metoda aestesiometrică tot prin ex- 

perienţe aestesiometrice şi au ajuns la rezultate contrarii ;
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2) acei cari au ajuns la rezultate şi concluzii pedago- 
ice contrarii, dar pe baza altor metode, întrebuinţând 
alte aparate. Printre cei din întâia categorie, citez pe 
psihologul american Leuba, care a făcut în 1899 O serie 
de experienţe aestesiometrice în laboratorul lui Kraepelin 
din Heidelberg, ţinând seamă de diferiţi „factori, ca : 
temperatura înconjurătoare, temperatura părței pielei 
examinate şi circulaţia sângelui. Câteva experienţe au 
fost iăcute de Leuba şi asupra unui număr de 6 fete de 
liceu. Experiențele au fost distribuite între 3 zile de 
muncă stăruitoare şi 3 zile libere. Măsurătorile au fost 
făcute la frunte şi în regiunea întreagă a vârfului degetului 
mare. Leuba ajunge la concluziile că: 1) curba care a 
obținut-o pentru percepțiile celor două vâriuri, nu variază 
în mod coordonat cu curba care întregistrează un singur 
Vâri. 2) el conststă că oscilaţiiie curbei ce rezultă din 
experienţele făcute în zilele de lucru, rămân tot aşă de 
nari şi pentru curba din zilele de repaus. Prin urmare, 
Leuba nu poate trage nici o concluzie sigură. Dar ceea 
ce este surprinzător, este că din experienţele lui resse 
că tocmai osteneala intelectuală prilejueşte o creştere 
a sensibilităţii tactile, în loc de o scădere, cum se înre- 
gistrează în general. | 

Dar experienţele lui Leuba, cât şi cele ale altui com- 
patriot al său, Tawney, se raportă mai mult la îndrep- 
tăţirea :sau neîndreptăţirea metodei aestesiometrice, de <ât la procesul ostenelei propriu zise. Dânşii, de altfel, cer să se ţie seamă în asemenea experienţe de toţi factorii 
pomeniţi mai sus, şi cari ar putea influenţă sensibilita- 
tea tactilă, alterând efectul ostenelei. Un alt american, “German, neagă şi el în urma experiențelor făcute asupra unui număr de studenţi, că erorile percepţiunitor înre- gistrate de un aestesiometru, să poată să corespunză în
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vreun chip cu osteneala cerebrală. Ei declară, că metode 

lui Griesbach este improprie de a determina gradul de 

osteneală intelectuală. Tot astiel şi Ritter din Elwangen, 

ajunge la concluzia că ceea ce se măsoară mai mult, 

este gradul de afenție al elevului, decât gradul de oste- 

neală. In fine, cel mai inverşunat adversar al metodet 

lui Griesbach a fost americanul Bolton, într'o lucrare 

publicată în limba germană în 1902. Bolton şi-a înven- 

tat un aestesiometru propriu şi a făcut o serie de expe- 

riențe asupra unei persoane de 30 de ani. El denunţă 

o sumă de erori:în măsurătoarea şi calcularea curbelor, 

după metoda lui Griesbach. Dar pentru a urmări cu 

dinadinsul raportul între osteneală şi sensibilitate, face 

să alterneze munca intelectuală, provocată de o cantitate 

de calcule (adunări), cu munca fizică (plimbări). Bolton 

găseşte că rezultatele sunt mai bune, după munca inte- 

lectuală, mai puţin bune după plimbări şi cele mai rele, 

adică cari dovedesc o sensibilitate cu totul redusă, se 

găsesc după două ceasuri de repaus complet. 

Las însă la o parte criticile îndreptate metodei aes- 

tesiometrice, ca metodă în ea însăşi de măsurate a oste- 

nelei elevilor, din partea atâtor cercetători, ca: psiho- 

logul Ebbinghaus, psihiatrul Kraepelin, pedagogul Max 

Lobsien şi alţii, pentru că aceştia întrebuinţează aşa zisa 

metodă psihologică propriu zisă (metoda calculelor, 

dictatelor sau judecăților prin limbagiu), spre a deter- 

mină procesul ostenelei. Ei nt critică prin urmare, mMe- 

toda aestesiometrică direct, prin experienţe analoage, 

ci în mod indirect, prin alte metode în studiul cărora 

nu putem intra.
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NI 

Dacă urmărim, prin urmare, desfăşurarea procesul me- 

todei aestesiometrice, trebue să ne oprim la întâiul 

Congres internaţional de igienă şcolară de la Niim- 

berg (Aprilie 1904), pentru că acolo s'a manifestat cu 
atât mai interesant acest proces, cu cât el era susținut 

personal de savanții împărţiţi în aceste două direcţii: par- 
tizani şi adversari ai metodei aestesiometrice. Am fost 
părtaş la acest congres, şi nu voiu uita impresiunea ce 
mi-a lăsat-o discuţiile împrejurul acestei probleme. 

În adevăr, pe de o parte am văzut pe Wannod)), 
prezentând o fouă lucrare care tindeă nu numai la 
apărarea, dar şi la confirmarea metodei aestesiometrice. 
Wannod, după ce face un interesant istoric al problemei, 
aduce rezultatele nouilor sale experienţe din 1904, făcute 
într'o şcoala de fete din Berna. Mai întâiu, din punctil 
de vedere al apărărei metodei aestesiometrice de criti- 
cele ce-i se aduc de adversarii menţionaţi, Wannod 
obiectează cu drept cuvânt, că adversarii metodei, au 
schimbat în experienţele lor cu desăvârşire condițiile 
de experimentare, pe cari şi Griesbach şi dânsul şi toţi 
apărătorii metodei aestesiometrice le au păstrat. Aşă, 
am văzut cum unii fac experienţe asupra adulţilor, şi 
vor să tragă urmări. pentru masse sau grupuri ; în fine, 
mai toţi fac experienţe prin laboratoare sau acasă asupra 
subiecţilor lor, pe când cei din jurul metodei lui Gries- 
bach operează în şcoli, urmarind un scop bine lămurit 
pedagogic, acela de a stabili şi controla osteneala şco- 
larilor, pricinuită de munca intelectuală. 

  

1) La methode aesthesiomâtri 
intelectuelle. Berricht iiber den 
Bd. II. p. 244. Niirnberg, 1914. 

que pour la mensuration de la fatigue 

I. Intern. Kongress fiir Schulhygiene.
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Apoi Wannod ne prezintă experiențe sale întreprinse 

în iarna. anului 1904. El a ţinut socoteală de oare cari 

factori exteriori, ca: temperatura înconjurătoare şi 

temperatura corporală a copilului şi a ales ca metodă, 

pe aceea numită de „contrast“, care face să alterneze 

înt'un mod prevăzut de mai înainte şi înscris întrun 

tablou, după care îşi orientează cercetătorul experiențele; 

îndepărtările între vâriurile aestesiometrului. 

Elevele au fost examinate în fiecare zi, la orele 8 

înainte de începutul lecţiilor; la orele 10, în timpul 

repausului ; la amiază. Apoi la orele 2 înainte de lecţii 

şi la 4 sau 5, după sfârşitul lecţiilor. Experiențele au 

fost localizate asupra sensibilităţii nasului, buzelor, obra- 

zului şi vârful degetului mare. El a luat din fiecare 

clasă câte o elevă din cele mai bune, din mijlocii şi 

din codaşe. 
| 

Wannod ajunge şi de astă dată la o concluzie gene- 

rală, care întărăşte concluzia din experienţele lui trecute 

şi anume, că există un raport statornic între alteraţiile 

sensibilităţii tactile obţinuite de aestesiometru şi osteneala 

copiilor. Concluzia sa se sprijină pe paralelismul ce-l 

observă şi în experienţele lui din urmă, între osteneala 

care se manifestă prin micşorarea sensibilităţii tactile, 

şi orele şi obiectele cari au cerut mai multă muncă din 

partea şcolarilor ; apoi, între orele de lucru de după 

amiază, comparate cu orele de dimineaţă. Interesant 

este şi rezultatul mai special pe care Wannod îl capătă, 

cu privire la gradul de osteneală produsă de diferi- 

tele obiecte de. studii. Astfel de exemplu, în clasificaţia 

lui Waunnod matematica este obiectul cel mai ostenitor ; 

apoi vin latina, geaca, franceza, germana, italiana, 

engleza, cântecul, gimnastica, desemnul şi lucrul de 

mână, care nu produce nici O osteneală, ca muncă
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în sine. Dar Wannod nu devine dogmatic în această 
«constatare de gradaţie a obiectelor, căci ştie :că alţi 
factori, ca, interesul elevului pentru obiect, aptitu- 
dinele etc., influenţează această clasificaţie. De alttel 
el se apropie de Wagner, care în lucrarea sa citată 
mai sus, exprimă aceeaşi rezervă cu privire la cla- 
silicaţia obiectelor de studii, după gradul lor de pro- 
vocare a ostenelei. interesant este că şi în clasificarea 
lui Wagner, matematica şi latina sunt găsite printre cele 
mai mult, religia şi desemnul printre cele mai puţin 
-ostenitoare. Numai gimnastica, care ocupă al 4-lea rând, 
este mai ostenitoare de cât în clasificaţia lui Waunod. 

Adversarii au prezentat şi ei la congres lucrările lor, 
de nu mai puțină valoare. Obiecţiile!) se raportează 
în general, la toare metodele întrebuințate pentru a 
studiă osteneala şi cuprind iireşte şi aestesiometria. 
Ei caută să facă atenți pe lucrători asupra condiţiilor 
în cari trebue să se facă experienţele, iar Singura obiec- 
ție de fond ar fi, că aestesiometria măsoară mai mult 
interesul şi atenţia şcolarului pentru un obiect de stu- 
diu, decât gradul de osteneală. 
Şi totuşi, apărarea metodei aestesiometrice a venit la 
acel congres, din două locuri opus de depărtate. Intăiu, 
de la lucrarea profesorului japonez Sakaki, din Tokio, 
şi de la pedologul din Anvers, Schuyten. 

Cel dintăi, întro lucrare de seamă,*) ne arată expe- 
riențele lui în toate şcolile primare şi secundare de 
băeţi şi de îete, cari formează şcoalele de aplicaţie 

1. Dr. Altschul Wert der Experimente bei Schiileruntersuchungen. 
Tot în darea de seamă a lucrărilor “de la Congresul internaţional -de-igienă şcolară din Niirnberg W. II. p. 225. 

2. Mitteilungen iiber die Rezultate der Ermiidungsmăssungen in 4 japanischen Schulen. Tot în acelaş volum de lucră ri ale Congre- 'sului din Niirnberg. p. 295, !
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ale Seminarului pedagogic de la Universitatea dir 

Tokio.!) 
Sakaki întrebuințează metoda lui Griesbach cu oare 

cari corectări în sensul lui Wagner. El a făcut un număr 

de 206 de experienţe în 4 şcoale: două primare de 

băeţi şi de fete, o şcoală primară superioară de fete şi 

un liceu, Sakaki a măsurat 10 copii de fiecare clasă şi 

numai din cei mijlocii; înaintaşii şi înapoiaţii au fost 

înlăturați. lată concluziunile generale, la cari ajunge 

proiesorul japonez : 

1) Coniirmă exactitatea metodei lui Griesbach, pentru. 

analiza muncei şcolare. Curba aestesiometrică se urcă gia- 

dat în timpul lecţiilor succesive şi proporţional cu stor- 

țarea intelectuală ce o necesitează lucrul. 

2) Constată că sensibilitatea tactilă scade în raport. 

cu osteneala obiectului de studiu, dar obține cam ace- 

leaşi curbe pentru orele de dimineaţă, ca pentru cele 

de după amiază. In şcolile priinare, el obține procentele 

cele mai ridicate pentru osteneala la socoteală, citire şi 

dictat; desemnul nu are nici o înrăurire ostenitoare.. 

Fizica şi ştiinţele naturale nu produc nici ele osteneală.. 

In general, gradul de osteneală în şcoală primară este 

mai jos decât cifrele obţinute în liceu şi în şcoala seciin- 

dară de fete. In şcoala de îete, socoteala şi literatura. 

japoneză sunt obiectele cele mai ostenitoare : cântecul 

şi desemnul odihnesc. In liceul de băeţi, istoria în orele 

de după amiază, este cel mai ostenitor obiect, dar et 

crede că şi de dimineaţă tot atât de ostenitor ar fi- 

3) Copiii din clasele sociale superioare, bancheri, 

întelectuali etc., au normală superioară. | 

4) Un drum de 1500 de metri de parcurs până la 

1. Nu mă pot opri de a observa cu acest prilej, lecţia de peda- 

gogie ce ne o dă Japonia, asupra modului de organizare al unui 

adevărat seminar pedagogic universitar. .
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şcoală, are o acţiune favorabilă asupra copiilor de 11-12 
ani. Acei cari stau aproape de şcoală, prezintă de dimi 

neaţă o oare care adormire a spiritului ; un drum mai 
lung de 1400 de metri devine însă ostenitor. 

5) Şcolarii trebue să doarmă mult: fetele de la 9-11 
ani câte 9 ore, cele de 8 ani, o jumătate de oră mai 

mult. Băeţii au nevoe de mai mult repauz decât fetele. 
6) Repauzul de la amează, este mai mult sau mai 

puţin recreativ. 

7) O oră de studiu după amiază, osteneşte cât două 
„oare de dimineaţă. 

Dar să trecem la Schuyien, care s'a manifestat ca cel 
mai obiectiv şi cel mai critic spirit din congres şi care, 

prin lucrarea lui foarte documentată, 1) a dat de atunci 
-0 directivă tutulor lucrărilor de acest gen. 

Schuyten descopere mai întăiu o greşeală fundamen: 
tală, aproape în toate lucrările aestesiometrice şi de alt 

“gen, cari urmăresc determinarea procesului de osteneală 
la elevi. De aceea el nu se încrede în rezultatele căpă- 
date până atunci, cu privire mai ales la concluziile peda- 

„gogice. Greşeala această constă, în neobservarea unui 
rezultat pe care îl capătă el prin experienţele sale şi 
„anume, că o curbă de osteneală descreşte în raport cu 
punctul iniţial, sau cu timpul când se încep experien- 
ele. Astiel, observă Schuyten, dacă experienţele se încep 
de dimineată şi se continuă după amează cu aceaşi 
“subiecţi, după amiază curba este în scădere ; dacă ace- 
eaşi subiecţi încep la amiază experienţele lor, atunci 
curba va fi în scădere de dimineaţă. Schuyten cere ca 
ssă se ia în consideraţie în experienţele viitoare acest 
  

1. Vorziige des ungeteilten Unterrichts. Acelaş volum din lucră- 
rile Congresului din Mirnberg. p. 185.
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factor, care înfluenţează curba ostenelei spre a fi pe cât 

cu putinţă înlăturat. | 

Vom vedeă ce atitudine iă Schuyten cu privire la învă- 

țământul de după amiază în general, dar întrucât priveşte 

aestesiometria, cuvântul său este pe de o parte, că 

această metodă nu ţine nici ea seamă de acest factor 

semnalat acum şi condamnă, fără apei, învăţământul de 

după amiază. Pe de altă parte, Schuyten declară (că, 

metoda aestesiometrică nu poate să se considere învinsă, 

căci Wannod a arătat în mod admirabil greşelile adver- 

sarilor. | 

Dar ceea ce este cu deosebire interesant, este să 

vedem ce înrâurire a avut în această direcţie activitatea 

din congresul de la Niirnberg şi. discuţiile la cari au 

participat partizanii şi adversarii aestesiometriei, asupra 

activităţii din alte ţări, cari nu participaseră cu atâtea 

contribuţii la acest proces, dechis după cum am vă- 

zut, înainte de acest congres. In Franţa, de exemplu, 

Binet Sa interesat imediat de problemă. Nu doar că 

Binet nu se ocupase de aestesiometrie, cu aplicaţie chiar 

la osteneală. El adusese în 1900 câteva observaţii cu 

privire la greutatea de a manipula acest instrument, în 

special de a putea să se aşeze în mod simultan amândouă 

vârturile instrumentului. Dânsul, împreună cu compa- 

aiotul nostru Vaschide, construise un aestesiometru mai 

perfecţionat. Dar Binet a voit să se informeze exact de 

starea de lucruri pe care discuţia din Niirnberg o crease 

şi de aceea a rugat pe pedagogul Chabot, profesor de 

la universitatea din Lyon, ca să facă un raport pentru 

„Societatea liberă a studiului copilului din Paris", al 

cărei preşedinte era Binet,—asupra rezultatelor discuţiilor 

din jurul metodei aestesiometrice, ca măsură a ostenelei
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intelectuale. Charles Chabot, !) s'a executat foarte con- 

ştiincios de această însărcinare, întrun raport cetit în 

una din şedinţele numitei societăți. 

Binet se găndi la întreprinderea unor experienţe aeste- 
siometrice, cu oare cari moditicări aduse în technică, 

asupra elevilor din şcolile Parisului. Pentru acest scop, 
se întocmi o comisiune de studii sub diriguirea sa. 
Experiențele au început în Decembrie 1905 în 9 şcoli 
primare, asupra unui număr de 45 de băeti şi de 38 
de fete în vârstă de 6 până la 12 ani.) 

Experimentatorii, institutori şi institutoare, cari primi- 
seră de mai înainte instrucţiile lui Binet şi erau fami- 
liarizați în bună parte şi cu technica, s'au împărțit în 
grupuri, subt anumiţi conducători, după numărul şcoalelor 
în cari s'a decis să se facă experienţele. 

Trebuiau să se facă două examinări aestesiometrice, 
una înaintea lecţiilor de. dimineaţă, la 81/, ore, exa- 
minare care a fosturmată de un exerciţiu de socoteală, 
destul de lungă şi grea, de aproape o oră; şi cea de 
a doua examinare aestesiometrică, după exerciţiul de 
socoteală. 

La ce rezultate ajunge Binet cu aceste experienţe 
colective? Că fiziologiştii şi psichologii din jurul lui 
Griesbach, nu s'au înşelat când în congresul din Niiru- 
berg au confirmat că, osteneala intelectuală produce 
cu adevărat o scădere a sensibilităţii tactile. Acesta este 
un rezultat global. 

Dar alte rezultate parţiale, nu mai puţin interesante, 

  

1) Nouvelles recherches aesthesiomstriques sur la fatigue întellec- tuelle. Bulletin de la Societe libre pour VEtude psychologique de Venfant No. 22 1905, 
2) Alf. Binet. Sur la fatigue intellectuelle scolaire, l'Annâe Pss_ chologique. 1905. 

: ”
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ne sunt transmise din. experienţele de la Paris. Mai 

întâiu, Binet găseşte în ele confirmarea unei clasificați, 

pe baza diferențelor individuale. Aceste diferenţe indi- 

viduale, nu pot îi nesocotite. Astiel Binet stabileşte mai 

multe categorii de subiecţi : Intâia categorie, este aceea 

a indiferenţilor. Dintrun număr total de 83 de subiecţi, 

intră în această categorie 39 de băeţi şi fete la un loc. 

La aceşti subiecţi, din diferite motive, rezultatul celei 

dintâi experienţe se coniundă cu rezultatul de la expe- 

riența a doua. Ei s'au ostenit poate, dar nu dovedesc 

legătura între osteneala lor şi sensibilitatea tactilă, sau 

nici nu Sau ostenit, fiind prea viguroşi. A doua cate- 

gorie, o iormează subiecţii exact controlaţi prin experi- 

enţii; ei dovedesc sensibilitatea. mai mare la întâia 

experienţă şi mai mică la a doua. Aceştia sunt în număr de 

31. In fine, a treia categorie, o formează acei subiecţi 

cari sunt refractari sau paradoxali. Ei sunt în număr 

de 5. Aceştia prezintă contradicţia, că după munca 

intelectuală, experienţa cea de a doua aestesiometrică, 

dovedeşte o exagerare a sensibilităţii. Dar Binet nu se 

siieşte să-şi menţie concluzia, deşi capătă propriu zis 

numai 31 de răspunsuri, cari dovedesc scăderea sensi- 

Dilităţii, față de 39 de indiferenți. Căci dacă pe de 

o parte, el nu ia în consideraţie observaţiile altor cer- 

cetători, cu privire la factorii externi, ca atmosfera 

înconjurătoare şi altele, ia în schimb în consideraţie 

alţi factori, cari pot să influenţeze rezultatele şi anume: 

dispoziţiile personale deosebite ale subiecţilor, în timpul 

experienţelor. Aceste dispoziţii pot înrăuri asupra uniti 

număr de subiecţi; dar numărul ce-l obține Binet, în 

sensul înrăurirei directe a ostenelei intelectuale asupra 

sensibilităţii tactile, îi este îndestulător pentru a îrage 

concluzia că, băeţii şi fetele au arătat o scădere a seit-
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sibilităţii tactile, iar această scădere este mai accentuată 
la fete decât la băeți. 

În fine, prin alte experiențe de control, Binet intăreşte 
poziţia sa favorabilă faţă de aestesiometrie. Şi cu toate 
arestea, deşi Binet declară că psihologiceşte a arătat 
că se poate dovedi osteneala intelectuală şcolară, nu 
trage nici o concluzie pedagogică. 

Binet închee cu o rezervă foarte interesantă, că peda- 
gogia trebue să ia problema pe socoteala ei,-—adică să 
ție seamă de toate aspectele şi condiţiile şcolare şi apoi 
să caute să se servească de metodele experimentale 
găsite, pentru a-şi lămuri ştiinţificeşte problemele e: 
de igienă şcolară, fugind de discuţiile pur academice.



PRELEGEREA A NOUA. 

Concluziile pedagogice din studiul simțului tactil 

şi muscular, (urmare). 

l. 

Să continuăm studiul nostru foarte bogat în material— 

şi din care se înţelege nu fac decât o spicuire-—asupra 

aplicaţiilor pedagogice ce s'au făcut din metoda aeste- 

siometrică şi dynamometrică. 

Tot întrun spirit de rezervă, deşi mai restrânsă decât 

a lui Binet, se pronunţă şi psihologul P. Malapert 1) 

întro lucrare teoretică prezintată la un congres din 

Liege în 1905. Malapert, deşi ia în consideraţie biblio- 

grafia problemei în partea ei esenţială, se opreşte în 

deosebi asupra lucrării de care ne am ocupat şi noi, a 

lui Binet şi colaboratorii săi. EI se înclină înaintea con- 

cluziei lui Binet, că metoda aestesiometrică permite să 

se constate existența ostenelei la un oare care număr 

de indivizi, dar o altă chestie se pune pentru dânsul 

şi anume: dacă e constant felul în care deosebiți 

indivizi se au față de experienţă ? Adică, dacă cei cari 

  

1. Les recherches sur la mesure de la fatigue intellectuelie et les 

conclusions pedagogiques qu'on en peut tirer. Bulletin de la So. 

cist€ libre pour VEtude psyhologique de Penfant. Nov. 1905.—Dec- 

1905. Paris. Alcan. 

Pedologie. - Dr. Ghidionescu, 
ul
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au izbutit prin această metodă să-şi dovedească oste- 
neala, ne prezintă totdeauna în mod regulat această 
dovadă ? dacă nu cumva un număr din ei, în alte expe- 
riențe, ar trece în categoria indiferenţilor ? Sau din potrivă, 
dacă acei cari au fost o dată indiferneţi, nu pot să-şi 
dovedească şi ei osteneala la o nouă experienţă? Noui 
experienţe trebuesc să ne arate, dacă influenţa  oste- 
nelei intelectuale asupra sensibilităţii tactile nu vaiiază 
numai de la individ la individ, dar chiar la acelaş individ 
dintr'un moment într'altul. Prin urmare, din punctul de 
vedere al metodei, aestesiometria trebue să devie cât 
mai exactă şi mai ales cât mai individualistă. Pentru 
aceasta, concluziile practice trebuesc să mai aştepte. 

Din punctul de vedere practic, după mai multe con- 
siderațiuni, Malapert închee că problema nu este în- 
deajuns de prelucrată psihologiceşte, pentru a se putea 
decide reforme, şi apoi, este o întrebare dacă se poate 
admite ca ştiinţific un program de studiu unilorm, im- 
pus pentru toţi în toate împrejurările. 

Dar înainte de a părăsi metoda aestesiometrică, ne 
vom ocupă de câteva rezultațe pe cari le capătă Schuyten 
din Anvers, cu privire la curba anuală a ostenelei şi 
diferenţa între băeţi şi fete. Apoi voiu semnala câteva 
iaze mai nouă ale problemei, manifestate în I-ul congres 
de Pedologie, ţinut la Bruxelles în 1911. 

Schuyten 1) a intreprins în Junie şi lulie 1904, o serie 
de experienţe premergătoare, iar din Octombrie acelaş 
an, experienţe definitive asupra unui număr de 11 băeţi 
şi 10 fete. Dintre băeţi, 6 erau inteligenţi, 5 neinteligenţi, 
iar dintre fete, 5 inteligente şi 5 neinteligente. Experi- enţele le-a făcut timp de 6 zile, din cea dintâi săptă-. 
mână a lunei, dimineaţa între 8'/, şi 9 ore (cea dintâi. 
juinătate de oră); între 10:;/, şi 11 ore, (după recreaţia 

1) L'Education de la femme. Page 242 Paris, Doin. 1908. 
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ce se făceă între 10 şi 10";,); apoi după amiază, înainte 
de recreaţia de la 3 ore şi până cât de târziu cu putinţă. 

Condiţiile erau totdeauna aceleaşi, cu privire la ocupaţia 

elevilor în clasă şi altele. lată rezultatele la cari ajunge 

Schuyten (îig. 19). . ” 

15) Curbele generale obţinute, reprezintă fiecare mijlocia 

m.m. 

20. 
_B    
4 

i 2 84 5678 9 b 

Lunile Şcolare. 

Fig. 19. —Vaoloarea aestesiometrică a ostenelei în timpul anului şcolar 

(Octombrie- ulie) a băeţilor (B) şi a fetelor (E). Ordonatele punctate 

arată în mod succesiv, vacanțele de Anul nou (o săptămână, şi de 

- Paşte (2 săptămâni). 

mijlocii de la cei doi obraji, pentru lunele 
pragurilor 

tere pentru întregul an şcolar. 
succesive. E/e sunt în creş
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cu 0 uşoară pornire de scădere în dreptul vacanţiilor. 
Această particularitate nu se observă la fete, pentru 
motivul că institutoarea a fost schimbată cu alta, la sfâr- 
şitul lui Januarie, 6 zile înaintea experienţelor lui Schuyten. 
De aci deduce el, că curba înregistrează până şi rezul- 
tatele acestei schimbări, căci se ştie că venirea unei 
institutoare nouă, produce asupra copiilor un motiv de 
excitație nouă a atențiunei şi a silinţei, însoţite de un 
efect de osteneală. Dar ceea ce este mai grav, este că 
pe lângă această constatare, curba lui Schuyten mai 
ne arată, că în afară de mijlociile lunare ale cifrelor 
înregistrate dimineaţa la începutul clasei, prih urmare 
înainte de orice osteneală presupusă, ea urmează ace- 
eaşi urcare generală. Ceea ce ar însemnă, că dimi- 
neața elevii găsindu-se în starea mijlocie a zilei următoare, 
încep munca zilnică cu resturi de osteneală din ajun. 
Cu privire la sexe, fetele dovedesc mai mare sensibili- 
tate tactilă, lucru menţionat şi altă dată, —nu pentru că 
se ostenesc mai puţin, ci probabil pentru că structura 
lor nervoasă periferică este mai fină. 

In fine, ne pare interesant să semnalăm că la L-ul 
congres internaţional de Pedologie din 1911, problema 
aestesiometrică şi chiar a ostenelei în genere, nu mai jucă 
rolul de mai înainte din alte congrese. Nu doar că inte- 
resul pentru problemă a scăzut; cu atât mai puţin poate 
fi vorba de o înfrângere sau deziluzie în căutarea unei 
soluţii. Motivele sunt altele. Mai întâiu, pentru că caracte- 
rele afective cari însoțesc luptele de doctrine şi metodele 
la începutul lor, au dispărut; iar cercetările au intrat 
într'o fază de lucru mai puțin zgomotoasă şi poate mai 
ştiinţitică ; apoi de multe ori şi evoluţiile ştiinţelor au, 
ca să zicem mai plastic, modele lor. Interesul tutulor, 
psihologi, medici şi pedagogi, a fost atras în cel din
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urmă timp spre problema inteligenţei şi aplicaţiilor ei 
pedagogice. lată- dece, afară de o lucrare a olandezului 
Dr. van Wayenburg 1), care mai readuceă în discuţie 

bazele îiziologice aestesiometrice, de ma; muită actua- 

litate a apărut o altă lucrare?) în care s'a arătat înrâurirea 
atenţiei, ca factor intelectual siiperior asupra sensibili- 
tăţii tactile, factor luat în consideraţie specială şi de 
Binet în lucrarea sa de colaboraţie după congresul din 
Niirnberg, de care ne am ocupat şi noi. Prin aceasta 
constatăm că problema aestesiometrică, poate capătă un 
aspect nou şi de preţ pentru soluţiile pedagogice, când 
este pusă în corelaţie şi cu alte procese psihice, ca 

acelea intelectuale propriu zise. 

IL. 

Dar este timpul să nu uităm că mai avem o metodă, 

pe care am cunoscut-o. Aceasta este metoda dynamo- 

metrică, care a dat o bună contribuţie şi ea la cercetarile 

ostenelei în genere, deşi trebue să recunoaştem că în 

jurul dynamometriei s'a făcut mai puțină vâlvă. 

Se ştie, că prin dynamometru se capătă puterea de 

presiune musculară a individului, prin înregistrarea nu- 

mărului de kilograme, cu ajutorul acului ce se mişcă 

pe un cadran, care corespunde cu o anumită putere de 

presiune a muşchilor flexori de la mâna care face pre- 

siunea Fireşte că, considerat ca un instrument de a 

controla forța musculară pur şi simplu, dynamometrul 

  

1) La base physiologique et anatomique: de l'esthesiometrie, 

Comptes rendus. l-er Congres. Intern. de Pedologie Vol.I. p. 289. 

Bruxelles. 1912. 

2) D-na Lipska-Librach Linfluence de la distraction sur le seui] 

de Weber. Acelaş volum de lucrările Congresului din Bruxelles, 

p. 269.
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a fost foarte mult şi. des întrebuințat. Dar ca metodă 

pentru. studiul ostenelei mintale, s'a făcut mai puţină în- 
trebuinţare de el. Aceasta, fie din cauza defectuozității 
de aplicare a metodei, căci nu totdeauna unul din bra- 
țele elipsei stă aşezat pe cea de a doua îalangă, fie 
din pricină că se întrebuinţează toţi muşchii degetelor 
şi nu se poate studia factorul anatomic în mod izolat. 
Totuşi, şi cu acest instrument s'au putut stabili multe | 
rezultate interesante pentru problema ostenelei psihe- 
jizice a copiilor. 

Astiel, Binet :). împreună cu Vaschide, au făcut 
în 1897 un număr de experiențe în şcolile primare 
din Paris, Experiențele lor au fost urmărite în două 
chipuri. Intâiu, prin presiuni simple, adică câte o 
singură dată cu mâna dreaptă şi cu mâna stângă. Al 
doilea, prin presiuni manuale repetate, adică, s'a strâns 
dynamometrul de 5 ori cu fiecare mână. Pentru în- 
tâiul chip, copiii în număr de 43, au fost strânşi în - 
Supe: de câte 4—5. S'au făcut înregistrări şi asupra 
Pulsului' şi Sa măsurat şi talia. Eperienţele s'au făcut 
la 9 dimineaţa, la amiază, la 1 şi la 5 după amiază. 
Rezultatele acestor experienţe ne arată următoarele : 

1) Deosebirile de la un elev la altul, sunt mat con- 
siderabile pentru cei tari decât pentru cei slabi, 

2) Alt rezultat priveşte deosebirea dintre mâni. Cifrele 
de presiune de la mâna stângă, sunt inferioare cifrelor 
de presiune de la. mâna dreaptă. 

3) In fine, după cea dintâi presiune manuală, se pro- 
duce la copii o scădere de forţă, care este mai consi- 
derabilă la mâna dreaptă decât la mâna stângă. Binet 
şi Vaschide trag de aci concluzia, că copiii pot să-şi: 

  

1). Mesures sur la force -musculaire. -L'annce Psychologique. 
1899. Paris. -
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adapteze mâna la forma dynamometrului şi să deă de la 

cea dințâi strângere, presiunea maximală. Ei consideră 

acest rezultat ca un răspuns şi la obiecţia unor critici, 
cari susțin că prin dynamometru se măsoară măi. mult 
abilitatea decât iorţa. | | 

Al doilea mod de experienţe, constă în presiuni repe- 
tate de 5 ori, pentru fiecare mână; prin astiel de 
presiuni, Binet şi Vaschide au voit să facă o experienţă de 
iond, adică de analiză a duratei rezistenţei. Ei au găsit, 
în ceea ce priveşte metoda, că sunt doi factori cari înrâu- 
resc resistenţa prin dynamometru : osteneala şi emulaţia. 

Dar mai de seamă sunt rezultatele experienţelor lor 

jăcute asupra unui număr de 30 de copii, de la 11 la 

13 ani, în urmă cărora ei găsesc frei fipuri de reac- 

țiuni prin dynamometru. 
Inlâiul tip este acela de descreştere bruscă, apoi 

staționar. Acesta este unul din cele mai accentuate 

tipuri. Copilul începe să facă o sforțare viguroasă de 

presiune, după care sforţare, se semnalează o cădere 

bruscă; a doua presiune de la aceeaşi mână, este infe- 

rioară cu aproape 5 kilo celei dintâi presiuni. Apoi, cu 

oare care oscilaţii uşoare, cari variază de la un subiect 

la altul, valoarea presiunei de a două se menţine în 

cursul presiunilor următoare. Acest tip este mult mai 

des pentru mâna dreaptă, decât pentru cea stângă. 

Al doilea, este tipul staționar. Forţa presiunei se 

menţiune fără schimbare de seamă, în curs de 5 presiuni, 

Acest tip este tot atât de des pentru mâna dreaptă caşi 

şi pentru cea stângă. Dacă se compară tipul acesta 

cu cel dintâiu, atunci constatăm că ele se deosebesc prin 

două caractere principale: întâiu, că nu există cădere 

bruscă la început şi al doilea, că curba se menţine la 

o înălţime mult mai mare.
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Al treilea tip este acela de descreştere continuă. El 

descreşte uşor de:la o “presiurie”la altă, conservând 
aceeaşi valoare. Acest tip a corespuns în experientele 
lui Binet şi Vaschide, în special cu copiii cei mai viguroşi. 

In îine, al patrulea tip de creștere continuă este aşă 

de rar, că autorii îl desconsideră ; ei l-au găsit la câţiva 

copil slabi. Tipul întâiu, de descreştere bruscă apoi 

staționar, este cel mai des la copiii slabi; iar tipul sta- 

ţionar (al doilea), este şi el destul de des în toate grupele. 

Binet şi Vaschide sunt foarte favorabili metodei dyna- 
mometrice. Ei trag încheerea, că experienţele cu dynamo- 
metrul repeţindu-se, fac cu putinţă să se caracterizeze 

tipul individului şi să câştigăm o noţiune mai completă 
asupra forţei lui, decât o singură presiune. Astiel, dacă 
doi subiecţi au întâia oară aceaşi forță de presiune şi 
dacă cel dintâiu, are tipul staționar, şi cel de al doilea 
are tipul de descreştere, cel dintâiu, este de sigur cel 
mai tare din doi. Prin: urmare, după Binet şi Vaschidel, 
cu toate că dynamometrul nu poate măsură în chipul 
cel mai bun calitatea îndurărei sau. rezistenţei, poate 
totuşi să ne deă o idee, sau să ne traducă un aspect 
special al acestei rezistenţe. 

Pe drumul deschis de Binet şi Vaschide, un alt pedo- 
log J. Clavitre 1), intreprinde mai târziu un studiu asuprâ 
raportului între munca intelectuală şi forţa musculară, 
măsurată cu dynamometru. Subiecţii săi au fost vreo 
12 tineri, de la 15 la 18 ani, aparțânând liceului unde 
experimentatorul era profesor (în Château Thierry). Ca 
muncă intelectuală, a luat munca obicinuită şcolară de 
la obiectul din fiecare oră, de la 8 la 10 dimineaţa şi 
    

1) L'Influence du travail  intellectuel sur la force musculaire 
mesurce au dynamometre, L'Annce Psychologique 1901, p. 206.
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dela 2 la 4 după amiază sau în preparaţii, de la orele 6:/, 
la 7:/, dimineața şi dela 5 la 7 seara. Profesorii şi repe- 
titorii respectivi, au dat informaţii precise asupra modu- 
lui de lucrual fiecărui din subiecţi, adică asupra atenţii 

şi silinţei fiecăruia. Fiecare muncă intelectuală. era pre- 

mearsă şi urmată: de 15 presiuni succesive, făcute din 

3 în 3 secunde. Iată concluziile la cari ajunge Claviere. 

1) Dynamometrul, cu condiţie de a luă anumite pre- 

cauţiuni, este din punctul de vedere metodologic, 

instrumentul care. măsoară forţa musculară în modul cel 

mai exact, la un moment dat. 2) Cu privire la rezultatele 

propriu zise, Claviere deduce că: 1) La o sforţare înte- 

lectuală intensă, corespunde o scădere a forţei musculare. 

2) O sforţare intelectuală mijlocie, ma făcut să varieze 

forța musculară. 3) La sforțarea intelectuală nulă, sau la 

un repaus, a corespuns o creştere a forţei musculare. 

lată mai în amănunte explicaţia acestor concluzii, 

Clavicre nu a făcut experienţele sale asupra unei munci 

intelectuale de relativă scurtă durată şi improvizată, ca 

nişte socoteli de exemplu, ci din potrivă, el a studiat 

munca de lungă durată, prin urmare sforțarea prelungită, . 

aşă cum se desvoltă ea în activitatea şcolară. Fiecare 

studiu, în clasă sau în. reparaţie, dură după obiceiul 

învăţământului francez, 2 ore cei puţin. După munca 

intelectuală şi în momentul de a supune pe elev acelei 

de a două serii de experienţe, Claviăre îl'întiebă asupra 

sforțărei ce o depusese pentru munca făcută. Apoi 

cerea socoteală repetitorului de felul cum, elevii au stu- 

diat ; în fine, a întrebat şi pe profesorul respectiv asupra 

notei puse la lucrul făcut în acel timp de 2 ore. Prin 

urmare, Claviăre a putut clasifică pe elevi pe.de o 

parte, după. sforțarea intelectuală, iar pe de altă parte, 

din punctul de vedere al diferenții mijlociei celor două
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serii de presiuni. Amândouă aceste clasificări ajung la 

rezultate analoage. 
Elevii cari s'au dovedit că au lucrat bine, cărora repe- 

titorul le a dat cele mai bune note, şi ale căror lucrări 
au fost găsite că au costat mai multă muncă, sunt 

tocmai acei a căror mijlocie de presiune, după munca 
intelectuală, a fost găsită inferioară mijlociei celor dân- 
tâi presiuni. | 

Dacă urmărim acest proces pe giafica ce ne o pre- 
zintă Claviăre (fig. 20), vom aveă următoarele de obvervat: 

Linia roşie, indică curba de presiuni făcute înainte, 

cea verde, aceea a presiunilor făcute dapă munca intelec- 

tuală. Ordonata, înseamnă numărul de kilograme pentru 

fiecare presiune, iar absciza, numărul de ordine al fie- 

cărei din cele 15 presiuni. Se poate constată, cetind 
dela stânga spre dreapta, că linia roşie se rapoartă la 
o mijlocie de 33 kilo 400; pe când linia verde are o 
mijlocie numai de 27 kilo 300; vom avea deci o în- 
depărtare mijlocie, în favoarea celei dintăi presiuni, de 
6 kilo 100. Acestea sunt rezultatele lui Claviăre, cu pri- 
vire la constatarea variaţiunii forţei musculare înregis- 
trată de dynamometru, înainte şi după o muncă inte- 
lectuală. EI declară în acelaş timp, că cu privire la 
munca intelectuală din şcoală, nu scoate nici 0 con- 
cluzie. Aceasta, pentru că condiţiile de experimentare 
nu-i îngădue încă o asemenea concluzie. Tot pentru 
aceleaşi motive, nu poate trage nici o încheere cu pri- 
vire la influenţă naturei muncii, adică, dacă se poate 
spune că matematicile şi filozofia, cari au făcut parte 
din obiectele de experimentare, sunt mai ostenitoare 
decât limba franceză şi limbile moderne. 

Dar să nu uităm, că Schuyten a întemeiat şi pe ex- 
perienţele dynamometrice, rezervele ce le făceă la coii- 
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Fig. 20.— Diferenţa dynamometrică înainte, (curba roşie) şi după (curba ve! 

munca intelectuală, (După Claviere).



A — 11 — 

gresul internaţional de igienă şcolară din Niirnberg!), 
cu privire la rezultatele pedagogice ale cercetărilor asu- 
pra muncii şcolare. In adevăr, Schuyten arată şi multele 
avantaje ale dynamometrului, pe baza căruiă şi-a obţi- 

nut rezultatele cu privire la periodicitatea anuală a forţei 
musculare, care, în timpul verei este în sens invers 

proporţională curbei inteligenţei. Pe baza nouilor sale 

experienţe dynamometrice din 1902, expuse în congres, 

asupra celor 390: de copii, Schuyten determină un 

iapt de o mare importanţă, şi anume, că cea dea doua 

jumătate de oră de muncă intelectuală, este mai favo- 

abilă desvoltărei forţei musculare decât cea dintăi, şi 

că scăderea, cu privire la ceă dintăi jumătate de oră, nu 

se manifestă decât în ora 3-a. Faptul acesta este important, 

pentru că mai întăiu ne arată, că intensitatea forţei nu se 

traduce dela începutul unei munci, ci se dezvoltă cu 

încetul şi se manifestă mai târziu, lucru pe care şi alţi 

experimentatori îl vor dovedi prin alte metode. Apoi, 

că scăderea forţei va avea tendinţa să crească şi' ea, dela 

o anumită oră, continuu în timpul zilei. Dar: fiindcă 

Schuyten tocmai prin mijlocirea dynamometrului, con- 

irolează faptul că curba ostenelei este influenţată de 

punctul iniţial, sau de epoca începutului experienţelor, 

___ astiel că dacă experienţele: se încep „dimineaţa, scă- 

derea curbei va fi la amiază, şi dacă ele încep la amiază, 

scăderea se va înregistra de dimineaţă, — de aceea de- 

vine el mai sceptic faţă de dynamometrie şi dă precă- 

dere, cum am mai spus, aestesiometriei. Dar din punctul 

de vedere pedagogic, în special cu privire la învăţă- 

mântul de după amiază, concluzia lui Schuyten la con- 

aresul din Niirnberg este, că dacă acest învățământ 

poate îi dovedit ca inferior celui de dimineaţă, este prea 

1. Vezi pag. 108.
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pripit lucru ca el să fie suprimat, căci nu se cunoaşte 

încă deajuns şi pe date precise, raportul între osteneala 

de .dimineaţă şi -osteneala de după amiază. 
Ştiu că mai târziu Schuyten a evoluat şi cunosc felul 

în care el ne vorbeşte despre învăţământul de după 
amiază, întro carte mai recentă !). Aci el ajunge la o 

conciuzie radicală în favoarea suprimărei învățământului 
de după amiază. În orice caz, pe lângă îaptul că trebue 
să ținem socoteală că la Schuyten este vorba de o evo- 
luţie, important rămâne şi faptul de a studiă cu deamă- 
nuntul, ce motive şi ce lucrări nouă au decis soluţia 
lui din urmă. , 

Dacă am voi să :urmărim şi istoricul dynamometriei, 
ceeace nu putem face aci, am vedeă silințele atâtor 
cercetători de a perfecționa acest instrument. Astfel, 
avem dynamometre zise cu resort, dintre cari acela al 
d-rului Weiler din Miinchen, pare că începe a se im 
pune în lumea ştiinţifică. Chiar şi modelul de care dis- 
punem noi (Colin), cu toate obiecțiile ce i se aduc, a 
putut găsi aplicaţii folositoare. In orice caz, vedem 
că dynamometria ca metodă, nu este de loc ameninţată 
Să-şi piarză importanţa printre mijloacele de exami- 
nare ale muncei şi ostenelei psiho-fizice. 

O întrebuințare originală a dynamometrului o face 
de exemplu doctoresa J. Joteyko din Bruxelles, în cer- 
cetările ei foarte numeroase asupra studiului ostenelei. 
Ea variază experienţele de ergografie cu cele de dyna- 
mometrie, şi controlează diferiţi factori ce se manifestă 
în procesul ostenelei, câştigând prin dynamometru -cu- 
noştinţe foarte preţioase şi cari scapă de subt controlul 
ergograiului. 

Este bine înţeles, că în asemenea chestiuni complicate 

1. L'Education de la Femme, p. 315, Paris, 1908. 
-
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nu putem intra aci. Cred însă necesar să vă comunic 

căteva priucipii ale ergografiei, de câre am mai amintit 
o dată, deşi conform principiilor ce le am stabilit chiar 
la începutul prelegilor noastre, ar trebui să nu ne 

întreţinem de aparate ce nu le putem vedeă şi ale 
căror metode sunt mai complicate. Socot însă că ne- 
voiea de a arătă complexitatea problemei ostenelei, cu 
aplicaţiile ei pedagogice, — aplicaţii cari ştiu că for- 
mează unicul interes al corpului nostru didactic în preo- 

cuparea sa de problema ostenelei, trebue să mă silească 
să ies pentru moment, din rezerva impusă de anumite 

principii. Mai cu seamă că ergogratia a dat naştere la 

o bibliografie şi la o activitate cu mult mai bogată, 

poate decât aestesiometria, deşi mai puţin pasionată D, 

După cum vedem, atât aparatul cât şi metoda de lu- 

cru, sunt cu mult mai complicate decât aparatele pe cari 

le-am studiat până acum. Este o adevărată experimen- 

tare de laborator, în care se cer multe condiţii, pentru 

a aşeză experienţa în împrejurări favorabile de lucru. 

Dar este mijlocul cel mai bun, — şi prin aceasta ergo- 

1. Ergograful este un aparat care serveşte la studiul forţei mus- 

culare, prin ridicarea unei greutăţi cu un deget. El se compune 

dintro cutie sau platformă de metal sau de lemn, în care subiectul 

aşează antebraţul, cu palma în jos sau în sus. Această platformă 

este fixată pe o masă, iar antebraţul subiectului este fixat pe plat- 

formă. Un deget (de obiceiu cel mediu) este introdus întrun inel, 

cu care este ptevăzit capătul platformei. De acest inel este legată 

o sfoară, care are la celălalt capăt atârnată o greutate. Prin îlexi- 

unite degetului, subiectul ridică în sus şi coboară în jos greutatea 

de atâtea kilograme ce atârnă peste masă. Dar un alt aparat, ce 

este pus în contact cu inelul în care stă degetul, numit Kimogra- 

fion, înregistrează pe o hârtie înegrită la fumul unei lumânări, 

toate ridicăturile şi scoborăturile pe cari le execută subiectul. Această 

înregistrare se numeşte curba ergografică.
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grafia prezintă cele mai mari avantage — pentru a studiă 
subt forma lor continuă, nu momentană, atâţia factori 

ca: sforţarea şi rezistența, energia şi sleirea, sau oste- 

neala. Aceşti factori se pot studa prin urmare cu de amă- 

nuntui, şi în evoluţia lor treptată, adică, subt formă mai 

aproape de munca reală. 

Dar se poate pune întrebarea: ce raport se stabileşte 

între ergografie si munca intelectuală? Fără ca să întru 

în nici unul din amănunte, căci eu ce fac acum este 

o Simplă menţiune a acestei metode, voiu răspunde că 

tocmai prin ergograiie s'a putut stabili mai precis ra- 
portul între munca musculară şi factorul psihic. Lucrul 

se. înţelege uşor, dacă urmărim următoarele puncte: de 
transiţie : 

Prin experiențele ergografice, sa putut studiă exact 
sistematic, partea ce se cuvine să dăm muşchilor: 
în actul muncei (şi vstenelei lor), şi partea ce se cuvine 
so atribuim elementelor nervoase. Dacă am analiză 
sumar o astiel de curbă ergografică, am vedeă că ea 
ne înregistrează doi factori: 1) numărul de ridicături, 
care subt influenţa ostenelei poate să scadă din ce în 
ce, până ce subiectul nu mai poate face nici o ridi- 
cătură ; 2) înălțimea la care ajung ridicăturile pe cari 
subiectul le face, înălţime, care poate să cadă subit în- 
râurirea ostenelei şi de la înălţimi mai mari să ajungă 
la înălţimi foarte mici. 

Unul din câştigurile de seamă căpătate prin ergo- 
grafie, a fost acela de a se determina că numărul 
trăsăturilor -atârnă de forţa nervoasă, iar înd/țimea tră- 
săturilor atârnă de forţa musculară. Prin această deter: 
minare, noi ştim în ce caz avem de aiace cu sforțarea, 
osteneala sau slăbiciunea musculară, şi în ce caz avem. 
de ajace cu manifestaţiile de osteneală nervoasă, care
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este legată mai de aproape de osteneala psihică, sau 
intelectuală. Dar ceeace aş deri să pun în lumină din 
acest singur rezultat; este nevoia ce reese pentru în- 
tregul studiu al problemei ostenelei, de a cunoaşte de 
aproape cercetările şi discuţiile din ergograiie. Din ne- 
norocire, nu putem să ne ocupăm acum în condiţiile 

noastre de lucru, despre această parte, poate cea mai 

însemnată pentru studiul muscular, în legătură cu pro- 
blema ostenelei psiho-fizice. lată dece nu pot să fiu 

decât foarte rezervat în concluziile definitive peda- 

gogice, cari îmi rămân de tras pentru moment din 

cele studiate până acum asupra acestei probleme. Știu 

pe de altă parte, că mulţi din corpul nostru didactic 

nu aşteaptă decât tocmai asemenea soluții definitive 

de pedagogie practică: ca de exemplu, în chestia ora- 

riului de după amiază. Dar îmi va fi îngăduit, să 

dau o probă de partea vie ce o iau la deslegarea 

acestei probleme, pe adevărata ei cale ştiinţifică, de- 

Clarând că ar trebui să studiăm problema altfel : decât 

am făcut-o acum, pentru a puteă să aducem concluzii 

definitive în această chestiune. 

Apoi, noi am fost împinşi spre studiul ostenelei, de 

cercetarea pe care am întreprins-o asupra simțului tactil 

şi muscular în genere. Nu ne-am impus din capul lo- 

cului studiul problemei ostenelei, cu corolarele sale 

pedagogice. De aceea am şi lăsat la o: parte alte 

metode, nu de mai puţină valoare, ca aşă numitele 

metode psihologice, cari trebue să:şi aducă partea lor - 

de contribuţii la ultimele concluzii pedagogice. Dar 

chiar printre metodele aşă zise indirecte (cea aestesio- 

metrică şi cea dynamometrică), ne ar mai rămâne de 

studiat de aproape după cum am văzut, ergografia. 

Pentru aceste motive, singurele închecri posibile
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cari ar Îi conforme unei linii de conduită ce mi se 
pare cu adevărat ştiinţifică, şi dela care mă -silesc pe 
cât îmi este cu putință să nu mă abat, ar îi următoarele: 

1) Imi menţin încheerea ce am pus-o într'o dare de 
seamă publicată asupra celui Liu Congres intern. de 
igienă şcolară din Niirnberg 2) şi din care reese, că 
numai concursul tutulor metodelor aplicate la studiul 
ostenelei şcolare, poate să ne dea o soluţie mulţumi- 
toare ştiinţifică. Pentrucă fiecare din aceste metode 
chemate să elaboreze această soluţie, (şi cele aşă 
zise indirecte, cât şi cele directe sau pur psihologice), 
ne ar puteă dovedi, după un studiu sistematic şi amă- 
nunţit, că prinde numai câte un factor din procesul 
atât de complicat al muncei şi ostenelei psiho-fizice. 
Ar rămâne deci de Stabilit, factorii cari se studiază 
mai bine printr'o metodă decât printralta. Aceasta, cu 
privire la partea technică a problemei. 

2) Din punctul de vedere al soluţiei pur pedagogice, 
cu toate corolarele ei: orariul şi învățământul de după 
amiază şi altele, mă văd silit să anticip asupra unor 
studii, pe cari le socot că trebuesc considerate ca condițiile premergătoare ale unei asemenea soluţii pe- dagogice, studii, cari nu au fost făcute încă sistematic 
Şi experimental. Numai ele ar. puteă formă temelia 
largă, pe care Sar stabili măsurile practice ale unei igiene a muncii copilului în şcoală şi în afară de şcoală. Chestiunea orariului de după amiază, este un aspect numai al unei probleme mai vaste: igiena muncei. 

II Pentru a da numai câteva exemple din aceste studii preliminare, voiu aminti, că noi nu ştim încă care este 

    

1) V. Ghidionescu, I-er Congrăs intern. d'Hygiene scolaire. Ar- chives de Psychologie. Tome III. p..39. 1904.
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. 
cel mai bun chip de a distribui orele de lucru în ge- 

neral: pe obiecte deosebite, -sau orele trebuesc adaptate 

unui obiect central? Apoi, din punctul de vedere al 

unei munci igienice, obiectele de studii trebuesc repar- 

tizate fragmentar pe ani, sau repartizate coniorm cu 

gradul de desvoltare şi tărie ale elevului la un obiect? 

Aceasta ar fi ceea ce numim problema claselor mobile. 

Dar -din punctul de vedere al didacticei, ar trebui 

determinată chestiunea dacă este mai bună metoda 

globală, sau metoda fragmentară de predare a unui obiect. 

Siorţarea întreruptă, sleieşte ea mai mult”sau mai puţin, 

decât repetiţia de sforţări de durată scurtă ? In fine, 

numai astiel s'ar puteă ajunge să se determine limita 

ostenelei, pe care nu trebue s'o întreacă copilul, precuim 

şi felul de muncă şi numărul de ore peste care nu 

trebue să treacă, decât cu riscul de a cădea în surmenagiu. 

Pe de altă parte, ar trebui determinată sforțarea fizică 

şi munca fizică şi mintală care trebue cerută dela îie- 

care copil, pentru a-l adapta cerinţelor vieţii, fireşte în ra- 

port însă cu vârsta sa, întocmai după cum ştim că se pro- 

cedează cu determinarea unei scări metrice a inteligenţei 

copiluiui, coniorm cu etatea sa. 

3) Cea din urmă concluzie ce o pot trage, este relativ la 

țara noastră. Şi la noi s'au făcut câtevă-spicuiri în lucrările 

străine asupra problemei ostenelei la copil, pentru a se 

trage diferite încheeri de reforme practice. Ele dovedesc 

mai mult interesul, pe care cu drept cuvânt îl arată şcoala 

noastră faţă de o asemenea problemă. Dar două ar îi 

condiţiunile neapărat necesare, pentru a aşeză problema 

şi la noi pe o temelie solidă ştiinţifică : pe deoparte, 

cunoaşterea temeinică a întregului material străin, mij- 

locit de toate nictodele' şi sintetizat în chip sistematic. | 

Pedologie.—V. Ghidionescu. 2
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Pe de altă parte, satisfacerea nevoilor noastre proprii. 
prin cercetări experimentale făcute asupra copiilor noşui, 
lucru pe care l-am accentuat şi în alte rânduri. Lucră- 
rile Străine, oricât de interesante ar fi şi orice soluţii 
ne-ar dă, trebuesc controlate de noi, aşă cum S'a făcut 
pretutindeni. | 

Şi aceasta, nu pentru vreun motiv de mândrie naţio- 
nală, ci pentru nevoia ştiințiiică «de a cunoaşte atâţia 
factori şi atâtea condiţii proprii în cari lucrează copiii 
noştri. De cunoaşterea lor atârnă, între altele, şi soluția 
ce neapărat trebue s'o dăm problemei orariului în şcoa: 
lele noastre. 

—



PRELEGEREA A ZECEA. 

Percepţiunea vederei. 

I. 

Părăsind studiul simțului tactil şi muscular, fără să 

am intenţiunea de a continuă pe rând studiul tutulor 

simţurilor, socot necesar, ca înainte de a trece la analiza 

altor procese psihice superioare ale copilului, ca asociaţia 

de idei, memoria etc. să ne oprim încă la studiul sim- 

țului vederei, sau al percepțiunii vizuale. Şi aceasta, 

pentru că mai întâiu simţul vederii este, în legătură cui 

simţul muscular, un simţ de căpetenie pentru viaţa 

noastră psiho-fizică. Apoi, fiindcă şi studiul acestui siinț 

este legat în mod foarte pogat de atâtea urmări pe- 

dagogice. 

In adevăr, din studiul simțului muscular am constatat 

câ percepțiunea vizuală, în combinaţie cu simţui tactil 

şi muscular, elaborează copilului noțiunea spaţială. Am 

cunoscut contribuţia ce O aduce — şi în ce măsură O 

aduce-— simţul “muscular, la geneză şi desvoltarea acestei 

noţiuni spaţiale. Ne vom convinge în partea aplicaţiu- 

nilor pedagogice, de ce folos poate îi studiul simțului 

vederei, pentru diierite didactici speciale, ca aceea a 

desemnului, cetirei şi altele.
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Să cercetăm mai întâiu cari sunt bazele anatomice şi 

fiziologice ale . organului vederei, adică structura şi 

funcţiile ochiului. Pentru aceasta, să recapitulăm cu 
ajutorul unei figuri (fig. 21), părţile constitutive ale 
ochiului. 

Forma şi constituirea acestui organ este hotărâtă de 
o membrană groasă exterioară, numită sclerolica, care 
la partea anterioară se transformă întro pieliţă transpa- 
rentă şi încovoiată, numită corneea. Ea face cea dintâi 
reiracţiunea razelor luminoase ce străbat în ochiu. A 
doua membrană ce o găsim dedesubtul sclerei, este 
coroida. Ea este purtătoarea unei întregi reţele de 
vase sanguine. Coroida mai conţine şi o pătură pig- 
imentoasă, care are scopul de a restrânge refractarea 
luminoasă în interiorul ochiului şi de a slăbi totdeodată 
lumina ocrotită de scleră. In partea dedindărăt, coroida 
nu prezintă nimic deosebit. In partea anterioară şi 
dedesubt, din poirivă, ea prezintă o serie de cute bine 
pronunţate, cărora la partea exterioară le corespunde 
un muşchiu ciliar. Când se contractează acest muşchiu, 
atunci aceste cute ciliare. de dedesubt se contractează 
şi ele în afară şi îndărăt, şi prin urmare, partea de dinainte 
a coroidei se lărgeşte sau se strânge, ca gura :unei 
pungi. 

„Partea cea mai din faţă a coroidei, se dispune 
îndărătul corneei astiel, că se poate vedeă irisul, cu des- 
chiderea pupilei. Irisul este prevăzut şi el cu fire mus- 
culare, cari sub înrâurirea luminei sau ale altor cauze 
pSihice, se contractează şi prin aceasta, lărgeşte sau 
Strâmtează pupila. Spaţiul între cornee şi iris,. este 
ocupat de un lichid: umoarea apoasă. Imediat îndărătul 
irisului se găseşte un corp biconvex, care este lentila 
sau cristalinul. Cristalinul este format dintro mulţime



  

    
Fig. 21. — Secţiune orizontală a ochiului drept. 

C. Sclerotica :a Cornea; m Coroida ; e Iris; îî Pupila ; h Cris- 

talinul; n Retina ; d Camera anterioară ; g Camera posterioară ; 

U Umoarea sticloasă; u Umoarea apoasă ; j Muşchiu ciliar ; 

No Nervul optic; AO Axa optică; LV Linia vizuală ; V Fovea 

centrală; st Muschi; b Conjuctiva.
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de pături suprapuse şi cauzează o nouă refracţiune a 

luminei. Acest corp este atârnat, am putea zice, de pre- 

lungirite -ciliare pe cari le am observat pe partea de 

dindărăt a coroidei. lrisul serveşte ca şi la un aparat 

fotografic, de ferestruică mobilă. Creşterea luminei obiec- 

tive, ne cauzează dilataţia pupilei. Tot astiel se strânge 

pupila, în procesul de convergență a ochilor, pentru 

vederea din apropiere şi se dilatează pentru vederea 

lucrurilor depărtate. Nu cunoaştem însă mecanismub 

sistemului nervos, care regulează asemenea mişcări. Nu 

cunoaştem decât scopul căruia aceste mişcări servesc în 

organ. A treia şi cea din urmă parte interioară este retina. 

Ea are însemnătatea cea mai mare din toate părţile con- 

stitutive ale ochiului, din priciuă că aci este sediul pro- 

ceselor celor mai profunde optice. Căci în general, 

retina este .purtătoarea celei mai complicate reţele de 

fire nervoase 1). 

  

1) Din punctul acesta de vedere, retina este compusă: din trei 

straturi consecutive de celule, cari toate sunt poate de natură ner- 

voasă. Cea mai profundă pătură, adică mai aproape de cristalin, 

este' formată din celulele de origină ale nervului optic. Stratul acesta 

este format pe întreaga retină dintrun rând de celule, afară de un 

punct numit, patai galbenă unde celulele se găsesc aşezate unele 

peste altele, în mai multe rânduri. La partea exterioară (alipită într'o: 

parte de coroidă), este formată din două feluri de celiile, cele 

mai fine şi mai importante pentru procesul intim al actului vederei 

unele în formă de cilindre lungueţe, numite bețişoare, altele scurte 

şi groase la mijloc în formă de fuse. Aceste elemente sunt meste- 

tate întro anumită ordine şi cu o mate “superioritate numerică a 

beţişoarelor ; doar spre centrul retinei, fusele devin cu mult mai 

numeroase decât beţişoarele. Intro parte a pețişoarelor, se găseşte 

materia colorată numită purpură retineană, care pe partea inte- 

rioară a retinei mai întunecă razele luminoase. In fine, între celulele 

ganglionare ale nervului optic, precum şi între beţişoare şi fuse, 

se găseşte al treilea strat de celule. In acest strai se găsesc părţi
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După ce ne-am reamintit părţile anatomice constitu- 
tive ale globului ocular şi câtevă procese fiziologice 
esenţiale, să urmărim geneza simțului optic la copil. 
In cele dintăi luni ale vieţii, noul născut nu şi-a. luat 
încă în stăpânire muşchii ochiului, iar aparatul vederei 
(pata galbenă), se găseşte în condiţii neadaptabile. faţă 
de obiectele dejvăzut. De aceea, rare ori, copilul .poate 
vedeă cevă lămurit în această epocă. El are prin ur 
mare multă greutate să-şi intre în posesiunea propriul 
său organ. Această intrare în poseșiune se face pe în: 
delete şi trece prin patru faze esenţiale, stabilite de 
pedologul Preyer!). 

Întâia fază constă în procesul pe care copilul îl ma- 
niiestă în cele dintăi zile după naştere, spre a-şi dirigui 

din celulele nervoase, cari stau în contact cu nervii periferici ai 
vederei. 

. 
Nervul optic propriu zis, care stă din potrivă, în legătură numai 

cu elementele centrale din măduvă, nu mijloceşte nici cea mai mică 
sensaţie luminoasă, chiar la cea mai mare excitație a luminei. Regiu- 
nea aceasta ocupată de acest nerv, este un punct mort. Din potrivă, 
partea. cea mai. sensibilă şi care se găseşte în apropiere de polul 
din fund al ochiului, se numeşte focul celei mai limpezi vederi. 
Această regiune nu este formată decât din stratul exterior al retinei, 
adică din celulele şi prelungirile de fuse. Bastonaşe nu mai avem de 
loc, „iar fusele au căpătat puţin forma bastonaşelor, mai turtindu-se. 

  

La partea înterioară, porțiunea aceasta a retinei, care este colorată. 
gaibenă şi de aceea se şi numeşte pata galbenă, formează o sco- bitură numită fovea centrată. Importanţa acestei regiuni, formată numai din fuse, constă în faptul că aci se produc impresiile lumi- moase: aci prin urmare oscilaţiile eterului, se preschimbă în altă formă de energie, care produce actul vederei. Numărul atât: de mare al fuselor în pata galbenă este şi el necesar, fiindcă, pentru per- cepțiunea distinctă a sensaţiilor luminoase; este de nevoe ca punctele excitate ale retinei, să fie despărțite de cel putin câte un fus neexcitat. 

1. Die Seele des Kindes. pag. 24. Leipzig. 1908.
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ochii spre lumină. Dacă lumina cade întâmplător în ochii 

lui, noul născut priveşte lumina. Dar nu trebue să uităm 

că nu există atunci nici o coordonare a ochilor. Co- 

pilul la început priveşte încrucişat, sau în termeni mai 

ştiinţifici, el sufere natural de sfrabism. Această lipsă 

de armonie sau de mişcare simetrică, dispare pe la trei 

luni, când ochiul devine mai sensibil luminei. Chiar în 

cazul când observăm o mişcare simetrică între ochi şi 

cap, aceasta nu este decât un act reflex, pricinuit de tre- 

cerea excitaţiei retinei, prin mijlocirea centrilor corticali, 

asupra centrilor de mişcare ai muşchilor. 

Observarea acestui îapt, ce pare de nebăgat în seamă, 

are o însemnătate deosebită, pentru aceea că este 

un semn de maturitate normală a copilului. Căci de 

îndată ce această stare de strabism se prelungeşte peste 

trei luni, copilul dă semn de o alterare anormală în 

desvoltarea sa generală psiho-fizică. Strabismul însă este 

o necesitate în cea dintăi îază a copilăriei, căci el poate 

fi luat ca o măsură de desvoltare musculară. Dar 

această stare trebue să înceteze la momentul necesar; 

altiel, ne dovedeşte că desvoltarea activităţii de aso- 

ciaţie în sistemul nervos al copilului este în înapoiere. 

Acelaş lucru ştim că se petrece şi cu alte procese, cari 

trebuesc să intre la anumite vârste sub conducerea le- 

gei de asociaţii. 

In mod normal, la sfârşitul acestei perioade, se ob- 

servă tendinţa ochilor copilului spre 0 imobilitate rela- 

tiv susfinulă; care dovedeşte un început de exercitare 

pentru - vederea viitoare. Este un “început de atenţie 

vizuală. 

In a doua fază a genezei percepții vizuale, copilul mişcă 

ochii dela un obiect la altul. Dacă sunt în odaie două 

lumini nemişcate, dela fereastră şi dela o lumânare de
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exemplu, atunci copilul priveşte întâiu pe una şi apoi 
îndreaptă încet ochii spre cealaltă lumină, sau chiar în- 
toarce capul. 

A treia perioadă este caracterizată, prin faptul că co- 
pilul începe a se învăţa să urmărească un obiect care 
se mişcă. Fireşte, e vorba la început numai: de o miş- 
care înceată, căci îndată ce mişcarea este prea repede, 
copilul pierde din ochi obiectul. In această fază, copilul 
izbuteşte să urmărească cu ochii obiectul, fără ca el 
să mai întoarcă capul. 

In fine, a patra fază a evoluţii percepții vizuale, con- 
stă în procesul. de acomodaţiune al ochiului. Numai 
atunci când ochiul copilului are o icoană limpede a unui 
obiect, când şi-a acomodat punctul luminos al ochiului 
“cu ceeace priveşte, se poate zice cu adevărat că vede. 

“Această regulare sau acomodare, se face prin ajutorul 
unor foarte mici muşchi, cari măresc sau micşorează 
convexitatea lentilei ochiului şi pricinueşte prin aceasta, 
putinţa ca obiectele să nu apară decât pe retină. Pentru 
vederea lucrurilor mai de aproape, este de nevoie o 
convergență a ochilor şi o strângere a pupilei. Acest 
din urmă proces, condiţionează o limpezire mai mare a 
imaginei ce apare pe retină şi se aseamănă cu ceeace 
face fotograful, atunci când. înlocueşte diafragma mare 
-(ferestruica pentru lumină) printruna mai mică, pentru 
ca să obţie o imagină mai limpede. Acest proces 
mai complex de acomodaţiune, se înfăptueşte la copil 
spre mijlocul sau sfârşitul lunei a treia, iar fiindcă dis- 
pare la omul matur decâteori dispare şi conştiinţa, ca 
de exemplu în leşinuri, putem zice că şi la copil apare 
“odată cu apariţia conştiinţei. 

Vedem din capul locului, că observaţiile ce trebuesc - 
făcute asupra evoluţii mişcărilor optice la copil, n'au'



— 185 — 

numai un interes obiectiv ştiinţific; dar şi un alt interes: 

de un ordin mai prăctic; ele pot stăla îndemâna .celor 

interesaţi în cauză, ca cele mai simple mijloace, pentru 

a constată dacă dezvoltarea psiho-iizică a unui copil se 

face în condiţii normale şi aceasta, chiar după câtevă 

“iuni ale existenţei copilului. 

HI. 

Şi acum, să ne întrebăm care este mecanismul ochiului 

pentru percepţiunea vizuală ? - 

Mecanismul ochiului înfăptueşte două lucruri : mai 

întâiu, proecţiunea- unei imagini clare pe retină şi al 

doilea, mişcarea repede a ochiului, astfel încât să aducă. 

deosebitele părţi ale imaginei în poziţia cea mai favo- 

'rabilă vederei. 

Limpezimea imaginii retiniene, atârnă . de procesul 

de adaptaţiune al cristalinului, care trebue să fie 

astiel dispus, încât să poată concentră pe retină lu- 

mina care provine dela obiectul ce-l privim. Cris- 

talinul trebue să fie mult mai gros şi rotunjit pentru. 

obiecele din apropiere, iar pentru obiectele din depărtare, 

trebuie să devie subţire şi mai lăţit. Pe de altă parte, 

am constatat însemnătatea petei galbene, cu fovea ei cen- 

trală, regiunea cea mai pogată în elemente nervoase, 

tocmai fiindcă este cea mai sensibilă sensaţiilor lu- 

minoase. Ochiul primeşte inagina clară a lucrului ce 

trebue văzut, numai când imagina se găseşte în fovea 

centrală. Atât procesul. de adaptaţiune al cristalinului, 

cât şi acela mai profund de adaptaţiune al elementului 

nervos al ochiului, formează ceeace se numeşte actul 

de acomodațiune al ochiului. | 

Se poate face o experienţă foarte la îndemână oricui,
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pentru a se puteă observă limpezimea imaginei retiniene. 
Astiel, putem ține un ac sau alt obiect la oarecare dis- 
tanță de ochi; apoi să închidem un ochiu şi să privim 
acul cu celălalt ochiu. Conturul acului este clar, dar 
conturul obiectelor aşezate în fundul odăiei este confuz. 
Dacă din potrivă, vom privi obiectele dindărătul acului, 
atunci conturul acului va deveni vag. Pentru a ne da 
seamă de procesul de mărire a convexității cristali- 
nului pe suprafaţa sa anterioară, care este procesul cel 
mai de seamă din actul acomodaţiunii, putem face 
următoarea observaţie : să alegem un punct de fixare 
îndepărtat şi altul apropiat, dar situate amândouă exact 
pe aceeaşi linie vizuală; să închidem un ochiu şi cu 
celălalt să fixăm punctul îndepărtat. Observatorul se 
va aşeză astiel, ca să vază din profil ochiul subiectului, 
în care va zări aproape jumătate din pupilă. Să fixăm 
în mod succesiv şi după cerere, obiectul nai depărtat, 
apoi cel mai apropiat şi contrariu, înlăturând orice miş- 
care laterală a ochiului. Observatorul va vedea că atunci 
“când ochiul este acomodat pentru punctul apropiat, de- 
vine vizibilă şi o mai mare parte a pupilei, iar partea 
«cea mai îndepărtată a irisului va păreă mai strâmtă. 
Această schimbare este pricinuită de creşterea convexi- 
tăţii părţii. anterioare a cristalinului. Să nu uităm că 
Şi diametrul pupilei se schimbă cu acomodarea. 

Dar pe lângă procesul de acomodare, pentru apropiere 
sau depărtare, prin ajutorul cristalinului sau lentilei, ochiul 
mai posedă -în iris fire musculare, cari fac şi din iris un 
aparat propriu pentru adaptaţiunea luminei. Prin faptul 
că lumina, în puterea energiei ei de a străbate spaţiul, 
inijloceşte formarea imaginilor obiectelor pe retină, fie 
din depărtare, fie din apropiere, simţul vederei câştigă 
Prin aceasta mai mult decât Simţul acustic, însemnătatea
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unui simţ pentru depărtare, iar în acelaş timp, întocmai 

ca şi simţul tactil rămâne un simţ spaţial. 

Dar înainte de a trece la discuţia originei percepţiei 

spaţiale prin ajutorul vederei, să urmărim procesul per- 

cepțiunei vederei, în el însuşi. După cum am constatat 

existenţa unei localizări a percepţiunei tactile, pentru 

simţul tactil, tot astfel, ori 'ce sensaţiune vizuală înre- 

gistrată pe retină, se localizează în spatiu. Totuşi, a- 

ceastă localizare nu se face ca la simţul tactil, pe punctul 

corespunzător. al organului simțului, ci noi proectăm 

percepţiunea într'un aşa zis câmp al vederei sau câmp 

vizual, situat în afară de subiect. Ca şi la simţul tactil, 

avem prin urmare O măsură pentru exactitatea locali- 

zărilor, care este tocmai distanţa din spaţiu pe care o 

putem percepe între două puncte de excitaţii. Această 

distanță fii este o mărime care se poate măsură, ca 

suprafaţă cutânee, ci ne este dată subt îormă de distanţă 

între două puncte ale câmpului vizual. Ca măsură a 

puterii de localizare, nu vor puteă avea o mărime li- 

neară, -ci vom consideră drept măsură unghiul pe care 

îl formează împreună două linii drepte, cari sunt trase 

din punctele câmpului vizual spre punctele corespuni- 

zătoare ale imaginilor de pe setină, şi cari trec prin- 

trun punct anumit al cșistalinului. Acest r7ghiu vizual 

rămâne constant, atât timp cât imaginele de pe retină 

rămân neschimbate; din potrivă, dacă imaginile se 

schimbă, atunci distanța corespunzătoare a punctelor 

câmpului vizual, creşte proporţional cu depărtarea 

ochiului. 

Din cauză că pentru vederea normală, îndreptăm o- 

chiul spre obiectele de la cari voim să căpătăm o 

exactă reprezentare spaţială, în aşa chip, ca imaginele 

lor pe retină să fie aşezate drept în mijlocul câmpului
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vizual, numim obiectele astfel văzute: direct văzute: 
Punctul central al regiunei vederii directe se numeşte 
punct de fixare, sau punctul vizual, iar linia care u- 
neşte acest punct de fixare cu punctul central al retinei, 
se numeşte /inie vizuală. 

Să ne oprim puţin, ca să studiăm cum se poate-face 
din punctul de vedere al analizei pedologice, exame- 
marea simțului vizual. 

Pentru determinarea viziunei indirecte şi determinarea 
„xextensiunei câmpului vizual, ne servim de uu aparat 
numit Perimetru sau Campimelru (Fig. 22). EI este 

  
  

Fig. 22. — Campimetru.
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format dintrun semicerc susţinut de o verticală. Su- 

biectul pune. bărbia pe un susţinător şi fixează întăiu cu 

ochiul drept, apoi cu ochiul stâng un centru al semi- 

cercului, care este colorat alb. Pe partea exterioară a 

semicercului este înscrisă o gradaţiune. Copilul trebue 

să privească drept înainte punctul de ţintă. In timpul 

acesta, cu un obiect. mic alb „(o bucată de cretă sau 

vârful unui ac mare învălit în hărtie albă), parcurgem 

partea internă a semicercului, de la periferie la centru. 

Când subiectul are percepţiunea obiectului, anunţă pe 

experimentator, şi acesta observă la ce grad corespunde 

cea dintăi percepţiune a obiectului. Campimetrul ser- 

veşte ca să fixăm liniile câmpului vizual în toate punc- 

tele periferice, şi de aceea semicercul se învârteşte în- 

jurul axei, după voinţa experimentatorului. Există figuri 

schematice, prin cari se reproduc grafic gradele de 

extensiune ale câmpului vizual. Acest câmp se răs- 

trânge nu numai în multe boale, în special cele de 

ochi, dar şi în legătură cu diferite stări psiho-pata- 

logice ale unui individ. 

Un alt mod iarăş practic, chibzuit de pedologul ita- 

lian Pizzoli 2), pentru examinarea acomodaţiunii percep- 

ţii directe, dar pe care nu pot decât să-l descriu, constă 

în următoarea simplă experimentaţie. Pizzoli a construit 

o casetă, prevăzută cu 0 deschizătură sau ferăstruică, 

în față. Apăsând pe un buton, apare în dreptul ferestrei 

un carton pe care stă scrisă O parte dintr'o frază mal! 

lungă, cu litere foarte mari. Copilul este pus să cl 

tească. Când se sfârşeşte cetirea, experimentatorul apasă 

pe buton, şi apare imediat un alt carton cu continuarea 

frazei, dar scrisă cu litere cu mult mai mici şi aşa mal 

departe. Subiectul trebuind să continue cetirea fără în- 

1. Pedagogia Scientifica. p. 171. Milano. 1909.
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trerupere, pune cu chipul acesta în acţiune aparatul său 
de acomodaţiune. Un chronoscop, (aparat care înregis- 
trează a mia sau a suta parte dintr'o seucndă), înregis- 
trează timpul parcurs, care va fi lung, pentru acei cari 
posedă o putere mucă de acomodaţie şi scurt, pentru 
acei cari posedă o putere mai mare. Munca excesivă 
şi în special activitatea intelectuală, micşorează puterea 
de acomodăţie şi produce aşa numita asfenopie ner- 
voasă. 

Aşa se explică dece în anumite cazuri nevropatice, 
mulţi se plâng de contuziuni în imaginele lor vizuale 
şi nu se pot consacră mult timp cetirei sau scrierei. 
Deşi nu trebue să confundăm astenopia cu osteneala 
psihică, provenită din alte pricini, ca boli cari slăbesc, 
convalescenţe etc., seimnalez că “metoda de mai sus, 
aplicată cu scopul de a analiză procesul cetirei la copii 
în raport cu puterea de acomodaţiune a câmpului său 
vizual, ne ar pune pe cale de a înțelege multe puncte 
interesante din procesul cetirei, sau a pătrunde în alte 
procese psiho-fizice importante, ca osteneala intelec- 
tuală şi altele. 

II. 

Dar să trecem mai departe şi să continuăm studiul 
mecanismului vederei. Pe lângă percepțiile retiniene, 
mai avem în procesul percepţiunei luminoase şi alte 
elemente cari aduc o contribuție de preţ. 

Proprietăţile fiziologice ale organului -vederei, ne do- 
vedesc şi existența unor percepții cari însoțesc mişcă: 
rile ochilor. Aceste mişcări au acelaş rol pentru mă- 
Surarea distanțelor din câmpul vizual, pe care îl au miş- 
cările tactile pentru măsurarea sensaţiilor tactile. Din
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cauză că ochiul poate să se mişte în toate direcţiile, 

el este în stare să urmărească continuu limitele obiec- 

telor şi să străbată pe căi mai repezi distanţele de la 

un punct de fixaţie la altul. 

Din cauză că mişcarile celor doi ochi sunt astiel 

adaptate, că în puterea energiei inervațiunii lor, linia 

vizuală în chip normal se găseşte în totdeauna pe acelaş 

punct de fixaţie, se întâmplă 0 acțiune paralelă la 

amândoi ochii, care nu numai Că îngăduie să se perceapă 

şi raporturile de situaţiuni ale lucrurilor unele faţă de 

alele, dar devine şi mijlocul cel mai bun, pentru stabi- 

lirea raporturilor spaţiale ale obiectelor faţă de subiectul 

care le vede. 

Procesele optice ne arată, că întocmai cum diferen- 

țiarea punctelor deosebite din câmpul vizual, atârnă de 

bogăţia elementelor nervoase ale retinei, tot astfel şi 

reprezentarea distanţei reciproce a două puncte, atârnă 

de sforțarea de mişcarea ochiului care străbate această . 

distanţă. O atare înrâurire a percepțiilor tactile interne 

ne arată foarte clar, că în urma paraliziilor partiale, 

muşchii ochilor sufăr o alteraţie, care corespunde 

schimbărilor ce le sufere aparatul motor în urma para- 

liziilor. Principiul general al acestor alteraţii, îl găsim în 

faptul că distanța a două puncte pare mai mare, de 

îndată ce să găseşte în directia mişcărei îngreuiate. 

Acelaş lucru se constată şi la ochiul normal. Căci, deşi 

aparatul muscular este astiel organizat, încât mişcările 

să se poată produce cu aceeaşi sforţare în toate direc- 

țiile, totuşi, faptul nu se întâmplă în totdeauna astfel. 

Aceasta din diferite motive, cari atârnă de adaptaţiunea 

între organul vederei şi activităţile sale. 

Din cauză că privim mai des obiectele mai de aproape, 

pe cari trebue să aşezăm convergent linia vizuală,
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muşchii ochilor au câştigat o anumită alcătuire, în care 

mişcările convergente ale liniilor vizuale sunt uşurate 

şi în care, dintre mişcările convergente posibile, numai 

acelea cari se coboară sunt preferate acelor cari merg 

în sus. — Uşurinţa mişcărilor convergente, se produce 

prin faptul că muşchii cari întorc ochii în sus şi în jos: 
(adică rectus superior şi rectus inferior), nu se găsesc 

pe planul vertical care conţine linia vizuală, cum ar 

corespunde unei întoarceri simple în sus şi în jos, ct 

se abat de la acest plan, astiel încât determină cu miş- 
cările în sus şi în jos, o uşoară înclinare spre interior. 

In legătură cu aceasta, fiecare din aceşti muşchi este 

prevăzut cu câte un alt muşchiu strâmb (pentru rectus 

Superior, avem pe oblicul inferior şi pentru rectus 
inferior avem oblicul superior), pe cari se sprijină cei 

doi muşchi drepţi, în mişcările în sus şi în jos ale 
ochiului. 

In urma unei astfel de complicaţii a activităţii muşchi- 
lor, constatăm că la mişcarea în sus şi în jos a ochilor, 
sforțarea motorică este mai mare ca la mişcările laterale, 
în afară şi în năutru, cari funcţionează numai prin mij- 

locirea a doi muşchi aşezaţi pe un plan orizontal: rec- 
tus extern şi rectus.intern. Prin urmare, în mişcările 

de sus în jos ale ochilor, intră o convergenţă involun- 
tară puternică ; în mişcările de jos în sus, intră o con- 
vergenţă mai slabă. 

Dacă am insistat atât de mult asupra acestor procese 
mai subtile ale percepţiunei vizuale, am făcut-o din cre- 
dinţa că, numai astfel putem înţelege un capitol foarte 
interesant şi plin de urmări practice, acela al iluziilor 
optice. Căci acestor abateri ale mecanismului motoric al 
ochilor, corespund tocmai anumite constante iluzii ale 
percepţiunii ochiului. Aceste iluzii constau, parte în iluzii



— 193 — 

de direcţii, parte în iluzii de întinderi. Să privim bună- 

oară, următoarea grafică (fig. 23), aşă zisă figură a lui 

“Miiller-Lyer. 

  
Fig. 28. — Figura lui Miiller-Lyer. 

irile întoarse spre 

toarse spre exte- 

13 

Aceste două linii una A, cu prelung 

„interior şi cealaltă B,. cu prelungirile în 

Pedologie.—V. Ghidionescu
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rior, sunt percepute în mod deosebit ia cea dintâi 

vedere. Linia cu prelungirile întoarse în aiară, pare mai . 

lungă decât linia cu prelungirile întoarse înăuntru. De 

iapt, amândouă liniile au lungimea perfect de egală. 

Au îost date multe explicaţii acestei figuri. Miller- 
Lyer consideră suprapreţuirea întrun caz şi subtpre- 

țuirea în celalt caz, ca nişte efecte ale suprafeţelor cu- 
prinse între liniile oblice, trase deasupra şi” dedesubrul 
orizontalei. In A, aceste suprafețe sunt mai lungi ca 
liniile şi fac să pară şi figura mai lungă. In B, supra- 
fetele. sunt mai scurte şi fac să pară şi figura mai scurtă, 
Psihologul |Vundr explică această iluzie, în sensul că 
ochiul snişcându-se dealungul liniilor centrale, tinde să 
se oprească la extremitatea liniei centrale, când liniile 
scurte sunt întoarse înăuntru. | : 

Dar să luăm aşă zisa figură a lui Zăllner (Îig. 24). 
Aci liniile verticale, cu toate că sunt paralele, parcă 

convergează alternativ în sus şi în jos.: Ele pot să pre- 
zinte tendinţa că părăsesc planul hârtiei. Această iluzie 
reese din asociaţia dintre prețuirea micilor unghiuri şi 
prețuirea mişcărilor puternice ale liniilor lungi. 

Astfel s'au putut stabili următoarele reguli, pentru ilu- 
ziile de direcții şi iluziile de suprafețe. Unghiurile ascu- 
țite sunt supravalorate sau mărite; unghiurile obtuze 
Sunt din potrivă micşorate. Pentru Suprafeţe, s'a găsit că mişcările silite şi întrerupte sunt mai grele de exe- 
cutat, decât mişcările libere şi continue. 

De aceea ne apar mărite liniile drepte, cari silesc 
oarecum procesul fixărei, când le comparăm cu distanţele 
punctate; tot astiel sunt mărite liniile drepte, cari sunt 
intretăiate de puncte, faţă de cele neîntretăiate de ase- 
menea puncțe. 

In fine, de seamă sunt iluziile geometrice, în cari se 

7
7
3
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maniiestă vădit efectul perspectivei, sau tendinţa de a 
"Înterpreta liniile ca trei dimensiuni. Un asemenea fe- 

Și + 

| 

Fig. 24. — Figura lui Zollner. 

nomen de influenţă a vederei binoculare asupra repre- 

zentării perspectivei sau adâncimii se poate demonstra, 

experimenial cu un aparat numit Sfereoscop _(îig. 25). 

Acţiunea acestui instrument se întemeiază pe faptul 

că cu ajutorul a două prisme cari sunt întoarse una 

  

Ps



— 196 — 

spre alta, se obţine o unire binoculară a doua desemnuri 
identice, cari corespund celor două retine *). 

  

Fig. 25. — Stereoscop. 

Imaginele binoculare unite a şi b, se proectează: în 
punctul c, pe care linia vizuală a ochilor este aşezată, 
şi pare ca un singur corp ce Sar gasi la un loc. 

Astfel, privind cu amândoi ochii în punctul central 
ce-l fixăm între cele două oglinzi laterale ale aparatului, 
vom aveă proecţia unui trunchiu de con, produsă din : combinația celor două cercuri închise unul într'altul, de pe fiecare carton lateral. 

  

1. Fiecare carton conţine desemnate două cercuri închise uriul în altul. Cartonul care se aşează pe partea dreaptă, are centrul cercului de al doilea dinnăuntru, dispus mai mult spre dreapta, Cartonul care se aşează pe partea stângă a aparatului, are din- potrivă centrul cercului” de al doilea din interior, aplecat mai mult spre stânga, față de centrul cercului dintăi. Cartoanele - se pot mişcă în aparat în direcţii opuse de către experimentator, până ce se izbuteşte să se obţic iluzia.



PRELEGEREA A UNSPREZECEA 

Percepţiunea colorilor. Concluziile pedagogice din 

studiul percepţiunei vederei. Educaţia percepții 

colorilor. Cetirea. 

IL. 

Dar percepţiunea vizuală nu se reduce numai la lu- 

mină. De fapt, orice senzaţie luminoasă este şi o sen- 

zaţie de 'coloare. Şi cu aceasta, ne apare un aspect 

psihic nou al actului optic, acela de percepţiune a. co: 

1orilor, deşi, mai repet, nu există impresiuni luminoase 

incolore. 

Fără să intrăm în analiza fizică şi fiziologică a per- 

cepţiunei colorilor, vom reaminti câtevă date esențiale 

din acest proces, după care vom trece la analiza per- 

cepțiunilor de coloare la copil. Colorile sunt caracterele 

calitative ale sensaţiilor vizuale. La temelia lor, găsim 

considerate ca colori principale, cele spectrale ca : violetul, 

indigo, albastrul, verdele, galbenul, portocaliul şi roşul. 

S'a discutat mult, dacă albul şi negrul sunt colori propriu 

zise. Aceasta, din cauză că coloarea albă nu este de 

fapt o coloare, ci un rezultat din amestecul tutulor 

colorilor spectrale. Negrul este pe de altă partie, consi- 

derat ca o negaţiune a colorilor, în general, iar. cenuşiul 

sau griul, este un alb cu o intensitate mult nai. mică,
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In adevăr, din punctul de vedere fizical, aceasta este 

adevărat. După cum ne putem convinge cu ajutorul 

discului lui Newton, coloarea albă de exemplu, care în 

limbagiul comun este identificată cu lumina, deşi nu 

tocmai corect Ştiinţificeşte, este un rezultat al ameste- 
cului colorilor specirului 1). Însă din punctul de vedere 

psihologic, atât a/bul cât şi negrul sunt sensaţii vizuale 
ca orişicari altele. 

S'au scos diferite teorii, cu încercări de a mai reduce 

multiplicitatea sensaţiilor ordinare de colori, considerân- 

du-le ca compuşii unui mic număr de sensaţii simple 
sau primare. După o teorie (a lui Young-Helmoetz), sen- 

saţiile primare ar fi, roşul, verdele, violetul; după altă 

teorie (Mach-Hering etc.), aceste sensaţii ar îi roşul, ver- 

dele, galbenul şi albastrul. După alţi psihologi (Wundt), 
nu există colori mai fundamentale unele ca altele pentru 

sensaţii. Totuşi, în lumea pictorilor a rămas stabilită cla- 

sificarea în colori fundamentale, ca albastrul, gâlbenul şi 
roşul şi colori complimentare, adică produsul combina- 
țiilor lor. Astfel albastru şi roşu, dau ca complementară, 
coloarea violetă; roşu cu galben, dau portocaliu; al- 
bastru şi galben, dau verde, etc. 

Sensaţiile de colori date, pot să fie modificate din 
frei puncte de vederi: 

a) Din punctul de vedere al tonului, adică al deo- 
sebirii ce rezultă pentru sensaţie, din trecerea dela una 
din colorile spectrului la alta. Tonurile sunt şi ele 

1) Acest aparat.este foarte simplu. În mijlocul unei plăci de lemn 
se află un disc de sticlă dublat, care conţine segmente din toate 
colorile spectrului, orânduite unele după altele în scara lor cunoscută. 
Dacă, prin ajutorul unei manivele, care se află pe o parte a plăcii 
de lemn, se “invârteşte! repede discul, amestecul colorilor spectrale 
produce vederei lumina albă.
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afectate de deosebite grade de “căldură * şi : răceală. 
Astfel, coloarea galbenă este atectată de maximul de 
căldură. Albastrul este afectat de minimul de căldură. 
Din potrivă, maximul de răceală îl găsim în coloarea 

albastră şi minimul de răceală, în galbenul aproape de 

portocaliu. E 

b) Din punctul de vedere al saturației, adică al va- 

riaţiunii sau degradaţiunii unei colori, care se obţine 

prin amestecul albului la alte colori. Când s'a adăugat 

multă lumină sau culoare albă, atunci coloarea este 

puţin saturată; din potrivă, cu cât scade partea lu- 

minei sau coloarei albe dintr'o' combinaţie, coloarea 

este mai mult saturată. 

c) Din punctul de vedere al intensității, adică al 

schimbării în strălucirea colorilor. Ceeace produce di- 

versitatea de nuanţe a colorilor, este în cel dintâiu loc, 

intensitatea luminei ce o primesc colorile. Aceste nuanţe 

sunt bine cunoscute. Să dăm un exemplu, şi să cor- 

siderăm colorile dispuse întrun cerc. lată care ar îi 

schimbările ce sunt produse de variațiile intensității lu- 

minoase, în câmpul de aiară al viziunei. Când lumina 

creşte, violetul devine mai roşu; portocaliul mai galben, 

iar pe dealtăparte, albastrul devine mai verde. verdele mai 

galben. Când lumina descreşte, galbenul devine mai po:- 

ocaliu, portocaliul mai roşu, roşul mai roşietic, roşieticul 

mai violet, violetul mai albastru; în fine, galbenul mai 

verde şi verdele mai albastru. 

In câmpul restrâns al viziunei centrale, vom aveă din 

potrivă o trecere uniformă spre extrema roşie, când lu- 

mina creşte şi în sens contrariu, spre violetul extreri, 

când iumina descreşte. Să luăm ca exemplu, coloarea 

verde, cu un acord sau amestec din albastru şi gaibez, 

într'o anumită proporție. Calitățile relative ale albastruiui
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şi galbenului, se schimbă cu intenșitatea luminei şi pro- 

duc -0. oscilație. într'un:;sens sau altul, apărându-ne, fie 

un verde-albastru când lumina scade, fie. un verde-galbem 

„Când: intensitatea luminei creşte. ;.; ;... 

Coloarea albă rezumă toate experienţele :de combinații, 

nuanţându-se de toate culorile curcubeului, dela: albul ro- 

şietic la albul violet, când pupila se închide, şi dela albul 

violetic la albul roşiatic,. când pupila se deschide. Din 

toate acestea vedem, câţ de; schimbăcioasă este intensi” 
tatea luminei şi -cu ea dimpreună, cum însăşi colorile se 
găsesc într'o neîncetată nuanţare. Prin ajutorul unui aparat 

rotativ. (al lui Nezton, îig. 26,) :noi-.putem experimentă 
diferitele schimbări de intensitate şi. de ton. 

Aparatul este un simplu mecanism de ceasornicărie. 

In faţă-este prevăzut cu.o axă, unde se aşează un disc, 
cu segmente de. culori amestecate în deosebite pro- 
porţii. Prin ajutorul unei imanivele. ce stă îndărătul apa- 
satului, se poate învârti cât .de repede discul,. In chipul 
acesta căpătăm schimbările indicate mai: sus. Astiej. pu- 
tem produce pentru saturație, un compus din roşu şi alb 
începând prin proporţionare albului, care alterează numai 
roşul şi putând să mărim proporţia, până ce numai rămâne 
sensaţia roşului. Mai putem observă o schimbare de ton, 
ca O urmare a saturaţiunei .şi intensității, dacă acestea 
Sunt excesive. Astiel, dacă facem -pe disc o combinaţie 
în anumite proporţii, din aceste 5 culori: verde, albas- 

tru închis, roş, galben şi violet, obținem prin . rotaţie 
un cenuşiu. | | 

Din. punctul de vedere al câmpului vizual, avem de 
înregistrat diferite variaţiuni în percepţiunile de culori- 
Astfel la periferia acestui câmp, culorile sunt alţiel vă- 
zute, decât în punctul de fixare. La periferia. extremă, 
Sunt văzute obiectele, dar nu sunt recunoscute. colorile.
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Galbenul şi albastrul sunt 'i6cunoscute Ja periferie ; apoi 
vin verdele 'şi roşul, şi în fine “violetul, al cărui . câmp 
este cel mai puţin întins, Aceste câmpuri ale cotorilor;” 

        
Fig. 26. — Aparat rotativ pentru colori. 

sunt înconjurate de zone în cari se văd colorile, dar 

alterate sau pervertite. 

Un alt aspect al percepțiunii colorilor. îl formează 

şi. latura patologică sau de defecte dioptrice ale ochiu: 

luai, ca astigmatismul şi aberația chromatică:. Astigma- 

sismul, este :un, defect în forma sau. dispoziţia suprafe:
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telor reflectoare, cari le împiedică se concentreze lu- 

mina paralelă întrun punct: Dacă încovoerea cristali- 

nului sau a corneei, de ex. este mai mare în meridianul 

vertical decât în cel orizontal, lumina paralelă conţi- 

nută în cel dintăi meridian, va aveă sediul mai aproape 

de cristalin, decât aceea conținută în cel de al doilea 
meridian. Aceasta îace ochiul astigmat, adică incapabil 
de a vedeă toate părţile unei figuri plane, cu aceeaşi 

claritate în acelaş moment. 

Aberaţia chromalică ațârnă de diferitele grade de 

refracţiune, pe cari. razele diferitelor colori le întâlneşte 
străbătând cristalinul. Acele colori, cu lungimi de unde 
scurte, ca violetul şi albastrul, sunt cele mai refractate; 
cele cu lungimi mari de unde, ca roşiul şi portocaliul, 
sunt mai puţin reiractate şi celelalte se aşează între 
aceste două categorii. Focarul razelor violete paralele, 
este mai aproape de cristalin, decât acela “al razelor 
roşii. Prin urmare, pentru ca aceeaşi acomodaţie să 
să poată servi, spre a face să se perceapă un obiect 
roşu şi un obiect violet, în acelaş timp şi cu perfectă 
claritate, trebue ca lumina roşie să fie mai puţin di- 
vergentă decât violetul, cu alte cuvinte, obiectul roşu 
trebue să fie mai depărtat decât cel violet. 

In fine, da/tonismul (după fizicianul Dalton), este ne- 
putinţă de a deosebi o. coloare, - cu deosebire roşul. 
Pentru daltonişti, ziceă naturalistul Arago, cireşile nu 
sunt niciodată coapte. " 

Il. 

„După ce am studiat principiile geneiale ale psiho- 
logiei percepţiunii colorilor, şi înainte de a irece la des- 
voltarea percepţiei de coloare la copil, să ne ocupăm 
de metodele după cari ne putem arientă, pentru a face
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examinarea acuităţii colorilor, sau al simțului chroma- 

tic, la copil. 

Este lesne de înţeles, că aceste metode sunt foarte va- 
riate, mai ales după vârsta copiilor ce se examinează. 

Astiel, Preyer 1), se serveşte de ovalele colorate ale lui 
Magnus, pentru a analiză pe propriul său copil, la sfâr- 
şitul etăţii de 2 ani, trecându-l prin 4 metode gradate. 
Intâia metodă. Se arată copilului la început două co- 
lori, roşu şi verde şi el trebue să numească colorile, 
apoi aşezându-i-se în faţă ovalele colorate, copilul este 
întrebat: unde este verde undele este roşul? A doua me- 
todă. Se. prezintă copilului pe rând câte o coloare, şi apoi 
este întrebat: „ce este asta?“ A treia metodă. Se pre- 
zintă cepilului mai, multe ovale de aceeaşi coloare, dar 

deosebite ca nuanţe, mai închise sau mai deschise. Co- 
pilul trebue să le aşeze unele peste altele, fireşte fără 
să numească calificativele de închis sau deschis. In fine, 
cu a patra metodă, copilul trebue să prezinte unele 

după altele, diferitele colori din cutie şi fără nici 0 in- 

tervenţie a exprimentatorului, să le denumească şi să le 

dea acestuiă. 

Decroly şi Degand 2), într'o lucrare mai recentă, ana- 

lizează percepţiunea colorilor şi desvoltareă noţiune: 

chromatice la copil, începând cu noul născut până la 

etatea de 4 ani şi jumătate. Până la vârsta de un an, 

ei întrebuinţează mingi de diferite colori. Acea minge 

care «este de mai multe ori apucată de copil, este con- 

siderată ca fiind aceă recunoscută şi preferată. Se pot 

întrebuința la etăți ceva mai înaintate, cutii de diferite 

colori, în' cari se ascunde câte o bucată de ciocolată, 

1) Die Scele des Kindes. p. 7. 

2) Observations relatives au «eve 

anatique. l-er Congres intern. de Pâdologie. Vol, II. p. 

xelles 1912 

loppement «la la notion chro- 

320. Bru-



de îață cu copilul. Acesta este distras câtvă timp şi apoi 

lăsat să caute ciocolata; cu o asemenea metodă, se 

poate examină şi memoria pentru colori. 
„ Fireşte, pentru etăţi mai înâintate, în special pentru 

copilul de şcoală, putem aplica şi alte metode. Astiel, 

ne putem servi de un aparat numit Chsomato-estesioscop 

(Fig. 27), pe care îl avem de faţă şi care serveşte la exa- 

minarea simțului pentru colori la şcolari. 

  

  

Fig. .27.-— Chromato-estesioscop (Pizzoli) 

Cum se vede, este vorba de un număr de gropițe 
sferice de diferite culori, săpate într'o cutie de lemn, 
Cari urmează o' scară de ! toriiiri, dela: cel "mat deschis 
până la cel mai închis. Aceste gropiţe trebuesc acope- 
rite cu capăcelile de culoarea exact asemănătoate. Expe- 
rienţa şe mai poate îace, dacă se ridică toate capacele, 
iar subiectul trebue să le! pue la locul lor, după tonul
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coloarei, observându-se bine greşelile ce pot cădcă pe 
socoteala neatenţiei. Sau sc aşează capacele în mod 

greşit şi copilul . este dator să vadă greșelile, şi să aşeze 
fiecare căpăcel la coloarea corespunzătoare; 

In toate aceste feluri de'examinări, se pot întrebuinţă 

două metode : una verbală, când experimentatorul spune 
copilului coloarea ce o vrea, sau una mută, când ex- 
perimentatorul lasă pe subiect să aleagă colorile, aşa 

cum crede acesta de cuviinţă, 

Pentru o mai exactă examinare a simțului colorilor, 
mai ales al pragului de sensibilitate pentru tonul lor, 
adică cea mai mică impresiune pe care ui copil o pei- 
cepe în schimbarea colorilor, avem aparate mai com- 

plicate, în felul aparatului de rotație ate cărui prin- 

cipii le-am studiat. 

Să trecem acum la anallza percepţiunii de coloare la 

copil. Simţul pentru colori la copil, a fost examinat de 

foarte mulţi pedologi. S'a căutat mai ales să se studieze, 

din acest punct de vedere, desvoltarea copilului de 6—7 

ani,la intrarea lui în şcoală. Astfel americanul Sfanley- 

-Hall, ) ne relatează că doi cercetători (Magnus Şi Jel- 

fries), cari au aplicat în America chestionarele sale din 

1880, au găsit între mai multe mii de copii experimen- 

taţi, peste 20%, orbi de coloare, deşi după observaţia 

Imi Hall, în acest procent trebuie să se cuprindă un 

mare. număr din cei cari nu cunoşteau denumirile. 

Garbini, ale cărui cercetări par cu mult mai exacie, a 

găsit că simţul pentru colori este foaite nedesvoitat la 

inulţi copii de 6 ani. Numai 3500 din 600 de copii, 

câţi a examinat el, au fost în stare să denuniească co- 

rect toate colorile. 

1) Der Inhalt des.Geistes der Kinder bei ihreim Eintritte in die 

Schule. în Kindespsychologie und Pădagogik, p. 9! Altenburg. 1962.
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Mai recente sunt cercetările iui Engei/sperger şi Zieg- 

ler, 1) (Miinchen). Unul din rezultatele căpătate de ei, 
este. că o bună parte din copiii de 6—7 ani, nu ştiu 

încă să numească colorile. Alb şi negru sunt cele mai 

bine cunoscute. În general, autorii. socot că copiii deose- 

besc poate mai bine şi mai devreme colorile, decât ne 
fac aparenţa, din lipsa lor de a cunoaşte denumirile. 

Câci se semnalează că copilul de 6 luni, âr putea să 

cunoască unele colori. Dar după  pedologul Meu- 
mann*) ceea ce încurcă pe mulţi cari îac asemenea 
observaţii cu copii de aproape un an, şi îi determină 
să creadă că copilul, nici până la aceea vârstă şi chiar 
mai târziu nu distinge colorile, este faptul că copilul 
când începe a luă lucrurile în mână, nu mai este inte- 
resat de coloare, ci de alte calități ale lucrurilor perce- 
pute de simțul tactil. 

După observaţiile mele, copilul ajuns în stare de a 
apuca lucrurile, nu-mi pare că devine prin aceasta mai 
insensibil la colori. Mai mult decât atât, s'a dovedit 
că anumite colori, sunt preferate înaintea altora; printre 
acestea, nu numai roşul dar şi albastrul a fost preferat 
de unii, inaintea roşului. Această constatare are o oare 
care însemnătate, prin faptul că s'a crezut că albastrul este 
o coloare ce a fost cunoscută foarte târziu, şi că a lipsit 
din cunoştinţele vechilor greci din timpul lui Homer. 
De fapt, grecilor le a lipsit cuvântul special din limbă. 
Prin urmare, ceea ce reese ca neîndoios, este că des- 
voltarea simțului pentru colori la copil, începe a se 

  

, 1) Weitere Beitrăge zur Kenntniss der physischen u. psychischen 
Natur des sechsjărigen in die Schule cintretenden hindes. Die 
Experimentele Pădagogik. Il B. Heft. 13 p. îl. Leipzig 1905. 

2) Vorlesungen zur Einiiihrung in die Exper. Pidagogik. 18. p 
25. Leipzig 1911,



— 200 — 

mâniiesta în genere ioarte de timpuriu, dar denumirea 
colorilor se iace cu greu şi timp mai îndelungat. 

Totusi, după cum am văzut din experienţele destul de 

numeroase, întreprinse în această direcţie, se constată în 

deajuns, nu numai că este nevoie de timpul din şcoală, ca 
să se perfecţioneze simţul colorilor la mulţi copii, dar că 
la un foarte mare număr de copii din clasele sociale 

mai de jos, trebueşte să se facă o educaţie temeinică 

în această direcţie. 

Progresul pe care copilul trebue prin urmare să-l 

îacă în şcoală, pentru  desvoltarea acestui simţ, se 

raportă: 1) la tonul de coloare, 2) la sensibilitatea şi 

_ fineţa deosebirilor sau distincţiunilor pentru saturația 

colorilor, adică apropierea unei colori de diferitele trepte 

ale cenuşiului sau griului, 3) la înțelegerea pentru îru- 

muşeţea şi însemnătatea estetică a colorilor în artă şi 

natură ; şi în fine al 4), la abilitatea lui de a şti să aplice 

cunoştinţele sale în viaţa de toate zilele, în deosebitele 

meserii sau activităţi practice. 

Fineţa pentru deosebirea saturații colorilor, a fost în 

special studiată de curând de un american, Jones, !) în 

laboratorul de pedagogie experimentală al corpului di- 

dactic din Lipsca. Acest cercetător a studiat copiii dela 

5 până la 14 ani. El ajunge la rezultatul, că chiar şi 

-un asemenea proces mai simplu, ca acel de saturație 

al colorilor, este cu putinţă să fie desvoitat în timpul 

şcoalei prin anumite exerciţii. 

De aceea putem deduce, că şi sensibilitatea pentru 

tonul colorilor, poate fi desvoltat şi perfecţionat în şcoală 

prin exerciţii. O asemenea „perfecţionare, trebue să atingă 

două elemente din complexul psiho-fizic al copilului : 

  

1) Pidagogische-Psychotogische 
Arbeiten. B. II. Leipzig 10].



— 208 — 

întâiu, perfecționarea ochiului ca aparat al simțului vi- 

zual şi al doilea, perfecţionarea factorului psihic sau 

intelectual, care intră în joc întrun asemenea proces 

complex. Căci lucrările moderne ne mai arată, că şi pro- 

cesul de judecată ce trebue presupuse la .baza cunoaş- 

terei şi aptitudinei de a diferenţiă calităţile culorilor, se 
desvoltă la copilul de, şcoală .prin exerciţii. Din acest 

punct de vedere, studiul asupra copilului.ia forma unui 

adevărat fest pentru analiza inteligenţei. lui. 
Dar problema s'a studiat în genere şi din punctul 

de vedere al deosebirei sexelor. In lucrarea menţioriată 

mai sus a lui Jones, fetele întreceau pe băcţi. Apoi.cu 

privire la preferința colorilor,un pedolog englez, Winseh, 

constată că la 285 de îete între 7 şi 15 ani, toate. pre.-. 
teră albastrul celorlalte colori. Jones, constată că negrul 

este displăcut la 480, de băeţi;:şi la 36», - de: fete. 
Albul. este displăcut cel mai puţin, la 3%, din băeţi: şi 
10 e/, din fete. ME 

Din toate acestea reese, că experiențele ştiinţifice 
confirmă experiența generală a oamenilor, că fetele şi 

femeile au o aptitudine mai desvoltată de a percepe şi 

a diierenţiă tonurile de colori, decât băeţii şi bărbaţii. 

Aceştia din-urmă, au din potrivă o abilitate mai mare 
pentru percepţia tormelor. De fapt, fiindcă femeile şi-au 

desvoltat poate mai mult inferesul pentru colori, de 

aceea ne iac aparenţa unei desvoltări mai matrial apâ- 

ratului optic, sau a fineţei percepțiunei pentru diferen- 
țiarea de colori. _ 

Şi acum, câteva vorbe încă asupra educaținnei sii 

ului pentru colori. Că se poate iace o ascimenea edu; 

caţie, lucrul rcese din. cete zise mai cs; icr mijloacele 

prin Cari se poate ca înfăptui sunt multiple, şi ne ar 
trebui un timp special -consacrat pentru aceasta.
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general, se pot întrebuința aceleaşi metode şi aparate, 

cari se întrebuinţează pentru analiza psihologică a-sen- 

sibilităţii de colori. Din acest „punct de vedere, orice: 

aparat. pentru - analiză, dacă nu. e prea complicat, se 

poate întrebuința în acelaş temp şi ca mijloc de educaţie. 

Astiel este chromato-estesioscopul lui Pizzoli, de :care 

ne am ocupat. Tot pentru un asemenea scop pot servi: 

unele din materialele Drului Decroly, material: pe -care. 

l-am prezentat în Aprilie 1914 în conferința mea asupră 

inteligenţei, cu prilejul Conferinţelor generale ale corpu- 

lui didactic primar. Pentru scopul de faţă, avem un 

număr de cartoane, pe cari sunt lipite la intervale, 5 

figuri geometrice de hârtie colorată. Un carton poate 

să conţie, de exemplu, O. serie de triunghiuri negre ; un 

alt carton, O serie: de cercuri: roşii ; apoi triunghiuri roşii, 

pătrate negre etc: Cartoanele sunt aşezate în iaţa copi- 

lului. Se. dă apoi acestuia câte un cartonaş mobil, tăiat 

în forma şi de culoarea fiecărei figuri corespunzătoare 

depe carton. Copilul trebue să le aşeze'bine. Se mai 

poate întrebuința şi -0 serie de cartoane cu steguleţe de 

diferite colori, fiecare coloare depe un carton prezentând 

toate nuanțele de închis şi deschis. Copilul primeşte 

câte uu carton mobil cu ui steguleţ de anumită nuanţă; 

pe care trebue: să-l aşeze în dreptul nuanţei corespun- 

zătoare. 
| | 

Dacă ne întrebăm asuprâ scopului unei asemenea 

educaţii, constatăm că el este cât .se poate de.variat şi 

de -o-.potrivă de însemnat. Mai întâiu, s'au şi luat măsurt 

în unele ţări, ca în activităţile îndustriale şi chiar în 

anumite funcţii de stat, precum caile. ferate, ete. candi- 

daţii să fie mai dinnainte supuşi: unei examinări Cu 

privire -la simţul lor pentru colori, şi acei detectuosi sat 

nedesvoltaţi să îie înlăturați. - - - II 

Pedologie.—V. Gidionescui.
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Pe de altă parte, nimeni nu poate contesta folosul 
ce-l va putea trage copilul bine educat în această privință, 
şi în alte direcții ale vieţii, decât în acelea practice. Aşa 
bună-oară, este de nediscutat nevoia unei asemenea 
educaţii, pentru înțelegerea şi apreciarea gravurilor şi 
tablourilor, în cari colorile răpesc pe om într'o lume 
Superioară, aceea a emoţiilor artistice, spre care trebuesc 
atrase, pe cât se poate, toate clasele sociale, problemă 
de care trebue să se preocupe din ce în ce mai mult 
si şcoala primară. 

IUL. 

Din cele studiate până aci, constatăm că analiza per- 
cepţii vizuale, ne a condus la studiul ei concluzii 
pedagogice, aceea a educaţiunei chromatice a copilului. 

Dar lăsând deocamdată la o parte, aplicaţia acestei 
concluzii la studiul gravurilor şi tablourilor, să ne îndrep- 
tăm spre o altă concluzie pedagogică, ce rezultă şi ea 
din studiul percepţiunei vizuale, şi anume: parliciparea. 
procesului vizual la actul complex al cetirei la copil. 

In adevăr, şi aci pedagogia experimentală şi-a impri- 
mat originalitatea ei, astfel că a lăsat cu mult îndărăt 
cunoştinţele ce le aveau pedagogii clasici, cu privire la 
fundamentele psihologice ale actului cetirei. Prin cer- 
cetări migăloase şi prin ajutorul unei technice bine orân- 
duite, Sau pus temeliile unei psihologii a cetirei, din 
care s'au putut trage o sumă de încheeri pentru didac- 
tica cetirei. Deşi elaborarea acestor încheeri nu sa 
sfâuşit încă, ne vom - interesă totuşi de aceea ce până 
acum S'a putut stabili. 

Ţin însă să observ, că nu voiu trata problema psi- hologiei cetitului în Sine, iar concluziile pedagogice, nu
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vor îi concluziile întregului studiu asupra didacticei ce- 

tirei., Ne vom mulţumi, prin urmâre, ca şi peitru pro- 

blema simțului tactil şi muscular, întrucât suntem legaţi 

de studiul percepții vizuale, să urmărim aplicaţiile aces- 

tei percepții la alte acte mai complexe, cum este pen- 

tru moment actul cetirei. | 

O sumă de lucrări, făcute mai ales în Germania, ale 

1ui Erdmann şi Dodgei, Schumann, Meumann şi cu 

deosebire lucrarea lui Messmer, elevul acestui din urmă, 

me dau un material foarte bogat, cu privire la rolul 

jucat de percepțiunea vizuală în actuljcetirei. De fapt, în 

actul cetirei intră şi alte procese, ca procesul linguistic 

sau gramatical şi un altul sintetic intelectual, acel cate 

conţine materialul de noţiuni, sau idei mai mult sau mai 

puţin abstracte. Procesul optic al cetirei, constă în per- 

ceperea cu ochii a semnelor grafice. Dar semnele gra- 

fice nu ne determină cuvintele în întregime, ci numai 

elementele din cari acestea se compun, astfei încâi, 

orice cetire se întemeiază pe o presupusă analiza a Su- 

metelor reprezentate prin litere. Cetirea constă într'o 

asociaţie a fiecărei forme de literă, cu sunetul corespuit- 

zător acelei litere; ea este deci o sinteză a tutulor aces- 

+or elemente. De aceea, în orice act parţial. al cetirei, 

se manifestă două procese: uil proces analitic şi un 

proces sintetic. Dar mai întâiu, s'a căutat să se facă 

“ comparaţia între procesul cetirei la copil - şi procesul 

cetirei la adult. Astiel, s'a constatat că prin observaţiile 

făcute asupra procesului optic în actul de cetire, în 

special. asupra procesului de mişcare a ochilor, între- 

gul act al cetirei capătă o lumină nouă. | 

Mecanismul motoric al actului cetirei, a fost exaniit- 

nat de mulți cercetători ; în special, din punctul de ve- 

dere psihofisic, de Erdmann, în colaborare cti americanul
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Dodge!). Fi au studiat acest mecanism într'o oglindă 
special construită, prin care se putea reilacta şi mări 
drumul mişcărilor ochilor. Francezul /ava/2), între alţii, 
ne-a dat câteva grafice ale acestor mişcări, analizate 
prin ajutorul unei technice care nu poate fi expusă aci. 
Rezultatele acestcr cercetări sunt următoarele : 
Ochii nu se mişcă orizontal în 'mod regulat, lin şi 

continuu, ci îşi schimbă mişcările înainte şi îndărăt, în 
mod brusc şi cu pauze mai mult sau puţin lungi şi mat 
mult sau mai puţin dese. Mişcarea ochilor alunecă pe 
rândurile scrise, aşa fel că linia vizuală nu se mișcă în 
mijlocul literilor, ci în partea lor superioară; apoi ochiul 
nu ajunge să termine capătul rândurilor, ci cuprinde 
numai spaţiul interior al acestora şi aceasta numai în 
spaţiuri parţiale, după cum putem urmări în figura ală- 
turată. (Fig. 28). 

De aci se.vede, că ochiul începe mişcarea cevă dela - 
interiorul rândului, iar nu tocmai dela început; apot 
trece dela rândul întâiu, cu un repaus în A, la al doilea 
rând, care şi el este început cevă mai spre interior. Al 
doilea rând este cetit cu două pauze ; al treilea, cu trei 
pauze Şi se urmează iot astiel, nu tocmai dela capăt 
şi nu tocujai până la capătul rândurilor. Cel mai mic nu- 
măr de pauze pe un rând, S'a constatat că este o singură 
pauză şi cel mai mare număr este de 7 pauze. Cu 
cât textul este mai greu, cu atât se fac mai multe. 
pauze. Un Cetitor exercitat, fixează numai jumătate sau 
o treime din cuvintele scrise. Apoi, punctul de fixare se 

“găseşte câte - odată. între două. cuvinte. -De-aci-s&- poate 
constată, cum pentru cetitorul exeicitat, “punctul de îi- 

1) Psychologische Untersuchungen îiber das Lesen, Halle. 189. 
>) Meumann, Vorlesui gen in die Expe t le Păda 0 ik 
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Sare devine indiferent în actul cetirei. Meumann:), a con- Struit pentru analiza acestui proces, nişte ochelari, prin Cari persoana ce se experimentesză, nu poate vedeă de cât prin punctul central vizual al retinei, aşă că cetirea laterală este cu totul împiedicată. El observă că subiec- tul pierde rândul foarte des, iar întreaga cetire face un efect de slăbiciune. Cetirea se încetinează, dar în acest caz, subiectul caută să cetească cât mai multe părți de cuvânt. Meumann deduce că vederea indirectă, joacă rolul de a conduce ochiul peste rânduri. El ajunge la con- cluzia, că cu cetirea indirectă, dăm un ajutor nu numai procesului de fixare, dar şi procesului de înţelegere ai textului. Dacă voim să Sintetizăm în câteva punctie, re- zultatele cari servesc pentru caracterizarea cetitului la adulţi, vom semnală următoarele : 
1) Noi cetim optic în şiruri cuccesive de acte separate. 2 Cu o singură mişcare a privirei, noi cuprindem un inai mare complex optic, sau chiar un număr:mai mare de cuvinte, sau o bună parte dintr'o propoziţie ; apoi Ochiul se odihneşte o clipă, în care timp, se săvârşeşte actul intelectual de înţelegere al cuvântului cetit. | 3) Orice cetitor are un câmp de cetire; acesta este iormat din complexul de cuvinte pe cari cetitorul poate să-l cuprindă. Cu cât Suntem mai exercitaţi, sau cu cât textul ne este mai Cunoscut, cu atţâţ câmpul cetirei este ntai mare, 

+) Cetirea noastră indirectă, coincide cu o scădere a atențiunii în conştiinţă şi ne trebuesce numai câteva impsesiuni, pentru a produce şi a ne uşură reproducerea ințelesului vorbei. 

Volumul citat pag. 240,



PRELEGEREA A DOUĂSPREZECEA. 

Conctuziile pedagogice din studiul percepții vederei. 

Psihologia şi didactica cetirei. 

L. 

Cunoştinţele căpătate asupra mecanismului ceiirei 

adultului, pot îi de mare folos pentru a ne lămuri multe 

din procesele mecanismului de la copil, dar nu poi să 

servească drept bază pentru psihologia cetirei copilului. 

Cu materialul strâns prin experiențe asupra adultului, 

psihologii se împărţiau de mult în două tabere. De 

oparte, acei cari susțineau că actul cetirei este un act 

sintetic, cu alte cuvinte, că el rezultă dintro sumă de 

acte parţiale şi că noi cetim literile una câte una. iar- 

produsul lor, adică:cuvântul, ne apare atunci ca o sinteză. 

De âceea crede Zeitler !), că simultaneitatea este o apa- 

rență, care se manifestă din pricina repeziciunei cu 

care se unesc actele parțiale, întrun singur acl. Zeitier 

de altfel, combate rezultatele la cari ajung Erdmasini şi 

Dodge, în lucrarea lor citată, asupra psichologie cetirei. 

Aceştia din urmă, susţin O teză apărată şi de alţi psiho- 

1) O. Messmer. Zur Psychologie des Lesens bei Kinder u. Er- 

wachsenen. p. 2 Leipzig. 1904. 
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logi de mai înainte, ca Wernike şi Catell, că cetirea unui 
cuvânt se face întrun mod analitic, adică cuvântul este 
perceput ca o totalitate unitară şi de la această percepţie 
generală, spiritul trece la elementele constitutive ale 
cuvântului. Astiel au Iuat naştere, ca o urinare practică 
ale acestor discuţii, cele două curente didactice pentru 
învățământul cetirei: curentul sintetic sau al silabisitu- 
ui şi curentul analilic, care se întemeiază pe cetirea 
totală „a uniiscuvânt, legat :de conţinutul ce-l “exprimă, 
şi care, în limitele nevoiei, recurge la cunoaşterea lite- 
rilor 'ca elemente parţială. Îi i 

In timpul “acesta, un elev al lui Meuinann, Oscar 
Messmer !) răspunde necesităţii de a aduce o nouă lu: 
mină chestiunei, prin experienţele sale făcute la Ziirich 
cu 6 copii şi 4 adulţi. Ca metodă, Messmer întrebuin- 
țează metoda numită fachitoscopică (Fig. 29), de care 
de altfel se servise Şi Zeitler. 2, 

I, Lucrareă citată.” 

2. 'Pachit scopul se compune dintro placă: de lemn orizontală, 
susţinută de 4 picioruţe, pe care se sprijină două coloâne -verti- 
cale de metal.. Partea superioară este prevăzută, cu o- roată, şănţuită 
la mijloc. Sforicica cu care roata este; „Prevăzuţă, are. la un ca- 
păt atârnată o greutate, iar celălalt capăt, intră în contact cu o. ân- 
stalaţie electrică. Coloanele de metal, la partea lor superioară, sunt 
uuniie' prin nişte bobine electrice, de dedestibtul cărora se găseşte o 
placă de .mstal, mobilă. Ciim la. partea din mijloc: a coloanei, “se 
găseşte o altă placă fixă, prevăzută cu o deschizătură, aparatul 
ese astfel aşezat pe masă, încât, persoana de experimentaţie,. să 
poată privi prin deschizătura unui paravan ce-l are înainte, drept 
în purictul de deschizătură a plăcei fixe. Pe cartoane de anumiie 
dimensiuni, se scriu cuvinte, “litere, cifre sau alt material: şi “car 
toanele sunt aşezate în plăca mobilă de la partea: superioară, pesie 
care se aşează un căpăcel. Când experimeniatorul, -prin - ajutorul 
unui manipulator sau unei alte instalaţii electrice, pune: aparatul în 
mişcare, placa îri care se află cartoan:te "de “la partea. din 'sus:-a 

sg 

=
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a E , 
Sunt niai multe: feluri de a ne servi de cetire pri 

tachitoscop, după cum :urmărim un scop sau altul.: Căci 
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Fig. 29. — Tachitoscop. (După Messmer). 

PRI 
aparatului, 

ciune anumită, iar car 

alunecă prin şanţurile . coloanelor de metal, cu o repezi- 

Ji tonul pe care-se află materialul scris, rămâne 

expus un timp foarte scurt în faţa deschizăturei plăcei fixe, în timp 

ce subiectul trebue să perceapă, în punctul de fixaţie, acest materiai 

care imediat, şi dispare. Se poate expune: acelâş maţepiâ! de un nu- 

măr oarecare de ori. ” ” po a 
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cest aparat, serveşte şi pentru analiza atenţiunii. Pentru 
scopul urmărit de psihologia cetirei, se întrebuinţează 
cel mai scurt timp de expoziţiune al unui cuvânt, 
adică, acela în care cuvântul nu poate fi recunoscut 
în întregime de subiectul ce experimentează ; se repetă 
expoziţiunea, până ce cuvântul este cetit corect şi să no- 
iează toate cetirile falşe, sau toate dibuelile subiectului. 

Ceea ce ne interesează din lucrarea lui Messmer, 
este 1) că prin ea s'au câştigat câtevă puncte din felul 
de cetire al copilului şi vom vedeă că ele formează 
tocmai punctele de deosebire între cetireă copilului şi 
cetireă adultului; 2) că avem câtevă puncte special câş- 
tigate, cu privire la rolul factorului vizual în procesul 
'cetirei. 

Din cel dintâiu punct, ceeace este esenţial pentru noi, 
cari ne ocupăm de aplicaţiile practice ale percepții vi- 
zuale. este că Messmer demonstrează că /egăfura op- 
Tică a cuvântului vine de acolo, că literile sunt sau 
cu cozile în jos, sau cu liniile în sus, sau de mărimi mij- 
Jocti, ca de exemplu: cuvântul cheltuială 1), sau cuvân- 
iul propagandă, faţă de cuvântul economie. Acest din 
urmă cuvânt, este perceput ca un plan lin fără de on- 
Smaţiuni, iar cele două dintăi, determină un ritm optic, 
are rezultă din amestecul liniilor trase în Sus, sau în 
os. Felul de legătură optică al cuvântului, determină 

pentru ochi şi pentru procesul de înțelegere al cuvân- 
tului, mijloacele principale de percepţiune ale cuvântului 
însuşi, şi poate că cetireă adultului constă tocmai în 
percepția repede ale acestor legături de cuvinte. De aitiel, 
Sa arătat şi mai înainte de Messmer, însemnătatea unor 
—— 

2 Bine înţeles aceste cuvinte le aleg eu în româneşte. ca echi- 
sente pentru cuvinte germane din punctul de vedere grafic.
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aşa zise litere dominante în cuvânt, de mare însetir- 

nătate pentru percepția vizuală a acestuia. Ca atare, erau 

„considerate în general, literele de la începutul şi de ia 

“sfârşitul cuvintelor. Messmer are meritul, de a fi atras 

atenţiunea asupra liniilor în sus şi cozilor în jos, îaţă 

de literile fără prelungiri. El a determinat încă şi mai 

mult, că partea superioară a literei este mai hotă- 

râtoare pentru percepția vizuală a cuvântului, decât 

partea inferioară; iar ca jumătatea stângă a cuvântului este 

mai însemnată decât jumătatea dreaptă. Prin urmare, cu 

Messmer s'a făcut un pas mai mult în psihologia ce- 

“irei, căci el a determinat în ce constă forma generală 

a unui cuvânt, aşa cum numeau Erdmann şi Dodge acea 

percepţiune vizuală totală a cuvântului. 

Dar procesul optic ne poate lămuri şi alte aspecte 

ale actului cetirei. Aşa de exemplu, din cauză că ceti- 

sea vizuală este foarte repede, subiectul are destulă pu- 

uință de a întregi, prin imaginaţie, cele cetite, de a in- 

i=.pretă elementele pe care le percepe, cetind de la el 

ccea ce nu percepe de fapt, căci nu există. Fiindcă 

percepţia optică a cuvântului, ne este nouă adulţiior, 

aiât de obişnuiită, de aceea cetim de cele mai multe ori 

corect. La copil, din potrivă, asimilarea cuvântului ce-l 

aşteaptă, prin interpretarea elementelor pe cari le posedă, 

nu corespunde de cele mai multe ori impresiunii optice. 

De aceea ne şi apare copilul, în cetirea lui, mult niai 

subiectiv de cât adultul. lată un caracter de deosebire 

între copil şi adult, care nu trebueşte uitat. 

In fine, Messmer ajunge să ne stabilească tipuri psi: 

hoiogice de cetiri ale copiilor. Mai întăiu, O clasificare 

generală o face el, între începătorul şi între copilul 

exercitat la cetire. Să luăm cetirea începătorului. Aceasta 

se manifestă ca o cetire de silabisire, deşi Meumann,
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care ca părtaş la experienţele lui Messmer, le-a conti- 

nuaât mai departe singur, se îndoieşte că acest tip coin- 

cide cu acei copii, cari au învățat după metoda analitică. 

Astiel, începătorii sintetizează literile în' cuvinte, adică, 

«din punctul de vedere optic, ei percep fiecare imagină 

vizuală a unei litere în parte. Apoi fiecare literă presu- 
pune un impuls special al voinţei. Adultul, din potrivă, 

se “serveşte de un impuls general de voinţă şi citeşte 

«deodată câte un cuvânt, sau un grup de cuvinte. 

Dacă se consideră copilul relativ exercitat, se observă 

-că el este mai apropiat de cetirea adultului. După trei 

ani de cetire, silabisirea rămăne în urmă faţă de cetirea 

unitară întrun singur act. Dar şi aceşti copii păstrează 

încă destul subiectivism ; ei ghicesc multe dintr'un cu- 

Vânt, mai mult de cât percep direct. Deosebirea între 

tipul subiectiv al adultului, căci şi acesta poate fi su- 

biectiv, şi cel subiectiv al copilului, reese din aceste 

experienţe şi constă în faptul, că pe când adultul este 
atras prea mult de conținutul cuvântului, sau chiar al 
irazei— şi aceasta îi face percepţia vizuală superficială, 
copilul are această percepţie vizuală superficială, din 
pricina nedesvoltărei şi neadaptaţiunei repezi a proce- 
Sului vizual la elementele obiective şi parțiale ale cu- 
vântului. Apoi poate, cum observă foarte bine Meumann, 
şi din cauză că copilul asociază impresia vizuală cu 
foarte puţine cuvinte ce-i stau la îndemână din voca- 
bularul restrâns ce-l posedă. 

Din cele studiate până acum în desfăşurarea actului 
cetirei, trebue să observăm, că scopul la care tinde ce- 
tirea este forma de tip: a adultului, adică, cetirea cu o 
inervaţie totală, în care un cuvânt sau un grup de cu- 
vinte, sunt sintetizate întrun Singur act: La .aceste re- 
zultate ajungeim, lăsând la o parte pe ceilalţi. factori
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ari intervin în actul cetirei, ca procesul acustic-motor 

Şi elaborarea conţinutului'cuvîntelor— şi considerând. ches; 
iunea numai din punctul de vedere al percepii vi- 
zuale. Dar drumul spre acest: scop este îoarte greu, căci 

caşi la celelalte activităţi ale omului, este nevoe de 

0 participare a tutulor actelor parţiale şi de o mecani- 

zare a lor, ceea ce se poate obţine numai prin repetiţii, 

sau prin exercitarea actelor. 

Prin urmare, exercitarea sau progresul cetitului la co- 

pil, trebue să ia în vedere următoarele. două puncte: 

1) Să desvolte observația optici cât de mult şi 

aceasta, cu privire la imagina optică a cuvântului, a 

fiecărei litere în parte, precum şi a formei lor caracte- 

ristice. Căci, cu cât copilul se deprinde să diferenţieze 

aceste deosebiri de forme, cu atât mai repede se va 

obţine înlânțuirea elementelor cuvântului într'o imagină 

totală. 

2) Cu ajutorul unui asemenea fundament bine întoc- 

mit, de imagini vizuale ale literilor, se poate obţine uşor 

inervaţiunea totală, prin mijlocirea celorlalte elemente 

pe cari le-am observat că participă la actul percepții 

cetirei. De aceea se şi observă, că.percepţiunea vziuală 

premerge procesele acustico-motorice? Copiii văd mai 

întâiu întreg 'cuvântul foarte exact, înainte de a putea 

să-l pronunţe. De aceea şi la adult, în actul limbagiu- 

lui, procesul de, expresiune sau de pronunțare, se ma- 

nifestă mai târziu de cât cel vizual, iar o cetire curat 

optică, dacă ar îi cu putință, ar îi mai repede decât una 

care se serveşte de cetirea vorbită. S'a susţinut de către 

unii psihologi, că o asemenea cetirea optică ar îi cu 

putinţă. De fapt s'a constatat, că aşă zisă cetire optică, 

se serveşte de un limbagiu interior, care se manifestă 

în cel mai bun caz, ca în surdină, spre a întrebuinţă
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această imagină, desi Meumann declară că lui îi este cte 

putinţă, câte o ată, o dasifel de cetire. 

II. 

Din cele zise până acum, în special din experienţele 

lui Messmer şi ale lui Meumann, ar reeşi că ultimul 

cuvânt l-ar avea metoda sintetică, adică aceea a sila- 
bisirei. 

Pe de altă parte, mişcarea pedagogică care susține 
că actul cetirei este un ac/ analitic, adică de percepție 

totală al întregului cuvânt, nu încetează de a se sprijini 

şi ea pe rezultatele lucrărilor experimentale, printre cari 

citez experienţele psihologului £. Schumann din Franc- 

furt?), făcute în urma celor ale lui Messmer şi cari vin 

să-i întărească teza. | 
Meumann?) s'a încercat să facă sinteza acestor două 

curente. Strâng în câteva puncte rezultatele la cari el 
ajunge. 

1) El recunoaşte că metoda analitică a învăţământulu 
cetirei, conduce mai repede la scopul cetirei adultului, 

decât cea sintetică, căci se serveşte de cuvântul în în- 

iregime. Dar acest succes este cumpărat cu mari pier- 

deri, căci elementele parţiale nu rămân în destul de 
stăpânite de copil, aşa cum acesta le poate câştigă prin 
metoda sintetică. 

2) Din punctul de vedere al diversităţii tipurilor de 
copii, fiindcă Messmer a identificat tipul subiectivilor 
în cetire, cu tipul de atenţiune împrăștiată şi aceasta, 
pe temeiul chipului deosebit de percepţie vizuală, Meu- 

„ Ed. Claparede, Il-eme Congres de Psychologie exp. Wiirzburg 
eo Archives de Psychol. p. 16%. T. VI. 1906. 

2. Vorlesungen ete. Ed. 1I.B. IL. p. 455.
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mann este de părere, că acest tip de copii să îie supus 

unui exerciţiu special de atenţiune vizuală şi de fixare 

a literilor, pentrucă astiel ei să-şi perfecţioneze forma- 

rea impresiunilor vizuale. Meumann a şi construit un 

nic fachitoscop, foarte simplu, pentru un astfel de scop 

pur didactic. 

3) Actul cetirei, în toată evoluția generală a copilului, 

primeşte o alterare şi dela tipul natural al acestuia. 

Astiel, dacă un tip este vizual, el va aveă întru câtva 

altă atitudine în actul cetirei, decât un tip acustic. ln- 

văţământul cetirei va trebui deci să țină seamă într'o 

măsură şi de aceasta. 

Din procesul propriu zis optic al cetirei, se pot scoate 

şi alte urmări pedagogice, privitoare la partea technică 

a învăţământului cetirei. Astfel. se poate observă că 

mulţi copii, atunci când trec la cetirea unei bucăţi din 

carte, sunt. zăpăciți de mulţimea impresiunilor optice ce 

le întâlnesc. Ei pierd rândul sau şirul, şi chiar câte un 

cuvânt. Dar noiam constatat, că vederea indirectă are 

rolul de a conduce ochiul peste rânduri, iar iiziologia 

optică ne a arătat, că toate excitaţiile cari se îngrămădesc 

în câmpul vizual, tind sa devie sensaţiuni de fixare. 

De aceea se întâmplă, că ochii copilului care începe a 

ceti o bucată de cetire, să fie mereu atraşi de numeroa- 

sele excitaţii ce vin din josul sau din susul rândului, pe 

care copilul trebue să-l .citească. Copilul. trebue să facă 

mari sforţări de voinţă, pentru a stavili aceste tendințe 

ce se împotrivesc actului cetirei. Există. chiar un fel de 

linear, ce poate uşură această greutate şi care se COIm- 

pune dintrun carton, care dispune, printr'o spărtură 

orizontală, ca să nu apară în câmpul vizual al copilului 

ta început, decât un singur rând. Aceasta, pentru că
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„urmărirea cu: degetul este dăunătoare din deosebite 

motive. SN E o 
Prin urmare, Meumann ajunge la concluzia, că numai 

unirea acestor-două metode, poate să deslege problema, 
şi anume în aşa îel, că exercițiul în analiza sunetelor 

unui cuvânt, trebue să fie combinat cu exerciţiul în 

analiza optica a imaginei cuvântului, ceea ce se obține 

prin metoda analitică; : apoi, trebue să vie să lucreze 
metoda sintefică, - lăsând din ce -în se în subconştient 

procesul analitic. Dar nu intru în mai multe amănunte, 
căci scopul meu nu a fost să tratez psihologia cetirei 
în întregime, pentru care ar fi trebuit să luăm în con- 
sideraţie şi alţi factori, ca acei acustici, motorici, etc. 

Totuşi, studiând problema numai subt aspectul per- 
cepţiunei vizuale, şi tot vedem că soluţia se îndreaptă 
spre o combinaţie a metodei analitice şi a celei sintetice. 
In această combinaţie, socot că trebue în deosebi să 
se caute a se preciza, ce anume proces al actului ceti- 
rei este favorizat de o metodă şi care alt proces, poate 
fi desvoltat de cealaltă metodă. 

In această direcţie de cercetări, m'am îndreptat şi eu 
pe o cale experimentală din cele mai simple, cu 
ajutorul unor cutii de chibrituri. :) Subiectul nu a învaţat 
alfabetul şi nu cunoaşte decât întâmplător unele din 
literele mari de tipar. Acum vreo doi ani, feiţa a fost 
exercitată în cetirea unor cuvinte, scrise cu literele de 
mână pe capacul cutiilor de chibrituri, în interiorul 
cărora se pun.deosebite obiecte. Copilul a asociat 7i- 
zual-analitic, adică întreaga imagină optică acuvântu- 
lui, cu fiecare conţinut ce îi eră arătat în cutie. Încetul 
cu încetul, sa putut ajunge la cetirea cuvântului, fără 
de arătarea obiectului. 

1. Demonstrația am făcut-o cu o fetiţă a mea, în etate de 5 ani şi 7 luni,
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Experienţa se poate face în două feluri ? sau se în- 

treabă copilul ce este scris pe îiecare capac şi înaintea 

unei erori se arată conţinutul; sau se deschid cutiile şi 

se întorc capacile pe dos, iar subiectul trebue să aşeze 

fiecare capac ce i se dă, deasupra căruia citeşte tare 

conţinutul, pe cutia cu obiectul corespunzător. 

Fireşte, se va puteă obiectă că copilul lucrează din 

memorie. Dacă ar îi numai memoria, el ar puteă să 

"înveţe deodată toate cuvintele destul de bine şi nu 

ar mai face nici o greşeală. Aşi puteă determină acest 

proces de memorizare foarte lesne, cu deosebire la sit- 

biectul meu. Pe de altă parte, observ şi o tendinţă de 

orientare după o literă dominantă, mai ales pentru câte-va 

iniţiale mari, dar nu toate: nu e mai puţin adevărat, că 

se produce la subiectul de faţă, chiar de pe acum, o 

imagină totală vizuală a unui cuvânt, deosebită de a- 

ceea a unui alt cuvânt. Dar ceea ce voiu căută să urmăresc, 

şi ceea ce nu văvoiu putea împărtăşi decât cu mult mai 

târziu, este rezultatul ce-l voiu căpătă, când voiu pune 

cu stăruinţă şi cu intenţie subiectul la învățământul ce- 

titului. Pentru moment şi pentru ceva mai mult timp, 

mă feresc din anumite principii pedagogice, de un a- 

semenea învățământ. Dar în acest răstimp, voiu căuta 

să observ la diferite epoci, situaţiunea subiectului din 

punctul de vedere al cetirei analitice, pentru a puteâ 

urmări înrâurirea acestui proces în momentul începiu- 

tului sistematic al învățământului cetirei. 

VI, 

In fine, înainte de a termină această parte de apli- 

caţiune a percepţiunii vederei la actul cetirei, voiu mai 

aminti un alt aspect al problemei, aşa zisul aspect vi- 

„_ Pedologie —V. Ghidionescu. 
15
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2ualo-motoric al cetirei şi care poate fi iarăşi plin de 

urmări didactice foarte însemnate. Lăsând la o parte 

procesele anatomo-fiziologice de raporturi între imagi- 
nile acustice, între acestea şi cele mmotorice, cari coi- 

plică mecanismul cetirei, este destul să amintesc, că 

între imaginile vizuale şi cele motorice sunt legături 

strânse, pe temeiul activităţii centrului vizual! şi motoric 

din creer. 
Din punctul de vedere didactic, analiza psihologică 

al actului de cetire, ne dovedeşte cât este de defectu- 
însă întrebuinţarea cărţii de cetire sau al abecedarului, 
pentru copilul incepător la învăţarea cetirei. 

Cartea de cetire nu se întemeiază pe desvoltarea vi- 
zualo-motorică, care stăpâneşte în special faza psihică 
în care se găseşte copilul începător în şcoală. De aceea 
pedagogia modernă a şi criticat sa/ful ce. se face cu. 
copilul eşit din casa părintească şi elevul din cea din- 
tâi clasă primară. Abecedarul este pasiv ; el rămâne ast- 
fel; cu toate gravurile cu cari se ilustrează pe alături 
cuvintele sau literile, pentru a le înviă.: 

Spre a îfavoriză cu adevărat procesele actului de ce- 
tire, în raport cu faza vizualo-motorică a copilului, la 
etatea când el trebue să înveţe a citi (7 ani), este de 
nevoe să se întrebuințeze în clasă abecedarul mobil, 
după un model pe care ni-l dă D-rul Decroly 1) şi care 
se poate desvoltă, după cum îmi propun s”0 fac, pen- 
tru a se adaptă în mod: sistematic trebuinţelor clasei. 

Este vorba de nişte cartonaşe pătrate şi mobile, pe 
cari se găsesc zugrăvite diferite animale, păsări, plante 
Sau chiar obiecte de întrebuințare casnică. Se aşează 

  

1) Directorul unui institut de copii anormali, pe care l-am vizitat 
lângă Bruxelles şi care a aplicat metoia aceasta, întâiu, la copiii de 
categoria de mai sus, apoi la cei normali.
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în faţa copilului cartonaşele, şi prin ajutorul altor car- 

tonaşe lungueţe, pe cari sunt scrise sau tipărite numele 

corespunzătoare lucrurilor zugrăvite, se învaţă copilul 

ca să asocieze vorbele şi conţinutul lor. După cum ve- 

dem, avem şi aci de aface cu acelaş proces de cetire 

analitică, dar mai complicat, pe care l-am cunoscut şi 

în experienţele făcute cu cutiile de chibrituri: adică, 

cuvântul perceput ca o unitate, este asociat prin exer- 

ciţii numeroase, imaginei depe cartoane. 

Am zis însă, că trebue să mergem şi mai departe, căci 

faza analitică trebue din ce în ce depăşită, pentru a se 

ajunge la cunoaşterea exactă a elementelor parţiale 

din care se compun cuvintele, lucru de neapărată tre- 

buinţă, spre a se puteă înţelege formele mai complicate 

ale actului de cetire. Pentru acest scop, cred că se 

poate trece acelaş cuvânt prin mai multe faze, cum de 

altfel se întrebuinţează şi în abecedarele noastre (Fig. 30). - 

_ Aciavem reprezentate, de desubtul cartonului cu gia- 

vura calului, trei cartoane cu trei faze deosebite ale 

cuvântului ca/: a) literele legate; b) lite:e!e distanţiate 

de un centimetru ; c) literele izolate.) 

Ceeace trebue scos cu tot dinadinsul la lumină, este, 

că printro astfel de metodă se dă copilului putinţa de 

a fi activ, adică de a mişcă imagina vizuală. a cuvân- 

tului şi imagina conținulului ce reprezintă cuvântul ; 

apoi, dea face acelaş proces cu elementele parţiale ale 

cuvântului. In fine, de a puteă asocia şi disasocia toate 

aceste elemente, după voie şi nevoie, şi chiar la arăta- 

rea greşelilor. copilul de a puteă să se îndrepte singur, 

printr'o acțiune.. 

1. La nevoe, s'ar puteă întrebiunţa între faza întâia şi a doua, o 

fază intermediară, cu litere distanţiate de o jumătate de centimetru.
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Fig. 30. — Alfabetul mobil. 
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Dar aci nu fac decât să pun problema în principiile 

ei, rămânând -a-arătă într'o lucrare specială, aplicaţiunea 

unei asemenea metode din punctul de vedere practic. 

In orice caz, să nu se obiecteze că această metodă ar 

cădea mai bine în sarcina grădinelor de copii, apro- 

piindu-se mai mult de forma unui joc. Pentru că pe deo- 

parte, noi trebue să întrebuințăm toate metodele ce: se 

impun de rezultatele cercetărilor pedologice, spre a face 

cât mai uşoară adaptaţiunea între copil şi şcoală, diri- 

guindu-i îorţele cu economie şi îolos. 

Pe de altă parte, grădinele de copii nu ar trebui să 

se ocupe de învăţarea cetirei, aşa cum cele din Franţa, 

în special, sunt criticate de înşişi pedagogii francezi că 

o fac, şi încă întrun chip exagerat. Pentru acelaşi mo- . 

tiv, nu sunt partizanul punctului din aşa zisa metodă 

Montessori, care prevede inițiarea copilului dela o vârstă 

foarte tânără (dela trei până la şeapte ani), în aşa nu-. 

miteie Case de bambini, (cari corespund grădinelor 

de copii). Aceasta o cred, abstracţie făcând de metodele 

cele mai ştiinţifice, cari s'ar puteă aplică. 

Ceeace trebue la aceşti copii, este desvoliarea şi cul- 

tivarea sistematică şi profundă a tutulor proceselor sen- 

sibile, de cari se vor servi ei mai târziu în actul cetirei. 

Nu contest că D-na Montessori poate să obţină câteva 

rezultate bune pentru moment, dar ele, după cum re- 

zultă din tot studiul ce l-am urmărit asupra rolului pro- 

cesului optic în cetire, ca să nu mai vorbesc de alte 

procese, sunt numai aparenie. Pe un material funda- 

mental atât de şubred şi la o etate încă nepotrivită, 

nu se pot clădi edificii statornice şi solide şi aceasta 

se vede mai târziu, după ctim observă cu drept cuvânt 

un compatriot şi just critic al iui Montessori, pedoiogul 

Saffiotti din Milan. ”
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In această privinţă, se mai prezintă şi o altă latură 

a problemei, pe care am cunoscut-o în şcoala de apli- 
caţie dela Seminarul pedagogic universitar dia Jena. 

Aci, pedagogul Rein ne povesteă într'o zi, cum părinţii: 

copiilor cari urmau şcoala de aplicaţie, veneau să se 

plângă, că ei nu înţeleg ce învaţă copiii lor în clasa 

întâia a şcoalei primare, căci prietenii lor, cari aveau 
copii tot în aceeaşi clasă dar în alte şcoli, numai după. 

„câteva luni de învăţătură, puteau să-şi pue copiii casă 

le citească jurnalul după masă! Acest materialism di- 

daciic, este obicinuit şi în şcoalele Germaniei, cu excep- 

ție, cum se vede, de şcoala de aplicaţie din Jena. | 
In fine, pentru a mai adăugă şi o altă încheere di- 

daciică, din elaborarea psihologiei cetirei, pe baza pro- 

cesului de percepţie optică, voiu spune ceva asupra 
modului de tipărire al manualelor hărăzite cetirei co- 
piilor din şcoala primară, în deosebi. Lucrările igieniş- 
tilor, în special ale oculiştilor, au pornit de cât va timp 
în diferite ţări o aprigă luptă, prin deosebite congrese 
de igienă, de pedagogie şi altele, în potriva cărților rău. 
tipărite, 

Calitățile generale cari trebuesc neapărat observate, 
pentru ca cărţile să nu strice vederea la copil, sunt 
următoarele : 1) 

1) Cărţile trebuesc să să poată ceti de copil cu uşu- 
rință, la o distanță de 35 “centimetri. | 

2) Caracterele sau literile, trebuesc să aibă cel puțin 
o înălţime de 1,5 milim. şi 0,25 milim. grosime. Forma 
pătrată, adică aceea tot atât de lungă cât de largă, este 
de preferat formei lungueţe. Distanţele între linii trebu- 

  

1. Dr. Van Lint. Les mauvais livres au point de vue de Ia vision 
l-er Congrăs intern. de Pedologie vol. |. p. 169. Bruxelles, 1912. “
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esc să fie în raport cu grosimea literilor, adică trebuesc 

să fie în mijlociu de 2,5 milim, 
3) Pentru ca o carte să fie declarată bună pentru 

un scop didactic la o examinare medico-pedagogică, 
ea trebue să poată îi cetită la o distanţă de 80 de cen- 
timetri, luminată fiind de o lumânare, aşezată la o dis- 
tanţă de un metru. Liniile nu trebuesc să fie prea 
scurte, pentru a nu exagera repeziciunea mişcărilor gto- 
Dului ocular; dar nu trebuesc să îie nici prea lungi, 

atât pentru a înlătură osteneala ochilor, cât şi pentru a 

înlătură mişcările dese ale capului. Lungimea liniilor, 
nu trebuesc să întreacă 8 până la 10 centimetri. Luând 
în consideraţie această lungime maximală şi totuşi, după 

avisul specialiştilor, literile nu trebuesc să fie prea mari 

căci, când literile sunt prea mari, nu se pot pune de 

cât foarte puţine cuvinte într'o linie; în condiţiile a- 

cestea, cetirea se face prea repede, ochii trebuesc să 

alerge prea iute dealungul rândurilor, iar sacadele ocu- 

lare se succed tot cu atâta intensitate, ca şi când cetim 

cărți tipărite cu linii scurte. Nu-mi rămâne, pentru a 

siârşi, decât să atrag atenţiunea cu tot dinadinsul au- 

torilor noştri de cărţi didactice, asupra acestor câtorva 

puncte de urgentă igienă şcolară.



PRELEGEREA A TREISPREZECEA. 

Concluziile pedagogice din studiul percepții vederei, 

Aplicațiile la deserin şi la analiza tablourilor. 

L. 

Să trecem la alte aspecte de aplicaţiuni ale actului 
vizual, pe cari mi le propun să le mai tratez în prele- 

gerile noastre şi anume: aplicaţiunea la deseimn şi la 
analiza gravurilor şi tablourilor. 

Percepția vizuală joacă un rol fundamental în aceste 

acte, cari interesează didactica educaţiunei estetice. Dar 
numai pedagogiei moderne îi revine meritul, de a fi 
evidenţiat însemnătatea desemnului subt acest aspect nou. 
În adevăr, desemnul a tost considerat multă vreme subt 
un aspect pur ufilifarist, adică, care pune pe copil să 
desemneze, pentru ca să se poată servi de desemn mai 
târziu în diferitele activităţi practice. S'a atribuit întro: 
măsură desemnului, şi cu drept cuvânt, un rol de edu- 
caţie estetică, dar mijloacele didactice nu permiteau atin- 
gerea cu succes al acestui scop. Pedologia, pătrunzând cu 
cercetările ei, în toate direcţiile studiului copilului şi 
atingând şi activitatea lui la desemnul aşă zis natural sau. 
spontan, a constatat, că aci este vorba mai mult decât 
de nişte măzgălituri ale copilului. În adevăr, orice copib
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începe la o vârstă fragedă, de pe la 3 ani în sus, să 

ia cel dintâiu creion ce-l găseşte, pentru a măzgăli hârtii. 

Pedologia a constatat, că în acestă tendinţă a copilului, 

se manifestă mai mult decât dorinfa lui de a se jură, 

se manifestă înclinarea lui de a-şi exprimă un întreg com- 

plex de idei şi de sentimente ce-i îrământă suiletul lui. 

Cu alte cuvinte, s'a dovedit că desemnul este pentru copil 

un mod de expresiune, un mod de comunicare... In 

chipul acesta s'a scos la lumină rolul psihologic al 

desemnului. Dar din faptul că desemnul are rolul de 

limbagiu sufletesc al copilului, el a devenit în acelaş 

timp şi un mijloc de cunoaştere al sufletului copilului. 

Asttel, cercetările cari la început erau făcute mai mult 

da întâmplare, au devenit din ce în ce mai sistematice. 1) 

Cu privire la rolul perceptiunei vizuale, este interesantă 

clasificarea făcută în tipul idiografic sau idioplastic şi 

tipul fiziografic sau fizioplastic. S'a ajuns ia o asemenea 

clasilicare, din consideraţia că există în genere un para- 

jelism între evoluţia desemnului la copilul şi evoluţia de- 

semnului în omenire, la diferitele epoci culturale. Să 

vedem la ce se aplică această clasificare. 

După ce copilul a trecut de aşa zisa fază a măzgă- 

Jiturilor, care este faza de imitație motorică, căci se ca- 

sacterizează prin aceea, că el imitează mişcăriie unei 

persoane care scrie sau desemnează, el ajunge în faza 

ideografică. In desemnurile lui, el descrie obiectele şi 

eventual oamenii, după cum îşi aminteşte de ele; nti 

1e redă cum le vede, căci am puteă zice, că nu le vzde 

ca să le redea. Mai bine zis, dânsul le vede în desenm 

în totalitatea lor, nu în reprezentarea lor optică indi- 

DI 

1) Lucrările lui Sully, Levinstein, Kerschensteiner, Stern, L.amp- 

gecht Rein, Wundt etc.
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viduată. Dar la un moment dat, se manifestă o des- 

voltare: imagina amintirei devine cu încetul imagina 

de impresiune ; astiel, desemnatorul nu mai reprezintă 

ceea ce ştie sau cunoaşte despre un obiect, om, etc., 
ca în faza ideografică, ci ceea ce vede la un obiect, 

om, etc. Această fază este aşa numită ideoplastică. 
Desemnatorul se apropie de original, ca să-l copieze pe 

cât se poate de bine. În cea dintâi fază prin urmare, 
copilul nu reprezintă de fapt, decât reprezentările şi 

ideile pe cari le are despre obiecte; în cea de a doua 

fază, el desemnează natura, aşa cum ea se prezintă ochiu- 

lui, aşa cum el o vede. In atreia fază, reprezentările 

sau ideile despre obiecte dispar cu totul, căci în a doua 

fază tot mai remăseseră ceva din ele Şi avem repre- 

Zentarea aparentă a lucturilor. In această fază, micul 

desemnator ne redă mai mult conturul lucrurilor. Numai 
dela 11 ani în sus, se observă la o parte din copii, 

că încep a reprezenta raporturile de profunzime sau 

relief şi de plasticitate ale corpului omenesc. In fine- 

avem faza a patra, care este treapta de reprezentare a for- 

melor. In această fază, copilul reproduce în desemn for 

mele speciale ale obiectelor sau părţilor lor, cu calită- 
țile lor de lumină şi de umbră, secțiuni, părţi de su- 

prafaţă şi linii, astfel că reproduce, cu un cuvânt, spa- 
țialitatea obiectelor reprezentate. 

Din această clasificare ne dăm îndeajuns seamă, că 
se petrece o complicată evoluţie în percepţia vizuală a 
copilului, evoluţie, de care se resimte şi activitatea lui 
la desemn. De aceea natura, sau mai bine zis experienţa 
vieţii, se îngrijeşte să-i facă educația văzului în general» 
iar instrucţia şi cultura, întrebuinţează deosebite mijloace, 
pentru a-i face educaţia specială a ochiului, care este 
temelia întregei sale educaţii estetice.
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II. 

Cu cât sa adâncit şi analizat mai mult desemnul 
Jiber, sau spontan al copilului, cu atât s'a creat pe de 
'0 parte, o psihologie a desemnului, iar pe de alta, s'au 

câştigat cunoştinţe de preţ şi pentru aşa zisul desemn 
cultivat a! copilului, şi pentru didactica de care acesta din 
urmă are nevoe. lată dece nu numai pedologia, dar şi 

pedagogia experimentală, au dat un. deosebit interes 

studiului desemnului la copil. 

" Drumul spre aceste rezultate, a fost mai ales bătă- 

toritde pedagogul Meumann:), şi de un elev al aces- 

tuia, Albien. 2) La început, Meumann singur, apoi în co- 

laborare cu Albien, şi în fine acesta din urmă singur, 

au cercetat printro sumă de experienţe migăloase, pro- 

blema care: ne interesează şi pe noi aci, adică, parti- 

ciparea pe care o are vederea constructivă la desemn. 

Mai întâiu, s'a câtat să se stabilească această participare, 

printro metodă negativă, adică, studiându-se anume că- 

zori factori se datoreşte neputinţă cuivă de a desemnă. . 

Sau găsit următoarele cauze: 

1) Lipsa de desvoltare a voinţei de a analiză cu ve- 

derea, sau de a observă formele şi colorile lucrurilor. 

2) Chiar când această voinţă există. greutatea vederii 

- analitice. 

3) Lipsa, şi cele mai dese ori, neclaritatea şi imper- 

fecția amintirilor optice ; aceasta mai cu seamă, din lipsa 

memoriei pentru forme şi calori; apoi şi lipsa de me- 

morie pentru sitiaţiuni spaţiale. | 

4) Neputinţa de a localiză în atenţie amintirile, mai 

1. Yorlesungen. Vol. IL. p. 374. Ed. |. - 

2. Der Anteil der nachkonstruirenden Tătigkeit des Auges c!c. 

Zeitschruft fiir experimentelle Pădagogik. Bd. VI 1907 şi Bildcr-Heit. 
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ales în timpul execuţiei desemnului ; în îine, lipsa de în- 
țelegere pentru proecţiunea spaţiului cu trei dimensiuni 
în acelaş plan. 

Ceeace trebue să reținem din toate aceste cauze, este 
iaptul că, unele din ele sunt chestii de. aptifudine, iar 
altele sunt chestii de exercițiu. Cu chipul acesta, şi 

prelungindu-se analiza mai departe, se poate să se stabi- 

lească în mod precis, în care punct anume, sau cauză 

specială, ar fi cu putinţă să găsim motivul nedestoini- 

ciei unui copil la desemn şi cum prin exerciţii, se poate 

îmbunătăţi o nedestoinicie. Astfel, la mulţi, intențiunea 

sau voinţa pentru o vedere analitică, trebue desvoltată 

prin exerciţii; la unul, trebue desvoltat” actul vederei, 

prin exerciţii, iar la un altul, trebuesc desvoltate amin- 
tirile optice, prin exerciţii de memorizare. Dacă este 
cunoscutia un copil în ce anume proces se găseşte o 
lipsă, prin exerciţii formale se poate scoate din el un 
desemnator mijlociu. 

In ceea ce priveşte participarea vederei, ca factor 
constructiv la desemn, şi lipsurile ce rees din nefuncțio- 
narea corectă a percepții vizuale, putem acum să ne 
dăm mai bine seamă de punerea problemei.. 

Când redăm forme simple în desemn, este oare mâna 
noastră condusă mai mult de amintirea optică, şi operează 
aceasta amintire numai ca reprezentare obiectivă repro- 
dusă? sau trebue să existe în acelaş timp şi o înţelegere 
costructivă, adicăo analiză a direcţii fiecărei linii,a mă- 
rimei, ei, a situației ei şi a rapoiturilor dintre linii? Cu alte 
cuvinte ce însemnătate are această vedere constructivă» 
pentru executarea desemnului ? 

Pentru a dovedi acest lucru, s'au chibzuit următoarele 
experienţe: S'au luat figuri foarte simple de imagini 
optice (fig. 31), dar la cari mersul liniilor este destul 
de complicat.



Această figură (şi ca ea 
altele de asemenea natură), 
trebue astfel prezintată obser- 
vatorului, încăt, să fie per- 

cepulă foarte precis, fără nici 
o mişcarea ochilor. Imagina 
ei, trebue să se formeze în 

locul cel mai clar al vederei, 

de pe retină, în pata galbenă, 

sau în apropierea ei. Dar nu 

trebue -să cadă nici prea de- 

parte, în vederea indirectă, 

căci atunci devine neprecisă 

şi nu poate să fie privită cu 

jixaţie puternică. Figura a fost 

expusă un timp foarte scurt, 

înaintea ochilor subiectului 

de experienţă, pentru adulți 

timp de 10 secunde. In tim- 

pul privirei, nu s'a îngăduit 

nici o activitate de reprodu- 

cere sau de construcţie, a- 

dică, de urmărire a ochilor 

pe liniile desemnului. Cu 

chipul acesia, s'a împiedicat 

şi orice chibzuieală, act de 

judecată! sau de reflexiune 

din partea subiectului, asupra 

figurei expuse, adică ori ce 

de semnare în gând. Pentru 

acest motiv, între alte mă- 

suri, s'a luat şi măsura ca pe 

la mijlocul figurei să existe 

un punct de fixare, însemnat 

printr'o steiuţă, care să fie îi- 

xat în timpul privirei, iar 0- 

  
Figura 31.—(după Albien).
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chii să nu alunece dealungul liniilor. Figura este aco- 

perită cu un carton, prin care se lasă o crăpătură, 

pentru a se fixa cu mult înainte steluța, apoi car- 

tonul dispare, şi astfel subiectul poate aveă figura 

înaintea ochilor 10 secunde, după care timp figura este 

iarăşi acopsrită. Subiectul trebue apoi să reproducă 

figura pe o hârtie, din memorie vizuală, adică s'o dese- 
mneze din amintire. Cum nu s'a izbutit de la cea dintâi 

expoziţie, s'au repetat expunerile vreo patru ori. . 

II. 

lată rezultatele la cari ajung cercetătorii în experienţele 
lor. Mai întâiu, printr'o împiedicare a reconstruirii figurei 

cu ochiul, în timpul expunerei figurei, cum s'a urmărit 

în această experienţă, desemnarea liniilor nu izbuteşte 

de loc. Această neputinţă, se manifestă fără consideraţie 
de vârstă, la adult ca şi la copil, la cel mai cultivat şi 

exercitat la desemn, ca şi la cel mai profan. Cu cât s'au 
repetat experienţele, s'a constatat că vederea desemnato- 
rului, adică a acelui care se încearcă să desemneze, este 
O vedere analitică, adică o vedere care are nevoie numai 
decât de a analiză, elementele din cari se compune 
complexul unui desemn, care are nevoie de oarecare 
chibzuieală, ce rezultă din desemnul făcut în'gând, piin 
ajutorul mişcărilor ochilor, pentru a măsură şi a înţelege 
prin urmare o figură. 

Din toate acestea, se poate scoate încheerea, că cau- 
zele neputinței atâtor indivizi de a desemna, constă în 
faptul că vederea lor constructivă este împiedicată, şi 
că ei nu pot desemna figura pentru că nu au înţeles-o. 
Ca un corolar al acestui rezultat, s'a mai putut deduce 
că, cu cât subiectul are mai multe prucfe de contact
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cu alte figuri cunoscute — pentru că în acest caz, un 

mare ajutor pentru 'înfelegerea constructivă îi dau amin- 

tirile figurilor asemuitoare,—cu atât figurile pot îi mai 

bine reproduse. 

Dar din acest punct de vedere, se poate merge şi 

mai departe, până la o clasificare a tipurilor mintale, 

cari merg paralel cu clasificaţia tipurilor de aptitudini 

la desenin. Astiel, se găsesc două tipuri principale: 

1) un tip vizual-interior, 2) un tip vizual-constructiv 

şi reflexiv al desemnatoruliii. 

Cel dintâiu se întemeiază pe amintirile vizuale lăsate 

de desemn şi se opune oricărei întregiri a imaginei 

vizuale, printrun proces oare care de reflecţie; dacă 

din cauza lipsei de amintiri vizuale solide, această ima- 

gină rămâne nedesăvârşită, subiectul nu mai desemnează 

nimic, peste aceea ce el vede în interiorul lui. 

De aci constatăm în general, că existenţa imaginei 

vizuale, sau a intuiţiei unui obiect prin văz, atârnă de 

înțelegerea figurei sau obiectului. Activitatea noastră 

reprezintativă nu lucrează ca O placă fotograiică, care 

redă pur şi simplu ceea ce i se expune; chiar şi elemen- 

tele intuitive, cari se plămădesc din reprezentările amin- 

tirilor, întrucât ele sunt amintiri de formă, atârnă de 

aceea ce noi înțelegem şi observăm conştient. 

Dar să trecem la al doilea tip. Acesta cată, contrar 

tipului dintâiu, să înlocuească şi să întregească cii reflexii, 

personale, imagina lui vizuală plină de lacune : de aceea 

ajunge adeseaori, să desemneze allceva decât ceea ce 

trebue, conform cu modelul din realitate. 

Pe de altă parte, s'a constat că aceste tipuri coincid 

cu tipurile găsite din analiza atenţiunei. Astiel, tipul 

vizual interior. al desemnatorului, coincide cu tipul 

fixător al atenţiei. Tipul fixător este acela, care prinde
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cu insistenţă un punct (cel inult două), în cercul aten- 

țiunei, dar îl fixează atăt de profund, încât el devine 

de o claritate şi nemişcare extremă. Din potrivă, tipui 

desemnatorului reflexiv şi constructiv, coincide cu tipul 

împrăştiat de atenţie. Acest din urmă tip, îmbrăţişează 

succesiv dintrun câmp mai vast, un număr mai mare 
de puncte, dar nu se fixează profund asupra nici unui 

punct. Pentru acest motiv, desemnatorul cu acest tip de 

vedere, pe de o parte, şi pe de altă parte, cu acest tip 

de atenţiune, va îi expus la înlocuiri şi întregiri prin 
reflecţii, contrar conţinutului exact al imaginei vizuale. 

O altă constatare mai este şi aceea, că copiii cu acest 

tip vizual, se sprijină pe vederea analitică şi pe înţele- 

gerea constructivă a figurilor, pe când desemnatorul 
vizual interior, aparţine tipului fixător de atenţie. Aşă 

Zişi subiectivii la desemn, sunt vizualii exteriori cu 

vederea analizătoare şi constructivă; iar obiectivii, sunt 

aceia cari, ca atenţie, corespund tipului îixător şi ca per- 
cepţiune vizuală, sunt vizuali inferiori sau intuitivi, . 

Cu aceste cunoştinţe, putem mai bine înţelege «și 
aprecia rolul procesului vizual la desenul din memorie. 
Meumann păstrează câteva rezerve, faţă de tendinţa de 
a se încuraja desemnul din memorie la copil. El se 
îndoieşte de vre-un câştig, atunci când se dă copiilor. 
cari nu au încă amintirile imaginilor precise, să desemneze 
din memorie. Prin acest mijloc, copiii ar părea că sunt 
expuşi la două deprinderi rele: pe de o parte, ei se 
deprind să lucreze cu reprezentări vizuale neprecise, 
cari ţin locul reprezentărilor precise de forme ; pe de 
altă parte, ei nu-şi pot face nici odată o idee de ce 
este o formă analizată, şi de ce este o reproducere 
grafică exactă. 

Fireşte, acest punct de vedere conţine un mare adevăr,
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„dar nu trebue uitat, că şi cealaltă tendinţă este îndreptăţită, 

de a lăsa pe copil să reproducă, în trăsături generale, 

imaginile totale ale lucrurilor văzute. Atunci problema, 

după mine, se reduce la chestiunea dacă desemnul din 

memorie nu trebue să constitue numai 0 îază, sau O 

treaptă a micului desemnator, folositoare pe de o parte, 

jiindcă un astiel de desemn este izvorât din avântul 

copilului, de a-şi exprima cele dintâi impresiuni ale lui 

în atingere cu lucrurile. Pe de altă parte, chiar dacă 

procesul percepțiunei vizuale este neprecis, el se poate 

exercita şi îără ca subiectul s'o facă conştient, numai 

din impulsiunea ce 0 are, de a-şi maniiesta o nevoie 

sufletească. In această fază, exerciţiul ochiului se pro- 

duce fără îndoieală parţial, mai mult pentru un anumit 

element al realităţii, decăt pentru un altul ; în fine, el 

se produse întâmplător, atârnând de diferite împreju- 

ări favorabile unui anumit element. Fireşte că această 

stare de lucruri, nu poate să facă o educaţiune desăvâr- 

şită ochiului, dar educatorul trebue să se servească de 

cele câştigate din faza aceasta, pentru a trece la cea 

de a doua. 

in această dea doua fază, înțelegerea formelor trebue 

să devie fundamentul pentru învățământul desemnului. 

De altfel şi Meumann convine, că pentru acei cari voesc 

să favorizeze desemnul din memorie la copil, este bine 

ca cel puţin să nu prelungească acest stadiu, pentru a 

nu-l face să lucreze prea mult cu reprezentări necorecte. 

Desemnul din memorie, când este legat în mod siste- 

matic de observarea precisă a ochiului, are fără îndoieală 

un alt succes. Numai atunci comparaţia. între obiect 

sau model şi desemn, devine cu adevărat folositoare. 

Pentru acest scop, Meumann socoate cu drept cuvânt, - 

. 

Pedologie=V' Ghidionescu 
16
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că metoda cea mai bună este aceea, care dă acelaş 
model (natural sau artistic) de desemnat, mai întâiu din 
memorie şi apoi spre a fi reprodus, căci atunci numai 
se desvoltă vederea analizătoare. De exemplu: s'a dat 
mai întâiu copilului modelul pentru a-l vedeă, el trebue 
apoi să fie pus, ca să-l desemneze din memorie. După 
aceea, se redă modelui şi copilul este făcut atent asu- 
pra punctelor de comparaţie. Numai în chipul acesta, 
copilul este făcut atent să observe amănuntele formelor 
Şi silit să-şi facă cu adevărat educaţiunea ochiului. Pe 
de altă parte, ştim că cu greu copilul este condus la 
scopul ce ni-l propunem, ca prin comparații cu un 1m0- 
del, să-şi facă această educaţie, căci lui i-ar plăcea 
mai mult, să-şi deă înainte zbor fantaziei fără nici un 
control. Insă, dacă cum spuneam, se aduc cu chibzuinţă 
ca contribuţie, rezultatele din faza dintâi, educaţia per- 
cepţii vizuală devine mai uşoară. 

IV. 

Fără îndoială, sunt şi alte procese cari intră în actul 
complex al desemnului. Avem activitatea mânei şi a 
braţului, sau procesele motorice, precum şi procesele de 
apercepțiune, adică de reprezentări şi idei, sau cunoaş- 
terea ce o avem despre obiecte. Mai avein apoi, rapor- 
turile între aceste procese parţiale, adică între ochiu şi 
mână, şi raporturile între reprezentările vizuale şi mână, 
în fine, raporturile tutulor acestor procese şi factorul 
aperceptiv. Cum scopul ce-l urmărim, nu este să facem 
un studiu complet al problemei desemnului, nu putem - 
luă în vedere decât procesul vizual. : 

Putem totuşi întrevedeă de ce mare interes, ca o con- 
tribuţie a psihologiei desemnului, sunt studiile experi-
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mentale făcute şi în alte direcţii, şi cu urmări nu numai 

în didactica desemnului, ci şi în învăţământul geometriei. 

Aşa sunt, cu deosebire, rezultatele găsite asupra origi- 

nei şi desvoltărei perspectivei, şi educaţia acestei forme 

speciale de percepţiune vizuală: la copii. Rezultatele 

căpătate, prin ajutorul studiilor asupra iluziilor optice, 

pot deveni de un mare folos didactic. Dar pentru prezen- 

area unor astiel de probleme, în afară de alte demon- 

straţii, cari cer un instrumentar mai complicat şi un 

material grafic sistematic întocmit, sper că vom putea 

avea în alte timpuri condiţii de lucru mai bune, decât 

acelea în cari ne găsim pentru moment. De aceea so- 

cot să sfârşim acest studiu, cu câteva vorbe mai mult, 

asupra acelei urmări pedagogice, de care am mai amintit 

odată, relativ la analiza tablourilor şi gravurilor. 

i de data aceasta, putem reveni cu observaţia că, 

ceea ce copilul vede într'o gravură Sau întrun tablou, este 

mai întâiu ceea ce el caută să vadă, adică reprezentări, 

idei, lucruri şi îapte, cu cari el vrea să comunice, sau pe 

cari vrea să le interpreteze, în felul lui. Cu încetul, el începe 

a vedea cu adevărat ceea ce este întrun tablou, iar nu 

ceea ce vrea €l să fie. Acest proces de trecere, de la 

o îază subiectivă a- observaţiei unui tablou, la alia, 

din ce în ce mai obiectivă, nu este nici el un proces 

uşor, că îi trebue mai înainte de toate 0 educa- 

ţiune specială a ochiului. Fireşte, această educaţie a 

ochiului este parţială, adică este numai un aspect, din 

educaţia generală artistică ce se dă copilului. In analiza 

sistematică şi introducerea cuiva în înţelegerea şi apre- 

cierea tablourilor, întră deosebite analize speciale în cari 

copilul trebue să fie întrodus şi cari privesc toate păr- 

ile tehnice, cari caracterizează un tablou, ca: desemn, 

contur, perspectivă, colori, lumină, compoziţie etc.
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Lucrările făcute în acest sensi), ne arată că fără oana-. 
liză specială prin studii pregătitoare, fără prin urmare 
o educaţiune în această direcţie, copilul nu consideră 
întrun tablou, decât numai partea materială a lui, adică 
poza sau conţinutul, evenimentele, faptele ce ne sunt 

„redate în. tablou. Aproape toate elementele constitutive 
ale formei, în care aceste lucruri sunt redate, nu inte- 
resează pe copil. Dar acestea sunt caracterele specific 
artistice ale unui tablou. In aceste elemente, se găsesc 
şi caracterele de originalitate ale acestuia. In general, 
copilul nu pătrunde până la ele, căci nu vorbim de 
cazurile de talente excepţionale. După părerea altora !), 
se poate explica de ce copilul pare că nu înțelege ni- 
mic din lucrurile acestea: el nu poate exprimă ceea 
ce vede întrun tablou, fiindcă nu are la îndemână 
un vocabular tecnic cu care să denumească percepțiile 
lui. De aceea, cea mai mare parte se mulţumeşte 
cu subiectul unui tablou, iar unii din ei, ne spun câte 
ceva, însă aşa de imprecis şi de neclar, despre partea 
formală şi artistică a unui tabiou, gravuri, etc. 

Problema, după cum vedem chiar din discuţiile cer- 
cetărilor ce se urmează încă, ar merită un studiu special 
şi la noi. Pe de o parte, fiind că în unele părţi, ca în şcoala 
de aplicaţie a seminarului pedagogic universitar din Jena, 
problema a trecut din faza discuţiilor teoretice, în aceea 
de aplicaţie didactică. In orar, există o oră specială pe 
săptămână, consacrată unei asemenea întroduceri, în -a- 
naliza de tablouri. 

Pe de altă parte, la soluția didactică a acestei prob- 

  

„1. O. Hasserodt. Bilderunterrichț, Zeitschriit fiir Pădag. Psycho- logie u. experimenteile Pădagogik. April-Mai 1913, 
i. W. Bredereke. Bemerkungen zu den experimentellen Untersu- chungen iiber Bilderunterricht, Aceeaşi revistă Decemb. 1913,
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leme, se interesează de aproape şi pedagogia, în partea 

ei normativă, adică, acea care se ocupă de elaborarea 

scopurilor în educaţie şi învăţământ. In adevăr, s'a ma- 

nifestat de câtva timp un curent, care doreşte să con- 

sidere estetica, ca singura disciplină normalivă a pe- 

dagogiei. Scopul educaţiei ar îi, un scop pur estetic. 

Nu pot să insist mai mult asupra acestui curent, pentru 

că aşi întrece marginile preocupărilor noastre. Ceea ce 

trebue să reținem aci, este faptul, că din mişcarea aceasţa 

a rămas totuşi o urmă mai modestă, dar mai îndrep- 

tățită, şi care cată să dea educaţii estetice un rol armo- 

pic în educaţia generală, cum nu se dădea în trecut. 

Educaţia artistică devine, prin urmare, în vremea noastră, 

un mijloc democratic în educaţia integrală a masselor 

populare. Aşa se explică, cum se face că şi şcoala pri- 

mară, sau şcoala poporană de pe aiurea, cată să facă 

partea cea mai largă cu putinţă educaţiunei estetice, 

prin tot felul de mijloace. Printre acestea, am văzut că 

este şi întroducerea copilului în studiul tablourilor. 

Şi să nu se creadă, că aci ar îi vorba numai de un 

lux, de care numai câţiva privilegiați ai soariei trebue 

să se bucure. Prin nici o latură mai mult decât prin 

aceasta, nui se încrucişează mai proiund motivele Mora: 

lei cu motivele, Esteticei, întnici un alt punct, nu începe 

binele să încolțească mai des şi mai spormic, ca la 

rădăcinile frumosului. 

__ Pentru ochiul deprins să vadă formele şi colorile, a- 

titudinele şi mişcările, expresiile şi caracterele, tragicul 

şi caricatura, ce învățământ plin de folos se găseşte, nu 

numai în mijlocul unui peisagiu din natură, ci şi de a 

lungul celei mai strâmte şi mai întunecoase strade de oraş! 

Ce deosebit apar unui astfel de ochiu oamenii—acei 

oameni, cari pentru ochiul nedeprins să-i privească, mau
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nici un interes, în deoseitele răstimpuri ale 'zilei şi ale 
anului ; ce deosebit îl impresionează lucrurile văzute, 
în bătaia luminei sau.subt zăbranicul umbrelor, şi câte 
schimbări în sufletul nostru, nu se datoresc decât 
schimbărilor de colori ale lucrurilor, efecte ale jocului 
capricios de împrejurări subt cari ele ne apar; în fine, 
cu cât nam îmbogăţi noi viața copiilor noştri, când 
le-am educă ochiul lor, să vază şi să descopere, în 
fiecare clipă, atâtea lucruri de pref, nebăgate în seamă 
de ochiul nedeprins să le vadă.



PRELEGEREA A PATRUSPREZECEA. 

Asociaţiunea de idei din punctul de vedere psiho- 

logic şi pedologic. 

l. 

In prelegerile trecute, preocupaţiunea principală ne-a. 

fost îndreptată spre procesele elementare ale simţurilor şi 

spre'diferitele urmări pedagogice, rezultate din analiza lor. 

Ne-am ocupat numai decâteva simțuri, lăsând la o parte 

pe celelalte. Am constatat” totuşi, la ce urmări intere- 

sante pedagogice şi didactice putem ajunge, dacă ur- 

mărim un simţ pe calea lui evolutivă, de la cele mai 

simple forme şi până la cele mai complexe inanifesta- 

țiuni sufleteşti, la care îi este dat să participe. Fireşte, 

sunt simţuri şi simțuri. Acelea pe care le-am studiat, la 

cari putem adăoga şi simţul auditiv, sunt fără îndoială 

mult mai legate de manifestaţiunile superioare mintale, 

deci mai bogate şi în urmări pedagogice, decât de: 

exemplu. simţul olfactiv, (simţul mirosului), sau simţul 

gustului, cu toate că dacă le-am studia şi pe acestea 

mai în amănunte, am descoperi lucruri ct mult mai. 

interesante decât bănuim. 

Scopul ce mi l-am propus; mă obligă cu toate a- 

cestea, să trec peste consideraţiile de ordin sistematic,
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pentru a vă prezenta şi alte aspecte ale pedologiei şi 

pedagogiei experimentale. Cu alte cuvinte, vom trece 

la studiul actelor mai complexe sufleteşti ale copilului, 
şi la câteva din urmările pedagogice ce decurg din ele. 

Unul din aceste acte, este şi acel a/ asociafiunilor 

de idei. 

Am văzut cu un alt prilej, că elementele temeinice ale 
vieţii psiho-fiziologice în general, sunt sensaţiile, cari răs- 
pund excitaţiunilor venite din lumea externă. Combinația 
mai multor sensaţii, ne dă o formă superioară. de proces 
psihic, numită percepţie. Astfel ar fi mănunchiul de sen- 

saţii vizuale, tactile şi olfactive sau de miros, cari ar pro- 

duce percepţia unei ilori. Dar de îndată ce simţurile, cari 

au prelucrat sensaţiile, încetează de a mai funcţiona, prin 

suprimarea excitantului, în cazul de faţă floarea, per- 

cepţiunile se transformă în reprezentări, adică, în re- 

producerile percepţiunilor cari au fost elaborate o dată. 

Spiritul nostru, care, chiar când lucră sub înrâurirea 
directă a simțurilor, nu eră numai un agent pasiv, ci 
şi unul activ, adică prelucrător al materialului primit, şi 

pentru acest motiv, chiar în acea fază prelucră reprt- 

zentările percepţiunilor, spiritul, continuă activitatea a- 

ceasta şi mai departe, putând lucră numai cu reprezer- 
Zările sensaţiilor cari nu mai sunt. Pe acestea le poate 

reproduce, sau le poate repeta. 

Aceste reproduceri superioare ale spiritului, reprezin- 
tările, nu rămân izolate, ci se supun unei tendinţe de a 
se împreuna sau asocia, iar fiindcă din contopirea lor, 
se vor formă, pe de altă parte, producte complexe, ca 
noțiunile şi ideile abstracte, acestea se vor supune şi 
ele aceleaşi porniri de asociațiune. 

Să ne întrebăm acum, în ce constă mecanismul a- 
cestui act de asociaţiune şi cari sunt cauzele care-l
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produc. În general, psihologia clasică (începând chiar 

cu Aristoteles), consideră asociaţia de idei ca pe un" 

proces fundamental al întregii vieţi suileteşti, şi acest: 

curent s'a desvoltat până întratât, că la un moment 

dat, subt inspiraţia psihologilor englezi (în special J.. 

S. Mill), a luat naştere o întreaga şcoală sau direcţie 

psihologică, numită asociaționistă. Ea căută să explice: 

toate fenomenele sufleteşti superioare, de ex. atenţia, 

memoria etc., ca pe nişte derivații sau complicaţii ale: 

proceselor de asociaţiune. Legile de asociaţiuni ale re-: 

prezentărilor, deveneau diferitele elemente ale motorului, 

care, în chip mecanic determină activitatea întregei ma-- 

şinării sufleteşti. | 

Dar dacă astăzi, după cum vor vedea, psihologia: 

modernă nu mai este subt stăpânirea acestei şcoale a- 

sociaţioniste, totuşi, ea continuă încă discuţia asupra- 

aşa ziselor legi de asociaţiune. De aceea, trebue să ne 

interesăm de rezultatele acestei discuţii, pentru că nu-- 

jnai astiel, putem înţelege ce transformare a suierit 

în psihologia modernă problema asociaţiunei 

II. 

Pe temeiul mecanismului izolat de activitate a repre-- 

zentărilor, acestea se atrag, Sau se asociază, după. 

patru legi. 
| 

1) De asemănare sai de identitate al conţinutului lor Fă 

2) de coexistenţă (contiguitate) în spaţiu ; 3) de coexis- 

tență, sau de succesiune în timp; 4) de contrast, sau 

de opoziţie al conţinutului lor. Unii psihologi adaugă 

şi o a cincea lege, pe aceea de cauzalitate, satui relaţie: 

de la efect la cauză, şi contrariu 1). 

1. Astfel, după legea dintâi, reprezentarea unui munte, văzut în-- 

i”un loc, atrage reprezentarea unui alt munte, văzut întrun alt:
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Ca o fază premergătoare, faţă de rezultate psihologiei 
experimentale, discuţia, care urinează de mai mult timp 
între psihologi, a căutat să reducă aceste legi. Astiel, 
unii au dovedit că legea contrastului, se poate reduce 
la aceea de coexistenţă în spaţiu, sau în timp. Să ne 
:gândim că reprezentările noaptea şi ziua, se pot atrage, 
nu numai prin contrastul lor, dar şi prin ordinea de 
succesiune. Alte exemple ne ar dovedi, că legea con- 
trastului se poate reduce la legea de asemănare. Uhii 
psihologi au mers şi mai departe şi au redus toate le- 
gile, la aceea de asemănare, pe când cei mai mulţi, le 
reduc pe toate, şi mai cu seămă pe aceea de asemănare, 
la legea coexistenţei în spațiu, mai cu deosebire, la 
„coexistenţa în timp. In special, în timpul din urmă, lupta 
s'a dat mai mult între legea 'de asemănare şi aceea_de 
«Coexistenţă. 

De privim problema subt acest aspect, poate că cea mai 
ingenioasă soluţie ar fi aceea a lui C/aparede :), care, ne 
justifică legea de asemănare, din punctul de vedere 
al introspecţiunii sau al observaţiunii interne. Căci ceea 
ce apare unui observator, când îşi analizează o asociaţie, 
este în ultimă analiză, tot un proces de asemănare 
între două reprezentări. Din punctul de vedere al ex- 
plicaţiunii fiziologice, şi pe consideraţia că modificările 
moleculare cerebrale, cari sunt la temelia formărei unei . 

loc, numai din cauza elementelor lor comune. După legea de a doua 
reprezentarea unui pod, atrage pe aceea a unei ape, fiindcă amân- 
«două sunt legate prin existența împreună în spaţiu. După legea a 
treia, noaptea, atrage reprezentarea ziiei, fiindcă stau într'o ordine 

- “de succesiune imediată. După legea a patra, reprezentarea piticului, 
atrage pe aceea a uriaşului, tocmai din cauza opoziţiunei isbitoare 
între ei; iar după legea a cincea, reprezentarea ploaei, ar asocia pe 
aceea a nourului, fiindcă stau într'o legătură cauzală. 

1. L'Asociation des Idâes p. 69 Paris, Doin. 1903.
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sensaţii, favorizează formarea altor sensaţii (deşi între 

câtva deosebite), şi prin aceasta, uşurează crearea unor 

căi coexistente între elementele nervoase corelative de 

sensaţii vecine, reducțiunea la /egea coexistenfei pare 

că poate să îie indreptăţită. 

Dar trebue să observăm, că soluţia problemei ne 

vine în deosebi de la o schimbare totală a concepţiunii 

noastre despre reprezentări, schimbare, adusă de rezul-: 

tatele ultimelor lucrări experimentale. Reprezentările nu. 

ne mai apar ca nişte simple reînvieri, reproduceri sau. 

icoane exacte ale impresiunilor dispărute, ci ca nişte 

producte variabile ale sensaţiilor sau complexităţilor lor. 

Căci, nu totdeauna o reprezentare readuce exact aceleaşi 

combinaţii ale sensaţiilor multiple, cari formează con- 

ținutul ei; iar în fiecare reprezentare reprodusă, mai. 

poate fi şi ceva nou, peste suma sensaţiilor' cari au 

format altă dată conţinutul aceleaşi reprezentări; Aceste: 

deosebite combinaţii al materialului reprezentărilor, a- 

iarnă de diferite împrejurări, cari au să decidă de: 

cele două tendinţe ale reprezentărilor. 1) tendința de: 

reproducțiune ; 2) tendinta de asociafiune cu alte re- 

prezentări. 

Pentru aceste motive, psihologia modernă nu mai 

vorbeşte de legile de asociaţii în felul clasic. Ceea ce 

ea astăzi poate determina, sunt condiţiile cari colabo- 

rează şi hotărăsc calitativ şi cantitativ o asociaţiune. 

Aceste condițiuni de favorizare ale asociaţiunilor, pot fi 

de două feluri: generale şi speciale. Printre condiţiile 

generale, prenumărăm atențiunea, cu diferitele ei grade ;. 

apoi factorii emolivi : sentimente, afecte etc. ; înfine, alţi 

factori mai complicaţi, ca cel voliţional, de interes, de 

intențiune voluntară a individului etc. Din toate acestea 

constatăm, că pentru psihologia modernă, procesul de
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asociațiune departe de a explica celelalte activităţi mai 
complexe psihice, are el însuşi -nevoe de contribuția 

acestora, pentru ca să fie explicat. 
Pe lângă aceste câteva condițiuni, sau cauze generale 

ale asociaţiilor, psihologia experimentală mai constată 

şi alte condițiuni speciale ale tor. Printre acestea puten 

consideră, pe de o parte, raporturile de timp ale repre- 

zentărilor, de durață şi de desime (sau frecvenţă), subt 

cari reprezentările ni se manifestă în spiritul nostru şi cari 

decid de felul asociaţiunilor, mai cu seamă deraporturile 
de coexistenţă, sau de succesiune ale reprezentărilor. 

Cum vedem, vechile legi iau şi ele parte printre a/te 
condiții ale reprezentărilor, dar subt forme şi cu roluri 

„deosebite. Ceea ce dă iactorului de fimp, o însemnătatea 

deosebită în procesul asociaţiilor, este că el determină 

în cunoştinţa noastră, contopirea tutulor elementelor 
izolate ale . reprezentărilor întrun produs zzifar. Acest 

produs este ceea ce caracterizează, din punctul de ve- 
dere al psihologiei moderne, activitatea asociaţiilor în 

“special, ca o activitatea de contopire ale părţilor unui 

întreg şi de desfacere al unui întreg în părţile sale. 

In fine, tot ca condiţie specială, putem consideră şi 

gradele de conştiinţă cari însoțesc reprezentările în mo- 
mentul manifestaţiunilor lor în spiritul nostru, şi cari 

determină deosebitele forme de asociaţie şi diferitele 
tării ale lor. Din acest punct de vedere, putem vorbi 

de deosebite grade ale asociaţiunilor. Aceasta nu trebue 

să ne conducă la concluzia greşită, că maximul de gra- 

daţiune a conştiinţei, trebue să se potrivească cu ma- 

ximul tăriei de asociaţie. Cunoaştem cazurile hipnotice, 

în cari reprezentările ne vin pe jumătate clare in con- 
Ştiinţă, dar cari sunt destoinice de foarte multă asociaţie 
reproductivă.
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Ii. 

După ce am stabilit înţelesul, pe care psihologia cx- 

perimentală îl dă proceselor de asociaţiune, şi recunoaş- 

terea unor atât de multiple condițiuni cari le favorizează, 

să vedem la ce rezultate ajung pedologii, în studiul pe 

care îl fac asupra asociaţiilor la copii. 

Din punctul de vedere al evoluții copilului, am vă- 

zut că procesele sale psihice apar în genere, — căci 

sunt şi variaţii individuale — într'o oarecare ordine, ce 

merge paralel cu evoluţia anatomică a sferelor senso- 

siale şi a legăturilor cari se stabilesc între ele. Am cu- 

noscut apoi, cum - desvoltarea unor acte -psihice mai 

complexe, merge iarăşi paralel, dacă nu chiar cu des- 

voltarea unor anumiţi centrii de asociaţie, dar fără în- 

doială, paralel cu desvoltarearețelei de fibre de asociaţii, 

cari pătrund în regiunile cele mai profunde ale creerului: 

De bună seamă, prin cunoaşterea acestor elemente 

anatomice, nu trebue să ne închipuim că putem da o 

explicație exact cauzală a proceselor psihice de asocia- 

ție. Dar din moment ce, cele mai simple forme de ma- 

nifestaţiuni ale noului născut, sunt neîndoios condifionate 

de apariţia acestor elemente anatomice, avem tot drep- 

tul să tragem încheerea, că şi procesele cele mai COnni- 

plicute de asociaţiuni, trebuesc făcute solidare cu des- 

voltarea centrilor şi fibrelelor de asociaţii, fără ca să 

mergem cu explicaţiile mai departe, şi să stabilim rolul 

precis al fiecărui din aceste elemente. î- 

Asifel, dacă voim să privini numai latura pur psihică 

a proceselor de asociaţii ale copilului mic, ajungem la 

următoarele rezultate. Cea dintăi formă de asociaţie, care 

apare la noul născut, este “asociaţia tactilo-musculară,
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lucru lesne de înţeles, după ce am cunoscut rolul ce-l joacă 
sensaţiile tactilo-musculare la origina vieţii copilului. 

In această privinţă, socot interesant să citez una din 

observaţiile făcute de pedologul rus Siforsky1), care 

ne va ilustra admirabil trecerea dela această formă 
simplă de asociaţie la alta mai complicată : 

Observaţia Il. Băiat de aproape 9 luni. Copilul este 
sănătos, se desvoltă în chip normal; toate actele psihice 
poartă la el pecetea preciziunii, liniştei şi stăpânirei de 
sine, ceeace dovedeşte o desvoltare armonică ale tutu- 
lor părţilor vieţii sufleteşti. Băiatul stă odată la imasa 
de mâncare, în braţele îngrijitoarei, având înaintea lui 
un coşuleţ plin cu franzeluțe. După ce privi odătă în 
treacăt coşuleţul (acesta îi era lui destul de cunoscut), 
băiatul apucă o îranzeluţă şi începu să pocnească cu. 
ea în celelalte cari se aflau în coşuleţ; apoi începi să 
lovească şi pe marginile coşulețului. Tot apucând, când 
una când alta din pânjşoare, el făceă cu toate la fel. 
Era vădit, că atenţia lui trecuse dela asociaţiile dela 
inceput pzusculare şi tactile, la asociaţii acustice. După 
aceea, puse mâna pe neaşteptate pe o franzeluță mai 
mare, o întoarse cu putere, şi cu deplină bucurie îşi 
îndreptă privirea spre persoana care îl ținea, având o 
expresie întrebătoare, ce părea că vrea să zică: „Ai vă 
zut ce am făcut?“ Interesant este nu numai că băiatul, 
(cu deosebire de o fetiţă de cinci luni, întro situație 
asemănătoare) ?), s'a întors spre persoana ce-l tineă, dar 
că 0 priveă în faţă, ca şi cum ar fi voit să-i citească 
impresia ce o aşteptă. Băiatul era mai în vârstă ca fe- 
tița, şi el nu numai că se întoarse spre cei de faţă, dar 
puse cu. privirea o întrebare şi aşteptă un răspuns. 

]. Die Scelische Entwicklunge des Kindes, p. 72. Laipzig 1908. 
2. Observată de Sikorski, subt observaţia No. 1, în aceeaşi lucrare.
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in sufletul copilului, sfârşeşte Sikorsky, apării în chip 

vădit un element psihic noui şi în adevăr, este vorba 

aci de o „reprezentare liberă“. 

Ceea ce avem, deci, de observat din acest caz, sunt 

două lucruri : cum reprezentările se “elaborează din diferi- 

tele materialuri de simţuri ; apoi, cum copilul ajunge în 

cea din urmă fază de aci, să-şi libereze, întru câtva, re- 

prezentările lui de materialul sensibil. Aceasta se vede, 

din momentul când spiritul copilului nu mai era con- 

centrat asupra ciocnirei ce o producea el cu pâinişoa- 

rele, dar asupra reprezentărei interioare, sau asupra 

urmelor acestor zgomote, pe cari începea să le repro- 

ducă şi să le compare cu impresiile reale, având por- 

nirea de a le desface de aceste din urmă, pentru a le 

reţine în spiritul său. 

Apoi, asemănător trecerei pe care copilul a săvârşit-o, 

dela asociaţia muscularo-tactilă la -asociaţia acustică, 

copilul va trece în decursul desvoltărei lui, ia forme din 

ce în ce mai complicate de asociaţii. Să ne gândim 

numai la complexul de asociaţii din actul învăţărei 

mersului, sau la acela şi mai complicat, pe care îl pre- 

supune vorbirea la copil, şi care nu capătă deplina des- 

voltare decât foarte târziu, aproape de sfârşitul epocei 

copilăriei înaintate. 

IV. 

Cu privire la aceste forme superioare de „activităţi 

intelectuale, devine cu deosebire de interesantă pentru 

pedologie, discuţia ce a continuat împrejurul celor două 

legi de asociaţii, aceea de coexislenţă şi aceea de asemă- 

nare sau identitate, reluată în timpul din urmă de pe-
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dologul Karl Gross). Deşi Groos recunoaşte schim- 

barea modernă a problemei, faţă de vechile legi de aso- 

ciaţiuni, totuşi, el vrea să aducă o ultimă lovitură aso- 

ciațiunei de asemănare, reducând-o la asociaţiunea de 

existenţă, care, devine după părerea lui Groos, de o 

însemnătate mai mare pentru viaţa copilului. 

Problema are o vădită împortanţă şi din punctul de 

vedere pedagogic. In adevăr, asociaţiei de asemănare, i 

s'a recunoscut de mulţi meritul de a fi asociaţia privi- 

legiată, pe care se întemeiază toate operaţiunile supe- 

rioare şi originale ale spiritului, ca de exemplu: solu- 

țiile surprinzătoare ale unui învăţat, combinaţiile crea- 

toare ale artistului, sau cele practice ale inventatorului 

şi aşa mai departe. 

Să cercetăm însă, dacă aceste procese superioare ale 

spiritului, cari ar avea la baza lor asociaţii de apropieri 

sau de analogii, nu ar asigură asociaţiei de asemă- 

nare un rol de seamă didactic. In acest caz, învăţamân- 

iul ar trebui să urmărească la copil formele acestei 

asociaţiuni, să îngrijească bine de începuturile ei şi să 

determine, printr'o educaţie specială îndreptată în acea- 

stă direcţie, desăvârşirea ei. lată pentru ce discuţiunea 

acestei probleme, trebue să ne oprească şi pe noi 

mai mult, 

Pe ce se sprijină pedologul Groos, pentru a demons- 

tra neexistenţa de fapt a asociaţiunei de asemănare? 

Pe următorul exemplu. El zice, că atunci când un co- 

pil priveşte iotografia tatălui său şi strigă zază, nu face 

O asociaţie de asemănare între reprezentările amintiri- 

lor optice, ci asociază numai imagina fotografică cu 

reprezentarea vorbei: tată. O asociaţie directă a repre- 

zentărilor, prin asociaţia sensaţiilor vizuale, cari stau 

1. Das Seelenleben des iKindes, p. 84, Berlin 1904.
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la baza reprezentării fotografiei tatălui şi a figurei reale 

a tatălui, nu există. 

Este oare dovedit, după cum reese din explicaţia de 

mai sus, că nu se pot crea asociaţii vizuale fără de a- 

jutorul reprezentărilor verbale, mai mult decât atât, că 

aceste din urmă, se interpun totdeauna asociaţiilor pur 

vizuale? Voiu aduce în sprijinul dezlegărei acestei prob- 

leme nişte experiențe, !) cari au fost făcute ca contri- 

buţii la psihologia citirei şi cari, pe lângă serviciul ce 

ni-l vor aduce pentru cercetarea de faţă, pot să ne 

întregească în acelaş timp şi cunoştinţele pe cari le-am 

câştigat asupra psihologiei cetirei. 

S'a studiat un număr de observaţiuni la copii anor- 

mali, prin cari ni se desluşeşte raportul ce există între 

reprezentaţia vizuală şi acea verbală în actul cetirei. lată 

cazul unui copil de 13 ani, atins de iniantilism, sau 

înapoiere mintală. EI citea şi înţelegea toate ordinele 

cari i s'au scris pe tablă: ia ulcica, pune-o în dulap; 

du linea în banca lui M; desemnează un oni pe 0 

bucată de hârtie şi dă-o lui O. etc. 

Copilul executa cele ce i s'au scris. Din aceste ex- 

periențe, şi din altele pe cari le las la o parte, se cons- 

tată că cetirea vizuală, Sau aşa zisă mintală, m'are nici 

un defect la acest copil. Dar copilul nu putea ceti oral 

nici una din aceste propoziţii. O încercare, pfin care 

s'a pus copilul să manifeste oral imaginele scrise singure, 

fără ca ele să îie asociate unor imagine concrete, n'a 

izbutit. Cu toate acestea, copilul nu eră mut, căci un 

alt exerciţiu, în care el a trebuit să exprime imagina 

grafică abstractă asociată unei imagini concrete, ca un 

desemn, a fost cu putinţă. 

ca Decroly et Degand, Contribution ă la pscyhologie de la lec- 

ture. Archives de psychologie p. 173. Tome LX. 1910. Gentve. 

fe iologie.— Pr. Ghidiouescu 

17
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lată un alt caz, al unui băeţel de 8 ani, atins de di- 

plegie cerebrală, care a ştiut, după câtva timp, să recu- 

noască imaginile vizuale grafice ale câtorva obiecte cari 

îl interesau, ca : cheie, cui, sfoară, pahar etc. EL izbuteă 

să pue subt fiecare din obiectele de mai sus, denumirile 

corespunzătoare scrise pe nişte cartonaşe; sau din po- 
trivă, să pue obiectele deasupra acestor cuvinte scrise. 

Dar dacă, după ce i se luau obiectele reale, copilul eră pus 
să rostească imaginele vizuale pe cari le avea subtochi, 

actul acesta numai eră cu putință. Copilul avea, deci, 
cenirul vizual al imaginilor în destul de normal, dar 

centrul expresiunei verbale ale semnelor grafice, sau mai 
bine zis, căile de asociaţii între acest centru şi centrul 

verbal, erau atinse. De aceea copilul putea să citească 

vizual, dar nu putea exprima ceea ce citea. 
Dacă cazurile patologice sunt studiate de pedagogia 

modernă, apoi aceasta se face şi cu un alt interes, de 

cât acel pur didactic pentru instrucția copiilor anormali 
„etc. Aceste cazuri ne pot lumină asupra unor procese mai 
complicate şi mai ascunse, pe cari le aflăm la normali, 

lată deci o încheere, pe care o putem scoate din 

aceste experienţe pentru problema noastră. Se vede 
limpede, că nu e numai decât nevoie de reprezen- 
tarea verbală, ca să poată exista o cetire vizuală. 
Această cetire vizuală, 'se întăptueşte tocmai pe te- 
meiul procesului de recunoaştere a/e asemănărilor re- 
prezentărilor noastre. Se poate prin urmare foarte bine, 
să existe la copilul care strigă tată, din exemplul citat 
mai sus de Groos, o asociaţie de caractere pur vizuale, 
între unele din trăsăturile imaginei din fotogiafie şi re- 
prezentarea vizuală, pe care o are copilul de tatăl său. 

Dar anumite împrejurări, m'au prilejuit şi pe mine 
Să-mi întăresc rezervele mele, faţă de criticile aduse a- 

1. Paralizia, care atinge membrele din amândouă părţi ale corpului.
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sociaţiunei de asemănare. Aflându-mă, acum vre-o trei 

ani, în atingere foarte strânsă cu activitatea şcolară 

dintro clasă de copii anormali din Geneva, unde ur- 

măream studiul unei probleme experimentale de altă 

natură, am propus institutoarei clasei un fest, adică o 

metodă de examinare a asociaţiunilor de idei la aceşti 

copii. Această metodă, după cele ce mi-au fost comu- 

nicate în cele din urmă, are prilejul de a da foarte in- 

teresante rezultate, pe cari sper să le cunosc cândva în 

amănunte. Pe de aliă parte, acum vre-o câteva luni, 

am început în clasa întâia a unei şcoli primare de fete 

din Bucureşti, o examinare psihologică a elevelor cu 

privire la desvoltarea lor intelectuală, şi între alte ana- 

lize, am aplicat şi una care studiază stadiul în care se 

găsesc copiii, din punctul de vedere al procesului de 

asociațiune. 

lată în ce constă această experienţă. Am un număr 

de cartoane pe cari sunt lipite deosebite forme geoime- 

trice de hârtie colorată. Astiel, avem un număr de 4 

cartoane, reprezentând pătrate de diferite colori: roşu, 

verde, roz, liliachiu. Apoi avem câte 4 romburi, drept- 

unghiuri, circonferinţe şi triunghiuri, fiecare în colorile 

ce mai sus. Prin urmare, fiecare coloare se repetă, însă 

subt altă formă geometrică. Avem pe de o patrie, a- 

semănări de colori, iar pe alta, asemănări de forme. 

Acest material este deci un amestec de forme şi colori, 

şi este unul din materiale cele mai simple, care se 

poate întrebuinţă pentru analiza procesului de asociaţie !). 

în îaţa copilului, pe o 
at le lângă altele, 

1. Figurile sunt aşezate une g n grup de 10 car- 

masă şi întro aşa dispoziţie, ca ele să formeze un j „de 

toane înşirate pe două rânduri. Se va căută ca să se înlăture, Pe 

cât cu putință, vecinitatea aceloraşi culori sau aceloraşi forme. îi 

restul de 10 cartoane, pe cari le ține experimentatorul în men
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Dar cu toate punctele de asemănări, actul asociaţiunei 

trebue să invingă contrastul ce reese, din faptul că o 

anumită figură de o anumită coloare, întâlneşte în calea 

ei, sau o altă coloare, sau o altă figură. Această si- 

tuaţiune este tocmai foarte binevenită, pentru ca săne 
arate din partea subiectului două trăsături caracteristice: 

întâiu, că el este sau nu în stare, să urmărească siste- 

matic o. anumită formă de asociaţiune (pe cea de cc- 
loare sau pe cea de formă), pentru care subiectul face 

apel la un proces de asociaţiune prin asemănare, fără 

nici o reprezentare verbală, ci numai prin mijlocirea re- 

prezentărilor optice. Al doilea, subiectul ne mai poate 
dovedi valoarea relativă a unui tip sau altul de asociaţie, 
în raport cu desvoltarea sa intelectuală generală, că- 

pătată şi prin alte analize asupra inteligenţii lui. 
Fireşte că pentru asemenea experienţe, trebue să pre- 

Supunem că subiecţii pot, până la etatea de clasa întăia, 
să perceapă colorile şi formele, indiferent dacă ei ştiu 
denumirile lor, lucru de care nu avem să ținem seamă; 
apoi,-copiii trebuesc examinați dacă nu sufer cumva de 
daltonism, etc. 

lată acum şi rezultatele căpătate la 5, din vreo 16 
subiecţi pe cari-i am examinat 1): 

acesta dă copilului câte unul, pentru ca să-l aşeze peste unul din 
cartoanele de pe masă. Copilul trebue să lucreze după propria sa 
dorință, fără ca să fie cu nimic suggestionat de experimentator: 
Acesta îi explică numai în chipuri generale, ceea ce trebue să facă, 
De exemplu: unde vrei să aşezi cartonul acesta ? Peste care carton 
vrei să-l pui pe acesta? Unde îţi place, unde crezi că este mai 
bine aşezat? etc. Experimentatorul înseamnă pe protocol! în diferite 
coloane, numărul de asociaţii după colori, sau după forme, sau 
lipsa unei asociaţii de aceste două feluri, adică confuzia. Se pot 
însemnă şi figurile sau colorile, cari anume Sau asociat întrun fel 
Sau într'altul. 

1. Alegerea lor am făcu-o. condus de următoarele motive. Su-
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1) D. E. 8 ani; este elevă nouă, în cel dintâi an de 

şcoală. La examinarea mea, începe asociaţiunea la în- 

tâmplare, nici după coloare, nici după formă.. Circum- 

ferinţa atrăgea sociaţia prin formă ; asemenea şi rombul. 

O întreb dece aşează figurile astfel? răspunde : fiindcă 

se aseamănă, dar apoi schimbă din nou felul de aso- 

ciaţie, fără regulă. Ca stare de asociaţie, prezintă tipul 

incoordonat. Ca stare intelectuală generală, (în urma 

unui număr şi de alte analize), am clasificat-o ca îna- 

poiată mintală. 
2) D.F. 6 ani şi !/,; elevă nouă, în întâiul an de 

şcoală. Toate asociaţiile ei sunt de colori, numai Circum- 

ferința este asociată după formă. Prezintă o  tentinţă 

deosebită de pesseverare, în aşezarea întrun singur loc 

a mai multor cartoane de aceeaşi coloare, cu toate că 

tocmai atunci, ar putea să-şi dea mai bine seamă de 

deosebirea formelor. Ca stare generală mintală, este 

întărziată. | 

3) D. E. 8 ani şi 4 luni, repetentă. Nici o direcţie 

sistematică în asociaţiile ei. Intâiu, asociază două fornte, 

apoi alte dăţi după colori, şi restul nici prin colori, 

nici prin forme. Prezintă tipul încoordonat de asociaţie, 

iar ca stare generală mintală, tip înapoiat. 

4) 1. P. 9 ani, nouă în clasă. Toate asociaţiile ei sunt 

după colori. Tip caracteristic pentru astfel de asociațiuni. 

Ca tip intelectual general, e clasificată ca întârziată. 

5) M.F.9 ani, repelentă. Aparține tipului de aso- 

  

biecţii au fost prezentaţi şi experimentați în faţa, auditorului pre- 

legerii, de aceea am ales câte un reprezentant al tipurilor obli- 

nute. In clasă, interesul general al cercetărilor mele, m'a silit să 

aleg repetentele şi câteva eleve nouă, considerate de institutoarea 

clasei, din cele mai înapoiate la învăţământ.
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ciaţie prin formă, în chip foarte caracteristic. Ca “stare 

mintală generală, este puțin întârziată. 
Din cele observate în aceste experienţe, rezultă, că pe 

lângă cele două tipuri de asociaţiune, după forme şi 

după colori, mai căpătăm şi tipul încoordonat sau 
confuz, care este tocmai caracteristic pentru analiza ce 

o facem. Dar vom vedeă, cum va trebuisă ne explicăm 

rezultatele căpătate, la lumina discuţiunei ce am îăcut-o, 

cu privire la posibilitatea unei asociaţii prin asemănarea 

reprezentărilor pur vizuale.



PRELEGEREA A CINCISPREZECEA. 

Asociaţiunea de idei din punctui de vedere 

psihologic şi pedâgogic (urmare). 

L. 

Să analizăm acum rezultatele căpătate în cercetările 

mele, pe cari le-am expus data trecută 1). De altfel, ele 

  

1. Auditorul a putut verifica în trăsături generale aceste rezul- 

tate, în demonstrațiile ce le-am făcut cu copiii pe cari i-ai citat. 

Fireşte, o exactă confirmare nu se .puteă obţine, fiindcă o denons-. 

rațiune, se deosebeşte de o experimentaţie propriu zisă, 

Demonstraţiile sunt făcute pentru a însoţi şi ilustra prelegerile pu- 

Dlice, cu alte cuvinte, pentru a arătă cam cum sar face o expe-" 

zienţă. Ele schimbă radical. condiţiile de. lucru; de cari. atârnă 

direct rezultatele, ca de ex. suggestibilitatea copilului înaintea unui 

public; schimbările. în technica experimentală, având în vedere 

diferite inolive practice, ca în cazul de faţă, mărirea extraordinară a 

cartoanelor şi în speciăl, aşezarea lor vertical pe o pânză, peste 

care copiii trebuiau Să atârne, în loc să suprapue celelalte. cartoane, 

şi aşa mai departe. o 

In experiențele strict 

trivă, să caute cu toi dinadinsul 

asupra copilului, sau asupra â 

aceea acestea din urmă se fac, 

laborator, sau în' saia 'unei şcoli, 

alte condiţii. favorabile de lucru. . 

ştiinţifice, experimentatorul trebue din po- 

să înlăture toţi factorii ce ar înrâuri 

ltor condiţii de experimentați. De 

după scopul lucrărilor, sau întrun 

când 'e linişte şi singurătate. şi
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nu tind deocamdată decât să pue problema, urmând 

să fie continuate în chip sistematic, şi pe un număr cât 

mai mare de copii. Dar ele sunt îndestulătoare, pentru 

a ne pune pe calea de a găsi soluţia acestei probleme. 

Să luăm de exemplu, tipul de asociaţie după forme. 

Cum se face, ne putem întreba, ca un copil care cu- 

noaşte colorile bine, să contrazică asociaţia de coloare, 

asociaţie pe care fimpul, prin experienţa de toate zilele 

i-a putut-o impune ? căci copilul a văzut foarte multe 
lucruri: roşii, verzi etc., şi totuşi este atras de forme, 

îndreptându-se spre asociaţia lor. 

Sau din potrivă, un alt copil în decursul experienţei 

lui, a putut vedea multe lucruri asemănătoare prin forme, 

ca de exemplu, roţile căruţelor, cari seamănă cu cercul, 

şi aşa mai departe, şi totuşi este atras de asociaţiunea 

după coloare. Aceste constatări dovedesc, că nu toate 

reprezentările cari au apărut în acelaş timp, sau unele 

după altele în conştiinţa copilului, trebuesc neapărat 

să se asocieze: iar în cazul de față, nu succesiunea în 

timp, sau coexistenţa în spaţiu, ca atare, au putut pro- 

duce un calapod unic de asociaţie, fie de forme, fie 

de colori. 

Mai mult decât atât, prin faptul diversității tipurilor 

pe cari le-am obţinut, se poate constată că asocia prin 

asemănare, este legată la copil de destoinicia lui ge- 
nerală de a percepe caracterele comune între reprezen- 

tări, proces care se leagă de structura mintală a copi- 
lului, sau de anumite faze mintale, în raport cu vârsta 

sa. In fine, fipul confuz, adică acela al asociaţii incoor- 

donate, care în experienţele mele amestecă vădit şi 

fără nici un control, o formă de asociaţie cu alta, do- 

vedeşte o inferioritate a procesului de asociaţie. Căci, 
dacă nu aşi putea pentru moment să hotărăsc, că aso-
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ciaţia de colori este, cum bănuesc, legată de un grad 

inferior de desvoltare mintală a copilului, (sau că co- 

respunde cel puţin, unei anumite vârste din desvoltarea 

sa), pe când asociaţia de forme stă pe o treaptă mai 

sus, nu poate fi însă nici o îndoială pentru tipul incootr- 

donat, că el-coincide cu o vădită înapoiere mintală a 

copilului, dela o anumită etate înainte. 

Pentru a întări încheerea mea, aşi puteă să prezint 

câţiva alţi subiecţi, experimentați de mine în şcoala de 

care am vorbit, la cari am putut observa următorul lu- 

cru. Fiindcă aceşti copii erau repetenţi, i-am pus între 

altele, să-mi citească o bucată din cartea de cetire pe 

care o învățaseră. Bucata era scurtă; şi mecanismul ceti- 

tului nu ar îi fost tocmai rău. Am cerut să-mi poves- 

tească ce au cetit, şi atunci am observat, că amintirile 

ca atare nu lipseau, dar erau deslegate. Ele formau 

elemente singuratice, îără trăsături de unire, şi de aceea 

şi înţelesul povestirei lor, era tras de mine cu multă 

greutate. Aceeaşi subiecţi, au prezintat în experienţele 

mele de asociaţie cu cartoanele, tocmai timpul izcoor- 

donat. 
, 

Prin urmare, dacă ar îi să tragem 0 concluzie prac- 

ică pedagogică din toate toate aceste constatări, am 

închea astfel: Asociaţiile de idei superioare sau com: 

plicate, se reazimă pe cele mai elementare şi simple. 

În zădar am insista asupra celor dintâi, şi am cere co- 

pilului să ne reproducă 0 bucată de cetire într'o formă 

întănţuită de idei, pe câtă vreme la el mecanismul for- 

melor celor mai simple este defectos. Educaţia trebue 

începută cu exercitarea acestor forme inferioare şi mai 

aproape de materialul sensibil. 

In cazul acesta, chiar experienţa 

care a servit ca mijloc de cunoaşte 

mea cu cartoanele, 

re a copilului, poate
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deveni mijloc de educație şi de perfecţionare ale procese- 

lor elementare de asociaţie. Fireşte, în cazul acesta, vom 

proceda altfel decât în cazul când am făcut experien- 
țele, cu scopul de a face o analiză psihologică. Acum 

experimentatorul, mai ales de este om de şcoală, va 

pune cu tot dinadinsul pe copil, ca să se exerciteze 

mai întâiu în recunoaşterea colorilor şi formelor, şi îi 

va da toate lămuririle, după nevoe, pentru a-l învăță 
să asocieze pe rând şi sistematic colorile şi formele. 

II. 

Dar să trecem mai departe, căci vom reveni mai pe 

urmă, asupra asociaţii prin asemănare în operaţiunile 

superioare intelectuale. Până acum, forma de reacțiune 

cu privire la procesul de asociaţie, a fost o formă de 
activitate din care limbagiul eră exclus. Pedologia a 
împrumutat de la psihologia experimentală şi alte me- 

tode, pentru a provoca reacţiuni de asociaţiuni, dar cu. 
ajutorul limbagiului. 

ldainte de a intra în expunerea acestor forme, şi 

cari se servesc de o technică mai complicată de experi- 
mentaţie, este bine să ne oprim puţin la studiul meca- 
nismului limbagiului, care pune în joc procesele de 
activitate ale centrilor şi firilor de asociaţii cunoscuti. 
Un asemenea studiu, ne va fi de un îndoit tolos. Intâiu, 

fiindcă vom putea urmări bazele anatomo- fiziologice ale 
asociaţiunii, întrun act atât de complicat ca vorbirea şi 
în acelaş timp, ne vom lămuri încă Şi mai mult câteva 
laturi ale psiho-fiziologiei cetirei; al doilea, fiindcă o 
dată cunoscut acest act până în toţi factorii lui ele- 
mentari, vom puteă urmări inai cu uşurinţă studiul aso- 
ciațiunilor mintale, cari au la temelia lor limbagiul.
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Dacă urmărim aceasta grafică (fig. 32), care ne pre- 

zintă o schemă a legăturilor între diferiţi centri cari 

participă la actele complexe ale vorbirei, cetirei şi scri- 

sului, ajungem pe temeiul cercetărilor psiho-patologice 1), 

la următoarele determinări. 

CO.CET. 
- 

  

  

  

  
1. (După Stărring). 

re, între două re- 
„dă 

Fig. 32. — Legăturile centrilor de -. 

Numim o legătură de asociaţie . tă e 

prezentări, atunci când numai lege. :ta „dintre e e ss 

îndestulătoare, pentru reproducerea uneia din repr e 
. + z > 

tări; pe câtă vreme, numim 0 ! „ătură slabă, â 

i. Dr. G. Stârring. Vorlesungen îiber P: :hopathologie P. 160. 

Leipzig 1900.
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care, pentru o astiel de reproducere a reprezentării de 

a doua, nu este de ajuns tendința de reproducție a 
celei dintâi reprezentări, ci este de nevoe să mai vie 

în ajutorul ei şi o altă reprezentare, care stă în acelaş 

raport cu reprezentarea ce trebue să fie reprodusă. 
Astfel, avem de observat următorii diferiţi centri din 

creer: C-O-C centrul optic al cetirei ; C-A-S centrul a- 
custic al sunetelor; C-Rep.-Ob. centrul reprezentării o- 

biectului; C-M-Vorb-centrul motoric al vorbirei ; şi 

C-M-S centrul motoric al scrisului. 

Legături tari de asociaţie, există între centri: C, 

O. C.—C. M. Ser; între C. O.C.—C.A. S; şi înire 
C. A. S. — C. Rep. Ob. La aceste legături tari mai adău- 
găm şi pe aceea între C. A. S. —- C. M.V. şi contrariu. 

Legături nestatornice, există între C. O. C,—C.M. 

Vorb. şi C. M. Vorb.—C. Rep. Op. 
Legături slabe, aveam în drumurile dintre centrii C, O 

C.—C. Rep. C. între centri C. M. Ser.— C. M. Vorb; 
Intre C. M. Vorb.— C; Mot. Ser.; şi în fine, între C. 
Rep. Ob.—C. M. Ser. 

Dar după cum în mecanismul cetirei, asociaţia cea 

mai tare este aceea între centrul optic al cetirei şi cen- 
trul. reprezentării obiectului, prin mijlocirea centrului 
acustic sau de reprezentare al sunetelor, tot astfel în 
vorbirea Spontană, inervaţiunea în centrul motoric al 

vorbirei, trebue să vie din centrul reprezentativ al obiec- 
tului, să treacă prin centrul acustic şi apoi, să vie în 
centrul imotoric al vorbirei. Din cele arătate, constatăm 
însemnătatea ce o capătă centrul acustic sau centrul 
reprezentativ al sunetelor, în actul limbagiului. De aceea 
psihoiogii fac, în deosebi, apel la acest centru, atunci 
când aplică metoda de a studia timpul de reacțiune 
în studiul asociaţilor de idei, prin ajutorul vorbelor.
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lată în ce constă această metodă. In general, se pro- 

nunţă subiectului un cuvânt, care se numeşte cavântul 

de excitație sau excitant, sau înductor ; la acest cuvânt 

auzit, subiectul trebue să răspunză cu cel dintâiu cu- 

vânt care îi vine în gând, sau cu un cuvânt de o ca- 

tegorie determinată ; cuvântul răspuns, se numeşte cu- 

vânt de reacliune, sau indusul. Timpul cât trece de la 

cuvântul de excitație şi până la răspunsul subiectului, 

adică până la reacțiune, se numeşte timpul de reacțiune. 

Din punctul de vedere al măsurării tinipului de re- 

acţiune, avem de deosebit două metode de lucru. Una, 

cată să măsoare acest timp cu o exactitate matematică, 

şi de aceea, se serveşte de un instrument numit Cho- 

noscop, sau măsurător de timp, (Fig. 33). Cealaltă me- 

todă, se mulțumeşte cu înregistrarea ce ne-o dă un 

ceasornic obicinuit. Cea dintâi, este o metodă care se 

întrebuinţează mai mult în laboratoare ; cea de a doua 

este întrebuințată mai mult în şcoală, şi penrru expe- 

rienţe colective. 

Să ne ocupăm de cea dintâiu metodă. Pentru aceea 

este de nevoe să studiăm technica chronoscopului. Sunt 

două modele de chronoscopuri: unul numit al lui Flip, 

şi celălalt al lui Arsonval. Acesta de care dispunem 

noi, este o construcţie specială, după modelul lui /ipp!) 

Î. Aparatul se compu 

poate îi pus în mișcare prin ajut ! : 

lui este determinată de o lamă vibrătoare, producând o mie de vi- 

braţii pe secundă. In faţă, avem un cadran împărţit în o sută de 

diviziuni şi prevăzut cu un ac mMâir€, care se poate învârti pe ca- 

dran. La partea inferioară, avem uil alt cadran mai mic, cu o sută 

de diviziuni, prevăzut şi el cu un ac mai mic. _ 

Prin ajutorul unor elemente electrice, cari sunt aşezate în dosul 

cutiei şi în legătura cu mecanismul de ceasornicărie, “experimeuta- 

torul poate să pue în mişcare aparatul, trăgând de o aţă, chiar în 

clipa când pronunță cuvântul de excitație. Acul cel mare face o 

rotire întreagă pe cadran. într'o zecime de secundă, fiecare diviziune 

corespunzând cu o secundă, (însemnat în calcul prin 3 grecesc). 

ne dintrun mecanism de ceasornicărie, care 

orul unei greutăţi, iar regularitatea
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dar foarte mărit, pentru ca să servească la demonstraţie 

în săli mari; cele pentru experimentaţii ştiinţifice sunt 

cu mult mai mici şi se aşează cu uşurinţă pe masă. 

  
(Fig. 33;. Chronoscop. 

sninaczat) 

Pe de altă parte, o rotire întreagă a acului mare pe cadran, face 
să se mişte şi acul cel mic cu o diviziune, corespunzătoare unei 
zecimi de secundă. Acul mic parcurge cadranul său în zece secunde. 
In clipa cână subiectul a reacţionat, experimentatorul trage de cea- 
laltă storicică. şi prin oprirea curentului, opreşte acele pe anumite 
diviziuni. 

Calculul se face în următorul mod. Dacă adaugăm la diviziunile 
cadranului mare, diviziunile cadranului mic, obținem numărul total 
de miimi de secunde, care a trecut între excitant şi reacțiune. Aşa 
de exemplu, dacă cadranul mare ne arată 9 şi cadranul mic 43, 
avem suma lor, 943 6: adică 57 miimi mai puţin ca o secundă.
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Mai comod este chronoscopul lui d'Arsonval. Deose- 

birea între amândouă este urinătoarea. Chronoscopul lui 

Hipp, înregistrează cum am văzut, 1/1000 a parte dintr'o 

secundă. Chronoscopul lui Arsonval, se mulţumeşte 

să înregistreze 1/100 parte dintr'o secundă. După natura 

experienţelor, se întrebuinţează când unul, când altul din 

aparate, considerându-se, că nu e totdeauna nevoe să 

operăm cu unităţi atât de mici, sau că ne putem mul- 

tumi cu aproximaţii, lăsându-se la o parte 'diviziunile 

extrem de mici ale timpului, fără ca o experimentare 

să piardă din exactitatea ei. Amintesc în treacăt, că a- 

semenea aparate servesc şi pentru alte forme de înre- 

gistrări de reacțiuni. Astiel, se poate aplica şi o metodă 

__motorică. de reacțiune, prin ajutorul a două manipula- 

toare, sau o metodă motorica veibală, şi aşa mai de- 

panrte.!) 

Pentru ce ne priveşte pe noi, cu privire la asociaţiunile 

de idei, metoda întrebuințată este aceea acustico-verbală. 

Dacă considerăm câteva din cercetările de seamă ce 

S'au făcut asupra asociațiunei de idei, pe temeiul unor 

asifel de experimentați, =) putem înregistra următoarele 

rezultate: 1) rezultate câştigate cu privire la natura şi 

i. Fiindcă s'a observat, că înregistrarea timpului este afectată de 

o eroare grosolană, printrun aşa zis răspuns liber al subiectului, 

căci se pierde un timp, până ce experimentatorul percepe cuvântiu 

de reacțiune al subiectului, se obicinueşte în asemenea experiențe 

o technică ceva mai complicată, prin întrebuințarea unei chei vo- 

cale. Aceasta este o pălnie, prin care experimentatorul trimite 

cuvântul, iar printeo aşa numită cheie labială (o lamă de os ţinută 

între buze), subiectul pune în mişcare aparatul, în clipa în care â făcut 

cea dintâi mişcare a buzelor. 

>. Am în vedere cu deosebire 

assoziation des Kindes. 2 vol. Berlin 

Vorlesungen zur Einfihrung in die experimentelle Padago 

lucrările lui TA. Ziehen. Die ldeen 

1900. Lucrările lui Meumann. 

gik Vol.
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forma materialului de reprezintări, cu care operează co- 
pilul în asociaţiile sale; 2) rezultate câştigate cu privire 

la timpul pe care îl întrebuinţează el în procesul de aso- 

ciații, adică, repeziciunea cu care pune el în lucrare acest 

material de reprezentări. 
Să considerăm mai întâiu punctul de vedere calitativ, 

adică materialul şi forma subt care se manilestă repre- 

zentările, în procesul de asociaţie la copil. Cercetările 
au condus la stabilirea celor două clase de reproduceri 

ale asociației: reproducerea prin sa// şi reproducerea 

reflexivă sau gânditoare. La reproducerea prin salt, 
reprezentările nu au nimic comun. La reproducerea 

rejlexivă, există din potrivă, măcar o legătură de coexis- 

tenţă în timp sau de loc, între două reprezentări reproduse, 
fie că au fost văzute în acelaş ioc,sau în acelaş timp. 

De exemplu, spunem copilului cuvântul roşu şi el repro- 

duce acest cuvânt cu vorba sânge. Copilul s'a gândit la un 
anumit loc, unde el a văzut coloarea roşie, sau s'a gândit 

la o anumită împrejurare, când coloarea roşie a fost 

percepută în acelaş timp cu sângele, (de ex. o tăetură 
la deget, tăierea capului unei păsări etc.). 

Atât asociaţiunea prin salt cât şi cea reflexivă, se pot 
împărţi în reproduceri de cuvinte şi reproduceri de 

lucruri, sau reproducere verbală şi reproducere obiec- 
tivă. Numim o reproducere verbală, atunci când copilul 
asociază la un excitant ca: putinţă, reacţiunea: nepiu- 
tință, sau când asociază rime, cari pot îi asociaţii prin 

salt, ca de ex. unic-zic; etc. In cazul acesta, reproducţiunea 

este făcută pe temeiul identităţii de sunete, pe când con- 
ținutul reprezentărilor rămâne cu totul ne luat în seamă. 

i. Leipzig 1911; ale lui Wreschner, citat de Meumann; ale lui |. 
YWinteler, Experimentelle Beitrăge zur einer Begabungslehre, in Die 
experimentelle Pedagogik, 2, caet 1, şi î, din 1905: în fine 
cercetările Margăritei Evard, L' Adolescente, Paris 1914. 
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In fine, în reproducerea obiectivă putem iarăşi deosebi 

diferite forme, cari stau într'o oarecare legătură cu lim- 

bagiul. De ex., putem deosebi, dacă înţelesul cuvântului 

exprimă o noţiune individuală sau. generală. Când 

strigăm copilului cuvântul trandafir, el poate să perceapă 

cuvântul, fie ca pe 0 noţiune generală, adică copilul 

poate să se gândească la genul! trandafir şi atunci, 

reprezentarea individuală a unui trandafir, îi serveşte lui 

drep mijloc ca să perceapă genul întreg ; sau poate aveă 

o reprezentare individuală, gândidu-se numai la un 

„anumit trandafir, pe care l-a văzut întrun loc şi timp 

hoțărât, Din acest punct de vedere, îactorul mijlocitor 

de reproducție a putut să fie un factor de loc, sau unul 

de timp. . 

"Intre aceste forme de reproduceri individuale si gene- 

rale, s'au putut face diferite combinații şi astiel, putem 

aveă diferite tipuri de asociaţiuni. 1) Tipul pur indiui- 

dual: asociază o reprezentare individuală cu o altă 

reprezentare individuală. 2) Tipul individual-general : 

asociază la o reprezentare individuală una generală, pe 

când al 3-lea tip, general-individual ; asociază la 0 

reprezenta:e generală, una individuală. In fine, al 4-lea 

tip asociativ pur general, asociază o reprezentare gent- 

zală cu o altă reprezentare iot generală. = 

Pe de altă parte, sau putut face şi alte deosebiri cu 

privire la formele de asociaţii, atunci când reproducerea 

s'a săvârşit pe acelaş teren de simţuri, (asociaţii homo- 

sensoriale), sau când s'au reprodus reprezentări din două 

domenii deosebite de simţuri, de ex- acustico-vizual 

(asociaţii hetero-sensoriale). 

Dar cu privire la conținutul reprez 

pedologică continmă pe aceeâ â ps 

Astiei, s'au putut iace asociaţii prin asem 

Pedologie-V. Ghidionescu 

entărilor, clasilicaţia 

ihologiei generale. 

ănare, sall legături 
13
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de condiţionări efective-cauzale, sau cauzale-efective. In 
aceste cazuri reproducerea s'a făcut, sau prin mijlocirea 
întregei siere ale celor două reprezentări, sau s'a asociat 
numai o parte dintr'o reprezentare cu alta dintro altă 
reprezentare, ceea ce a produs cele două forme esenţiale 
şi deosebite ale asociaţii : reproducerea fotală şi Tepro- 
ducerea parțială. Când de la cuvântul de excitație se 
ajunge, prin reacțiune, la o noţiune mai specială şi 
individuală, atunci avem o reproducere subordonată 
(de ex. animal-—cal); când din potrivă, cuvântul de 
reacțiune, prezintă o sferă mai largă decât cuvântul de 
excitație, reproducerea este supraordonală (de ex. 
țipar-peşte). 

Când răspunsul de reacțiune al unui subiect, este o 
explicaţiune personală oare care, exprimată printr'un 
adjectif, adverb etc. asociaţia este o predicațiune (de 
ex. aritmetică-anost). Deasemenea când reacţiunea este 
exprimată printrun verb, legat întrun chip oare care 
cu un substantiv, avem o asociaţie de acfiune (dinte- 
scoate, sau scos), 

In general, din punctul de vedere al unei valorificări, 
sau a unei aşă zise scări metrice de valori ale acestori 
deosebite feluri de asociaţii, este interesantă clasificaţia 
mai nouă a lui FEvard. 

După această clasificare, o asociaţie se zice că este 
inteligentă, când cuvântul excitant, prin conţinutul sau 
forma lui, înrăureşte o reproducere de conţinut sau 
de înțeles. Astfel sunt asociaţiile prin asemănare, co- existenţă, contrast şi în special cele de legături logice, 
de cauzalitate, Supraordonare şi subordonare. 

O asociaţie se numeşte aufomatică sau externă, când 
excitantul nu înrăureşte decât prin sunet, şi reacţiunea nu are decât o valoare sensorială. In această categorie,
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întră asociaţia de asonanţe sau rime, de cuvinte compiise, 

citații etc. 

O asociaţia fără valoare se zice că este atunci,când 

subiectul nu răspunde, de fapt, printro reacțiune sau 

reproducere. În cazul acesta, sau răspunde că nu ştie 

ce să zică, sau repetă cuvântul de excitație şi aşa mai 

departe. Dar despre o asemenea scară metrică a va- 

lorilor de asociaţii, ne vom ocupă mai târziu, când vom 

pune în legătură problema asociaţiei cu procesul inte- 

ligenţei copilului. 

TI. 

După această clasificaţie, pe care an făcut-o îor- 

melor de asociaţii ce rees din diversitatea materialului 

de reprezentări care a iost găsit la copii, să vedem mai 

în amănunt, la ce încheeri ajung pedologii. Astfel în 

privinţa vârstei, experienţele lui Wreschner, care 0pe 

rează cu copii între 3 1]. —5 1 ani, sunt întregite de 

acele ale lui Meumani şi Ziehen, cari operează cu COpIi 

de [a 7 şi de la 8 ani, până la 14 ani. Winteler ne e 

laborează în mijlociu, mai mult, etatea de 10 ani, iar 

Margareta Evard, studiază pe adolescenta dela 13 la 

15 ani. 
_ N Ă 

Experiențele ne dovedesc, 1) că la păeţi, reproducenile 

prin salt sunt mai dese decât la adulţi. Copiii asociază 

cu uşurinţă cuvintele, fără legături precise şi puncte de 

treceri bine hotărâte, cuin se găsesc la adulţi. 2) Alt 

punct deosebitor de adult se găseşie la copil, în modul 

cum el prezintă O anumită perseverare sau repetiţie. a 

unui fel de asociaţie. Această se manifestă atunci, cân 

copiii reproduc pur şi simplu cuvântul de excitație; ca 

reacțiune, sau îl păstrează mereu. Acest fenomen
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observă foarte mult la Copii, cu cât ei sunt mai Thici; 
iar dacă durează, cu toată înaintarea lor în vârstă, ră- 
Mâne un semn după cum vom vedeă nai târziu, de 
inferioritate a inteligenţei. A 3-a caracteristică a copi- 
lului în modul său de a asocia, constă în faptul că 
copiii în genere, fac mai puține asociaţii sau reproduceri 
verbale, decât adulţii. Ei posedă mai mult asociaţii o- 
biective, adică de reprezentări de lucruri concrete. Prin 
acest punct, spiritul copilului se dovedeşte că este ra- 
dical deosebit de spiritul adultului, a cărui reprezentare 
este mai. mult o convorbire înceată. Să ne aducem a- 
minte de schema centrilor de asociaţie 1), care ne-a 
explicat mecanismul actului vorbirei, şi să punem acel 
câştig anatomic in legătură cu câştigul experimental pe 
care îl căpătăm acum. Putem aveă prin aceasta un 
mijloc, de a constata şi controla efectul ce rezultă din 
faptul, că trecerea inervaţiunei de la centrul reproducerei 
obiectelor la centrul motoric al vorbirei, se face piintro 
legătură nestatornică, legătură pe care o întrebuințează 
mai mult copilul, din pricină că aceea prin centrul acus- 
tic al sunetelor, nu este încă aşa de bine desvoltată, 
după cum am văzut că este la adult. | 

A 4-a caracteristică a asociaţiilor de idei la copil, este, 
că copii gândesc cu reprezentări individuale mai mult 
ca adulţii. La aceştia din urmă, reprezentările individuale 
sunt foarte rari. La copii din potrivă, cuvântul de exci- 
taţie are rolul numai a! unei reprezentări individuale, iar reprezentarea este, după cum am văzut, cu mult mai mult 
înrâurită de loc şi-de timp. Pedoiogul Ziehen a dovedit, 
că tocmai la copiii cei mai bine dotați, între 6—12—13 
ant, se găseşte o întrecere a reprezentărilor lor indivi- duale decât la cei mai înapoiaţi, cari vor reproduce mai 1. Vezi pag. fig. 30.
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degrabă decât ceilalţi reprezentări abstacte. Dar asupra 

interpretării şi urmărilor pedagogice ce decurg din 

această constatare, vom vorbi mai târziu. 

IV. 

Să nu uităm că pe lângă partea materială, sau aşă: 

numitele forme de asociaţiuni, am constatat că nu de 

puţin interes este şi durata în care se manifestă asocia- 

țiunea, adică, timpul ce trece dela prezentarea excitantului. 

şi până la apariţia reacţiunei. Vom vedeă că şi din 

acest punct de vedere, copilul se deosebeşte de adult. 

In genere, din experienţele cercetătorilor făcute cu 

ajutorul chronoscopului rezultă, că timpul de reprodu- 

cere al copilui, este cu mult mai mare decât timpul de 

reacțiune la adult. Că mintea copilului lucrează cu 

mult mai încet decât aceea a adultului, nu acest lucru 

ar fi avut nevoe de experienţe ştiinţifice, dacă aceste 

din urmă,nu ne ar Îi scos la lumină şi alte laturi mai 

puţin presupuse, cu privire la repreziciunea de asociaţiune 

Ja copil. Astiel, pe când adulţii pot să ne deă reacțiuni 

întrun timp de 400 de miimi dintro secundă, Şi ajung 

chiar până la 1000 de miimi dintro secundă, la copii 

în general, întâlnim dese ori timpuri de reacţiuni de câte 

5 şi 10 secunde. Mai mult decât atât, Ziehen ne prezintă 

o scară melrică a frecvenței formelor de asociaţie la 

copil, în raport cu timpul de reacțiune. j ÎN 

Timpul cel mai scurt pe Cate îl întrebuinţează Copii, 

este acela pentru asociaţiile verbale. In al 2-lea rând, im- 

pul ceva mai lung, este ace! întrebuințat penbu asociați 

i ciaţii 

din aceleaşi domenii sensoriale, aşă numitele _as0 ! 

homo -sensoriale. In al alea rând vin asociaţiile parti- 

i i i i ză la 

cularizatoare, adică acelea în cari se reacţionea
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întreg cu o parte. In al 4-lea rând, vin asociaţiile hetero- 
'sensoriale, adică cele din diferite domenii de simţuri. 
In al 5-lea rând, vin asociaţiile totalizatoare, adică acelea 
în cari la parte reacţiunea adaugă un întreg. In al 6-lea 
rând, vin asociaţile de apropiere (asemănare etc.), şi în 
:a| 7-lea rând, vin asociaţiile de raporturi cauzale şi de 
altă natură, cari întrebuinţează timpul cel mai lung. 

Dar pedologii au mai observat, că repeziciunea cu 
“care în general se manifestă procesul de asociaţiune la 
“copii, creşte şi ea în raport cu vârsta copilului. Această 
creştere a repeziciunei timpului de reacțiune, ne o dove- 
deşte Ziehen, că nu este numai un produs al exerci- 
iului special, care ar înrâur după cum S'ar crede, asu- 
pra mecanismului acestor experienţe. Nu este nici pro- 
“dusul desvoltărei priceperei sau interesului, pe care-l 
câştigă copilul pentru asttel de experiențe. Ceeace pro- 
“duce acest câştig de iuţeală, este fără îndoială exerciţiul, 
dar un exercițiu în înţelesul larg al cuvântului, acela 

"al creerului, progresând din experiența şcoalei şi a 
vieţii. Un asemenea exerciţiu bătătoreşte calea asocia- 
ţiunilor, adică uşurează activitatea lor. 

Acest proces este favorizat, dacă ne aducem aminte 
-şi de desvoltarea centrilor şi legăturilor de asociaţii din 
-creerul copilului. Acum putem înţelege şi mai bine, 
suna din încheerile făcute cu prilejul studiului sistemului 
nervos la copil, că această desvoltare anatomică poate 
fi ea însăşi, dacă nu împiedicată, dar foarte uşor şi des 
alterată şi întârziată, din lipsă de' exerciţiu. 

Din potrivă, excitarea lor continuă prin activitatea 
intelectuală prilejuită de învăţământ şi educaţie, în ge- 
neral, înrâureşte asupra iritibilităţii acestor centri Şi iu- feşte activitatea lor, 

=



PRELEGEREA A ŞEASESPREZECEA. 

Concluzii pedagogice şi didactice din studiul aso- 

ciațiunilor de idei la copil, 

l. 

studiat atât din punctul de 

pedologic, ne a condus la 

studiul urmărilor pedagogice. Căci dacă, cu un cuvânt, 

asociaţiunea este chipul în care copilul îşi leagă între 

ele reprezentările şi ideile, apoi învățământul în genere, 

îşi întemeiază o bună parte din activitatea lui, pe acest 

proces psihic al copilului. 

De fapt, din studiul con 

la copil, putem deduce o altă 

lizei cercului de reprezentări 

Căci, poate asociaţia în sine 

psihic special, care să poseadă calităţi de intensitate, 

neatârnate de condiţiunile cari îi dau naştere, întru cât 

asociaţia atârnă de reprezentările pe cari le posedă co- 

pilul, putem zice, că acesta a/â/ asociază, cât îi îngădue 

cercul lui de noţiuni, pe care-l posedă la un moment dat. 

„lată dece una din concluziile generale pedagogic“ ce 

me apare din capul locului, În urma studiului făcut. asu- 

Procesul asociaţiunei, 

vedere psihologic cât şi 

dițiunilor actului de asociaţie 

problemă, aceea â ana- 

de care dispune copilul. 

să fie oricât un proces
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pra asociaţiunei la copil, este de a se cunoaşte cu 
leosebire cercul de reprezentări, pe care-l are copilul 
Aa intrarea lui în învăţământul primar. | 

Problema interesează unele cercuri pedagogice de 
“foarte multă vreme. Astiel, încă din 1870 „Asociaţia pe- 
“dagocică a corpului didactic die Berlin“, Şi-a îndreptat 
cercetările în această direcţie. Apoi, ceva mai târziu, 
cunoscutul pedolog american Stantey-Hall, (inspirat fiind 
«cu deosebire de o altă lucrare a lui Hartmann din 
Annaberg), a întreprins între anii 1880—-85, cu un mare 
număr de colaboratori, întinse cercetări asupra acestei 
probleme în Boston şi alte oraşe. 

Scopul urmărit de.aceşti cercetători şi de alţii, pe cari 
nu-i mai menţionez, a fost îndreptat în două direcţii :1) Să 
se ştie din punct de vedere didactic, care este mijlocia in- 
teleciuală cu care intră copiii în cel dintâiu an de studiu, 
pentru ca să se ştie cum să se lege noțiunile nouă ce 
au de câştigat, cu reprezentările lor vechi. 2) Să 
se ştie, din punctul de vedere pedagogic general, ce 
refouine trebuesc aduse programului, pentru ca deose- 
birea ce reese din trecerea copilului din casă în şcoală, 
să fie făcută cât mai pe nesimţite. In chipul acesta, 
Sau cunoscut lipsurile ce le au copiii între 6 şi 7 ani, 
în noţiunile lor concrete de plante, animale, de geo- 
grafie locală ; sau, în reprezentările concrete şi abstracte 
din viaţa socială, morală, religioasă etc. S'a scos mai 
cu seamă la iveală, deosebirea care există în această 
privinţă, între copilul dela oraş şi copilul dela fară, 
Precum şi aceea dintre băeţi şi fete. In timpul din urmă, 
am Văzut că s'a putut stabili felul de reprezentări pe 
ati le are copilul la această etate, cu privire la colori 
şi tonurile lor. Fireşte, rămân încă de lămurit metodele 
cele mai practice şi cele mai repezi, pentru a se puteă
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face chiar de dascăl, în clasă, un asemenea inventar 

intelectual al nouiui şcolar, ceeace va hotărî viitorub 
acestei activităţi. Problema se mai coimplică, căci ea 
cată să ia în vedere şi cercul noţiunilor afective pe 
cari le posedă copilul, iar-pe de altă parte, pentruca unii. 

pedologi propun, ca informaţia în această direcţie să. 

meargă chiar până în familia copilului. De la un ase- 

menea inventar însă atârnă, în bună parte, înţelegerea 

multor procese de asociaţii la copil, de cari trebue să. 

se servească învăţământul din capul locului, în reacţiu- 

nile ce le aşteaptă de la el. 
Pe de altă parte, mediui şcolar la rândul lui, este în. 

cea mai mare parte hotărâtor în procesul de asocia- 
ție. Lucrul este uşor de înţeles. In adevăr, materialul, 

învățământului nu devine un episod în viaţa copilului, 

ci pătrunde întreaga activitate intelectuală a lui. De 

„aceea nu este de mirare, că reacțiunile copiilor în aso- 

ciațiunile lor, să fie date cele mai dese ori din lucru- 
rile învăţate în şcoală, de exemplu din istorie, ştiinţe 

naturale etc. Dar nu această constatare are vreo înseni- 

nătate deosebită, ci faptul că acest material şcolăresc, 
dacă devine reacțiune unică, sub, care se manifestă ac- 

tivitatea asociaţiilor la un copil, dacă devine prin ur- 

mare 0 perseverare, ne poate da dovadă până la un: 

Oare care punct, de un grad de inferioritate intelectuală 

a copilului. Lupta dintre mediu şi inteligenţă începe, 
cum vedem, de timpuriu şi subtforme d'abia percepti- 

bile, Caracteristic este, pentru experienţele făcute asi- 

pra copiilor, că nu atât asociaţiile cele mai frecvente, 

cele ce s'au manifestat mai des îutr'un timp îndelungat, 
sunt acelea cari revin în aceste încercări de reproduceri,. 

ci acelea cari au fost însoţite de un coeficient afectiv 

puternice. Deaceea se şi explică, dece copilul este foarte:
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unilateral. Numai ceea ce l-a interesat profund, numai 

reprezentările însoţite de sentimente, sau diferiţi factori 

afectivi puternici, au succesul de a se asocia. De aceea 
se poate constată, că asociaţiile la copil atârnă mai 

mult de o aşa zisă constelafiune a diferitelor cauze 

întâmplătoare şi schimbătoare, căci ceea ce este numai 

-afectat de un sentiment puternic, este schimbăcios. Din 

potrivă, determinarea asociaţiilor, nu de aceşti factori 
schimbători ai mediului, ci de materialul personal şi 

statornic de reprezentări din cercul gândirei unui indi- 

vid, se face pe îndelete, dealungul eveluţii mintale de 

la copilărie la maturitate intelectuală, şi caracterizează 
tocmai starea de maturitate. | 

II. 

Dar alte consideraţii pedagogice, au condus pedologia 
la analiza intelectuală sau a inteligenţei copilului în 
genere, prin mijlocirea procesului de asociaţii. 

Din acest punct de vedere, interesantă este hotârnicia 

ce se poate face între anormalitatea şi normalitatea inte- 
lectuală a copilului. Prin procesul de asociaţie, putem 
în chipul cel mai vădit stabili caracterul de superiori- 
tate şi de inferioritate intelectuală al unui individ. Este 
asociaţia de idei anormală, oricât ar funcţiona de bine 
alte procese mintale, spiritul nu este sănătos, 

Pentru a ne încredința, până unde poate o exagerare 
a asociațiunei verbale să altereze la copil întregul săit 
inecanism mintal, voiu cita următorul “exemplu - caracte- 
mistic, studiat de un observator întro şcoală de copii 

“anormali. ) „Un baiat de 14 ani vorbeşte foarte mult 
1) Hugo Landmann, Uber die Mâglichkeit der Beeinilussung 

abnormer Ideenassoziation durch Erziehung u. Unterricht: Berricht: 
tiber den Kongress fâr Kinderiorschung u. Jugendfiirsorge. 1906 
p. 210. Langzensalza 1907, 

:
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despre furtună. Intr'o zi, casa ne este ameninţată de 

furtună. Băiătul ma observat nimic din semnele furtunei.. 

Atunci îi dau prilejul, fără ca să-i arăt nimic din vremea 

ce ne ameninţă pe cer, să vorbească de subiectul său 

drag. Deodată, începe să ne descrie cu vioiciune o; 

iurtună groaznică, de care i-a istorisit odată bunica 

după aceea, povesteşte el de alte furtuni de cari s'a vor- 

bit în jurnale. Povestirea şi-o isprăveşte cu expresia unei, 

mari groaze. „Mă tem grozav de furtună ! „dacă vreodată, 

vine vreo una, mă bag mai bine în pat, acolo nu mă, 

atinge trăsnetul“. Abia a sfârşit vorba, şi deodată afară 

porneşte o furtună puternică. Dar întunecarea cerului, 

fulgerul, tunetul, vântul şi ploaia trec peste eroul nostru, 

fără nici o urmare. El nu dă semn de nicio frică, şi nici, 

de vreo dorinţă ca să observe mersul furtunei. Furtunele 

bunicei şi ale jurnalelor, îl interesează mai mult. El are 

în conştiinţa sa, cuvintele furtună, frică. şi pericol, ca 

nişte vorbe cu foarte puţine conţinuturi de imaginaţie, 

şi le ține legate împreună, fără de nici un iundament 

material din realitate. | 

Fireşte, nu ne putem opri, ca să vedem în ce chip: 

didactica patologică, pe temeiul desvoltărei asociaţiei 

de idei la copil, prelucrează anumite metode pentru 

desvoltarea mintală a anormalilor. Din exemplul de mai 

sus însă, se vede limpede rolul asociaţiunei de idei. 

Pe lângă acest rol de hotarnic între anormal şi normal, 

procesul de asociaţie continuă să joace un rol de seamă 

pe toată-scara evoluţii inteligenței copilului. Acest 104 

îi păstrează o însemnătate deosebită pedagogică, cu 

urmări de cari ne vom preocupă în restul cercetării 

noastre, găci determinarea procesului de inteligenţă la 

copil, urmăreşte în cel dintâiu loc un scop practic peda- 

gogic.
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lată în ce chip se operează cu asociaţiile, ca metoda 
de determinare a inteligenţei şcolare. Se dă verbal co- 
piilor în clasă un cuvânt, ca excitant, iar ei trebue să 
scrie pe o hârtie, cel dintâiu cuvânt care le vine în gând. 
Timpul trebue să fie lăsat atât, ca majoritatea copiilor 
:să-şi poată scrie cuvintele de reacţiuni. Dar cine nu a 
putut fi gata, va lăsa cuvinte fără răspunsuri. Lipsurile 
«de răspunsuri, vor intra şi ele cu ceva, în înterpretarea 
rezultatelor generale. 

Cuvintele de excitație sunt şi ele grupate, din dife- 
rite puncte de vederi, în 4 grupe de câte 12 cuvinte. 
„Astiel, grupa întâia, se compune din 12 Substantive, cu 
un conţinut concret şi uşor, ca tablă, uşă, stradă, e!c. 
Ele sunt alese, parte din domeniul optic, parte din cel 
„acustic. Grupa a 2-a, se compune din 12 verbe cu con- 
ținut concret ca: a sta, a dormi, a mânca, etc. Grupa 
a 3-a, din 12 adjective "din domeniurile simţurilor de 
spaţiu, de timp, tactil etc. ca: repede, cald, albastru, 
“tare etc; A 4-a grupă, pentru copiii mai tineri, va fi for- 
mată. din 12 cuvinte abstracte ca: omenire, religie, rege, 
încercare, înrâurire, etc. 

Să vedem rezultarele la cari ajunge. pedagogul Meu- 
man, Care cel dintâiu prelucrează această metodă în 
„experienţele sale, făcute în 1905, asupra unui număr de 
“copii din şcolile. primare din Ziirich 1). Mai întâiu, cu 
privire la timpul de reacțiune. In general, experimen- 
tatorul a putut să-şi dea seamă cu ceasul, de timpul întrebuințat. Acest timp varia între 5 şi 25 de secunde. „Mai lung timp nu a fost lăsat şi s'a putut observa, că în clasele superioare reacţiunile erau mai repezi, aşa că 

    

l. E. Meumann, Intelligenzpriifungen an Kindern dere Volkschute. „Die Experimentele Pădagogik B. |. H. 1: 1905.
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la copiii de 14 ani, dura camjumătate decât la copiii 

de 8 ani. Sa mai observat încă, că dacă timpul a du- 
rat prea mult, unii din copii au pierdut mai lesne le- 

gătura cu cuvântul de excitație. 
lată acum rezultatele, din punctul de vedere al con- 

ținutului reacțiunilor, cu alte cuvinte, stabilirea unei cla- 

silicați între copii inteligenţi şi neinteligenţi, pe teme- 

iul caracterelor găsite în modul lor de asociaţii. 
Intâiul caracter de neinteligenţă, este adesea lipsa de 

reacțiune. Astiel copiii au primit instrucţia, că atunci 

când nu le vine in gând nici un cuvânt, să nu scrie 

nimic. Neinteligenţii lasă foarte multe locuri libere, mai 
ales la cuvintele abstracte, (60 până 700/, în experien- 
țele lui Meumann). Fireşte, acest caracter nu atinge 

iondul mintal al subiectului, căci multe cauze formale 

pot să hotărască lipsa de reacțiune, chiar şi la cei mai 

inteligenți. In general însă, acest caracter trebue să îie 

pus în legătură cu celelalte, ca să capete o valoare 

hotărâtoare pentru neinteligenţa copilului. 

Al doilea caracter, s'a găsit chiar în modui cum este 

priceput cuvântul de excitație. Astiel, dacă la cuvântul 

din limba germană  Versuch, care înseamnă încercare, 

copilul a reacţionai cu vorba Teufel, care înseamnă 

drac, reacţiunea nu face decât să altereze înțelesul cu- 

vântului de excitație, căci copilul a confundat, prin ali- 

teraţie, întâia silabă a cuvântului de excitație, cu întâia 

silabă a cuvântului Versuchung, care înseamnă ispită. 

Din învățământul biblic, copilul s'a învăţat să asocieze 

ispita cu diavol, şi de aci reacţiunea este atrasă de a- 

ceastă confuziune. 

Al treilea caracter, este unul mai de fond şi constă 

în răspunsurile cu cuvinte fără de înţeles. Astfei, cuvântul 

de reacțiune dat de copil poate să nu aibă un înțeles,
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pentiu că el este format din silabe ce vin de la două 
cuvinte cunoscute copilului, dar cari împreunate, nu în- 

semnează nimic. Dacă de exemplu, copilul făureşte din 

cuvintele organ şi gen pe cari le-a a avut odată ca ex- 

citanţi, cuvântul nou orger, fireşte că aceasta carac- 

terizează o treaptă inferioară a inteligenţei lui. Faptul 

principal este că, copiii inteligenţi, chiar de nu pot să 

dea o reacțiune, lasă mai curând un cuvânt neasociat, 

pe când neînteligenţii asociază cuvinte cari nici pentru 

ei nu au înțeles, dar le asociază. 
Al patrulea caracter deosebitor, este găsit în asociaţii 

cu vorbe foarte îndepărtate de cuvântul de excitație. In- 
depărtarea conţinutului cuvintelor de reacțiune de cele 
de excitație, este, după cum vom vedea, până la un 

Oarecare punct un semn bun, dar îndepărtarea pred 

mare, ne arată lesne că răspunsurile copilului sunt nişte 
Simple întâmplări. 

Al cincilea caracter, de o natură mai mult formală, dar 
care tradează şi starea intelectuală a subiectului, este 
procesul de perseverație. In acest caz, un cuvânt de 
excitație sau un cuvânt de reacțiune de altă dată, se 
repetă mereu de subiect. Dar nu atât faptul, că copilul 
perseverează într'o anumită formă de asociaţiune, de- 
termină caracterul de neintelegenţă, cât faptul că copi- 
lul nu se observă pe sine şi nu se corectează. Această 
lipsă de control şi de simţ critic, este fără îndoială un 
semn de sărăcie a activităţii intelectuale a subiectului ; 
mai ales, când asociaţia lui este, prin ea însăşi, de ca- 
litate inferioară, (de exemplu, un copil care reacţionează 
la frumos cu prea frumos, sau foarte frumos) şi este 
menţinută de mai multe ori, chiar atunci când cuvântul 
de. excitație m'are absolut nici o legătură cu cuvântul 
de reacţie. Copilul inteligent observă uniformitatea re-
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acțiunilor lui şi cată să scape de ea; neinteligentul se 

complace în perseverarea aceleaşi asociaţii. 

Dar, lăsând la o parte reacţiunile verbale, prin ase- 

mănarea celor din urmă silabe, sau aşa zisele asociaţii 

de rime, precum şi asociaţiile de opoziţiuni, cari toate 

dau dovadă de sărăcie intelectuală, al şaselea şi cel mai 

caracteristic semn de inteligenţă, este găsit în aşa zisa 

bogăție şi originalilate a asociaţiunei. Astiel, am văzut 

că copiii neinteligenţi, asociază mai multe cuvinte din 

vocabularul lor şcolăresc, sau cuvinte banale. De exemplu, 

la cuvântul lege, o fată de 11 ani reacţionează cu Carol 

cel mare. Din potrivă, inteligenţii reacţionează cu aso- 

ciaţii de cuvinte, cari sunt neobicinuite mijlociei copiilor 

de aceeaşi vârstă. In acest caz, copilul reacţionează cu 

reprezentări de raporturi cauzale şi prin aceasta, dă semn 

de bogăţie în actul lui de asociaţie. In acest îel de a- 

sociații, copilul inteligent face întrebuințare de cele mai 

multe ori, de întregul cerc de noţiuni pe care-l posedă, pe 

când copilul neinteligent, reacţionează cu cuvinte dintro 

poezie sau alte izvoare şcolăreşti. Un astiel de exemplu 

de bogăţie de reprezentări, a fost dat întro clasă de 

elevi în etate de 11 ani, dintre cari 50 0/, la cuvântul 

sunet, au asociat cuvântul sonor şi numai unul a aso- 

ciat cuvântul minunat; iar altă dată, la cuvântul căr- 

bune, 40 *, au asociat cuvântul negru şi câţiva inteligenţi 

cuvintele munte, căldură, etc. Pedagogul Meumann, 

socoate asemenea semne de bogăţie şi de originalitate 

a asociaţiilor, ca nişte pormiri ai celor mai inteligenți, 

de a se abate sau îndepărta, de la ceea ce dânşii pre- 

supun că va face majoritatea celorlalţi camarazi ai lor *) 

Pierre Bovet:) a găsit, prin ajutorul unui calcul, un mij- 

1. Se poate face aci o obiecţiune, S'ar putea zice că, atunci când 

copilul inteligent, nu răspunde cu cuvântul care i-ar venis pontan. 

2. V'originalit€ et la banalit dans les expâriences collectives 

d'association. Archives de Psychologie p. 79 X. 1910.
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loc înteresant, pentru a determina mijlocia asociaţiilor 

originale şi banale ale 'reacţiunilor copiilor. 

HE. 

Dar o altă probă a caracterelor de inteligență sau 

de neinteligenţă, făcută pe temeiul proceselor de aso- 

Ciaţie, ne-o dă aşa zisa metodă de combinație 1). 
lată în ce constă această metodă. Se prezintă copilului 

grupe de câte două cuvinte, de obiceiu substantive, din 

în minte şi care ar fi reacţia sinceră şi adevărată, ci caută înadins 

un cuvânt de reacțiune mai original, nu suntem noi oare jocul 

unei mici înşelătorii din partea copilului ? Mai întâiu, observatorii 

dibaci ştiu să înlăture asemenea greutăţi şi din două reacţiuni, cari 

au fost date de copil una după alta, îşi pot da seamă după în- 

prejurări, căreia să-i dea întăietatea. Dar să mergem şi mai departe, 

şi să ne gândim că acela din copii, căruia îi va veni gând 

să caute o reacţie mai bogată şi va fi conştient de aceasta 

şi mai cu seamă va izbuti întrun timp scurt, este fără îndoială” 

inteligent. Căci în toată activitatea noastră socială, a intenționă ceva 

" conştient, deosebit de ceilalţi şi a izbuti să faci, este o dovadă de 

inteligenţă. De ce să nu recunoaştem şi copilului, într'o asemenea 

experienţă redusă şi simplă, acelaş caracter,. îndiferent dacă reac- 

țiunea originală nu-i i-a venit, să presupunem, chiar cea dintâi în 

minte. Destul că i-a venit, întrun timp relativ scurt. Altora nu le 

vine de loc, nici întrun timp mai lung. 

Afară de aceasta. nu trebue să presupunem la copil, întenţiuni 
mai complexe decât este el în stare să le aibă. Deşeori constatăm 

mai multă spontaneitate decât ne închipuim. Experiinentatorul abil 

va trebui însă fără îndoială să fie şi un bun observator în acest 

sens, şi să-şi exercite spiritul său critic. 

1. E. Meuman. Uber eine neue Meihode der Intelligenzpriiiung 

u. iiber den Wert der Kombinationsmethoden. Zeitschriit f. Păd. 
Psychol. u. exprim. Pădagogik 13 Jahr. H. 3.
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cari copilul trebue să scrie prin combinaţie o propoziţie. 

Grupele de cuvinte sunt excitanții. Reacţiunea este pro- 

poziția, pe care va formula-o copilul din aceste două, 

sau mai multe cuvinte. De exemplu, se dau vorbele 

măgar-bătae ; soldaţi-patrie; oraş-stradă. Se găsesc copii 

cari au scris: măgarul capătă bătae. Aceştia sunt neîn- 

teligenţii. Inteligenţii se' gândesc că măgarul, ca atare, 

nu capătă bătae şi scriu: măgarul capătă bătae, când 

sau fiindcă este leneş, etc.. La cuvintele soldaţi-patrie, 

neinteligenţii scriu: soldaţii au patrie; sau trăesc în 

patrie; cei inteligenţi scriu: soldaţii se luptă pentru 

patrie, sau alte lucruri asemănătoare. Neinteligenţii pot 

să fie urmăriţi de o perseverare verbală, ca o prepoziţie 

o conjuncţie etc. care se repetă mereu. Un exemplu de 

felul acesta ni-l dă o fetiţă de 8 ani, care scrie: chiar 

soldaţii au patrie. Pe lângă slabiciunea asociaţii, acest 

Chiar este repetat şi la alte reacțiuni şi nu este uitat 

nici în propoziţia aceasta, unde sărăceşte gândirea. De aci 

putem trage încheerea, că tendinţa de perseverare este 

cauza care slăbeşte la acest subiect asociaţia. Apoi la 

alte cuvinte de excitație, ca: oraş-stradă, inteligenţi 

asociază noţiunile de oraş şi stradă cu reprezentări de 

calităţi şi scriu : în oraş sunt strade îrumoase, sau largi, 

şi aşa mai departe. | 

Caracteristic este şi cazul, când copiii primesc cuvin- 

tele de excitație în aşa chip, încât, din ele numai două 

câte două'au legături logice împreună ; în scris, ele sunt 

despărțite prin punct şi virgulă. De exemplu: vorbele 

verde-coloare ; acru-gust. Caracteristic este pentru un 

neinteligent, că a formulat gândirea aceasta : coloarea 

verde are un gust acru. El, mai întăiu, nu-şi-a dat seamă 

că aci sunt două gândiri deosebite şi că trebue să Îor- 

Pedologie.—Y. Ghidionescu :9
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meze două propoziţii ; apoi, 6l a scris acest ronse/s, 

fără să se controleze şi să se îndrepte. ” 
Din aplicarea unei asemenea metode, se poate cons- 

tata că prin asemenea combinaţii de cuvinte, se poate 
da prilej copilului să facă acte de asociaţii superioare, 

cari stau la rădăcina actelor de judecată. Acestea vor îi 
cu atât mai inteligente, cu cât vor exprima legături 

cauzale mai exacte şi legături logice mai precis deter- 

minate. Prin asemenea examinări, se constată că nein- 

teligenţii rămâri la combinaţii superticiaie, întemeiate pe 

asociaţii de idei sărace, sau că prin asociaţiile lor falşe 
exprimă gândiri contradictorii şi absurde. 

O confirmare mai nouă adusă acestor încheeri, şi pe 
lângă aceasta, o determinare psiho-pedagogică a inte- 
ligenţii mai precisă, deşi mai mărginită, —căci ea este 
tăcută numai pentru fete—, ne vine din partea experien- 
țelor Margaretei Evard 1), care ne stabileşte şi o clasifi- 
caţie a tipurilor intelectuale la fete, pe temeiul pro- 
ceselor de asociaţie, 

Experiențele s'au făcut în doi ani consecutivi: (1910 
şi 1911), asupra aceloraşi fete, din anul întăiu şi al doilea 
din cursul superior, dintr'o şcoală secundară de fete din 
Elveţia (12 până la 15 ani). | 

Metoda de care se serveşte experimentatoarea, este 
tot aceea a asociaţiilor de perechi de cuvinte. In 4 mi- 
nute s'au dictat 20 de excitanţi, nelăsându-se decât 
timpul necesar pentru a se scrie reacţiunea. Experiențele 
au fost făcute câteva săptămâni la începutul şi la sfâr- 
şitul anului şcolar, ca să se poată inăsura progresul să- 
Vârşit de subiecţi după un an' de învăţământ. - 
__lată rezultatele la cari S'a ajuns. Asociaţiile inteligente 

|. L'Adoiescente, Essai de Psyhologie expări tale p. 30 Neu- 

châtel 1914. yuolog părimentale p
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sunt mai dese în anul al doilea, decât în anul întăiu ; din 

potrivă, asociaţiile externe şi fără valoare, sunt mai slabe 

în anul al doilea decât în cel dintăiu. Aceasta dovedeşte 
o deosebire intelectuală între cele două clase. Supe- 
sioritatea anului al doilea, reese de acolo că are mai 

puține reacțiuni automatice. Cel dintâiu an (1910), repre- 
zintă tipul fetifei eşită din şcoala primară. Ea prezintă 

un caracter inferior mijlociei din anul al doilea, cu pri- 
vire la formele inteligente de asociaţie, afară de coor- 

donarea de asemănări şi opoziții, pe cari le prezintă 

cele mai dese ori. 

Al doilea an (1911), reprezintă propriu: zis tipul ado- 

lescentei. Felul obicinuit de asociaţie la acest tip este 

în mijlociu, acel de existenţă, subordonare şi supraor- 

donare. Grupa din anul întăiu (din 1911), deşi cu ace- 

leaşi eleve ca în 1910,se apropie de tipul adolescentei. 

“La sfârşitul anului, se semnalează progrese vădite: mic- 

şorarea asociaţiilor externe şi ale coordonantelor, apoi 

apariţia formelor de analiză şi ale reacţiunilor de diferite 

îeluri de cauzalităţi. 
Al doilea an, din 1911, (aceiaşi subiecţi ca în 1910), 

manifestă un tip mintal superior; automatismul şi coor- 

donarea au dat loc cu încetul aratizei şi sintezei, adică 

reacțiunilor de judecăţi propriu zise, care caracterizează 

pe fată. 
Din toate aceste observaţii, Evard deduce o scară 

metrică a formelor de asociaţie, care ni se înfăţişează 

în chipul următor: 

1) Tipul fetiţei, este caracterizat printr'o forma mintală 

proprie, aceea de coordinatoare. 

2) Tipul adoloescentei, este caracterizat prin forma 

mintală a analiticei,
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-3) Tipul fetei, este caracterizat printr'o forma mintală 

sintetică. 

Fireşte, subiecţii consideraţi individuâl, prezintă şi 
oare cari varietăţi: astfel, unele fete sunt în stadiul 

adolescentei ; unele adolescente, sunt în stadiul asociaţii 

automatice ; în fine, altele sunt mai inaintate faţă de 

diferitele grupe respective. Dar evoluţia normală a gru- 

pelor, stabileşte o gradaţie între diferitele tipuri: acel 
automatic, coordinator, analilic şi sintetic. Cu cât un 
grup prezintă o desvoltare mai mare a factorilor analitici 

şi sintetici, cu atât grupul este mai inaintat intelectual; 

cu cât, din potrivă, îşi manifestă superioritatea factorii 

de automatism şi de coordinare, cu atât grupa este 
mai înapoiată. | | 

Şi experienţele lui Winteler din (Ziirich), într'o lucrare 

experimentală citată, 1) cu privire la studiul aptitudinelor 

intelectuale la copii, ne dau nişte comparații. foarte înte-" 

resante asupra operaţiilor intelectuale şi frecvenţei lor 

la copilul de 10 ani. Copiii inteligenţi şi de aceeaşi 

vârstă, ne arată o superioritate a gândirilor logice şi 

le este mai uşor să cate o noţiune supraordonată 
decât o noţiune echivalentă, sau subordonată. Apoi, 
conştiinţa -contrarului este mai desvoltată la copilul 
mijlociu, decât a identităţii sau a apropierei noţiunilor. 

Ziehen ajunge şi el la concluzia, că asociaţia subordo- 
nată sau subsumătoare este mai uşoară pentru copii, 
decât cea generalizatoare ; iar cea parţializatoare, este 
mai uşoară decât cea totalizatoare. - 

Dar să nu uităm că subt acest aspect, problema ia 
înfăţişarea unui studiu asupra inteligenţei copilului, şi 
ROL am urmărit numai aplicarea studiului asociațiunei 
    

1) Experimentele Beitrăge zu einer Begabungsleire. Die Experi- 
menteile Pădagogik. B. II Ht. 3. p. 2839. Leipzig, 1905.
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la examinarea şi determinarea inteligenţei lui. Poate că 

din acest punct de vedere, se înţelege acum mai bine 

rolul. ce-l atribuiam eu asociaţiei de asemănare, în raport 

cu ierarchia etăţii copilului. Căci la punctul de atingere, 

în care am. constatat” că se găseşte procesul de asocia- 

fiune. cu problema inteligenței, factorul care se înterpune 

este imaginaţia, în studiul căreia noi nu putem intra 

acum. Menţionez numai un alt aspect al metodei .de 

combinaţie (elaborată în 1895 de Ebbinghaus), pentru 

studiul aptitudinelor intelectuale la copii, care se ser- 

veşte tot de o formă superioară şi complicată de aso- 

ciaţiune. Aşă de exemplu, se dă copilului un text, în 

care se găsesc propoziţii de unde lipsesc anumite părţi, 

sau cuvinte, unul sau două dearândul, sau silabe de la 

un cuvânt. Copilul trebue să întregească textul şi silabele 

cari lipsesc, astfel ca să redea ințelesul textului. Cine 

izbuteşte să intregească. textul, dă măsura aptitudinei lui 

de. combinaţie, şi prin aceasta, în bună parte şi de inte- 

ligenţă. Mumai în bună parte, căci procesul inteligenței 

este mai complicat, iar actul de asociaţie prin combinaţie 

iormează un tip special de inteligenţă sintetică, ce nu se 

poate confunda cu întreaga. sferă a . inteligenţei, care 

este cu mult mai largă 

IV. 

„Dar este timpul, ca pe temeiul rezultatelor căpătate, 

să scoatem câteva încheeri pedagogice generale. j 

1) Am văzut că forma de asociaţie cea mai rară „la 

copil, şi cu un timp mai indelungat de reacțiune, este 

asociația. cauzală, cu care trebue să se determine repre 

zentarea raportului. de cauzalitate între cuvântul e 

excitație şi cuvântul de reacțiune. Ziehen ne arată, că
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asemenea asociaţii nu se prea produc înainte de 11-—12 

ani, iar că timpul de reacțiune pentru ele este foarte 
lung. Din experienţele lui Meumann rezultă, că abia pe 

la 13—14 ani se observă o manifestare vădită a unor 

asociaţii de raporturi. Prin urmare, numai cu începutul 

maturității, se manifestă şi un început de desvoltare a 

gândirei cauzale şi logice. 
De aci reese o încheere pedagogică, privitoare la ne- 

voia unor exerciţii formale de asociaţii de reprezentări 

în şcoală, după felul celor indicate în experienţele fă- 
cute de mine, pentru studiul asociaţiilor la şcolarul în- 

cepător. Nu numai experiențele pedagogice, dar şi expe- 
rienţe zilnice ale şcoalei şi familiei ne arată pe de o parte, 
o sărăcie caracteristică a copilului în procesul de aso- 

ciaţie şi, după cum am constatat, o încetineală în felui 

său de a produce orce gen de asociaţie. Chiar dacă 
unii copii mai inteligenţi, posedă un oarecare materia) 

calitativ şi cantitativ mai bun, apoi ei nu-l posedă aşa 
Cum ar trebui, nu-l au la îndemână ca să poată opera 
cu el repede şi sigur. Prin exerciţii formale, s'ar puteă 
înbunătăţi cantitativ şi calitativ acest material, şi mai 
ales, s'ar putea îmbunătăţi aptitudinea de a-l întrebuință 
după nevoe. 

Asemenea exerciţii ar fi foarte folositoare şi pentru 
invățământul întrebărilor, sau aşă zisul învățământ 
socratic. In adevăr, experienţele de asociaţii sunt în- 
trucâtvă experinţe de întrebări prescurtate. Aceasta se 
constată mai ales în asociaţiile legate, adică acelea în 
eari subiectul nu este liber a da ca reacțiune orice cu- 
vânt, ci trebue să răspundă la un anume gen sau fe! 
indicat de experimentator, lireşte, lăsându-i-se libertate 
cu privire la conţinutul specific al cuvântului. Cam
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acelaş lucru se întâmplă în şcoală, unde în locul cu- 
vintelor, se întrebuinţează propoziţii întregi. 

Pe dealtăparte, dacă ţinem socoteală şi de rezulia- 

iele căpătate cu privire la timpul de reacțiune la copil, 

am văzut că drumul normal al evoluţiei acestuia, 

este un câştig din ce în ce mai mare în raport cu 

vârsta. Dar nu trebue să pierdem din vedere o altă 

constatare făcută de experimentatori, şi anume, că iu 

feala timpului poate să se lege cu desvalorificarea con- 

ținutului din cuvântul de reacțiune. Din potrivă, cu 

cât copilul reacţionează mai încet, cu atât creşte va- 

ioarea răspunsului care îl dă. Putem să înţelegem acest 

fenomen, dacă ne gândim că progresul asociaţiunei la 

copil, din punctul de vedere al fondului, nu merge pa- 

ralel cu progresul în iuţeală. Totuşi, legea evoluţiei 

generale nu este contrazisă de constatarea de mai sus. 

Căci tocmai fiind-că am constatat că copilul nu se ri- 

dică în mod firesc decât încet, dela reprezentări simple 

şi sărace la cele mai bogate şi mai complexe, cel ce 

este silit să facă progrese în timpul de reacțiune, poate 

cel mult să facă acest progres în iuţeala timpului, dar 

decât formal, căci nu va îi urmat 
progresul nu va fi 

| 

tărilor şi noţiu- 
de alte progrese în conținutul reprezen 

nilor sale. 

De aceea putem dedu 

copil răspunsuri prea repezi. 

pezi sunt de cele mai multe 

căci copilul nu a avut timpul, n 

trundă conţinutul întrebării, ni 

nutul răspunsului ce-l dă. 

2) Copilul trebue respec 

nu este bine să-l apropiăm Pp 

ficial, de tipul adultului. Copilul de 

ce, că nu este bine a cere dela 

Răspunsurile lui foarte re- 

ori lipsite de valoare, 

ici să cuprindă şi să pă- 

ci să-şi controleze conţi- 

tat în evoluţia lui naturală, şi 

rea de timpuriu şi Supei- 

şcoală mai ales,
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nu numai că trebue să fie lăsat să ajungă în chip it 

resc ca să-şi formeze un material bogat de reprezentări 
individuale şi concrete, dar trebue să i se creeze. pentru 

aceasta, toate bunele împrejurări. Pe un asemenea 

material, pe care el trebue să-l prelucreze multă vreme, 

se făuresc mai târziu reprezentările şi ideile abstracte 

Şi generale. 

Cu. cât copilul va dispune de un material mai bogat 

de reprezentări din categoria dintâi, şi-l va stăpâni mai 

bine, cu atât reprezentările generale şi abstracte vor îi 

şi ele mai bogate, mai precise, mai sigure şi mai uşor 

de întrebuințat în procesele intelectuale superioare ale 

ui. De aci putem constată cât de neiundată şi de îngri- 

jătoare devine bucuria unor părinţi, sau a unor oameni 

de şcoală, când se mândresc cu. copiii care par că pricep 
şi intrebuinţează cuvintele cele mai generale şi mai 

abstracte, sau când îi silesc în deosebite feluri, la o 

asemenea întrebuințare. 
-3) O sumă de probleme didactice, fie cu privire la 

metodologie, fie cu privire la programe, cărţi de clasă 

etc. atât în şcoala primară cât şi în cea secundară, tre- 

buesc neapărat să ţie socoteală de rezultatele, în parte 
găsite, iar altelele cari sunt pe cale a fi. găsite, din 
stadiul proceselor de asociaţii la copil.



4 

PRELEGEREA A ŞAPTESPREZECEA. 

Memoria. Mecanismul ei psihologic. 

L. 

Pentru a intra în studiul memoriei, este de nevoe să 

ne reamintim câteva date cu privire la natura şi rolul 

reprezentărilor şi să le întregim, după necesitatea înte- 

jegerei actului memoriei. Ştim că sensaţiile şi perceptiile» 

odată transformate în reprezentări, imprimă acestora două 

porniri: una de asociație şi cealaltă de reproducție 

ale reprezentărilor. Cunoaştein actul asociației, la care 

contribue întru câtva şi procesul de reproducţiune. Dar 

reproducţiunea la rândul .ei,. devine fundamentul unui 

aci deosebit de acel de asociaţiune, unui act complex 

şi specific în mecanismul său, numit . memorie. Vom 

vedeă în ce raporturi reciproce, Vor rămâne totuşi as0- 

ciaţia şi memoria între ele. 

Ceea ce trebue însă stabilit de la început, este, că 

schimbarea pe care am mai arătat-o că s'a manifestat 

în chipul nostru de a înțelege reprezentările, se răs- 

frânge şi asupra memoriei. Las la 0 parte discuţiunile 

mai mult de ordin speculativ, de a se şti dacă această 

aptitudine de reproducere, sau revenire în cadrul con- 

ştiinţii zle reprezentărilor 
noastre, după ce ele au dis:
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părut, nu este decât o formă prescurtată a aptitudinei 

de reproducere a” materiei în general. După o asttel de 
teorie susţinută de unii învăţaţi (Ewald, Haeckel, Semon), 

materia organică însăşi posedă proprietatea memoriei 1). 

Insemnat pentru noi rămâne faptul, că o reprezentare 
nu este o reînvicre exactă a percepţiunilor şi că prin 

urmare, reproducerea unei reprezentări, nu este nici ea 

o icoană absolut credincioasă a reprezentării celei dintâi. 

Reproducerea unei reprezintări, conține totdeauna un 

caracter de noutate. De aceea şi actul memoriei, hu ne 

apare ca un mecanism de exactă reproducere a repre- 
zentărilor, cunoştinţelor, etc. aşa cum le-am avut odată, 

ci este mecanismul unei asemenea reproduceri, afectat 
de o combinaţie nouă de elemente. 

Pentru acest motiv, psihologia modernă vorbeşte de 
condițiunile multiple în cari actul memoriei se săvârşeşte, 
în loc să mai explice memoria printrun principiu unic 
şi superior, fie de ordin biologic, fie de ordin psiho- 
logic. Printre aceste condițiuni, menţionăm numai pe 
aceea anatomică, după care, urmele lăsate de trecerea 

unei reprezentări în celulele noastre cerebrale, uşurează 

reproducerea acelei reprezentări şi în chipul acesta, îa- 
orizează actul memoriei. Căci să trecem la celelalte con- 
diţiuni, cari trebuesc considerate mai deaproape. 

1) Chiar condiţiile de asociaţiuni pe cari le-am sti- 
diat, şi cari în momentul reproducerei unei reprezentări. 
înrâuresc întrun îel sau altul fixarea acelei reprezen- 

tări în conştiinţa noastră, devin condiţiile actului de 

  

|. Această teorie susţine. că cele mai simple forme de mişcări 
repetate ale celor mai microscopice viețuitoare, nu ar fi decât for- 
mele cele imai elementare ale memoriei. Pentru unele viețuitoare. 
D s . . . FI 

-. . : ză 
pe o cară mai Superioară, ca Octopodele, unii naturalişti sunt Și 
mai alirmativi.
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memorie. De exemplu, durata şi numărul de repetiţii 

_a unei reprezentări, sau tăria" legăturilor stabilite printre 

cauză oarecare asociativă înlre reprezentări, îurâures& 

asupra păstrării şi uşurează sau îngreue readucerea în: 

conştiinţă a reprezentărilor. 

2) O altă condiţie principală care înrâureşte actul 

memoriei, este aşa zisa perseverare a reprezentărilor. 

Aseasta va să zică, revenirea în conştiinţa noastră, a 

unor anumite reprezentări, cari nu au nimic asociativ 

- cu grupul de reprezentări pe care voim să-l reproducen 

în actul memeriei la un moment dat, şi cari din po- 

trivă, au pornirea să strice asociaţia acestui grup Şi Să 

împiedice procesul memoriei. O astfel de perseverare 

poate să fie susţinută de diferite motive, ca: noutatea: 

unei reprezentări în conştiinţa noastră, sau legătura ea 

cu un element afectiv puternic (o durere, o plăcere etc.) 

sau alte cauze. 
. 

3) In fine, mai avem condiţiunea numită coustela- 

fiunea reprezentărilor, subt care denumire se înţelege o: 

sumă de condiţii speciale, foaite greu de difinit în parte, 

şi cari înrâuresc reproducţia reprezentărilor din actul 

meinoriei. In adevăr, cu toate explicaţiile ce ni le dau 

condiţiile studiate mai sus, şunt cazuri când noi nu ne 

“putem explica, dece o reprezentare legată printr'o formă 

de asociaţie de alte reprezentări, reproduce când, pe 

una, când pe alta din aceste reprezentări. Dar această.. 

alegere este făcută în temeiul unei selecțiuni, cum de- 

fineşte pedagogul Meumann:) îoarte practic acest proces» 

selecţiune care crează O constelațiune specială de re- 

prezentări, variabilă de la caz la caz, ori de câte ori 

actul memoriei readuce în conştiinţă O reprezentare dată... 

Dar pe deasupra tuturor acestor condițiuni ale me- 

EI Okonomie und Technik des Gedăchinisses, P: 29 Leipzig 19%'8.
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amoriei, ne apare următoarea consideraţiune generală 

care le domină. Această consideraţiune este: că, toate 
«condiţiunile formulate până acum, manifestă -o formă 
-de selecțiune pasivă, care caracterizează actul memoriei. 

Cu alte cuvinte, subt înrâurirea acestor condițiuni, su- 
biectul primeşte reprezentările ce-i sunt impuse de a- 
numite împrejurări, neatârnate de voinţa lui. Acum putem 

înţelege mai bine şi rolul asociaţiunilor de idei în actiăl 
memoriei. Asociaţiunile au un: rol pasiv, printre con- 
diţiunile deterininătoare ale memoriei. 

Din potrivă, numim o selecţiune acfivă, -aceea care 

este provocată de reprezentarea: unui scop conştient şi 

determină, cu voința noastră, un act de niemorie: Pentru 

-0 asemenea selecţiune, trebue să: ne strângem la un 
loc anumite reprezentări, să facem să întervie şi alte 
procese psihice, ca atenţiunea voluntară etc., să înlă- 
turăm toate reprezentările cari ar îi străine scopului 
urmărit, iar memoria să ia .0 formă de activitate origi- 
nală, altfel decât când-ea este condusă de celelalte condi 
iuni. Aceasta se întâmplă, ori de câteori urmărim scopul 
«de a învăţă ceva, -sau de a crea ceva “intelectual. per- 
ssonal. De aceea, -această formă de manitestaţiune a 
memoriei are. şi cea mai mare însemnătate didactică, 
căci cu ea operează. copilul în învăţământul: propriu 
zis. Cu acest prilej trebue să mai 'constatăm odată, 
-cât de exagerată este parerea unor “pedologi 1), cari a- 
cordă acociaţiunei prin coexistenţă (mai. ales. prin suc- 
-cesiune), .0 înesmnătate mai mai-mare didactică, pe 
motiv că în învățământ copilul operează cu o asemenea 
asociaţie. Dar noi am văzut, că asociaţiunea în genere 
ajută memoria, în sensul de a-i asigură o bună îunc- 

  

  

1. Karl Groos. Das Seelenleban de Kindes, p. 82, Berlin 1904.
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ționare mecanică; însă rolul ei ar rămâne sterp, fără 

de selecţiunea activă, care hotărâşte adevăratul succes 

al memoriei. ” 

Il. 

Şi acum, după ce am înţeles întregirea pe care o â- 

duce psihologia experimentală teoriei mecanice herbar- 

tiene a reprezentărilor, după care, acestea din urmă sunt 

aduse aceleaşi şi neschimbate, ca întrun joc de valuri 

deasupra şi dedesubtul conştiinţei noastre ?), şi după 

ce am lăsat la o parte şi discuția, de ordin filosolic, a 

existenţei. unei memorii generale a materiei, din care 

memoria faptelor de conştiinţă nu ne apare decât ca un 

caz special, să nu uităm că de mult psihologia se o- 

cupă şi de problema memoriei generale şi ale memo- 

riilor parţiale. | N 

In adevăr, experienţele făcute asupra memoriei, ne 

dovedesc că exercifiul memoriei ae un îndoit efect. 

Intățu, exercițiul poate să aibă un efect general sau 

îuncţional şi in efect special, adică material. Efectul 

special şi material este acela, de a asimila un anumit 

material de reprezentări, cunoştinţe etc., cu scopul ca 

ele să fie reținute întrun timp mai lung sau: mai scurt, 

“şi să poată îi la nevoie repede reproduse. Al doilea 

efect, este acela al funcțiunei propriu zise, adică al 

aptitudinei generale de a reţine şi reproduce cu ușii” 

1. Eu aş merge mai departe, spre '. herbartiană ne 

tiane cu. datele psihologiei experimentale. Teoria je stă pentru 

redă, în mod foarte plastic, formele subt cari se manii i Să nu 

conştiinţa noastră, apariţia şi dispariția reprezentări oi e a re- 
adânceşte legăturile cauzale, cari determină aceasi 
prezentărilor. 

o conciliaţie a teoriei herbar-



  

—— 302 — 

ainţă orişice. Din acest punct de vedere, toată acti- 

vitatea memoriei poate să ne apară ca un fenom?n de 

exercițiu. Un asemenea rol al memoriei a fost dovedit 

în timpul din urmă:), şi susţinerea acestei idei, a stârnit 

multă vâlvă în lumea pedagogică. 

S'a arătat, pe de o parte, că de oarece aptitudinea 

generală de reţinere atârnă de anumiţi factori (aten- 
iunea, voinţa etc.), prin exerciţiul memoriei, se pot 
«lesvolta şi perfecționa tocmai factorii psihici de cari 
se leagă memoria. 

Sa putut deduce, mai departe, că există o memorie 
generală, aşa cam de altfel şi psihologia veche o sus- 
ţinea; dar să nu uităm, că pe temeiul unei -asemneea 
«oncepţiuni, deosebită totuşi de cea nouă, pedagogia 
veche prelucrase: anumite metode didactice, cari au 
format multă vreme ținta de atac a atâtor pedagogi clasici. 

Pe de altă parte, psihologia modermă mai ajunge şi 
Ha această încheere, că nu avem de a face cu 0 me: 
morie generală propriu zisă, ci cu un complex de me- 
morii speciale. Se pare chiar că psihologia modermă a 
scos din ce în ce mai inult la iveală, importanța me- 
morilor speciale. Dar aceasta nu este o. contradicţie? 
Nu; căci ceea ce caracterizează pentru noi, cei de azi, aşa 
Mumita memorie generală, este faptul că noi desvoltăm 
acest efect general şi formal, adică, perfecţionăm dis- 
„Poziţiile de exerciţii ale întregului nostru spirit, prin 
mijlocirea factorilor cari intră în legătură directă cu 
memoria. Cu alte cuvinte, în concepțiunea modernă de 
“exerciţiu general, intră exerciţiile celorlalte memorii 
:speciale. Periecţionarea la care se ajunge întrun domeniu 
  

|. E. Ebert und E. Meumann. Uber einige Grundfragen des Psy- 
'chologie des Uebungsphenomăne im Berciche des Gedăchinisses. 
Leipzig, Engelmann 1904.
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special de memorie, înrâureşte şi asupra celorlalte me- 

morii vecine şi le periecţionează. 

Deosebirea, cum vedem, a concepţiunii noui este 

lămurită faţă de cea veche. Aceasta plecă de la con- 

sideraţia, că memoria este o facultate de reproducere 

exactă a reprezentărilor avute şi scoteă caracterul ge- 

neral al înrâurirei exerciţiului, din manifestarea omogenă 

a activităţii memoriei. Concepţiunea nouă pleacă de la 

consideraţia, că memoria este aptitudinea de fixare şi 

de reproducere, cu combinaţiuni vecinic nouă şi scoate 

caracterul general sau formal al înrâurirei exerciţiului, 

din exercitarea condifiunilor, cari impun reproducerei 

reprezentărilor un caracter eferogen. 

II. 

Mergând mai departe, trebue să studiăm mai amă- 

nunţit deosebitele aspecte sau funcțiuni parțiale ale 

memoriei. In mod general, am luat cunoştinţă de ele, 

când ne am ocupat de condiţiunile determinătoare ale 

memoriei. Aceste funcţii parţiale sunt următoarele trei : 

1) Fixarea şi telul în care acest proces se manifestă, 

Ea prilejueşte un studiu special, asupra condiţiunilor şi 

mijloacelor parțiale, după cari fixarea se poate săvârşi. 

2) Refinerea (şi uitarea), determinată de efectul a- 

sociaţiilor de idei, cari înrâuresc şi asupra unul act de 

conştiinţă mai complicat, numit recunoaşterea, act care 

însoţeşte reproducţia reprezentărilor reţinute. 

3) In fine, efectul produs de materialul pe cate are 

să-l fixeze şi să-l reţie memoria. Acest proces dă Și € 

naştere la un întreg studiu asuprâ deosebirelor pricinui e 

în activitatea memoriei, de deosebirea materialelor cu 

Cari ea operează.
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Punciul întâiu, acel de fixare, atârnă şi el de alte trei 

procese speciale, adică: 1) Fixarea poate fi condiţionată 
„de adaptarea, prin atenţiune, observare şi cunoaştere, a 

materialelor elaborate de organele simţurilor, sau de dife- 
ritele percepții sensoriale. Astiel, toate genurile de per: 

cepţii : vizuale, acustice, tactile, de miros, gust şi per- 
cepţiile motorice, ' intră în activitatea actului de fixare. 

Acest punct capătă o însemnătate deosebită în şcoală, 
în aşa zisul învățământ intuitiv, în istoria naturală, îsi 

geografie, în scurt, în tot ce face parte din observaţie 

Şi din intuiţie, 

Asupra acestui factor de primire şi fixare a materia- 

lelor de simţuri din actul memoriei, ni se pot da lămuriri 

în numeroasele experiențe făcute asupra aşa zisei me- 

„morii sensoriale. De această memorie sensorială nu 

trebue să socotim că atârnă numai învăţământul intuitiv, 

ci şi alte activități mai complexe, ca de exemplu, învă- 
țarea unei metodii, din auz sau în cântec, fixarea dife- 

ritelor forme din natură, sau ale formelor geometrice a 

desemn şi aşa mai departe. In toate aceste operaţiuni, 

mijlocul principal al activităţii memoriei, devine primirea 

Şi fixarea : materialului sensorial, prin ajutorul organelor 

simţurilor. - 

- Al doilea proces din funcțiunea îixarei, am zis că este 

procesul asociativ. Pe acest proces îl putem denumi şi 

procesul propriu zis de învățare, într'un sens mai res- 

trâns al cuvântului. Materialul de care el se serveşte, 
nu este numai materialul intuitiv, ci şi cel verbal, este 

materialui de cunoştinţe, redat de limba vorbită sau scrisă. 

Elementul principal şi hotărâtor al acestui proces par: 
țial al fixărei, nu este numai percepția dintâi sau repetată, 
dar şi repetarea atentă ale aceloraşi şiruri de reprezentări. 
în forma lor proprie de reproducere. O astfel de fixare,
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se găseşte în orice învățământ -aşa zis pe din afară, al 
iinui text sau a unei povestiri, etc. Aci materialul este 
format din vorbe, care în mod indirect, rămâne materiai 

sensorial, perceput prin văz sau auz, dar în mod direct, 

devine material abstract, sau de înfe/es al noţiunilor şi 

ideilor exprimate prin vorbe. De fapt, ceea ce voim în 

acest caz să fixăm, este tocmai acest înţeles al vorbe- 

lor; în anumite cazuri, facem nu numai vorbele în sine 

obiectul de fixare, ca într'o' poezie de exemplu, căci şi 

atunci în definitiv, materialul de memorie este hotărât 

de materialul de sensaţii acustice sau vizuale ale vor- 

belor citite sau auzite, ci facem obiect de fixare între- 

gul conţinut al reprezentărilor. 

In fine, cel din urmă proces al fixărei, am Spus că 

“este prinderea şi fixarea raporturilor între reprezentări, 

sau între grupe complexe de reprezentări. Şi în acest 

caz, avem de a face cu o activitate asociativă a memo- 

riei, dar de altă. natură. instrumentul cu care operăm, 

"este funcţia superioară a gândirei şi judecății, care cată 

Jegăturile cele mai complicate îrftre idei şi grupuri de 

idei. De acest proces ne servim în actul învăţăturei, 

luat în sensul larg ai cuvântului, atunci când voim să 

reținem ideile dintr'o carte sau O cuvântare. Atunci, 

iăm materialul de idei, fără ca să îixăm acest mate- 

rial vorbă. cu vorbă. Mai mult decât atât, “în această 

formă de fixare, subiectul cată să se. facă cât. se poate 

de neatârnat de tot ce ar formă condiţiile secundare e 
materialului, adică, tot: cortegiul intuitiv în care ne este 

prezentat.un materia! ca: formele vorbelor saii ae ac 

centelor, sau formele literilorunui text, tonul vorbe “ SI 

fazelor unui vorbitor. Subiectul îşi îndreaptă aciul iixâ 

ec Tamătairii : le ideilor cari trebiuesc 
rei, direct spre legăturile /ogice â 

?0 

Pedologie.- V. Ghidionescu
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să fie reţinute şi la nevoie chiar reproduse. Cu această 

formă de fixare, operăm noi adulţii în activitatea noastră 

intelectuală, când cetim cărţi, ziare, reviste, său ascul- 

tăm conferinţe, discursuri, etc. afară de cazuri. excepţi- 

onale, când avem şi noi interesul de a învăţa ceva pe 

de rost. 

IV. 

Dacă considerăm acum procesul de fixare în totalita- 

tea lui, după ce l-am studiat în procesele sale parţiale, 

vedem că însemnătatea lui este fundamentală. In adevăr, 

de această funcţiune atârnă toate celelalte funcțiuni ale 

memoriei, ca reproducerea, păstrarea şi uitarea, recu- 

noaşterea. De obiceiu, se crede că ceea ce caracteri- 

zează memoria, sunt celelalte două funcțiuni din urmă. 

Psihologia modernă ne dovedeşte contrariu. 

In adevăr, tot ceea ce am numit la început 7nero- 

riile speciale, se întemeiază pe deosebirea şi speciali- 

zarea procesului de fixare din memorie. Explicarea aşa 

numitelor tipuri de memorie, se poate face numai prin 

cunoaşterea diversităţii participării materialului intuitiv 

în actul de fixare. Astfel, se ştie că mai de mult cele- 

brul psihiatru francez Charcoţ, a deosebit, cele trei ti- 

puri de memorie: fipul vizual, auditiv, şi motoric. Lu- 

crul nu este aşa de simplu, cum ni-l arată Charcot, şi 

psihologia modernă ne a dat o sumă de amănunte asu- 

pra unei astiel de clasificaţii. Ea extinde cadrul tipu 

rilor şi constată existența a 6 tipuri: vizual, auditiv, 

olfactiv, gustativ, tactil şi kinestetic, adică tipul care 

posedă, în deosebi, memoria mişcărilor, d. p. vistuoşii, 
sculptorii etc. Căci în general, un coeficient de me: 

morie motorică poate să însoțească şi alte tipuri, Ca 
cel auditiv, sau vizual, etc. De fapt, asemenea tipuri nu
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sunt pure; putem găsi diferite combinaţii între astfel de 
tipuri, şi cea ce domină şi caracterizează tipul de me- 
morie, este mai mult o asemenea combinație, decât o 
formă predominantă. Astiel, de există la cineva o com- 
binaţie între tipul. vizual şi cel kinestetic sau de miş- 
care numai al memoriei pentru muşchii ochilor, vom 

putea găsi în el un amator, sau critic de artă compe- 
tent. Un auditiv, în stare de a înregistră toate nuanțele 
de muzică pe cari le aude, va puteă cântă interior, dar 
nici amatorul de plastică, nici cântăreţul din urmă, ne- 
posedând o memorie special kinestetică desvoltată, 
nu vor puteă reproduce şi nu vor puteă deveni artişti 
virtuOşi. 

Din acest punct de vedere, psihologia memoriei poate 
înregistra cazuri celebre de fypermnesie, adică de des- 
voltare exagerată a puterei de fixare. Toate cazurile 
acestea, au la temelia lor desvoltarea exagerată al unui 
Organ sensorial, sau a unei funcţii sensoriale, vizuale 

sau auditive de pildă. Astiel este cunoscut cazul de- 

semnatorului Gustave Dore, care a fost însărcinat să facă 

un desemn, după o fotografie al unui peisagiu din Alpi. 

Dore uită fotografia văzută o singură dată, la editor. 

dar cum trebuia a doua zi să aducă desemnul, mare 

fu mirarea tuturor, de a vedeă desemnul făcut din me- 

morie ; din el, nu lipseă nici un brad şi nici o pietră- 

cică de la locul lor. | | 

Dar dovada cea mai mare, nu numai de ce rol joacă 

elementul intuitiv în desvoltarea percepţiunilor simţu- 

rilor din actul memoriei, ci de cum se sprijină activitatea 

sitatea tipurilor de memorie, ne este 

de psihologul francez 

1) Se ştie 

memoriei pe diver 

dată de analiza clasică făcută 

Binet, asupra calculatorilor /naudi şi Diamanadi. 

1. Psychologie des grands calculateurs et joueurs. d'echecs. Paris. 

Hachette, 1894.
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că aceşti calculatori, pot să facă socotelile cele mai com- 
plicate, de adunări de zecimi de cifre din memorie, 

precum şi alte operaţiuni mai complicate, ca extrageri 

de rădăcini etc. Mai întăiu, Inaudi, care reţine un număr 

considerabil de ciire, este mai mult decât subt mijlocie, 
în ceea ce priveşte alte forme de memorie. La el se 

găseşte şi o unilateralitate, cu privire la materialul de 

reţinut. Dar nu aceasta ne interesează pe noi acum, ci 
iorma subt care el fixează un material. Examinarea co- 
inisiunei Academiei de ştiinţe din Paris, ne a dat drept 

„rezultat că Inaudi nu este de fel un vizual, cum Sar 

„crede, cum au şi fost alţi calculatori celebri, dar un audiliv. 

Când i se dă enunţarea unei probleme, el converteşte 

datele vizuale în date auditive. Ceea ce este şi mai'in- 
teresant, este faptul că calculatorul Inaudi are o me- 

morie auditivă-motorică. Calculând, el vorbeşte în in- 
terior, câte o dată chiar cu jumătate de glas. Se aude 
de departe un murmur, în care se desting sunetele de 
cifre. Binet a experimentat în special curba respiratoare 2 
subiectului, în timpul unui calcul de natura cea mai 
puţin verbală, şi a observat că Inaudi articulează chiar 
când nu este auzit. Dacă este împiedicat artificial de a 
calculă astiel, slăbeşte în ..calcul şi întrebuinţează itiză 
timp mult mai lung. 

Cu totul contrariu este” tipul lui Diamandi, de ori: 
gină greacă, născut în Galaţi şi pe care l-am văzut. şi eu 
acum vre-o 12 ani în străinătate, într'o şedinţă publică. 
Şi dânsul a fost examinat în anul 1895 de o comisie 
de învăţaţi, iar Binei. în special,. i-a cercetat cu .de a: 
mănuntul -mecanismul memoriei lui prodigioase de ciire 
şi calcule. Diamandi: este un vizual. Când problema 
i Se pune subt formă: auditivă, el şovăeşte -mai mult 
timp şi face greşeli mai multe. Aceasta, din pricină că
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el traduce toate elementele acustice în vizuale. Felul 

-cum calculatorul învaţă cifrele scrise, dovedeşte că şi la 

el articulaţia joacă un oare care rol în actul de memo- 

zizare. Aşa bunăoară, el aruncă o privire pe hârtie, apoi 

închide ochii, îşi strânge tâmplele între degete şi stă 

câtvă timp nemişcat, cu capul aplecat, scoțând un mur- 

snur uşor; apoi iar aruncă privirea pe hârtie, închide 

Ochii şi reîncepe aceleaşi operaţii, până când a învăţat 

toate cifrele. Diamandi, după ce a văzut cifrele, caută 

să-şi întărească imaginele vizuale ; de aceea le recheamă 

în imaginaţie şi le pronunţă în acelaş timp. Din ceea 

<e cunoaştem de la Inaudi, care reţine cifrele ca sunete, 

păstrând timbrul proprii sale voci, reese, că pe măsură 

ce el aude cifrele, le rezice în sine. Diamandi nu paie 

că le pronunţă, decât după cea dintăi impresiune 

vizuală. 

S'a calculat timpul necesar în catre Diamandi, după 

metoda lui, reţine cifrele. Aşa el învaţa 10 cifre, in 10 

secunde ; 20 de cifre, în 2 minute 15 secunde ; 100 de 

cifre, în 25 de minute şi 200 de cifre, în 2 ceasuri şi 

15 minute. 

V. 

a a doua funcţiune a memoriei, care este 

păstraiea elementelor fixate de întâiul proces. Şi în a- 

ceastă funcţiune; deosebim trei feluri de păstrări sau 

conservări : Î) O conservare imediată, 2) O conservare 

/recătoare, 3) o conservare statornică. Cea dintâi con- 

servare redă imediat reprezentările, după ce ele au fost 

jixate; cea de a două, reproduce reprezentările şi orice 

fel de acte psihice, numai întrun interval „mai seu 

după actul fixărei; cea deatreia, păstrează în mo în 

Să trecem |
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delungat elementele fixate, ca o stăpânire statornică a 

spiritului, deşi şi această putere este întru câtva relativă. 

Această deosibire între păstrarea imediată, trecătoare, 

şi cea s/atornică, este legată de următorii factori variabili, 

cari prelucrează procesul de păstrare. Intâiul factor, este 

intenţiunea ce o avem, sau scopul ce-l urmărim pentm 
ca să ţinem ceva în minte. Astfel, sunt cazuri în cari, 
dacă scopul activităţii noastre nu ne este bine lămurit, 
el nu este atins. 

O experienţă făcută asupra mea, pe când mă aflam 
elev al laboratorului din Ziirich (1903), de subt condu- 
cerea îruntaşului mişcării pedagogiei experimentale, E. 
Meumann, a pus pe uu psiholog sârb, Dr. P. Rados- 
sarljiewitsch, pe cale să descopere însemnătatea facto- 
rului de întenţiune sau de scop, în procesul reţinere; 
imediate. lată ceea ce scrie Radosslawljiewitsch, în îru- 
moasa sa lucrare experimentală, consacrată păstrării şi 
reținerei la copii şi adulți. ) „D-1 Gh. se prezintă ca 
peisoană de experienţă. Inainte de experienţă, i-am ară- 
tat aparatul şi felul cum se vor face experiențele. Din 
cauză că atunci nu înțelegea în destul de bine limba 
germană, explicarea mea i-a rămas neclară. Totuşi, se 
aşează în faţa mesei pe care stătea aparatui Şi ceti tare 
un şir de 8 silabe. Le-a citit de 20, de 30, de 40 şi 
de 46 de ori, fără să anunțe că le-a învăţat pe din 
alară, cum ar fi trebuit să facă, după instrucţia dată de 
mine şi neînţeleasă de el. Mă îndoiam aproape de vre- 
un Succes; opresc aparatul după 46 de repetiţii, şi-l 
întreb, dacă poate să-mi recite vorbele. „Ce, trebue să 
învăţ vorbele pe dinafară“ ?—fu răspunsul său. Apoi, sa 

1, Das Behalten und Vergessen bei Kindern und Erwachsenen 
nach experimentellen Untersuchungen. p. 127. Pădagogische Alo- 
nographien. Nemnich, Leipzig, 1907.
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pus încă pe o nouă repetiţie de 6 ori şi atinse cu uşu: 

rinţă scopul“. Această întâmplare a fost, se vede, carac- 

teristică pentru psihologia memoriei, căci pe temeiul ei 

a scos apoi Meumann în lucrările sale, 2) o interesantă 

încheere psihologico-pedagogică, asupra rolului ce-l 

joacă în orice progres, reprezentarea clară a scopului vo- 

luntar pe care îl urmăreşte cineva. Căci, în. toate progre- 

sele de ordin fizic şi mintal cari se câştigă prin exercițiu, 

se poate găsi, în cele din urmă, tot un fenomen de vo- 

ință, şi, numai în măsura în care se trezeşte intenția 

de progres şi voința de perfecție, în aceeaşi măsură 

putem aveă un câştig prin exerciţiu. Repefirea, fie ea 

şi zilnică a unei activităţi oarecare, nu determină cu 

de la sine putere o periecţionare a aceştia, şi chiar pu- 

tem cădeă într'o adevărată muncă inconştientă de ru: 

tină, în care cu toată activitatea de sute de ori a unei 

funcții, nu se produce nici un progres. 

In cazul experimentăţii de mai sus, exerciţiul de me- 

mosie este transformat întrun adevărat exerciţiu de 

aoință a individului. ' 

Un alt caracter deosebitor între păstrarea imediată 

şi cea statornică, este, că păstrarea imediată nu constă 

decât întrun fel de prelungire, sau de uşoară reînoire a 

impresiunei dintâi- Cu alte cuvinte, în păstrarea ime- 

diată, mai găsim încă impresiunile şi sensaţiile pe cari 

le-am avut aproape proaspete, şi chiar o sumă de amă- 

nunte ale impresiunilor devin la rândul lor, ajutoare 

preţioase pentru păstrarea imediată. In general, condiţia 

de căpetenie pentru păstrarea imediată, este concentra- 

vea intensivă şi egală a atentiunei. 

Din potrivă, condiţiunea principală a păstrărei sta- 

  

1 Okonomie u. Technik. des Gedăchinisses. Pp. 256 şi Vorle- 

sungen etc. Vol. II. p. 152, Ed. IL, 1914.
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fornice, se găseşte în raporturile de infensitate şi de 

timp ale fixărilor, adică, după cum o impresiune du- 

rează de mult şi după cât se repetă de des. In păstra- 
rea Stalornică, avem de atace propriu zis, cu repro- 

ducerea unui material ce a dispărut de mult din .con- 
ştiinţă. - | 

Cât priveşte înrâurirea pe care o are maferialul d 
memorizat asupra actului memoriei, am văzut că el a 

format pe de o parte, fundamentul determinător al di- 

feritelor tipuri de memorii mai mult sau mai puţin 

curate, sau al tipurilor caracteristic combinate,



    

PRELEGEREA A OPTSPREZECEA 

Memoria. Rezultate pedologice şi concluzii 

didactice. 

l. 

După ce am studiat, în linii foarte generale, meca- 

nismul memoriei, să vedem cari sunt rezultatele cerce- 

“ărilor moderne, cu privire la evoluţia şi caracterele me- 

moriei la copil. Vom avea în vedere. cu deosebire lu- 

crările pedologului rus Netschajeff,1) acelea ale lui Lob- 

sien 2) şi ale lui Binet şi Henri 5). 

Metoda lui Netschajeii, aceeaşi caşi a lui Lobsicn, 

este foarte simplă. Ei produc copiilor întrun timp foarte 

scurt, 2 secunde de exemplu, deosebite impresii din di- 

ferite domenii sensoriale : vizuale, acustice etc; sau le 

arată diferite obiecte din învăţământul intuitiv şi copiii 

trebuesc să descrie ceea ce aul văzut, auzit etc. In chipul 

acesta se măsoară memoria imediată. Dar aceşti cerce- 

țători au întrebuințat nu numai material sensorial, ci şi 

material mai abstract, ca vorbe cu conţinut din ce în 

ce mai abstract, 

1 Uber Memorieren. Berlin Reuther, 1902. | 

>. Uber den relativen Wert verschiedener Gedăchtnistypen. Lan- 

gensalza, 1%2. 

3. La memoire des 

Psychologique, Paris, 1895. 

mots et la mâmoire des objets. L'Annce
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Din experienţele lui Netschajefi, făcute asupra unui 
număr de 687 de şcolari între 9 şi 18 ani, rezultă că 
toate formele de memorii trec în desvoltarea lor printr'o 
ondulaţie periodică. Astiel, după perioade de desvoltări 
accelerate, avem perioade de Staenaţii sau de regresiuni. 
Foarte nefavorabilă pentru toate felurile de memorii, 
este vârsta între 14 şi 15 ani. Lobsien găseşte, că epoca 
cea mai favorabilă pentru desvoltarea memoriei, este 
în genere între 10 şi 12 ani. 

Apoi,. diferitele forme de memorii se desvoltă la copil 
deosebit de repede, în raport cu etatea şi în raport şi 
cu deosebirea de sex. Cu privire la etate, cercetările 
americanului Smediey i), ne precizează periodicitatea 
evoluţii memoriei auditive şi memoriei vizuale. Asifel, 
memoria auditivă se desvoltă repede până la 14 anişi 
încet, după această etate ; memoria vizuală, pare că se 
desvoltă repede până pe la 15-16 ani. Trebue să se observe, că la începutul vieţii copilului, memoria audi- 
tivă este mai tare de cât memoria vizuală. Pe la 9 ani, memoria vizuală a majorităţii copiilor, devine mai tare 
de cât memoria auditivă, şi continuă în timpul anilor 
de şcoală să se desvolte niult mai repede de cât me- 
moria auditivă. Cu toate acestea, chiar în şcoala se- 
cundară, tot mai rămâne o mică proporţie de copii, a căror memorie auditivă este mai tare. Apoi Netschjeii 
ajunge la rezultatul că, la şcolarii de 9 până la 12 ani, se observă o s/abă memorie afectivă, adică de sentimente, 
emoţii etc. O asemenea memorie pare imai desvoltată la începutul pulberităţii, şi atunci, această formă de memorie este mai desvoltată la fete decât la baeţi. Alt rezultat 

  

L Guy M. Whipple, Manual of Mental and Physical Tests. p. 377. Baltimore, 1910.



— 3lă — 

interesant este, că desvoltarea memoriei pentru. cuvinte: 
merge paralel cu desvoltarea memoriei pentru pumere.. 

Din potrivă, memoria pentru obiecte și sunete se deo- 
sibeşte de memoria pentru cuvinte şi cifre, şi premerge: 

desvoltării acestora din urmă. 
Prin urmare, putem avea urinătoarea clasiticare a des- 

voltării diferitelor memorii parţiale, pentru fiecare sex. 

în parte, şi în raport cu evoluţia vârstei. La băeţi, cea: 

mai bine desvoltată este: 1) memoria pentru obiecte ;: 

2) memoria pentru cuvinte cu conţinut vizual; 3) me- 

moria pentru sunete şi tonuri; 4) memoria pentru re- 

prezentările tactile şi motorice ;5) memoria pentru cifre 

şi noțiuni abstracte şi în fine, 6) memoria pentru sen= 

timente, emoţii şi afecte. 

La fete, se desvoltă : 1) memoria pentru vorbe cu con- 

ținut vizual ; 2) memoria pentru obiecte şi pentru sunete ;; 

3) pentru cifre şi noţiuni abstracte, (aci fetele se apropie: 

sau merg paralel cu băeţii); 4) memoria pentru vorbe 

cu conţinut acustic, care se desvoltă destul de târziu la 

fete ; 5) memoria pentru reprezentări tactile şi motorice ;. 

6) tot la urmă, se desvoltă şi la fete memoria afectivă. 

Din aceasiă clasificare rezultă necesitatea de a ține 

socoteală, în desvoltarea formelor de memorii, de deose- 

birea sexelor. Băiatul are o memorie mai desvoltată: 

decât fata, pentru obiectele sensibile în genere; după: 

Lobsien, fata are o -memorie vizuală mai bine desvol- 

tată decât băiatul. Băeţii par prin tipul lor de memorie, 

mai mult potriviţi pentru abstracţiuni ; fetele, mai mult 

pentru reprezentări intuitive. Cu privire la superioriiatea, 

de vârstă, cea mai mare deosebire între memoria băeților 

şi aceea' a fetelor, se găseşte între Il şi 14 ani. „Numa 

după 14 ani, încep băeţii să întreacă fetele în des- 

voltarea memoriei lor.
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Interesant este în fine, „raportul pe care îl stabileşte 
Veschajeff, între tipurile de memorie şi calitatea memo- 
siei în general. Astiel, după observările lui, memoria 
imijlocie. este legată de tipul “vizual. Tipul memoriei 
anotorice aparţine celor superiori în clasă, pe când tipul 
acustic stă subt mijlocia clasei. În această privinţă, poate 
că experienţele lui Netschajeii au trebuințe de control, 
căci Lobsien găseşte în lucrarea sa citată, că memoria 
auditivă este legată mai mult de activitatea celor infe- 
ziori îri clasă. Tot în corelaţie strânsă cu vârsta, consideră 
memoria şi Binet şi Henri. Intro lucrare experimentală 
asupra memoriei de cuvinte şi memoriei de obiecte, 
făcută asupra unui număr de 380 de băeţi între 8 şi 
13 ani în şcolile din Paris, ei ajung la concluzia că, 
procesul fixărei din actul inemoriei merge descrescând întru câtva, dela copilărie la bătrâneţe, dar în schimb 
merg ' crescând alte procese ale memoriei. Dacă 
descreşte p/asticitateu memoriei, căci la aceasta se re- 
duce în cele din urmă procesul iixărei, creşte din potrivă 
Puterea de atenţie, care ajută foarte mult păstrărei. In 
această privinţă, experienţele ştiinţifice întăresc expe- ziența obicinuită, că copiii fixează foarte repede. La 
adulţi, din potrivă, se face o selecție de impresiuni şi atunci prin ajutorul atenției, care înviorează impresiunea, 
se poate obţine o înlocuire a plasticităţii dela copil. 

II. 

Acum să vedem, cum s'a analizat păstrarea ime- diată şi păstrarea statornică din memoria şcolarului. Una din metodele cele mai originale, care se întrebuin- ează pentru această analiză, este aceea zisă a silabelor Jără de înțeles, datorită psihologului Ebbinghaus. Ori- ginalitatea ei constă în însuşi materialul ce-l întrebuin-
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țează. In adevăr, psihologii au constatat din ce în ce 

greutatea de a aveă la: îndemână un material de meno- 

rizare, adaptat mai bine experimentaţiunei. De: aceea 

Sa recurs la un astfel de material, egal şi uniform în 

greutatea ce a. prezintă. pentru toată lumea. O bucată de 

cetire, pioza sau versuri, est inegală pentru toți. Căci 

o strofă poate îi mai grea pentru unul şi mai uşoară: 

pentru altul, după cum se găsesc în ea cuvinte cunos- 

cute sau necunoscute unuia sau altuia. Două strofe de- 

vin inegale la înivăţarea pe din afară, din pricina deose- 

birei numărului de vorbe din fiecare strofă. Apoi ritmul 

unei strofe poate să prezinte o deosebită greutate pen- 

tru doi indivizi, în raport cu diversitatea tipului lor au- 

ditif. în fine, lungimea propoziţiilor dintr'o sirofă sau. 

bucată de proză, înrâureşte şi ea uşurinţa sau greutatea: 

memorizărei, şi aşa mai departe. 

Astfel s'a desvoltat această metodă a si/abelor fără 

de înfeles. Numai un astfel de material îndeplineşte urmă- 

toarele. condiţii: 1) să fie egal de greu; 2) să fie apli- 

cabil în masă-mare ; 3) să nu jie supus asociațiunilor: 

de reprezentări şi 4) să se poată prezenta ca o canti- 

tate comensurabilă de material, iar câtățimea elemente- 

lor învăţate să se poată mesura numeric. 

Cu privire la technica experimentală ce se întrebuin-- 

țează pentru un asemenea Studiu, există deosebite apa- 

mai. mult: 
rate şi combinaţii technice »). Ne vom 0pil 

  

„-1. Astfel, Radosslawliejwitseti -în- experienţele, lui citate mai sus 

a întrebuințat technica lui Ebbinghaus, adică cilindrul: unui chyma- 

grafion, care prin învârtire, aduce la” anumite, intervale materialui 

$ctis'pe o făşie 'de “hârtie lipită pe cilindru, materiali care poate 

îi citit de subiect, piintro spărtură făcută întrun paravan de cărton; 

lemn:etc., asemănător dispoziţii! din fig. :29 pag 216. Ea 

( te
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asupra aparatului lui Ranschbure (Fig. 33), şi metodei 
pentru experimentarea fenomenelor de memorie, aparat 
«de care putem dispune şi noi, 

  

  

    

Fig. 33.--Aparatul lui Rauschburg. 

Aparatul se compune dintro cutie, care poate sta pe vasă orizontal, sau la diferite grade de înclinări, prop- “tită, prin ajutorul unui picior, pe o Stinghie orizontală. 
„Aparatul poate prin urmare să fie adaptat, prin înclinare, 
“ochilor deosebiţilor subiecţi. Capacul cutiei, în timpul când se fac experienţele, închide cutia. Printro spărtură longitudinală, subiectul poate ceti materialul. 

Un mecanism de precisiune (acoperit în figura noastră “de roata de carton), este pus în contact, pe de o parte, «u nişte elemente electrice, iar pe de altă parte, cu cei
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doi poli ai unui metronom (măsurăto: de timp). Dacă 

dăm drumul să bată acul metronomului la anumite in- 

tervale (o secundă, două secunde etc.), mişcările me- 

tronomului determină la aceleaşi intervale o rotaţie a 

axei mecanismului; în vâriul axei, se găseşte înfiptă o 

roată de carton cu un număr de diviziuni, în cari sunt 

scrise materialele de silabe, cuvinte etc. 

Să presupunem că subiectul s'ar afla pe un scaun în 

fața aparatului, cu ochii fixaţi pe deschizătura capacului 

ce închide cutia, roata cartonului va înainta la fiecare 

interval de secunde cu câte o diviziune. Subiectul va 

ceți tare materialul ce îi se prezintă subt ochi, din in- 

terval în interval, şi va puteă repeta de mai multe ori 

acelaş material până ce experimentatorul va voi să o- 

prească aparatul. Fireşte, acest material poate îi nu nu- 

mai silabe fără înţeles, dar şi cuvinte cu înțeies, litere, 

cifre, etc. 

Noi ne vom interesa mai departe de metoda silabelor 

fără de înţeles, metodă care a stârnit multe discuţii. Şi 

da noi un profesori), aduce într'o broşură preîntâni- 

pinarea, că Ebbinghaus pleacă de la o ipoteză gre- 

şită, cum că se pot păstra şi materiale neînţelese sau 

neasociate judicios. Apoi, că asemenea experiențe nu 

au «nici o valoare pentru pedagogie, căci în şcoală în- 

vățământul nu întrebuințează nici odată un astiel de 

material fără de înțeles, prin care să se exerciteze me- 

moria copiilor. 

Fireşte, nu voiu putea intra acum, înramănuntele unui 

răspuns ce s'ar puteă da acestei preîntâpinări. Dar din 

cele constatate până aci, se poate vedeă, că problema 

memoriei trebue considerată dintr'un punct de vedere cu' 

mult mai larg, pentru a ne lămuri toate aspectele ei, 

1. Ştefan Velovan. Despre Memorie. Craiova 1913.



— 3209 — 

între cari este şi aspectul prezintat de metoda cu inaterialul 
de silabe fără înţeles. - 

Mai întâiu, tocmai pentru a se puteă stabili /egite 
cauzale, între toţi factorii cari determină procesul complex 
al memoriel, aşa cum şi D-l Velovan doreşte cu drept 
cuvânt ca să se facă, s'a recurs la formele mai ele- 
mentare ale activităţii memoriei. Aceste forme elementare 
prind mai bine procesul mecanismului memoriei ca a- 
tare, sau a memoriei mecanice, care intră de drept în 
orice „activitate a memoriei, oricât de conştientă ar îi ea. IMtocmai cum psihologia generală, a ajuns să cu- 
noască mai bine unele procese, prin ajutorui studiului 
cazurilor patologice, tot astfel studiul memoriei a recurs la acest material brut,. pentru ca prin avantajiile pe cari le reprezintă şi pe cari le am arătat, să se poată Studia înrâurirea unora din factorii ce intră în activitatea meinoriei, curn ea nu sar puteă studia cu un alt materia]. 

De aceea, cu toate că în şcoală copilu! nu lucrează cu acest material fară înţeles, cercetătorii îl îutrebuințează- pentru a ne aduce prin experienţele lor, încheeri folositoare privitoare ia educaţia memoriei şcolarului: Nu mai vor- besc de îmbunătățirile ce s'au adus acestei metode de toţi cei cari au prelucrat-o (ca J: E. Miiller, Schumann; Meumann, Radossawljewitsch şi alţii), cari ar trebui cunoscute în amănunte pentru a ne lămuri pe deplin: asupra ei. | lată acum cari sunt factorii cari au fost studiaţi: în: experienţele de felul acesta. Mai întâiu ca technică, după ce un asemenea material a fost învăţat pe de rost, prin tr'un număr. de repetiţii, el a fost din nou expus după un număr de zile, cu un alt număr de repetiţii, care a variat faţă de numărul dintâiu în. minus sau în. plus.
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Prin urmare, pe lângă timpul în care a fost învățat 
întâia oară un şir de silabe şi numărul de repetiţii 

care a fost întrebuințat pentru fixarea lui, “a mai stu- 
diat, prin experienţele din a doua serie, progresul sau 

regresul din actul asociaţiunilor, act, care sprijină con- 

servarea sau uitarea, sau care sprijină repetiţia sau 

reproducţia lucrurilor învăţate, sau în caz de uitare, re- 

învăţarea lor. S'a putut căpăta pe această cale, o mă- 

sură pentru cele trei procese principale ale memoriei: 

o măsură pentru procesul învățării unui material de 

memorizare, sau aptitudinea de învăţare; apoi o mă- 

sură pentru conservare, care este în acelaş timp şi o 

măsură pentru uitare şi în fine, o măsură pentru tăria 

asociațiilor dintre elementele paiţiale al materialului 

de memorizat. 

Măsura aptitudinei de învăţare, o găsim. pe de o parte, 

în repeziciunea cu care silabele au fost învăţate, adică, 

în durata sau timpul în care s'a săvârşit învăţarea ; iar 

pe de altă parte, în numărul de repetiţii. întrebuințat 

de subiect, până la recitarea fără greşeală a materialului, 

odată sau de două ori. 

“Măsura pentrn aptitudinea conservărei memoriei, O 

căpătăm dacă, după un timp oare care, punem subiectul 

să înveţe din nou acelaş şir de silabe şi socotim nu- 

marul de repetiţii de care a avut nevoe, până ce a 

reînvăţat de a doua oră materialul. Diferenţa între nu- 

mărul de repetiţii de la întâia dată şi de la a doua dată, 

se numeşte economia de repetiţii, şi ea ne dă măsura 

capacităţii de păstrare a memoriei subiectului. Cu cât 

această economie de repetiţii este mai mare, şi cu cât 

mai lung a fost timpul între învăţarea dintâi şi reînvă- 

țarea aceluiaş material, ci. atât mai adâncă este urma , 

Pedologie. - V. Ghidionescu. 
21
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lucrului învăţat, cu atât mai puternică este, prin urmare, 
memoria unui individ. Se mai poate face calculul Şi 
socotind timpul anumit în care să face un număr de 
experienţe, în fiecare zi, calculând numărul de repeliţii 
din întâia şi din cea din urmă zi. | 

Redau astfel rezultatul experienţelor la cari am fost 
Supus, în lucrarea lui Radossawijewitch. La întâia în- 
văţare, pentru 8 silabe fără înţeles, i-au trebuit 18 
repetiţii ; pentru 12 silabe, 38 de repetiţii; pentru 16 
silabe, 41 de repetiţii. După 6 zile de experiențe mi-au 
trebuit, pentru 8 silabe, numai 10 repetiţii faţă de 18 
din trecut; pentru 12 silabe, numai 17 faţă de 38 repe- 
fiii; iar pentru 16 silabe, 13 faţă de 41 de repetiţii din 
trecut. Cu alte cuvinte, am realizat pentru 8 silabe, o e- 
conomie de 8 repetiţii; pentru 12 silabe, o economie - 
de 1], iar pentru 16 silabe o economie de 28 de repe- 
tiţii. Fireşte, la aceasta se adaugă şi înrâurirea exerciţiu- 
lui, de care ne am ocupat altă dată. Dar am văzut că 
tocmai procesul exerciţiului, cu progresul sau regresul 
său, caracterizează puterea sau slăbiciunea oricărei alte 
activităţi psihice sau fizice, în genere. 

II, 

Dar să trecem la câteva rezultate practice, scoase din 
experienţele comparate cari sau făcut în direcția metodei 
de mai sus, asupra şcolarilor Şi adulţilor. ! 

1) Contrar de aceea ce s'a crezut până acum, aptitu- 
dinea de învăfare întemeiată pe fixarea materialului 
este cu mult inferioară la copil până la 14 ani. Chiar 
adultul de 46 de ani, are o aptitudine de fixare mai 

  

1) După experienţele lui Radosswlejwitsch, la cari se adaugă şi 0 continuare a lor în aceleaşi condiţii, făcrte de Meumann,
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mare ca copilul. Dar lucrul devine invers, cu privire la 

procesul refinerei sau conservărei. „Copiii până la eta- 

tea indicată mai sus, păstrează timp mai îndelungat 

decât adultul, cu alte cuvinte, uitarea se desvoltă la ei 

mai încet decât la adult. In acelaş. raport se găsesc 

copiii mai tineri faţă de cei în vârstă. Cei mai mici, păs- 

trează materialele timp mai îndelungat în memoria lor, 

decâi cei mai înaintați în vârstă. 

2) Din punctul de vedere „comparativ între copil şi 

adult, s'a putut stabili în genere, că etatea de 25 de ani 

este acea care pare ca atinge maximul de înălţime a 

curbei de creştere a memoriei unui individ. Desvoltarea 

regresivă, merge şi ca foarte încet de la acea vârstă 

în colo; ea chiar merge ci atât mai încet, cu cât 

individul îşi exercitează mai mult memoria. Exerciţiul 

poate fi deci considerat ca un fenomen, care se inter- 

pune la disoluția progresului memoriei, ca şi orcărei 

disoluţii psicho-fizice în genere. Din acest punct de 

vedere s'a putut stabili încă şi mai mult, că progresul 

în exercițiul de învățare, este mai mare la adult ca la 

copil; regresul în exercițiu, este mai mic la copil. 

Cu aceasta, câştigăm un rezultat privitor la diferența 

generală şi tipică, între memoria copilului şi memoria 

adultului. Copilul prinde orice impresiuni şi orice îel 

de înrâuriri ale educaţiunii şi exerciţiului mai greu ca 

adultul ; dar ceea ce a învinsdin întâia perioadă a uitărei, 

este păstrat mai bine decât la adult. Ceea ce se câştigă 

prin exercițiu, este prin urmare, mai mult aptitudinea 

de învățare decât aceea de păstrare. Păstrarea ne apare 

ca un factor statornic, care este condiţionat mai mult 

de etate şi de gradul de dezvoltare :ntelectuală al indivi- 

dului; pe când. învățarea, întemeiată pe procesele de 

fixaţie, ne apare ca O aptitudine formală care se sprijină
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pe dispoziţiile desvoltate de exerciţiu. Păstrarea este 
condiţionată de desvoitarea înceată a dispoziţiilor gene- 
rale psihofizice ale organismului, pe când învățarea este 
condiţionată de înrâurirea momentană a exerciţiului. 

IV. 

Din toate consideraţiile ce rezultă, pe temeiul între- 
gului material strâns asupra acestei probleme în lecţiunea 
de față, putem ajunge la următoarele câteva încheeri 
didactice şi pedagogice. 

1) Învăţământul trebue să ție socoteală de deosebitele 
forme ale meinoriei copiilor şi de evoluţia lor, fie în 
raport cu vârsta, fie în raport cu deosebirile de sex. 
Învăţământul trebue să ție socoteală de ex,, că memoria 
de ciire se desvoltă la o anumită epocă, şi paralel cu 
memoria de noţiuni abstracte. Apoi, trebue să mai ia în 
seamă faptul, că memoria copilului favorizează la o 
anumită epocă reprezentările vizuale şi mai puţin repre- 
zentările auditive, mai ales la fete. 

2) Că şcoala, cu învățământul pe care îl dă azi, car 
în toate părţile, nu pune mare preţ pe o adevărată edu- 
cație a memoriei, se poate constată şi din faptul că 
până astăzi, ea face un apel exagerat la memoria co- 
pilului. 

Dacă ar voi să aibă în grijă o asemenea educaţie a memoriei, ar trebui să ia în seamă că exclusiva ei întrebuințare, produce pe de o parte o sleire a atâtor procese sau funcţii psihice ale copilului, cari sunt ne- socotite, iar pe de altă parte, prin neexercitarea aces- tor funcţii, se Slăbeşte şi memoria care se serveşte de ele. Pe lângă aceasta, copilul sufere dela o vreme din pricina unei întrebuinţări false şi 
) 

unei surme-
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nări pricinuită necontenit memoriei, tot atât pe cât 

sufere şi din lipsa unui exerciţiu raţional şi sistematic a 
memoriei lui. Căci, programele noastre dau materialul 

pentru memorie, copilul dă activitatea lui de memori- 

zare, dar profesorul nu-i dă mai nici odată sfaturi cum 

să memorizeze, fiindcă nu toți copiii găsesc de la sine 

cea mai bună metodă, în conformitate cu tipul lor. 

__ Aşa se explică, dece copilul răspunde întrun mod 

cu totul original: cu uitarea atât de repede a lucru- 

rilor învăţate şi cu neputinţa în care se găseşte, câte 

odată ajuns om, de a constată binefacerile iucrurilor 

învățate, Din potrivă, câţi nu se simt atunci când sunt 

şi mai conştienţi, nedestginici de a puteă memoriză cu 

uşurinţă, nedestoinici de a izbuti “în atâtea activităţi 

unde se cere o memorie exercitată. 

Fireşte, dacă poate nu este nevoe să mergem atâi 

de departe şi să cerem cu pedologul belgian Van 

Bieroliet:), întroducerea unor exerciţii iormale de me- 

memorizare în şcoală, este nevoe să cerem o trans- 

formare a învățământului în şcoale în aceste două direcţii. 

Intâiu, în sensul de a nu se maiface apel la memo- 

rie, în lucruri carinu au aproape nimic sau prea puţin de 

a face cu acest act mintal al elevului. Dau de exemplu 

învățământul religios, aşa cum este el predat în majoritatea 

cazurilor în şcoalele noastre secundare, 0 adevărată 

pacoste pentru memoria copiilor şi o adevărată des- 

creştinizare a sufletului lor. | 

Al doilea, materialul de învăţământ trebue să fie 

mai mult întrebuințat cu scopul unui exerciţiu formal al 

memoriei, decât cu scopul de a mobilă peniru moment şi 

imobiliza pentru totdeauna memoria. Atunci şi şcoala va 

1. Premiers Elements de Pedagogie experimentale. La memoire 

p. 281 etc. Gand-Paris, 191.
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crede de datoria ei, de a nu da copiilor numai să în- 
veţe, ci de a le şi arătă cum să înveţe ceva, nu 
numai Cum să memorizeze, — lucru cu mult mai de 
seamă şi mai folositor în viaţă!). 

In fine, cea de a treia şi din urmă încheere ce 0 mai 
putem face şi care priveşte şcoala noastră, este, că pe 
temeiul studiilor făcute până acum, aşa cum se în- 
tâmplă cu memoria, se întâmplă şi cu toate celelalte 
procese intelectuale ale copiilor noştri. O bună parte 
din absolvenții şcoalei. noastre primare, nare timp să-şi 
desvolte aceste procese în deajuns, căci părăseşte 
şcoala la etatea când spiritul copilului nu a căpătat 
deplina lui desvoltare şi deci .nu poate căpătă deplina 
lui educaţie. 

Fireşte, aceste concluzii nu sunt decât câtevă din 
concluziile generale şi speciale ale educaţii memoriei, 
dar pentru moment, nu putem depăşi marginile studiului 
nostru, Pentru concluzii. sistematice, cu privire la o 
technică şi economie a memoriei în învățământul nos- 
tru, ne trebuesc mai anult decât experiențele străine ; 
avem nevoe de experienţe proprii făcute asupra copiilor 
noştri, lucru ce face de trebuinţă, după cum am văzut dela 
început, un centru propriu de activitate consacrat” pe- 
dologiei şi pedagogiei experimentale, în jurul unui la- 
borator. ” 

V. 

Cu această dorință, trebue să încheiu prelegerile de 
iață. Fireşte, la lumina materialului prezintat, rostul pe- dologiei şi pedagogiei experimentale devine şi mai lă- 
mărit. Fără îndoială, acest material este în destul de 

  

1. Din acest punct de vedere, sufere mai cu deosebire învăţă- mântul nosiru secundar,
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redus faţă de ceeace este el în realitate, dar după cun 

am mărturisit chiar dela început, am făcut ceeace se 
puteă, iar nu ceeace aşi îi dorit să fac. 

Pe de altă parte, deşi omul de şcoală va puteă găsi 

şi aci o sumă de îndrumări pentru aplicaţiile sale di- 

dactice, îmi dau seamă că poate nu pretutindeni am 

răspuns după dorinţa caracteristică, dacă nu şi totdeauna 

legitimă, a acelor ce se se aşteaptă mai mult la for- 

mule aduse deagata pentru practica noastră şcolară. 

Nu m'aş dă înlături să-mi recunosc şi aci lipsurile, 

dacă acest punct nu ar constitui pentru Mine O rezervă, 

impusă de un principiu ştiinţific: că trebue să începem 

a ne căută şi noi adevărurile pedagogice. Numai con- 

dus de această probitate intelectuală, sper să pot con- 

tribui prin lucrarea de faţă, la formarea spiritului nos- 

tru ştiinţific în materie de pedagogie. 1) 

Spiritul ştiinţific este mai “mult. decât ştiinţa piopriu 

zisă. Este instrumentul cu care se prelucrează materia- 

lul ştiinţific. Este măsura intelectuală, care poate deveni 

şi o măsură morală, în faţa materialului brut. Cum fără 

de acest material spiritul știintific este sterp, fără spi- 

ritul ştiinţific, maferialul poate deveni adeseaori nsio- 

lositor şi chiar primejdios. In faţa cătăţimei faptelor, 

spiritul ştiinţific cerne, alege şi sintetizează. In faţa. ce- 

1. In acest sens, scrupulele mele ştiinţifice mă silesc să atrag 

atenţiunea, asupra primejdiei ce ameninţă nu numai aceste ramuri 

nouă ate pedagogiei, dar în special buna pregătire şi îndrumare a 

dăscălimii noastre, dacă, după cum se manifestă unele tendinţi, 

improvizaţiile diletantismului în astiel de materii ar începe să se 

substitue muncei sistematice şi pe baze cu adevărat ştiinţifice. 

Nuo dati lumea noastră şcolară. a devenit sceptică şi blazată faţă 

de pedagogie, acuzând-o şi de câte nu era ea vinovată, numai 

pentru că se mersese pe drumuri piezişe şi nu pe cele drepte şi 

foloșițoare. |
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lor dintâiu afirmări, el nu se înclină, ci devine prudent 
şi din nou cercetător. In faţa atâtor aspecte deosebite 
ale problemelor şi ale concluziilor ce ne apar contra- 
dictorii din luptele de idei şi de direcţii, el nu şo- 
văeşte şi nu-şi pierde cumpătul. 

Asemănător întru aceasta celor dintâi împresiuni pe 
cari le simte drumeţul, care, după ceasuri de urcuşi 
trudelnic şi plin de luptă cu elementele naturei ajunge 
în vârful muntelui, dar i se pare că ce vede nu merită 
tot sacrificiul făcut, şi numai cu încetul îşi lămureşte 
zarea, simte şi înţelege frumuseţile ce-l înconjoară, tot 
asttel şi spiritul ştiinţific numai în răstimpuri îşi dă 
seamă, că şi în ştiinţa pedagogiei se bătătoreşte un 
drum neted şi sigur pentru adevărurile cucerite. 
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