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Dau publicitdtii aceastd lucrare, care confine un.
numdr de optsprezece prelegeri, finute inaintea corpuri-- -
lor didactice din Bucuresti, (Octombrie 1914-Mar-
tie 1915). Fondul lor a rdmas acelas. Am ldsat fireste
la o parte, o sumd de consideralii si de repetilii ne-
cesare in expunerea orald, dar cari nu si-ar mai fi
avut locul aci. In schimb, am cdutat sd desvolt unele
puncte, pe cari din lipsd@ de timp, le-am redat oral
mai cun economie; apoi prin note $i chiar in text,
pe lingd citeva materiale noud, mi-am ldmurit mai
bine unele explicatii, si mi-am intdrit mai vartos unele
concluzii. Pastrez forma de prelegeri, pentru cd subt
aceastd formd, lucrarea a capdtat din capul locului un
caracter, pe care nici nu pot $i nici nu voesc Sd-l
schimb. Prin publicarea lor, doresc doar sd md adre-
sez pdturilor largi ale corpurilor noastre-didactice din
tard. De aceea si cel din wrmd al meu cuvdnt acum,
md gdndesc sd fie o inchinare a acestei carti — cea
dintdi de felul acesta in fard la noi, — _Asociafiel
generale a invdjatorimei Romdne. Societdfii Jnstitu-
forilor si JInstitutoarelor din Roménia, Uniunei membri-
lor Corpului didactic Romdn, Asociafiel profesorilor si
profesoarelor secundare, precum si studentilor Univer-
sitdtilor noastre, cari strangsi in jurul Seminarelor
pelagogice universitare, Isi fac ucenicia lor pedago-
gicd, pentru marele apostolat de mdine.
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care aratam necesitatea credrei unui laborator de pedo-
logie si de pedagogie experimentald, ca o nous contri- -
butie adusi in sprijinul invitimantului nostru, in fru-
moasa, originala si atat de Infeleapta organizare a aces-
tui Muzeu.

Dar dacd am avut cateva motive pe cari si-mi sprijin
Incercarea ce o fac, mj simt prea rispunzitor fatd de
d-voastrd, pe de alti parte, pentru ca si nu vi destii-
nuesc si motivele de ingrijorare prin cart trec,

Mai intai, nu voesc si vd faceti iluzia cj as putea
sd tratez in chip sistematic obiectul pedologiei si pe-
dagogiei experimentale, cum a§ pdrea poate ci ma
oblig si o fac. Si aceasta pentrucd, tratarea cu adeyi-
rat reald a acestor discipline, presupune neapdrat exis-
tenta si al unui cat de modest laborator langi noi. Nu-
mai astfel s'ar putea trece pe rand si sistematic la di-
feritele subjecte ale acestor domenii, putandu-se face
demonstratiuni de aparate, sau putandu-se experimenta

0 metodd, de cate ori natura lor o cere, pentru a vi
face o idee exactd de stare

discipline. Numaj vorbesc
ar trebui sj le Intreprindem

O gresali pedagogici, dacj as intreprinde tratarea unor
asemenea probleme, numaj cu simple teorii. Mij-ar fi

fricd si ng discreditez chiar din ce] dintdiu moment
aceste stiinte, alterand Caracterul lor

Specific experi-
mental,

Totusi, in starea actualy de lucruri dela noi, socot de
un interes general, de g introduce pPe cei doritori de

astfel de cunostinte, in cateya din rezultatele cercetiri-
lor de pe ajurea. Dups
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rate !). In chipul acesta v4 veti putea face o idee de ce
ar fi activitatea noastrd, daci s’ar desfasura in condi-
tiuni stiintifice cu adevérat prielnice.

Al doilea motiv de ingrijorare, mi-l creeazd natura
insdsi a raporturilor dintre noi. Aceste raporturi nu
au nici 0 bazd mai temeinicd si mai limurits, asa ca
din acest punct de vedere, ne gdsim in ajunul Sfantalui
Dumitru, cu un contract atat de benevol, incat toti fac-
torii interesati in cauzd, incepand dela onorata admi-
nistratie a Casei, in a cdrei sald ne aflam, si sfarsind cu
d-strd, imi puteti ori si cand rezilia contractul | In ase-
menea imprejurdri, desfdsurarea sistematici a materii
devine foarte grea. Sunt unele probleme mai aride, a
caror tratare, dacd a-si incerca-o, ma tem cii ne ar si
pune capdt contractulii...

In fine, cel din urmd si grav moliv de ingrijorare,
ne vine pentru toti din altd parte. In adevir, nu putem
uita imprejurdrile extraordinare prin cari trecem. M’am
intrebat, dacd este momentul prielnic, atunci cand aten-
tiunea noastrd este atrasi in fiecare clipi de alte preocu-
pdri si interese, sd fac inceputul unei asemenea activitati
intelectuale. Nu vd pot ascunde izvorul dela carc am
primit intdrirea necesard, pentrucd socot de nevoe si-l
cunoasteti si d-voastrd, sprea vd putea crea o stare su-
fleteascd, simpaticd cel putin intentiunilor mele. Acest
izvor, este o lectiune de rard moralitate intelectuald si
de un patriotism nu mai putin admirabil. In mij-
locul Parisului asediat, vestitul filolog Gaston Paris,

1. Pentru aceasta, vom datora mult binevoitorului concurs ce ni-l
vor da d-1 Prof. . Ridulescu-Motru, directorul seminarului de
psihologie dela Universitate si d-1 Prof. Dr. €. Atanasiu, directorul
laboratorului de Fiziologie dela facultatea de stiinte. Alte aparate
si obiecte ne vor fi imprumutate de Muzeul pedugoyic.
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isi incepea cursul sdu la Collége de France, in ziua de
3 Decembrie 18701). _

latd ce gisim printre cele dintai randuri scrise de
invatatul francez : »lmpértdsesc in mod absolut si fard
rezervi aceastd doctrind, cd stiintdi nu are alt obiecf
decat adevirul, si adevirul pentru el insusi, fird nici
0 grijd de urmirile bune sau rele, fericite sau pline.de
pdrere de rdu, pe cari acest adevir ar putea sd le aibd
in practicd. Acela are pentru un motiv patriotic, religios
sau chiar moral, isi ingddue in faptele pe cari le stu-
diazd, in concluziile pe care le trage, cea maimici fi-
tarnicie, schimbarea cea maij usoard, nu este demn sd-si
aibd locul in marele laborator, unde cinstea este un
titlu de intrare mai de nevoe decat iscusinta. Astfel in-
telese, studiile comune urmdrite cu acelas spirit in toate
tarile civilizate, formeazs pe deasupra nationalititilor
restranse, deosebite si prea adesea ori vrismase intre
ele, o mare patrie, pe care nici un rdzboiu nu o man-
jeste, pe care nici un cuceritor nu o amenintid si unde

sufletele isi gisesc rdgazul si unitatea, date in alte tim-
puri de ,Cetatea lyi Dumnezeu«,

Sau asi lipsi de tact,
nu ar fi la locul lor, sa
de adancul inteles ce

voind si fac comparatii cari
U Sper cd vd patrundeti si d-v.
izvordste din aceste randuri si
rald spre care ele ne ridica.

vreodatd o mai deplind incre-
dere in realitatea $i vecinicia valorilor culturale, apoi

aceasta trebue sj se intample tocmai in aceste momente

cand cataclizmele omenesti amenints s3 distrugs aceste
valori.

Daci trebue sj avem

- 1. La Chanson de Rolan

- | d et la nationalité irancaise,
Poésie dy moyen dge*“,

: in ,la
I-ére Série P. 1.90. Paris. Hechette.
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Dacd simtim cd prin cea mai modestd activitate in-
telectuald, sdvarsitd de cei mai umili servitori ai stiin-
tei, se pdrticipd la crearea acestei noui ,cetiti a lui
Dumnezeu®, deasupra hotarelor si care nu poate s fie
amenintatd de nici un rdzboiu omenesc, trebue si sim-
tim in acelas timp, cd o asemenea activitate intelec-
tuald este si ea o formd de vitalitate si destoinicie na-
tionald, care trebue manifestatd pana la ultimele clipe
ce ii sunt hérdzite unui popor, pentru ca el sd-si valori-
fice pe deplin toate drepturile de existentd.

Cu aceste convingeri, pe cari spersd le impdrtdsiti si
d-voastrd, si cu aceste sentimente, cari doresc sd creeze
o comunitate mai stransad intre noi, intru in materia ce
mi-am propus s’o tratez, si sd ne interesdm in aceastd
lectiune de locul si rolul pedologiei si pedagogiei ex-
perimentale, in clasificarea Pedagogiei sliinfifice.

II

Sunt doud conceptiuni curente cari se incrucigeazi
si la noi, asupra continutului gi rolului pedagogiei in
genere. Dupd unii, s’ar putea crede, cd pedagogia mo-
dernid se afld intr'o stare cahoticd si cd intr'insa dom-
neste cea mare confuziune. Specialititi dupd specialitati
isi trambiteazd denumirile din ce in ce mai rebarbative,
iau locul unele lang4 altele, extinzand sfera pedagogiei
pani la o adevirati ipertrofie. Din aceastd multiplicitate
de specialitati, s’ar pdrea cd pedagogia si-a pierdut con-
tinutul precis si clar ce-l1 avea altd data.

Dupd altii, din potrivd, s’ar puted crede cd tlmpul
nostru restrange sfera pedagogiei atat de mult, cd ajunge
sii o identifice cu una din specialititi, specialitate,
care la randul ei ajunge sd se identifice cu un punct



— 10 —

midrunt de cercetare, asa cd din aceastd pricind, nu numai
ca continutul de altddatd atat de bogat al pedagogiei
este sardcit si redus, dar existenta pedagogiei insdsi
este amenintatd de exclusivismul cu care fiecare spe-
cialitate isi apard intaietatea.

Nu este prin urmare numai acea nevoe traditionald,
cd, de cate ori cineva incepe a vorbi despre o stiintd, sd
se ocupe mai intai de definitii si clasificdri, care ma im-
pingesi pe mine sj fac acelas lucru. Este o nevoe spe-
ciald, fatd de obiectiile ce se aduc continuu pedagogiei

in existenta ei, care ne silestesii ne ocupdm de aceastd
problema.

De altfel, tocmai ceeace ridici valoarea ei, este si

neincetata preocupare a pedagogilor din toate partile,
de a ne elabora o clasificatie rafionald si sistematica
a pedagogiei. Astfel,0 sumj de pedagogi ') ne au dat
diferite scheme sau indrumiri de clasificatii a pedagogiei,
sau ale unor ramuri ale ei, clasificatuni cari nu ne pot
multumi pe deplin.

Intaiul congres international de Pedologie, tinut la
L. W. Rein  Pedagogik in'systematischer Darsteilung B-d IL p-
336. Langesalza. Beyer u. Mann. 1905, E. Meumann, Vorlesungen
zur Einfiihrung in die experimentelle Padagogik B-d I, Leipzig,
Engelmann 1911 : Experimentelle Padagogik u. Schulreform, in
Zeitschrift fii.r 'Péidagogische Psychologie u. experim. Pddagogik 12
\llgh)(r) .H. L Le3pzng. P Natorp, Philosophie und Pidagogik, Marburg
: 09; Ed. (,lgparede, Fsychologie de I'Enfant et pédagogie expé-
rimentale p. 61, Geneve 19T 7. Loteyko, Unification des termes,
des mesures et des notations, Congrés intern  de Pédalogie vol. Il
p. 66, Brux.elles 1912. U. Pizzol;, Pedagogia Scientifica p. 10, Milano
1909. Apoi lucririle lui A. Bine e

¢, Les idées mod
S : 2 € C 5 en-
fﬂnts % [_ ( L’lle’/‘zer, ESqui X I 1 rmes sur les

L 5 ) ;

p;:ri;:::)l(mevde 1 L'dtfcatlon; J. Dubois, 1e probleme pédagogique,

- F. ?an Ghidionescy, Moderne Pidagogische Strommungen
rankreich, Langensalza, Beyer u. Mann, 1910 etc., etc
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Bruxelles in 1911, inscrisese la ordinea zilei pentru cel
de al doilea congres international, care ar fi trebuit si
se tie in Aprilie 1919 la Barcelona, problema raportului
intre Pedologie si intre intregul domeniu al pedagogiei.
Problema m’a preocupat si pe mine in acest scop, si imi
pare binevenit prilejul, pentru a face din ea introduce-
rea necesard prelegerilor noastre.

Spre a vidao imagind mai intuitivd de solutia unei
astfel de probleme, voiu cdutd si vd prezint un tablou,
care sd ne redea cele doua procese cari de fapt striabat
pedagogia in stadiul ei actual de activitate. Intaiul pro-
ces este acela de determinare precisa a fiecdrei ramificatii
in special, din care se constitue pedagogia; al doilea,
este procesul de sinteza al tutulor acestor specialititi
constitutive, care ne aratd pedagogia in toatd bogata si
variata ei: extensiune.

Sd ne repiezentdm sub forma unui arbore, cu diferite
grupe de ramuri, clasificatia pedagogiei stiintifice.?) (Fig. 1).

Spre a da o interpretare acestei figuri, putem avea
doud puncte de plecare: sau plecim dela starea ac-
tuald de lucruri, adicd de la rddédcinele pomului in sus;
sau plecdm de la inceputurile constituirii pedagogiei si
urmdrim evolutia ei pand in stadiul actual si in acest
caz, trebue sd plecim de la ramurile de sus ale arbo-
relui in jos, spre rddécini.

Socot mai bine si urmadm firul evolutiei in timp.

1. In adevdr, din acest punct de vedere, imi par foarte sugges-
tive zisele marelui filozof englez din veacul al 16-lea, Bacon :
»Clasificatia stiintelor nu seamdnd nicidecum cu niste linii deo-
sebite, cari se intretae intr'un singur punct, ci mai curdnd cu ra-
murile unui arbore care se unesc intr'un singur triunchiu, ce fin-
trun spatiu anumit rdmane intreg si acelas. F. Bacon, De la Dig-
nité et de Paccroissement des sciences. Ouvres. [-ére série. Pag.
146. Paris. Charpentier 1843.
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In adevdr, problema educatiunei subt forma unei preo-
cupdri intelectuale, a fost din cele dintaiu inceputuri
ale culturei omenirei, o parte integrald din speculatiunile
filosofice. Vorbind figurat, adicd cu privire la arborele
nostru, trebue si ne inchipuimcd pentru acele timpuri,
acestui arbore ii lipseau rddédcinile si trunchiul, dar ar
trebui imediat sd addugdm c3, in parte, cerintele cores-
punzidtoare acestor parti cari s’au desvoltat mai tdrziu,
au fost multd vreme continute in preocupatiunile ex-
clusiv filosofice—adicd in ramificdrile superioare ale ar-
borelui—si au fost intr’o bund mdasurd, indbusite chiar
de aceste preocupdri.

De fapt, dacd intrebdm una din ramurile din varf, pe
aceea a Pedagogiei istorice, ca sd ne dearelatii de revo-
lutia continutului pedagogiei, constatdm cad insisi istoria
pedagogiei, nu este decat o bund parte din isforia fi-
losofiei. Un numir destul de mare de filosofi, incepand
din cele mai vechi timpuri, au emis idei, conceptii sau
chiar sisteme pedagogice. Din speculatiunile lor asupra
universului, asupra lumei si rostuluiomenirei, ei au scos
norme, adicd au propus scopuri §i au ardtat metode
pentru cresterea siinstructiunea copiilor. Fireste, o astfel
de creatiune a pedagogiei, a fost un progres vidit fatd
de produsul dat numai de instinctul oamenilor cari
nu reflectaserd pdnd atunci nici odatd asupra proble-
mei educatiunei. Cidci educatiunea, subt forma ei cea
mai primitivd, este un fapt produs de agenti naturali
si instinctivi ai omului, si din acest punct de vedere,
de bund seamd cd nu a trebuit sd existe o pedagogie,
pentru ca tréburile primitive sd-gi fi educat intr'o ma-
surd copiii. O asemenea formd de pedagogie s’a mani-
festat si s’a cristalizat pand in zilele noastre, sub de-
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numirea de obiceiuri, moravuri si traditii populare de
educatie.

Valoarea celor dintdi filosofi cari au speculat asupra
educatiunii, punand bazele unei pedagogii, este aceeasi
ca valoarea ce au avut-o acesti filosofi de a specula
in mod absolut, adica de a-si da seamd, de a reilecta
si de a rationa asupra tuturor lucrurilor in genere din
jurul lor. Intocmai cum filozofia, care cele in dintdi tim-
puri a constituit intreaga sferd a culturei omenesti, a
prins fiintd deasupra spiritului naiv popular; intocmai
dupdcum inceputurile stiintei s’au suprapus mitologiei
si inceputurile moralei filosofice au incoltit deasupra mo-
ralei instinctive, tot astfel s’au creat si cele dintai in-
cercdrl de reflexiune asupra problemelor de educatie si
instructie, adicd a celor dintai incercari de pedagogie
stiintificd, deasupra pedagogiei instinctive a omenirei.

Din acest punct de vedere, istoria pedagogiei ne mai
poate apare ca o parte ce s'ar desprinde din insisi
istoria generald, in special istoria culturali si sociald a
omenirei. In adevir, tot istoria pedagogiei ne arata ma-
nifestarea si evolutia unor organizatiuni pedagogico-
social si unor legislatiuni politico-pedagogice. Aces-
tea au mers paralel, desi rare orimani in mani cu ma-
nifestdrile teoretice ale pedagogilor. Ele au fost pro-
d_usele diferitilor factori sociali si politici, cari au repre-
zmtat'subt formd sistematicy, tendintele pedagogice in-
stinctive ale popoarelor.

Prin urmare, continutul istoriei pedagogiei, va fi for
mat, pe de o parte din

: e ¢ prelucrdrile feoretice ale cuge-

tatornlpr §i din manifestatiunile practice de educatiune ai

factorilor politici si sociali.

tif‘Dar dupé cum .istori.a pedagogiei nu se poate iden-
Ica cu istoria filosofiei, pentru cx nu toti filosofii au
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fost si pedagogi, iar pedagogii de seamd nu au fost
in totdeauna si filosofi, in intelesul restrans al cuvan-
tului, tot astfel nu se poate identifica tot continutul pe-
dagogiei cu istoria ei. Legitura pe care totusi trebue
s’o conserve pedagogia cu istoria pedagogiei, este re-
cunoscuti in clasificatia noastrd, prin cea dintdi ramifi-
catie a pedagogiei istorie, din marea grupare de ra-
muri a pedagogiei filosofice. Astiel ne putem da seamd
cd istoria se leagd in mod viu si real de prezent; cd
prezentul presupune neapdrat cunostinta istoriei peda-
gogiei, din care putem trage mari foloase, dar cd pre-
zentul nu-si poate gisi rdspunsurile si “solutiile ce le
catd in istoria pedagogiei. ‘

A doua ramurd constitutivd a pedagogiei filosofice,
este Pedagogia sociald. In adevir, chiar din cele con-
statate piana acum in istoria pedagogiei, aceasta ne
poate da informatiuni pretioase despre natura substra-
tului ce I’au avut ideile si organizérile practice pedago-
gice. Acesta este un substrat social. Nu numai cd agen-
tii vietii sociale au inrdurit acea pedagogie instinctiva
a oamenilor, despre care am amintit, dar chiar pentru
spiritul omului de stiintd, problema educatiunii prezintd
manifestatiuni si raporturi de ordin social, care trebuesc
studiate si resolvate. Astfel sunt raporturile intre copil
si deosebiti factori sociali ca: familia, scoala, invéatatorul
etc., sau raporturile reciproce intre acesti factori spe-
ciali: ca: scoala si familia, biserica si scoald, statul si
scoald, statul si familia etc; sau raporturile culturale
intre diferitele clase sociale si asa mai departe,

Desi pedagogia sociald, inainte chiar ca sociologia
sd aiba desvoltarea pe care o are astdzi, a fost conti-
nutd in preocupdrile si activitatea pedagogilor din tre-
cut, numai complexitatea vietii economico-sociald din
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vremea noastrd, i-a dat exteasiunea mai mare si i-a creat
un rol determinat pentru pedagogia moderna. Atatea
probleme pedagogico-sociale, ca educatia integrald a
masselor populare, sau transformarea méasurilor judiciare
si penale fatd de condamnatii minori, intr’o adevirata
problemd de educatiune penald, prin crearea de tribu-
nale de copii; - sau ocrotirea si educatia copiilor rdu
tratati, moralmente pérasiti, sau a viciosilor, precum si
toate masurile de caritate, sustineri si imbundtatiri morale
i materiale fatd de copiii lipsiti de mijloace, devin
obiectul de preocupare a acestei ramuri.

Ea raméne legati de marea grupare a pedagogiei fi-
losofice, — desi aceastd ramuri cere unele contributii si
dela stiintele de stat si economice, din cauzd ca so-
ciologia, pe acest teren pedagogic, isi infinge ea insisi
raddcinele in profunzimile moralei sociale. O identificare
a fintregei sfere a pedagogiei cu pedagogia sociala,
este insd si ea cu neputinta. :

A treia ramificatie a pedagogiei filosofice, o numim
Teleologie (dela cuvantul grecesc telos : scop), adici, ra- -
mura care se ocupd de elaboratia scopurilor educatiunii -
$1 instructiunii. Disciplinele cari o constituesc sunt acelea
propr'iu zis filosofice, cari ne elaboreazs judecitile de
valor.x, Sau normele pentru viatd. Acestea sunt: morala
cu leosoj.‘ia:re.ligioasd, estetica siin parte logica. Din
aceaste discipline filosofice, pedagogia si-a scos tot-
dEa_una cargcte-rul ei. normativ. Cu cat pedagogia atost
de cele mai multe orj slébicieXC USI‘;_Sm . pr1cmu1‘t
cum  caracterul normati - -lr?§te’ o vged‘ea.
azi nesocotit, dupa ctfnivail (I:)ridagoglel..nu poate finici
) A zut-0 unii. Dar vom ob-
?ﬂ‘{%‘-};?ir-ﬁe‘iagogla modernd slujindu-se de discipli-

.
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nele normative ale filosofiei, transforma caracterul specu-
lativ al acestora intr'unul de ordin aplicat si practic, care
trebue sd tie socoteald si de datele altor sfere dezex:
periente.

In chipul acesta, scopurile sau idealurile elaborate
de disciplinele filosofice normative, vor fi conditionate
pe de o parte, de rezultatele experientei istorice si so-
ciale ce rees din cele doud ramuri mentionate ante-
rior ; iar pe de altd parte, ele vor fi conditionate si de
rezultatele celorlalte ramuri din grupele ce urmeazd sd
le studidm.

si instructiunii, in legdturd cu ramurile istorico-sociale,
ne poate elabor2 in acelas timp si continufurile cultu-
rale, adici materiaiele de invitimant si de educatiune
in genere. La acest proces ea este ajutata, in parte, si
de logica. .

In fine, cea din urmi ramurd a Pedagogiei filoso-
ice este Metodologia. Aceasta se serveste in ced mai
are parte a ei delogica,in special de metodica stiin-
lor si de esteticd. Scopul metodologiei este elabora-
a mijloacelor generale ce trebuesc cunoscute pentru a
ajunge ca sd se realizeze scopurile propuse de Tele:
logie. Nu trebue insd sd se inteleagd prin Metodolo-
gie, didactica in intelesul ei restrans, care dupd cum
vedea se serveste si de .alte izvoare. Metodologia
conlucreazi la formarea didacticei, intrucat pune de
acord procesele generale si logice ale spiritului ome-
nesc cu metodica speciald a fiecarei stiinte, care for-
meazd continuturile, culturale sau materiile invdtdman-
tului. Caci scopul general al invatimantului trebue
si fie considerat si el prigr‘ &;ﬁqﬁologie, de punctele

D Te % 2

ol JS0O Fol v~

Pedologie. —Dr. Ghidionescu > )

Brr1'uLroTs

Dar teleologia prelucrandu-ne scopurile educatiunii

S

}/’/Rﬁmonff«\‘\
£ i CENTRALA N\

IV ERSITARA * CAROL |



de vederi particulare ale naturii fiecirei stiinte si activi-
tdti in parte, : ‘
Dacd aruncdm o scurtd privire asupra intrege} ramuri
a Pedagogiei filosofice, ajungem la urmétoarelevlnchgerlz
Pe de o parte, istoria pedagogiei ne _arata qb1ec-
tul pedagogiei identificat uneori cu obiectul filoso-
fiei; pe de altd parte, ea ne arati transformarga cu
incetul a pedagogiei si neatarnarea ei de filosofie, de-
venind o’stiintd de sine statdtoare, dar care trebue s§
pastreze incd multe si bune legdturi cu filosofia. Obiecga
ce o fac unii, cd nouile curente, indepérteazd pedagogia
radical de filosofie, nu poate deci rdmane intemeiati.
~ Dar nu trebue sd scipam din vedere urmitorul fapt,
pe care de’ altfel I-am mai atins in treacit si care acum
trebue si facd obiectul unei consideratiuni speciale.
Este straniu, ci in toate consideratiile filosofice de ordin
atat de variat, subt care g’a privit problema pedago-
giei in  decursul vremilor, factorul cel mai esential,
copilul, si se fi bucurat de studiul cel mai superficial,
mai redus si ficut la intamplare. Cum ? Pedagogii tre-
cutului nu ne au transmis cunostinte asupra vietii tru-
pesti si sufletesti a copilului? Fireste ¢4 da. Dar vom
vedea, cand vom tratd cu deaminuntul metodele de
creatie a pedagogiei, in ce chip si-au castigat ei aceste
cunostinte. S’a speculat atat de mult si s’a legiferat atat
. de indelungat asupra problemelor pedagogice; s’au dat
lupte atat de inversunate, de ordin religios, socialo-
politic si chiar didactic in jurul copilului, c§ s’a uitat
aproape cu desavarsire obiectul de Cdpetenie al peda-
gogiei: studiul special si sistematic a] copilului
Tocmai in aceastd consty originalitatea $i Insemni-
tatea timpului nostry. Bl a Propus o adevirati intor-

saturd in felul de g crea pedagogia $i in felul de a
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organiza sistematic si stiintific intregul ei camp de
activitate.

Astfel se explicd de ce, dupd conceptia modernd a
pedagogiei stiintifice, rddicinele intregului organism pe-
dagogic, adicd al arborelui din figura noastrd, formeaza
obiectul Pedologiei.

Pedologia este studiul copilului,’) dintr'o pluralitate
de puncte de vederi si obtinut prin metode variate.
Fireste, constituirea unei disciplini de sine statatoare
pentru studiul copilului, asa cum ne o prezintd pedo-
logia, n’a putut sd se sdvarseascd decat cu ajutorul pro-
greselor in rezultate si metode ale deosebitelor stiinte
ce nutresc pedologia. Acest fapt ii si constitue caracte-
rul specific de stiint# descriptivd. Pedologia nu se ocupa
de norme. Ea studiazi, prin observatii si experimentatii
si explicd prin analize si sinteze, cum face ori si ce
stiintd naturald, manifestatiunile somatice adica trupesti
si manifestatiunile sufletesti ale copilului. Din acest
punct de vedere ea nu tine socoteald decat de existenta
fenomenilor psihofisice ale copilului, pe cari le studiaza
si cautd sd le descrie, sd le clasifice si sd le explice.

Inteleasd astfel, pedologia contine o ramificatie care
ia in vedere aspectul biologic si antropometric al copi-
lului, urmérind evolutia Iui trupeascd prin metodele
biologiei si antropologiei generale, si citand sd stabi-
leascd pe datele anatomo-fiziologice legile acestei evo-
lutii. Aceastd creazd cea dintdi ramurd a pedologiei,
numitd Biologia si Antropometria infantila.

In legiturd si paralel cu aceasta, avem mai departe

1. Dupa o formatiune terminologicd noud cu un element vechiu,
comun cuvantului pedagogie, a cirei radacinda o formeaza vorba
pais, care inseamnd copil, in greceste.
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studiul propriu zis al Psikologiei infantile, care cu-
prinde studiul sufletului copilului de la cele dintii clipe
ale manifestatiunilor sale, si care prin metode sistematic,
aplicate din psihologia generald, deduce naturi intimi a
diferitelor procese si functiuni psihice, precum i legile
evolutii sufletesti a copilului.

Dar copilul nu trdeste in realitate izolat, astfel incat,
noi trebue si-1 considerdm ca un element din evolutia
generald, nu numai din evolutia biologicd. O ramifi-
catie a pedologiei, se ocupd cu aceste raporturi ale
psihologiei copilului, fie cu psihologia adultului, fie
Cu aceea a deosebitilor factori sociali. Un astfel de stu-
diu ni-l dau cercetdrile comparate intre evolutia mintala
a copilului si evolutia popoarelor, depe diferitele trepte
de culturd; sau evolutia copiilor din diferitele clase
sociale, etc. In fine, pe langd psihologia sociald, un
alt punct de comparatie ni-l poate da si psihologia
animald, astfel incat amandous aspectele de studiu, ne
conduc la crearea ramurii numiti in general :
comparatd.

Dar un nou punct de vedere, nu 1ai
al pedologiei, este consideratia ce-o di ea formei pa-

tologice sau morbide, trupesti si sufletesti a copilului.
Aceasta fusese aproape ig a

gogice ale trecutului. Timp
de morald si de interes s
aspect nou al studiulyij
psihologiei normale, au

Psihologie

putin original

ul nostru, nu numai din motive
ocial, a scos la luming acest
copilului, dar chiar interesele
cerut contributia cat mai larga
ologiei si psihiatriei. Din stu-
rmalitatilor, cari constituesc stiri
tea si evolutia trupeascy si su-
e pot scoate cunostinte de pret
! normal. Astfel s’au creat Puato-

fleteasci a copilului, s
pentru studig] copilulu
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logia si Psiho-patologia infantild, cele din urmd ramuri
constitutive ale pedologiei.

Pedologia, in ea insdsi, pare o disciplind de sine
stititoare, firi.a avea mnevoe sd intre in serviciul
pedagogiei.

De fapt insi, numai interesul pedagogic i-a si dat
nastere, si prin aplicatia ei la scopul educatiei si ins-
tructiei, si-a cdpdtat nu aumai un loc fundamental in or-
ganismul pedagogiei, dar chiar a contribuit la crearea
unui alt grup de ramificatiuni, ce poartd numele comun
de Pedagogie experimentald. Ea constitue partea de
mijloc, sau trunchiul arborelui, intre pedagogia filosofica
si pedologie. Pentru ca si easdpoatd propési, au trebuit
s4 se sivarseascd multe progrese in rezultatele i me-
todele altor stiinte ajutdtoare. Sd analizim constituirea
ramurilor ei.

Astfel, psihologia generald, devenind psihologie ex-
perimentald, a produs nu numai psihologia infantild ge-
nerald din grupa pedologiei, dar, intrucat s’a simtit
nevoia unei aplicatii, fie a psihologiei infantile, fie a
psihologiei experimentale la scopurile special pedago-
gice, s'a creat psihologia pedagogicd, sau ‘psiho-pedago-
gia. La acest rezultat s’a ajuns din cauzi ci, interesele
invatimantului cer cu deosebire, pe bazele observatiilor
si experimentatiilor de laboratoare siin scoli, rezolvarea
unor probleme cari nu intrd nici in psihologia experi-
mentald generald, nici in psihologia infantild. Astfel de
exemplu, problema muncei in scoald sau acasd, sau a
temelor de acasd, sau in scoald, este 0 problema care
intrd in cadrul psihologiei pedagogice.

Pe misurd ce este vorba de aplicatia acelorasi me-
tode de cercetdri ale psihologiei pedagogice la scopuri
special didactice, s'a constituit o Didaclica generald, st



speciald cari fac partetot din grupa pedagogiei experirqen-
tale. Ele intregesc Mefodologia pe care am vizui-o figu-
rand in grupa Pedagogiei filosofice, prin contributiile cele
aduce pe baza cercetdrilor de psikologie pedagogica
cu privire la raportul intre reactiunile individuale ale co-
pilului si metodele de invdtdmant ale diferitelor obiecte.
Prin aceastd intregire de colaboratie, Metodologia si Di-
dactica pot cu adevirat si elaboreze mijloacele cele mai
prielnice, pentru a atinge scopurile si idealurile teleologiei.

Ca o aplicatiune la probiemele de educatiune a pa-
tologiei si psiho-patologiei infantile, avem tot in grupa
pedagogiei experimentale si ramificatia Pedagogiei pa-
tologice. Aceasta cuprinde $i o didactica speciald psicho-
patologicd. Pedagogia patologicd, nu numai cad serveste
la punerea bazelor de educatiune si de instructiune a
copiilor atingi de diferite diformitéti si lacune organice,
ca surdomutii, orbii, etc.; sau de diformitati intelectuale,
ca inapoiatii si intarziatii mintali, dar ea este un com-
plement de cel mai mare folos pentru pedagogia, asa
zisd normald. Rezultatele cdpatate in clasele sau scolile
Speciale pentru anormali, spre a-nu mai vorbi de scolile
pentru orbi, etc., ii indreptateste in destul existenta.

In aceeasi ordine de idei, Igiena scolard si-a afirmat
drepturile la o existentd de sine stititoare in cadrul
pedagogiei experimentale. Eg nu se ocupd numai, la lu-
mina igienej generale, de conditiunile igienice in cari
trebue si traiascd toti factorii ce colaboreazd la problema
edu'catiu.nii ca: igiena clidirilor, ingrijirile igienice date
copilului in scoald sau in familie ; ingrijirile igienice ale
dfiscélului etc. In acest sens, ea

lucreazd mai demult
$1 cu succes. Pe i
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locul activititii intelectuale a elevului, si cd printr'o
igiend a muncii, ea cautd sd regulamenteze problemele
pedagogice si didactice. Si cu aceasta, am isprdvit de
descris toate grupele de ramuri ale clasificatunii noastre
pedagogice.

111

O interpretare generald se impune acum, pentrua ne
da seamd de continutul atat de imbucatatit al Pedago- .
giei. De fapt, nici una din aceste trei grupe constitutive
ale ei, nu poate sta independentd una de alta, tot atat
pe cat nici una din subdiviziunile sau ramurile lor, nu
poate reprezenta intreaga sferd a activitatii pedagogice.
Dacd pedologia elaboreazd materialele cu privire la
obiectul pedagogiei : copilul, iar pedagogia filosoficd
elaboreaza continutul cultural si normele sau scopurile
cétre cari trebue s tinteasca intreaga activitate pedagogicd,
apoi pedagogia experimentald cautdla randul ei, sa ne
lucreze sintezele de aplicatiuni practice, pe temeiul rezul-
tatelor cdpitate din celelalte doud grupe de ramificatii.

Multi pedagogi moderni ne par cd ar voi sd reduca
Pedagogia sau la una din grupele aritate mai -sus, sau
chiar la una din ramurile acestor grupe. Astfel, unii ar
parea cd o reduc la filosofie in general ; altii, la istoria
pedagogiei. Herbartianii o fundeaza pe morald si psi-
chologie, pe cand un alt curent nu vrea s4 stie decat
de pedagogia sociald. Si cand pedagogii “sociali ne-
socotesc cu desdvarsire psihologia, pentru atati psiho-
logi, pedagogia se reduce numai la psihologie, iar
pentru o bund parte din medici si psihiatri, s’ar pdrea cd
ea nu este decat o'biologie, sau medicind, sau 0 psihia-
trie aplicata. In fine, unii pedagogi 0 reduc la didac-
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ticd. Aceastd confusie vine de acolo, ci fiecare lucriior
nu ia in seamd decat domeniul sidu, si nesocoteste pe
cel vecin.

Clasificatia noastrd, face pe de o parte indreptitirea
tuturor punctelor de vederi partiale, iar pe de alti parte,
prelucreazd o sintezd a lor, dominandu-le si aducan-
du-le la o unitate superioard organici.

Si totusi, trebue s ne dim bine seami ci o clasi-
ficatie e totdeauna ceva impus mai mult de motive
practice si contine ceva schematic si artificial. Ca sd o
pricepem in toati realitatea si exactitatea ei, trebue si-i
presupunem mai mult decat o simpli articulatie a tu-
tulor pértilor constitutive si recunoscute ca legitime,
trebue si presupunem o circulatie statornici intre aceste
pdrti, un ajutor reciproc ce si-1 dau unele altora, atat in
cunostintele pe cari le elaboreazs, cat si in metodele
de cari se servesc. Astfel, nu ne va fi greu sd intele-
gem, cumintre pedagogia sociali din grupa pedagogiei
filosofice, de exemplu, si ramura biologicd si antropo-
logica a Pedologiei, pot fi raporturi si conditiondri re-
ciproce ; sau, cum psihologia comparatd, a animalelor
de exemplu, din grupa Pedalogiei, poate da contributii
de pret didacticei, din grupa Pedagogiei experimentale.
De fapt, cand se lucreazi o problemi, de cele mai
multe ori se trage folos de cunostiintele din mai multe
ramuri, sau se leagd punctele lor de vederi, sau se in-
trebuinteazi paralel metodele lor, etc. Numai astfel inte-
lea§§, Pedagogia se prezinti ca un tot organic si cu un
‘cahﬁ‘cativ general de stiintifica, Herbartismul, care fira
mdma.lé., nu cu putin a contribuit la stiinfificarea pe-
dagoglel, intrebuinteaza si adjectivul Sistematic. Firi a
mai: vorbi de aceea ce unora le pare, poate cu drept
cuvant, prea dogmatic in aceasta denumire, terminolo-
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gia de stiintificd, care astdzi se generalizeazd, cores-
punde mai bine si continutului pedagogiei, atat de com-
plex, si metodelor ei de lucru, cici orice stiinfd trebue
si fie dela o sine, o sistematizare de cunostinte.

Dar in afard de aceste consideratii generale, sd in-
sistim in special asupra mefodelor intrebuintate de pe-
dologie si de pedagogia experimentald. Am semnalat
odinioara cd, chestia metodei a fost aceea care a for-
mat caracterul specific a conceptii moderne de a crea
pedagogia. Aceastd conceptie nu s’a mai multumit cu
procedeurile vechilor pedagogi, cari consistau in a se
observa pe sine si a deduce, prin analogie, constructia
vietii sufletesti a copilului. Legdtura cu evolutia trupeasca
afacestuia, era ca si ignoratd, sau nu i se intelegea in
destul valoarea. Pedagogii vechi se mai bizuialt pe
amintirile Jor din copildrie si deducean din aceasta
viata sufleteascd a tuturor copiilor, sau prin observatii
ficute la intdmplare asupra copiilor din jurul lor, cau-
tau si patrundd, mai mult pe cale intuitivd, in viata su-
fleteascd a copilului si se insufleteait ei insisi de aceasta
viatd. C4 au putut cu aceste metode sa ne dea, cand
si cand, cateva adeviruri, faptul este de recunoscut ; dar
aceasta probeazd mai mult ingeniositatea lor personald,
decat meritul metodei. Pe de altd parte, fard indoiald
ci si in pedagogia modernd stiintificd, vom avea nevoe
de calititile individuale ale pedagogilor si chiar decat
de mult talent natural. Dar progresul pedagogiei va
atarna, ca in orisice stiintd, in bund parte de progre-
sele metodei obiective, de care trebue sd se serveascd
pedagogia. Metoda fundamentald pentru pedologie si
pentru pedagogia experimentald, a decurs fard indoiald
din primul loc, dela psihologie. Fiindca psihologia
a devenit experimentald, pedologia si pedagogia s'au
constituit si ele pe baze experimentale.
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Pedologia biologica si antropologicd se serveste, prin
urmare, de metoda anafomicd, de metoda antropome-
fricd si de metoda fiziognomicd, cari urméres'c‘ evo-
lutia trupeascd a copilului in legiturd cu anur.m'gl. fac-
tori anatomici, sau prin mé4surarea raporturilor diferitelor
organe-si a cresterei lor, sau prin expresiunile exte-
rioare ale unor organe, ca atitudinea fetei, manilor, etc.
Psihologia infantild se serveste mai mult de metoda
observatiilor sistematice, fie in mod genetic, adicd
urmdrind varstda cu varstd evolutia: psihologicd a co-
pilului, sau in mod Static, adicd patrunzand mai
mult in mecanismul unui anumit proces sau unei anu-
mite functiuni, si urmarindu-le pdnd in factorii lor cei
mai elementari. Metoda psiho-fizicd si experimentald,
€ intrebuintatd cu deosebire de psihologia pedagogici
§i de didactica experimentals, iar dupa cum are loc in
laborator sau in scoala, capatd un caracter special de
laborator sau de scoali. Nu intru in subdiviziunile
metodei psiho-fizice, foarte variate dupd cum are de
studiat diferitele procese intelectuale, afective si - voli-
tionale. Apoi, atat pentru psihologia comparata, cat si
pentru celelalte ramuri, putem avea $i 0 metodd
paratd, specificd factorului cu care s
adicd adultul sau diferiti factori
ete. Astiel avém metodd statistics
metodd miscarilor expresive (spe
animalului), si metoda diferential
ratii intre sexe, varste etc, Trebue
pectiunea, adici observati

com-
€ compard copilul:
sociali, sau animalyl
> metodd de anchete -
cial pentru psihologia
d, aplicati la compa-
sd accentuez ci jntros-

a ce si-o face individyl asupra
lui insusi, care este consideratd ca metoda psihologiei

traditionale, conditioneazi toate aceste metode Obiective;
dar de ea pedagogul i pedologul trebue g3 se ser-
veascd cu multd pricepere. Dip punctul de vedere al
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formei generale sub care se fac experientele, pedologia
si pedagogia experimentald se servesc de metoda indi-
viduald si de metoda colectivd,-dupd cum se opereazd
cu indivizi separati, sau cu grupuri sau masse. Tot
astiel se servesc de mefoda normald si de metoda
patologicd sau morbidd, dupd cum se opereazd cu
subiecti relativ normal constituiti, sau atingi de diferite
defecte, inapoieri psiho-fizice, etc. Aceste metode im-
primd pedagogiei moderne doud caractere originale.

Intdiul caracter constd in tendinta de a studia pro-
blemele in chip analitic, mai inainte de a face sinteze.

Alergarea dupd sinteze, teorii si sisteme pe funda-
mente subrede, sau aproape fard de mici un fundament,
este semnul lipsii de maturitate a unei activitati stiinti-
fice. Toate stiintele cari cu adevérat au progresat, si-au
impus acestd disciplind mintald — mai plictisitoare re-
cunosc, decat elabordrile de teorii, cu atat mai frumoase
cu cat sunt mai usor de importat—de a face cerce-
tiri de aminunte, ‘monografii speciale asupra deose-
hitelor chestiuni. Sintezele cari s’au creat pe astiel de
materiale castigate, au insemnat progrese vidite pentru
acea stiintd.

Al doilea caracter constii in spiritul de colaboratie
sau de comunitate a muncii, ce-l impun aceste metode
lucrétorilor pedagogiei moderne. Numai o astfel de co-
laboratie poate duce la bun sfarsit studiul atator pro-
bleme, fatd de cari cercetitorii singuratici arfi cu mult
mai slabi. V
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Si acum, cateva vorbe cu privire la doud chestiuni
cari trebuesc ldmurite, pentru a nu ne despirti cu o
impresiune de sceptisim dureros si neindreptitit.

Intdia, este aceea de a se sti daci in starea ac-
tuald a clasificatii pedagogiei, activitatea ei poate deveni
la indemana unui invitimant pedagogic. Fireste ci
<ea dintai intrebare se poate pune: in fata unei astfel
de clasificatii a pedagogiei, se poate invata o aseme-
nea pedagogie? Intrebarea a fost pusd si de céteva
universitdti din Bavaria, cirora acum cativaani 1i se ce-
reatt catedre speciale de pedagogie. Réspunsul a fost dat
intr'un mod convingitor, intre altii si de fruntasul pedo-
logiei si pedagogiei experimentale din Germania, profeso-
rul E. Meumann, care a ardtat, cd si sub denumirea asa
de simpli de geografie, se ascunde sinteza atator spe-
cialititi atat de opuse ce constituesc geografia si pe
cari geograful trebue si le cunoasci. Aceasta n'a impie-
dicat Universititile si creeze catedre de geografie. Alte
raspunsuri la aceast intrebare, au fost date de crea-
tiunile celor dous Institute superioare pedagogice, cel
din Geneva, subt inspiratia lui Claparéde si cel din
Bruxelles, subt conducerea D-soarei Dr Joteyko, si cari
au devenit adevirate facultsti, unde aproape toate dis-
ciplinele cari formeazi ramificatiile pedagogiei sunt re-
prezentate in mod sistematic, Nu{mai vorbesc de trans-
formarea societitilor corpurilor didactice din atatea
Orage strdine, in adevirate cenire de invitimant si
creatii pedagogice.

A doua chestiune este, posibilitatea omulyj practic
de scoals, de a-si insusi multipl

icitatea acestor Cunos-
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tinte si de a deveni un lucrator in domeniul pedago-
giei moderne.

Dar, cum am ardtat si in alte randuri s’au creat
mijloace de cultivare si de perfectionare a invatiman-
tului pedagogic, conform cu cerintele moderne, in toate
tdrile din lume, asa cd este o chestiune de amanunt si
de adaptatiune proprie pentru fiecare tard, de a se ve-
dea, unde si in ce fel se pot satisface, cel putin in
mod succesiv, cerintele invatdmantului pedagogiei mo-
derne, pentru toti cei interesati in cauzd. Un singur lu-
cru tin sd accentuez. Fird indoiald, omul practic de
scoald, nu numai cd nu are obligatia, dar n’are nici ne-
voea de a deveni un creator in pedagogie. Din punctul
siu de vedere, el trebue si stie sd adapteze multiplele
sale cunostinte pedagogice, scopului imediat pe cari il
urmdireste : instructia si educatia copiilor in scoald. Dar
si aci, o diviziune amuncei va aduce mai multd ordine
decat ne inchipuim. N’avem pentru aceastad, decat sd
ne giandim la preparatiunea speciald a corpului didac-
tic ce se destind claselor sau scolilor speciale pentru
anormali mintali, sau pentru alte categorii aseména-
toare. Unii vor avea mai multd nevoe de unele ramuri
altii de altele. Principalul este cd, intregul corp didactic
hdrdzit atat invdtdimantului primar cat si celui secun-
dar, si poatd primi o culturi pedagogicd completd.’)

1. Socot cu acest prilej necesar, sd iau pozitie si fatd de obiec-
tiile cari poate cd vor patrunde, dacd nu au si pdtruns pana la noi,
ficute de celebrul psiholog american W. James, (Causieres peda-
gogiques, Paris Alcan 1909), cu privire la necesitatea introducerei
corpului didactic in ramurile experimentale ale pedagogiei. Pentru
o mai deplind limurire a acelor cari vor si inteleaga zisele lui
James, trebue si scot in relief ca, motivul principal pentru care
¢l a facut obiectiile sale, purcede din reacfiunea pe care a voit
s'o facd in America in potriva lui Stanley Hall, un mai putin ilustru
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| Pentru aceasta un lucru ramane castigat din studiul de
fatd si anume cd, invatdmantul pedagogiei trebue si
- sufere o transformare pand in fundamentele ei tradi-
. tionale.

| au dat rezultate indoielnice. Dar pe langa cd acest

Si cu aceasta, am atins si punctul cel mai delicat al
chestiunei. Teoria nu este ficuti ca si rimae teorie, ci
ca sd devie practicd; practica pedagogicd numai atunci
poate deveni cu adevirat o artd, cand se alimenteazi
rational din stiintd. Nu poate exista o contrazicere in-
tre teoria pedagogici si practica pedagogicd, cum nu
poate exista contrazicere intre talent si stiinta sau tech-
nica unei arte, fird de care nici un artist desavarsit nu
existd, dupd cum nu poate existd contrazicere intre
forma si fondul unei opere artistice. Amandoi factorii
se conditioneazd, amandous aspectele formeazid o uni-
tate. De aceea astizi in toate tarile de progres, peda-
gogia practici s’a apropiat de pedagogia stiintifici. Ac-
tivitatea pedagogiei moderne, in toatd extensiunea st in
invdtdmantul ei special, raman fatal tot mai mult in

pedolog american. Este poate adevirat ci Hall a
sale fatd de corpul didactic din America
cu tot felul de anchete, pentru o sumi

exagerat cerintele
, incdrcandu-l peste masurd
de lucruri mirunte si carj

e exageratii s’au
petrecut in America si nicderi in Europa, nu trebue si fie ficut
pe de altd parte nici Hall ‘responsabil de cazuri ca acela al unei
normaliste, care, dupd semnalarea luj Hall insusi,
0 revistd din Chicago, dupi 14 zile de
tand umplea foaia ei de anchetj asupra
prin a pisca de urechi pe frate-siu, ca
(Die Kinderforschung u. ihr Verhiltniss zur Erziehung in Kinder-
psihologie . Padagogik P, 27) Dar chiar pentru pedagogia
englezd, echilibrul a fost curand stabilit si James Sully a precizat
admirabil de bine rolul pedologiei si a pedagogiei experimentale
pentru invitimantul omului de scoald. J. Sully. The. Teacher’s

Handbook of Psychologie. P- 15 London 1909.

documentat de
deseartd asteptare, ne pu-
plansului la copii, a siarsit
sd poate culege material !!
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sarcina pedagogilor ca oameni de stiintd, in deosebitele
focare de lucru, intre cari Universitatea 1si péstreaza
obligatiunile ei neclintite de alma mater.

Cu aceasta, am schitat problema fundamentald ce ne
deschide poarta pentru studiile de amidnunt, pe cari cu
bund vointa D-voastrd, spre sd le putem urmdri in acest
semestru de iarna. Multumindu-vd in acelas timp pen-
ru atenfiunea ce mi-ati acordat-o, sper sd va fi facut sd
simti{i imsemndtatea ce din ce in ce a cdpitat-o peda-
gogia in zilele noastre, prin progresele si desevarsirea
ramurilor cari o compun. Aceastd insemnitate a peda-
gogiei este menitd sa creascd incd si mai mult, daci
ne gandim la ce va fi maine, dupd sfarsitul groaznicelor
zguduiri ce le suferd Europa in momentele de tatd. Dea-
supra ruinelor de tot felul, interesul si iubirea tuturora
in toate pdrtile, vor fi si mai mult consacrate copilului
si educatii lui.



PRELEGEREA A DOUA.

Ereditatea ca principiu biologic al Pedologiei.
I

Avand acum imagina intregei clasificatii a Pedago-
giei stiinfifice, ar urma, daci am face un studiu com-
plet al’ pedagogiei, si ne ocupdm de fiecare ramuri
in parte, din cele trei mari grupe de stiinte fundamen-
tale ce constituesc pedagogia. Dar pentru un astfel de
studiu, ne-ar trebui si avem inaintea noastra cativa ani.

Scopul nostru fiind aci o simpld introducere in cateva
| din problemele pedologiei si pedagogiei experimentale,
- voiu cdutd si urmiresc de aproape acest scop, asa incat
acolo unde numai necesitatea ne va sili, vom face tn-
calcdrile trebuitoare in celelalte domenii.

Astiel, socot cid cea dintai problemi care se impune
atentiei noastre, este aceea a ereditdtii ca principiu fun-
damental biologic, care stipaneste si conduce intreaga
evolutie fizicd si psihica a copilului.

In adevir, pedagogia isi poate pune o intrebare : dacj
copilul este o parte din evolutia biologics, ce legi pre-
dgterminé constitutia lui psiho-fizics, independent de
orice inraurire pe care el va primi-o din partea educa-
tiunii, fie in sensul restrans al cuvantului, fie in sensul
mai larg, adicd de inraurire a mediului social? S'au
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trebue ca educatia sd presupund cd copilul este o sta-
tuetd, desartd induntru si in care ea are si reverse cu
mdestrie tot materialul necesar pentru a-si implini dupa
plac scopurile?

Pedologia la randul ei, propunandu-si studiul copi-
lului isi pune intrebarea: cum trebue sid counsidere
existenta psiho-fizicd a copilului ? cu incepere dela ce
se poate numai observa si cunoaste imediat, sau cer-
cetdrile trebuesc sd depdseascd si faza intra-uglterind,
pentru a urmdri firul trecutului mai de departe.

Dar stie oricine cd copilul aduce cu cel dintaiu stri-
gat ce-l scoate pe lume, o singurd mostenire. Aceastd
mostenire este, pe de o parte, o asemdnare in trasatu-
rile fizice, adicd in manifestatiunile trupesti cu parintii
sau cu strdbunii lui; iar pe de alta parte, o apropiere
in anumite apucdturi sau inclindri psihice, asemuitoare
si acestea cu acelea ale pdrintilor si strdbunilor sdi. Cu
alte cuvinte, copilul este supus asa ziselorlegi ale ere-
ditdatii fizice si ereditdtii psihice. Cdci se pare cd avem
de a face cu doud probleme deosebite : aceea a ereditatii
iizice si aceea a ereditatii psihice. De fapt, pentru spi-
ritul naiv, problema ereditatii psihice a fost cea dintaiu
observatd si prin deductii si analogii, s’a sfarsit prin a
se lua in consideratie ereditatea fizici sau biologicd.

Pentru oamenii de stiintd, nu numai cd procesul ere-
ditatii psihice a fost de indatd conditionat de problema
ereditatii biologice, dar tot interesul a fost indreptat
citre aceasta din urma si mai tarziu numai, problema
ereditatii psihice a tras foloase reale din rezultatele cer-
cetdrilor asupra ereditatii biologice.

Cu aceasta, studiul copilului din acest punctde ve-

dere, ne apare ca un punct marunt a celei mai vaste si

Pedologie.—Dr. Ghidionescu. 3
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mai complicate probleme din biologia moderna. Fireste,
pretentiunea noastra de a trata acest subiect, nu poate
intrece marginile ce ni se impun de o asemenea prele-
gere. Mai mult decat atat, problema aceasti are o insem-
ndtate de cipetenie pentru Intreaga pedagogie.’Ea poate
sd legitimeze pedagogia, si-i intireasci temelia pe care
se razimd, tot atat pe cat poate si-i zdruncine intreaga
fiintd si sa-i nimiceascd rolul ce i-1 acordim in lucru-
rile vietii, dovedindu-i in buni parte desertdciunea.

In adevir, daci copilul este un produs al eredititii,
adicd, dacid in toate manifestatiunile lui psiho-fizice el
vine cu o anumiti si definitiva mostenire, ce rost mai
are toatd pedagogia? Cum poate educatia sau instructia
sd abatd sau si schimbe formele, trisiturile si apuci-
turile psiho-fizice ale copilului ? Daci insi aceasti mi-
nune poate fi sivarsiti de pedagogie, cum riméane
biologia, care elaboreazs legile ereditatii si le impune
ca pe niste legi universale $i nestrimutate ?

II

Séd analizim starea act
logice, asa cum rezulti
tari. Sub forma ei tradit
puse, cum toatd lumea
wWin care, ciutand sj e
tatat aseminirile dintre
toatd scara animalics, da
a explica variabilitatea Sp
la concluzia unei teorii
teorie, lupta pentry exist
forme anumite Caractere
cari au isbutit, sj Supravie

-

uald a problemei eredititii bio-
dintr'o bogatd sumi de cerce-
ionald, bazele problemei au fost
stie, de marele naturalist Dar-
xplice origina speciilor, a cons-
ascendenti si descendenti pe
I nu si identitatea lor. Pentry

a adaptatiunii. Dupid aceasts
entd sileste indivizii Sd-si trans-
Somatice sau corporale si acei
tuieasci. Rolul ereditatii devine

eciilor, se stie ¢4 Darwin ajunge
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caracteristic. Ea are sd transmitd toate aceste noui carac-
tere transformate in decursul vietii indivizilor si are sid
le fixexe ca pe niste caractere nestramutate §i specifice,
asa incat indivizii din a doua generatie sd se bucure
de aceste caractere castigate de pdirintii lor. In acest
sens, ereditatea devine un proces conservativ al spe-
ciilor. Dar aceasta se poate petrece nu numai cu carac-
terele exterioare ale organelor vietuitoarelor, ci, dupd
pdrerea unora, $i cu anumite obiceiuri si actiuni din viata
lor. Atunci avem de a face cu manifestarea instinctelor.
Instinctelele sunt dupd conceptia clasicd a ereditdtii,
porniri si actiuni constient castigate in decursul vietii
indivizilor, si cari prin ereditate, devin proprietatea unei
specii sau unei alte varietati.

Dacid din cele ce urmeazd, cdutim si ddam o defi-
nitie a eredititii, vom zice: Ereditatea este proprielatea
prin care caracterele structurale si functionale, se trans-
mit din generatie in generafie s$i cari se mentin in
speciile si varietdfile lor. Din aceastd definitie rezultd,
ca un corolar de o importantd deosebitd, legea eredi-
{dtii caracterelor cdstigate in decursul viefii unui
individ.

Pentru a proba aceasta, biologistii ne au dat tot felul
de exemple. Astfel, pentru asa [zisele caractere innds-
cute, ei ne au ardtat transmisibilitatea caracterelor de
ras4. Dupd unii biologisti, aceste caractere ar fi cele
mai absolut transmisibile. Dacd de ex. doi pdrinti sunt
de rase deosebite, ceea ce se transmite neindoios la
urmasii -lor, sunt caracterele grupului comun cdruia -apar-
tine si unul si altul din parinti; posibilitatea rimane
mai mult pentru caracterele grupurilor particulare, la
cari apartin indivizii in mod separat. Astfel, produsul
cainelui (canis latrans) si al lupului (canis lupus), are
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toate caracterele genului cdine, plus o combinatie varia-
bild a caracterelor speciale ale celor doui specii: domes-
tic si lup. 5

Biologistii ne mai aratd transmisibilitatea prin - eredi-
tate si a caracterelor anatomice ale pdrintilor, ca: talia,
culoarea parului si a ochilor, si atatea alte particularititi.
In acest ordin de idei, sunt clasice exemplele date de
nasul Burbonilor si de buza Habsburgilor.

Caracterele fiziologice sunt si ele transmisibile prin
ereditate. Astfel tendinta la obesitate sau ingrdsare, lon-
gevitatea, timbrul vocei etc., ba chiar si stangidcia manei
0 gasim la copii, inainte de ori ce imitatie. Caraeterele
patologice sunt iarisi ereditare, Toatd lumea stie ca
artritismul, sifilisul, tuberculoza, sc
tille nervoase, mania, nebunia ete. se transmit prin ere-
ditate. Dar mai avem si alte genuri de caractere castigate
in decursul vietii si transmisibile prin ereditate. Astfel,
intr’o statistici a lui Schiess, ni
ereditard si ci a fost contractat
In conditii neigienice.:

Un caz tipic este acel
Sequard. El a ficut ni

rofula si mai ales afec-

Se arata cd miopia este
d prin cetire indelungati

prezentat de fiziologistul Brown-
ste experiente cu purcei de India
epileptici, facand asupra lor unele leziuni nervoase de-
terminate, in special prin sectiunea transversali a ma-
duvei, sau a nervului Sciatic. Caracterele ce le prezinti
O astfel de leziune, se manifestsi in special prin pre-
zenta unei zone epileptigene bine . limitata, situati in-
daratul ochiului, de bartea unde s’a ficut leziunea. Ori

estei zone produce up atac si aceasta
nu din cauza durerei, cicj 0na este anestezica, pe cand
alte regiuni, ale ciror loviri: fac ca animalul sj scoate
strigdte de durere, nu: ‘prezinti manifestatiuni epilepti-

gene. Purcelusii nascuti - din acesti- parinti au devenit
S1 el epileptici. ,



In fine, un capitol cu - deosebire interesant, plin de
cele mai strilucite argumente in favoarea tezei ereditatii
<caracterelor castigate, il formeazd ereditatea psiholo-
gicd. Intre altii, psihologul francez Th. Ribot, este acela
care mai cu deosebire, intr'o lucrare clasici asupra
ereditafii psihologice, 1) ilustrati- de exemple foarte
numeroase, devine un aprig sustindtor al acestei eredi-
tati. Astfel ereditatea gusturilor, obiceiurilor, formelor de
caractere ; ereditatea viciului, bunatitii, rdutatii, ambiti-
unei, avaritiei, inteligentei si aptitudinelor intelectuale ; a
talentelor si aptitudinelor artistice, sunt studiate de dansul
in chip magistral.

[ata cateva exemple de acest gen. In familia marelui
muzicant Sebastian Bach, se socoteste in linie ascen-
dentd si descendenta, 29 de muzicanti eminenti. Beetho-
ven, prin tatd si bunic, mosteneste talentul muzical.

Dintre pictori, Titian numard noud pictori de seami
in familia lui, din cari un frate si doi baeti. Tot astfel
Teniers David, Van der Velde etc. numéri tati, frati si
{ii, pictori. Dar intre poeti, numele lui Sophocle, lui
Corneille, Racine ; intre filosofi, savanti, naturalisti, nu-
mele lui Aristote, Francis Bacon, Galileu, Darwin, De
Candolle si alti multi, prenumdrd cazuri de ereditate,
sau in linie ascendentd si descendentd amestecatd, sau
colaterala.

Dar iata alte cazuri de trasaturi de caractere moste-
nite: Familia Appius a fost la Roma din tatd in_fiu
tot mandrd si neclintitd; toti Catonii au fost severi;
iar cat priveste pe Nerone, cine nu cunoaste din ce
familie se trdgea. Toti membrii familiei de Guise din
Franta, au fost indradsneti, svdpaiati si revolutionari.

1. L’Hérédité Psychologique. Paris. Alcan.



Din cazurile de ereditate psihologicd morbidd, putem
cita pe acelea de sinucideri, in cari se vdd exergPle de
reprezentanti a cinci generatii, cari se sinucid unii dupé
altii la aceiasi varstd; apoi ereditatea idiotenii, in linie
colaterald si cateodatd chiar in linie directd; in fine
ereditatea nebuniei, care este foarte deasi si a. m. d.

Dintr'un material foarte bogat de astfel de exemple,
culese din toate domeniile activitatii omenesti, Ribot,
deduce cateva legi ale ereditatii psihologice, pe cari
aci nu fac decat si le rezum.

1) Legea ereditdtii directe si imediate. Aceasta ne
dovedeste inclinarea pirintilor de a transmite toate ca-
racterele psihice generale si individuale, vechi st noui
descendentilor. -

2) Legea preponderaniei in transmisiunile caracterelor,
atunci cand unul din péarinti are inraurire precumpani-
toare, sau de partea mamei sau de partea tatdlui.

3) Legea ereditdtii atavice, atunci cand urmasii mos-
tenesc calititile sufletesti ale strdmosilor, iar nu direct
pe ale pdrintilor.

4) In fine, legea ereditatii pentru anumite perioade

ale viefii. Aceste sunt cazuri mai mult de naturd
morbidd. De exemplu, sinucider; la -0 anumiti varstd, la
mai multi indivizi din aceeasi familie si altele.

I

Panid acum vre-o doui zeci de ani, toti
psihologii, credeau ci aceasts teorie a ere
terelor fizice si psihice, este sin
a perpetudrii si men
la om.

Incetul cu incetul

biologistii si
ditdtii carac-
. gura lege de explicatie
tinerei lor pe scara animalicd pana

insd, prin cercetirile adancite fi-
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cute in Embriologie — stiinta transformérilor celulelor
sexuale si a fazelor prin care trece embrionul —, si prin
cercetdrile din biologia generald, s’a ajuns la noui si
surprinzdtoare teorii. Acestea tind si modifice radical
ideile noastre asupra teoriei eredititii.

Una din aceste teorii, neagd ereditatea caracterelor
castigate in timpul vietei indivizilor, fird ca prin aceasta
sd nege alte forme ale eredititii. Dar prin negatiunea
de mai sus, zdruncind cu o singurd loviturd conceptia
clasicd a evolutiunii biologice, pani in urmirile sociale
si deci si cele pedagogice.

In adevdr, dacd caracterele castigate sunt ereditare,
cum ne spune vechia teorie, fiecare generatie face un
nou progres pentru adaptatia -speciei, si toate micile
progrese explicd fdrd greutate evolutia speciei.

Dacd nu este astfel, dacd fie care progres nou moare
odatd cu vietuitoarea care il realizeazd, totul se face
numai prin selecfiune oearbd,; in cazul acesta, selec-
tiunea trebue sd probeze cd poate sd explice procesele
pe cari le ldmured pand acuma ereditatea caracterelor
cagtigate. Acel care, acum cateva zecimi de ani,a des-
chis lupta in aceastd directie, este vestitul biologist
August Weissmann ?), (profesor la Universitatea din Frei-
burg in Brisgau).

Cea dintai conditie care trebue si fie indeplinitad, pen-
tru ca un caracter castigat sd fie fransmulabil, este
ca tocmai acest caracter si fie castigat, iar nu inndscut,
adicd s fie introdus in organism, fdrd ca sd fi pdtrans
in elementele sau celulele generatoare, sau in produ-
sul lor. Pand la Weissmann, deosebirea intre caracter
indscut si caracter castigat, era foarte confuzd. Se con-

1. Die Selektionstheorie. Iena, Fischer, 1909.
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siderau ca castigate, toate caracterele nouad pe cari pa-
rintii sau strabunii nu le posedaserd. Daca de exemplu,
un caine se naste fdrd coadd, un om ia niste pro-
portii de uriag, sau devine nebun fard cauzid vizibila,
apoi acestea erau considerate ca niste caractere casti-
gate. Dacd cdteii acelui caine se nasc si .ei fird coads,
sau copiii acelui om devin si ei uriasi sau nebuni,
drept cauzd se lua ereditatea acestor caractere. Weiss-
mann studiazd o sumd de cazuri, cari nu se pot . trans-
mite prin ereditate. Astfel sunt mutilatiunile, cicatri-
cile rdnile, fracturile si altele; aceste mutilatii studiate
prin experiente speciale timp indelungat si asupra unei
lungi serii de generatii, ca de exemplu, tderea coadei
sau urechilor la diferite animale, dovedesc neeredi-
tatea acestor caractere.

Apoi experientele mai recente ale unuj biologist
(Standfuss), confirmi influenta temperaturei asupra co-
loratiunei aripilor fluturilor. Experientele au fost facute
asupra unui numir de 36000 de chrisalide, apartinand
la 60 de specii diferite. Biologistul Goebel, ne arati
prin_experientele lui asupra cactusului, cum ramurile
acestei plante isi schimba formele si dispozitiile subt
efectul intunericului.

Weissmann studiazd 1itratul cainelui si
cainele silbatec urld, dar nu latri. Litratul
desvoltat din contactul acestuia cu oamenii, printr'o in-
cercare de limbagiu care s’a oprit acolo und

: - : e, fie des-
voltarea larinxului, fie desvoltarea creerului, l-au silit sa
Se opreascd.

giseste ca,
cainelui s’a

Un alt exemplu adus in sprijinul - teoriei lui, este
acgla al lui Platt-Ball, care ne aratd cum cantecul pé-
S(?nlor, mdcar cd se continui dip generatie in generatie,
na devenit ereditar. Sunt paseri cari daci nu-si aud



cantand parintii, imprumutd cantecul lor dela pasarile
din altd familie cu cari stau in contact. ‘

Dar Weissmann ne mai- aratd, ci chiar aptltudmele
psmolocrlce cel putin aceléa cari constituesc calitatile -
de lux, ca muzica la om, nu sunt de fapt transmise
prin ereditare. Selectiunea naturald §$i sexuald, ne spune
el, n’a avut nici un interes de nici un ordin ca sifaci
sd invingd talentul muzical. El  contesti o desvoltare a
geniului muzical in el insusi, asa cum il constatdm noi
in vremea noastra. Ceea ce s'a desvoltat si s’a perfec-
tionat, este technica, arta si cultura muzicald, din cele
dintaiu timpuri pand in zilele noastre. Din acest punct
de vedere, un Mozart niscut si triit intre silbateci, ar
fi rdmas un geniu muzical conform mijloacelor de cari
dispunea arta tribului sau. :

In fine, Weissmann ajunge la concluzia neeredititii
functiilor prin intrebuinfarea sau neintrebuintarea or-
ganelor, instinctelor si aptitudinelor psihologice. Ast-
fel, dupd vechea teorie a eredititii, predomirarea bra-
tului drept asupra celui stang in actiunile noastre,
este un exemplu de ereditatea unui efect capitat si
desvoltat prin intrebuintarea organului. Dupi Weiss-
mann, acest fenomen se poate explica numai prin in-
raurirea selectiunei, fard a recurge la ereditate. Nu fiindca
8'a intrebuintat mai des mana dreaptd, s’a transmis prin
-ereditare aceastd desvoltare si predominare, ci fiindca
nedesvoltarea unor organe e conditionatd de desvoltarea
altor organe sau ale functiilor lor, (in cazul manei,
organul conditionant este poate lobul limbagiului din
emisferul stang), iar nicidecum de intrebuintarea sau
ueintrebuintarea organelor.

Dar fard de afi un partizan absolut al lui Weissmann,
pand in cele din urmi din concluzii'e sale cari nu ne
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intereseazd aci iatd cd un alt biologist de frunte, fran-
cezul Yves Delage ), ajunge pe urmdtoarele conside-
rafii la concluzia cd,-adaptatiunea explici in destul
progresele sdvarsite de specie si cu deosebire acelea fi-
cute in evolutia omului. :

Pe baza paralelismului biogenetic al lui Hdackel, prin
care ontogenia, adicd evolutia ce suferd individul in
starea embrionard, nu face decat si repete prescurtat
evolufia rasei, sau filogenia, Delage urmdreste evolutia
elementelor generatoare (oul germinat), pe fiecare
treaptd a transformdrilor ce le sufere,si explicd aceastd
repetire sau recapitulatie, prin legea adaptatiunii de care
are nevoe omul sau embrionul ca si triiasci. Daci nu
intalneste in fiecare clipd conditiile cari ii sunt nece-
sare, moare. Dar tocmai aceste conditii au fost intal-
nite i de embrionul péarintesc, la fiecare stadiu cores-
punzator cu aceastd fazd. Este de neinliturat ca si ur-
mdreascd aceeasi evolutie ca embrionul pdrintesc, fiindci
are aceeasi constitutie fizico-chimici ca el si intalneste
in aceeasi ordine de evolutie, o serie de conditii ase-
mdndtoare si riguros determinate. Elementul primitiv al
embrionului, n’are nevoe si contie in el toti factorii
evolufiei de mai tarziu. E destul si contie numai unul
din acesti factori, necesari reproductiunii indentice. Cei-
lalti factori, nu mai putin indispensabili reproductiunii,
sunt asezati in afard, dar e sigur ci o si-i
la momentul necesar;
ci oprit.

Inaintea fiintei pe cale de a se or
prin urmare, in fiecare clipd deosebit

intalneasca
altcum, evolutia nu este deviat,

ganiza, se prezinti
e cdi: toate o con-

1. L'Hérédité et les

grands problémes de la Biologie générale,
p- 807. Paris 1903.
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duc spre o distrugere sigurd, afari de una, aceea care
o conduce la acelas scop pe care l-au atins si parintii.
Aceasta este sub forma cea mai elementari explicatia
ereditdtii, pentru care teoria clasicd presupune existenta
in'germene in celulele sexuale ale tuturor caracterelor si
inclindrilor speciale, cari trebuesc si apard in prodiic-
tul acelor celule.

IV

Prin noua conceptiune care mérgineste campul de
activitate al ereditatii, problema ereditatii n’a avut decat
sd castige din ce in ce mai mult. Pe baza cercetirilor
aprofundate asupra celulei sexuale, s'a ajuns la asa nu-
mitd teorie ereditard cromozomicd, a cirei partizani
intre alfii sunt gsi Weissmann si Delage, teorie care ne
pune in fata jocului factorilor celor mai elementdri ai
celulei sexuale, numiti cromozomi. Dupéd conceptia cla-
sicd a eredetdtii, se credea cd copiii reprezintd o linie
mijlocie a unei ereditd{i amestecate din caracterele
mamei si ale tatilui. Dupd noua conceptie a ereditatii,
sustinutd si de o asa zisd lege a lui Mendel, constatim
existenta unei ereditdfi allernative.

Sd urmdrim cu ajutorul figurei aldturate (fig. 2) des-
voltarea acestui proces. :

Fiecare celuld generativd de un sex sau altul, ajunsd la
maturitate, contine un numdr anumit de cromozomi,
cari sunt in deosebi purtdtorii ereditdtii. Numdrul lor
este jumdtate din numdrul normal pe care trebue sd-i
contie specia. In cel dintdi rand din figura noastrd,
avem 8 asemenea cromozomi, atat de partea tatilui
cat si. de partea mamei. Cei dintdi 4 cromozomi
inegriti in figurd sunt de partea birbiteascd, adica
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cromozomi de bunici, ceilalti 4 cari urmeazd, sunt de la.
bunica ; tot astfel se petrece lucrul si de partea mamet
La maturitatea lor, cromozomii se impart in 4 si se aso-
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FigiL2. L (Dupa H. Ziegler)



mamei, fiecare tetradd contine cate 2 cromozomi de
bunic si de bunica. e :

Din cauzd cd fiecare grupd de 4 cromozomi, contine
cate doi cromozomi de tatd si alti doi de mamd, si ca
din fiecare grupd sau tetradd, nu parvine de fiecare
datd decat un cromozom in.celula sexuald, putem sd
avem intr'o celuld sexuald, sau tot atat de multi cromo-
zomi depe mamd ca si depe tatd, sau mai multi de
la mama decat de la tatd. Sunt prin urmare o sumd de
combinatii posibile, ca de -exenmiplu: la 8 grupe de
cate 4 avem 5 combinatii posibile, dupd cum si figura
noastrd ne o aratd, intre A si E de parlea barbateasci,
intre F si K de partea femeiascd. Pentru 8 grupe de
cate 4, pot sa fie prin urmare 9 combinatii. Pentru fie
care caz special, este o chestie deintdmplare, care din
aceste combinatii se infdptueste.

Cand intr'o celuld sexuald, cromozomii de partea tatd-
lui sau a mamei sunt in majoritate vaditd, atunci se
intampld o reintoarcere spre bunic sau bunicd. Cand
numdrul cromozomilor este mai mic, se poate intampla
ca o celuld sexuald.sd contie exclusiv cromozomi depe
mama sau depe tatd, dupd cum am semnalat. Astiel
in figura noastrd, celula sexuald barbateascd A, contine
numai cromozomi de bunic, celula £ cromozomi numai
de bunici. In adevir, la om acest din urmd caz nu se
intampld aproape nici.odatd, din cauza cd este cu totul
improbabil ca, din 24 de cromozomi (12 tetrade) din
toate cele 4 grupe, si fie luati prin intamplare numai
cromozomii de la tati sau numai dela mamd. Dar o
intrecere de partea tatei sdu a mamei este foarte deasa
in raporturi de 2/3-—1/3—sau 3/4—1/4.) " Dispozitia

1. Heinrich Ernst Ziegler. Die Vererbungslehre in der Biologie,
p- 22 lena, Fischer 1905
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copilului va atarna de aceste combinatii a participdrii
bunicilor, combinatii foarte variate pentru fiecare caz
in parte, dupd cum vedem din partea din urmi a figu-
rei noastre. Cand niste parinti au mai multi copii, este
foarte probabil ca de fiecare "dati si se faci o alti
combinatie in fiecare din celulele sexuale, si amestecul
partilor de la bunici si fie pentru fie care copil un
altul.

Astfel ne explici, profesorul H. Ziegler, unul din cei
mai de seamid din elevii lui Weissmann, deosebirea
copiilor din aceeasi familie; adicd, cum se face ci dis-
pozitille de boale sau de alte caractere ereditare, sd
nu se manifeste la toti copiii unei familii, ci numai la
unii. Tot astfel se explici disparitia unei boli, sau al -
unui alt caracter ereditar de la o generatie de copii, ca
Sd apard la alta. In fine, asa se intelege dece‘la unul
din copiii aceleasi familii, se poate intampla o reintoar-
cere ereditard de la bunic sau de la bunici.

V.

Din toate cele studiate pand acum, putem deduce ci
asa .zisul determinism ereditar isi gdseste o ingridire in
participarea atitori factori externi, cari pot si se prezinte
intr’un chip sau altul neprevazut, in calea lui. Prin aceasta,
problema eredititii capiti o insemnitate nous si pentru
s.tudiul pedologiei, deschizand orizonturi noui cerceti-
rilor cari pot da rezultate deosebit de interesante, din
punctul de vedere practic pedagogic. :

: cflea dintfii incercare in sensul acesta a fdcut-o psiho-
noubnl:;ia]r:efr::;ril YZz;r/zz'ke: Cercetérile lui se .mérguin-esc
gement, si au drept Scop studiul partilor

asemuxfoare Aere‘d.itare, avand ca bazj comund egalitatea
perfectd a varstii copiilor.
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Printr’o altd metodd numitd calitativd, s’au urmirit
‘cercetdrile de cidtre pedologi, pentru a se cunoaste ca-
litdtile psihice cari se gdsesc la ascendentii unor copii
de scoald. Aceste cercetdri isi propun si studieze la
cateva generatii de indivizi, problema, dacd se gisesc
anumite caractere folositoare unei arte, sau unei mese-
rii $i in ce masurd se gisesc ele la ascendentii si des-
cendentii unui individ. -

Prin metoda cantitativd se fac cercetdri statistice,
ca sd se vadd la cdfi din ascendentii unui copil
se poate gdsi concentrat un anumit caracter. Astfel
d-rul Peters ) (din Wiirzburg), a fdcut cercetiri pretioase
asupra unui numdr de 1000 de copii, cu privire la suc-
cesele de studii si din activitatea de mai tarziu a pa-
rintilor si strdbunilor. Nu mai putin interesante sunt
constatdrile sale, facute asupra ereditdtii sau neereditdtii
functiunilor mecanice de cari se serveste invdtdimantul,
ca de exemplu, mecanismul cetitului, scrisului, socoti-
tului, etc. Din cercetdrile lui rezulti, cd aceste aptitu-
dini trebuesc castigate de fiecare individ in parte, dar
cd anumiti componenti, ca: functiunea motoricd la scris
si functiunea perceptiilor intuitive la desemn, se pot
intrucatva eredita.

Ar fi interesant, precum vedem, sd se extindd si sd
se varieze planul acestor experiente. S’ar putea face
chiar la noi o incercare, de a se studia un grup de co-
pii provenind din analfabeti; apoi, s’ar compara rezulta-
tele obtinute asupra proceselor mecanice in activitatea
cetitului, scrisului, etc. dela acesti copii, cu rezultatele
experientelor ficute asupra unui grup de copii din fa-

1. Wege und Ziele der Psycholog. Vererbungsforschung. Zeit-
scrift f. Pdd. psychol. u. exper. Pidagogik. Dez. 1913. Leipzig.
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miliile ce numard cel putin doud generatii de: intelec-
tuali. In aceastd ordine de idei, se pot gisi o sumi de
subiecte de studiat.

VI

Dacd poate am mers prea departe in studiul acestei
probleme, aceasta: am ficut-o din cauzi ci am voit sa
avem un fundament de date precise, pe cari sia ne in-
temeidm concluziile noastre de ordin pedagogic general.

Din acest punct de vedere, nu numai ci am vizut
cum problema ereditdtii intereseazi direct pedologia,
dar concluziile ce se pot trage din aceasti teorie, au
urmdri directe pentru intregul fundament al pedagogiei.
Astfel vedem ci teoria ereditétii, snbt forma ei clasici
a condus multe spirite la fatalism si prin urmare, la ne-
garea unei inrauriri hotdratoare, unei insemn#titi mai
deosebite a educatiunii. Chiar Ribot, ca reprezentant
tipic al teoriei clasice a ereditdtii, a ajuns aproape de
un asemenea fatalism. El crede ci educatia se poate
exercita numai asupra tipurilor mijlocii de oameni. Cele

doud extreme, geniile si idiotii sunt exclusi de sub in-
raurirea ei. '

b

De fapt, un studiu mai amdnuntit ne poate arita ci
geniile nu sunt exclusiv produsul ereditatii, dar ci la
fdurirea lor, a contribuit poate si mai mult inraurirea
educatiunii. N’avem decat sd cercetim o sumi de bio-
grafii asupra oamenilor celebyj §i sd constatdm, fie din
propriile lor observatii, fie din manifestatiunile vietii
lor, cat au datorat ei educatiunii (prin aceasta intele-
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gem instructiunea si culturd in general), intr'un sens mai
strans sau mai larg al cuvantului?). i

Pe de altd parte, daci idiotii sunt needucabili, nu tot
astfel se poate spune de deosebitele categorii de a-
normali mintali si morali, cdrora pedagogia moderna
izbuteste sd le dea o educatiune relativa. :

Pe aceeas bazi ‘de care am amintit, a paralelismului
biogenetic intre evolutia individului si evolutia rasei,
americanul Baldwin ) ajunge la concluzia cd din punct
‘de vedere psihologic, o bund parte din procesele, ten-
dintele si instinctele fizice, se pot explica printr’o forma
speciald de ereditate, pe care el o numeste ereditatea
sociald, fardi a mai fi nevoe sd recurgem la teoria ere-
ditatii caracterelor. castigate. :

Cu aceasta, ni se impune si noud ca rezumat al stu-
diului de fatd, problema raportului intre pedagogie si
biologie, sau a ingradirei educatiunii de factorul ere-
ditatii. Conceptiunea noud a ereditatii ajunge, dupdcum
am constatat, la o concluzie oarecum liberaloare a pe-
dagogiei de biologie. Ereditatease dovedeste a nu mai
fi acel tiran de alti datd, in fata cdruia educatiunea sa
se plece fird putere, sau cu o foarte slaba putintd de
inraurire. Totusi, aceasta nu zddédrniceste intrunimic ra-
portul pe care pedagogia, dupd chiar conceptia stiintifica

1. Cercetirile recente constatd ca in majoritatea cazurilor, ceea
ce oamenii de seami mostenesc dela périntii lor, cand si acestia
sunt spirite superioare, este datorat in buna parte educatiunii, iar
nu atit procesului brut de ereditate. O dovadd avem si in alta con- 4
statare, de experientd comund, cum cd copiii oamenilor talentati
nu sunt si ei totdeauna la indltimea parintilor lor.

2. Le développment mental chez I’enfant et dans la race. Alcan,
Paris 1897.

Pedologie. — Dr. Ghidionescu.
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a acestia, frebue si-1 mentie cu biologia. Ereditatea isi
pdstreazd rolul bine definit, in cadrul de inrauriri a!
factorilor biologici. Insusi Weissmann recunoaste ci
intr’'un  spatiu foarte larg -de mai multe generatii,
unele modificiri de dispozitii se pot transmite prin ere-
ditate, dar si ele sunt conditionate de factori externi,
ca clima, hrana, etc., factori cari pot inrduri cu vremea
insdsi celulele generatoare ale indivizilor. Actele psihice
ale omului sunt f4rd indoialj legate si ele de sistemul
nervos, care, la randu-i este dependent de ereditate, iar
dupd cum vom veded, micile deosebiri  ale sistemului
nervos conditioneazi deosebirile de inteligentd ale indi-
vizilor. e :

Dar pe de alti parte, biologistii moderni au tras din
ce in ce mai mult limitele vietii instinctive i a vieti
pur sufletesti, pe intreaga scari a vietuitoarelor. Instinc-
tele nu mai sunt deduse din ereditatea ipoteticii a expe-
rientelor, a cunostintelor si a obicejurilor castigate,
dar sunt cu drept cuvant considerate, ,dups principiul
selectiunei darwiniste (H. Spencer, Weissman etey),. ea
reflexe, iar scopul lor se explicd prin aceea ci intre
variatiunile lor, numaj acelea au fost alese carj au fost
folositoare mentinerei speciei“, 1),

Peste aceea ce stdpaneste absolut ereditatea .este prin

urmare domeniul actiunilor instinctive, cari nit ay nevoe

sunt mai perfecte, ele
un  exercitiu. Pentru instinctele
nevoe de o oare care exercitare,
atarnd cu totul de exercitiu, expe-

mai putin perfecte, este
iar cele imperfecte,
rientd si obicinuire,
et b

LR Ziegler, Der Begriff der In

stinktes, einst unq jetzt, p.
44. Jena, Fischer 1910.
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In chipul acesta, ne apare in mod si mai védit deosebi-
rea intre viata instinctivd si viata sufleteascd superioara :
cea dintai se sprijind pe cdile ereditare ale sistemului
nervos, cea de a doua pe cdile cdstigate individual.

Oricat omul, prin origina lui biologicd, este o bund
parte din viata naturii, evolutia omeneascd se deosebeste
de cea biologicd, prin aceea ci aceasta este mai muit
de cat o evolutie a speciei omenesti, este evolutia unor
procese superioare de culturd omeneasca, cari devin
continut si valoare de altd naturd de cat continuturile
biologice. De aceea ereditatea sociald de care ne
vorbea americanul Baldwin, devine si ea alaturi de ere-
ditatea biologicd, o parghie fundamentald pe care se
sprijind educatia si instructia, si dela un anumit punct,
singura parghia acestora. Toata activitatea educatiunii,
in infelesul larg al cuvantului, este un mijloc de selec-
tiune naturald pentru care trebuesc adaptatiuni speciale,
activitate, care creazd o ereditate a wvalorilor culturale,
cari se transmit din generatie in generafie, dupa ce ele
au fost castigul unor indivizi ai ‘unei generatii. Astfel,
putem ajunge la doua incheeri fundamentale, una, care
priveste pe pedolog si cealaltd care priveste pe pedagog.
_Pedologui trebue si tind seamd de un factor atat
de real cum este ereditatea; mai mult de cat atat, el
trebue si intre in cercetiri experimentale asupra aces-
tei probleme, care atinge atat de profund cunoasterea
copilului.

Pedologul pe de alti parte, nu trebue insd sd
lase abitut de problema ereditdtii, nu trebue sd devie
nici ‘sceptic, nici fatalist, pentru a se resemna inaintea ei
cu bratele incrucisate, ci trebue s# aibi deplind incredere
ci ereditatea ii lasd destul camp liber de activitate,
de transformiri si imbunititiri in educatia copilului.

se



PRELEGEREA A TREIA.
Principiile- antropometricé ale cregterei copilului.

15

Una din intrebdrile fundamentale pe care trebue sa-si
O pue pedologul, este aceea de a sti: ce este copilul?
- De la o buni si clari definitie a copilului, va atarna
elaborarea principiilor antropometrice ale pedologiei,
de cari ne vom ocupa in prelegerea de astizi. In ade-
var, pe langd caracterul comun, care ne a fost dat de
studiul ereditatii si prin care copilul ne apare in stransi
legdturd si aseminare cu pdrintii si strabunii sai
trebui sid gisim un caracter specific si diferential a
prin care sd-1 deosebimm de adult in general.

Care este acest caracter specific ? Din
noastrd de toate zilele, reese cj caracterul ¢
beste mai mult cand privim copilul — vorbe
pilul privit din clipa nasterei lui —, este un
slabiciune, de lipsa totala de viatd de sine
Acest caracter este insi negativ. si are
Spune prea putin. In definitiv, ny pentru ¢
mic si slab, se deosebeste el atat de adu

Un caracter positiv il vom gasi in factorn

. va
1 1ui,

experienta
are ne iz-
sc de  co=
caracter de
statatoare.
neajunsul ci
d copilul este
1t.

I cresterei. In



adevar, caracterul specific al copilului, adicd ceea ce-I
diferentiaza de adult, este cd copilul creste, cd el se
aila pand la o anumitd varstd a vietii lui intr’o continua
schimbare progresivd, din punctul de vedere anatomic,
fiziologic si psihologic. -

Acest factor, pe langid cd ne did o notiune mai po-
sitivi de ceea ce caracterizeazd pe copil, dar ne reda
intr'o lumind noud intregul studiu cel facem asupra
copilului. Céci intrebarea ce trebue sd ne o0 punem imc-
diat este urmitoarea: pentru ce avem noi oamenii 0
copilarie, si incd o copildrie atat de lungd?

Dar dupa cum cunoscutul pedolog genevez Clapa-
réde, a raspuns la intrebarea pusa cu privire la pro-
blema jocului, cd nu fiindcd este copil, se joacd copilul,
ci este copil tocmai pentru ca si se joace,— voiu ras-
punde si. eu prin analogie, cd nu fiincd este copil a-
cesta creste, ci copilul trece piin faza copildriei, pentru
ca sd creascd. Se intelege usor, socot, deosebirea mare
ce rezultd din aceastd schimbare de termeni. Privind
cresterea copilului ca un Scop determinat pentru O
anumitd faza din viata lui, il gdsim si prin aceasta su-
pus legilor generale biologice. In adevir, dacd cunoastem
legea biogeneticd, dupd care desvoltarea copilului in
stare embrionard, adici ontogenia, nu face decat si re-
pete prescurtat transiormarile speciei, sau filogenia, in-
telegem mai bine acum dece ii trebue omului $i 0 co-
pildrie mai lungd decat celorlalte animale. Toatd lumea
stie cat de scurtd copilarie au in gen_ergl animalgle. Ul}
naturalist - englez, Hudson, ne vorbeste de asa zisele 01
Pampa, a cdror noui nascuti numai dupd cateva se-
cunde .de la nastere stau in picioare, iar dupa cateva
minute, aleargd langd mamele lor.

Owmuil insi, pe langd -.recapitularea ce O face in



oA

stare embrionard a evolutiei intregei specii, parcurge
$i o recapitulare a treptelor de desvoltare culturali pe
care a strabdtut-o specia omenesci. Astfel, functiile cor-
pului si sufletului sdu sunt supuse unei evolutii mai
lungi, proportional cu durata ce a stribitut-o 1in des-
voltarea trupeascd si sufleteascs intreaga rasd din care
face parte, pentruci omul trebue s ajungd pandla cea
din urmi fazi de desvoltare a tuturor vietuitoarelor.
Iatd dece el are o copildrie mai lungd, pentrn ca prin
diferite mijloace, si-si cucereasci cat mai multd expe-
rientd, pand la pragul intrirei lui in lupta vietii.

In adevidr, putem zice ci toati viata viitore a
adultului atarng in madsura cea mai mare de procesul
cresterel, sau mai bine zis, de felul cum acest proces
a fost favorizat sau stanjenit in drumul lui, de impreju-
rarile naturale si sociale. Iat§ dece strigatul lui Roussear :
»NU  cunoastem pe copil, sau copildria“, se poate
preschimba in strigdtul : nu cunoastem cresterea copilu-
lui, sau nu voim sj tinem socoteald de ea!

Dar se poate pune intrebarea. Cum ? Cei ce ingrijesc
si iubesc pe noul ndscut, n’au ei ochii atintiti asupra
cresterei micutului lor $i nu cerceteazi in fiecare zi de
Se poate, necum in fiecare lund, sau cativa ani de a
randul, cu cat a crescut odrasla lor? Asa este pentru
copilul nou ndscut. Dacj insd acelas interes il au, fie
parintii, fie alti factori carj determing educatia
(de exemplu scoala), pentru fazele urmdtoare
terei lui, apoi aceasta ramane inci o intrebare, Fireste,
interesul nostru pentru  crestere trebue g3 scadd, pe
masurd ce ne apropiem de maturitatatea unui individ,
cdci acesta poate creste pand la 2394 de :
valoarea problemej se mentine pentry timpul

copilului,
ale cres-

ani, dar
cat co-
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pilul si tanirul sunt supusi fazei de educatiune si de
instructiune, in sensul restrans al cuvantului.

Din cele zise pand acum reese cd, prin procesul cres-
terei, studiul asupra copilului capdtd un aspect deo-
sebit. El devine genetic sau dinamic. Aceasta va sd
zici ci, de oarece toti factorii constitutivi ai copilului,
atat cei anatomici cat si cei fiziologici, cu complexitatile
lor, sunt intr'o continud transformare pand la un punct
de statornicire relativd, noi putem studia pe copil subt
acest aspect dinamic,si putem constata cd acest aspect
constitue tocmai un caracter specific de diferentiare al
copilului de adult. Copilul nu ne mai apare asa cum
apare spiritului naiv, ca un om in miniaturd. EI ni se
infitiseazd ca ceva deosebit de adult, nu numai din
punctul de vedere cantitativ, dar si calitativ. Aceastd
conceptiune noud despre copil, este dupd cum vom
ardta, unul din castigurile pedologiei moderne.

IL

Si acum sd intrim in analiza procesului cresterei.

In ce consti acest proces? S’a crezut multd vreme
ci sunt doi factori cari caracterizeazd procesul cresterei.
Intai, falia. Lungimea ei a fost luati drept unitate de
masurd de foarte multi cercetétori, incepand cu antro-
pologul belgian Quetlet si pand azi. Talia este in
adevir suma indltimilor membrelor inferioare, trunchiu-
lui, gatului si cranjului. Dar mésuridtorile facute asupra
componentilor taliei, nu ne aratd decat dimensiunile
lor izolate in momentul cercetdrii. Prin urmare, masura
taliei ne invati numai cd unom este mic sau mare. Ca
un al doilea factor caracteristic cresterei, a fost consi-
deratd greutatea. Dar s'a vizut cum greutatea este de-
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terminatd si ea atat de formatiunile de grasime, cat si
de densitatea tesiturilor musculare, sau osoase. Izolata,
nici greutatea nu ne exprima un coeficent exact al cresterei.

Antropometria moderni consideri intregul complex
anatomic, ca de exemplu: mdiriimea capului, adicd a
craniului in raport cu corpul, marimea si stralucirea ochi-
lor, dimensiunile membrelor, efc., ca ficand parte din
procesul cresterei. Si aceasta este niumai o determinare
<antitativd a cresterei. v

Dar coeficientii cei mai pretiosi ai cresterei, ii gasim
in transformarea formatiunilor cartilaginoase in forma-
tiuni osoase, in unele parti din membre; apoi in ra-
porturile sau proportiile diferitelor organe, ca propor-
tiile trunchiului fatd de membrele superioare si inferioare,
st in raportul intre cutia craniani si massa encefalici sau
creerul. Mai cu seama acest din urmi raport este ca-
racteristic. Se stie, de exemplu, cd crestetul' capului are
la copil la inceput, o formatie cu totul alta decat pe
urmd, cand cresc tesiturile osoase carj leagd in chip
solid oasele craniene. Iar legdtura intre nedesvoltarea
creerului si anormalititile mintale pand la iﬁdio’gie, nu
este ea datoritd osificairii prea de timpjrin a fonta-

nenelor; sau moalelui €apului ? Astfel se explica cazu-
tile de microcefalie.

Pe de alti parte, procesele de
meaza o altd grupa de coeficien
cresterei. Citez ca exemplu, nu
la copil. Pulsatiile sunt maj
la cei mai mari ;
numarul lor este

ordin fiziologic for-
ti importanti din procesul
mdrul de pulsatii pe minut
dese la copilul mic decat
iar la copiii mai marj de aceasi varst,
mai mic ca la cei mici. S’a constatat
cé.contractiunile inimei in mijlociu, la copilul de 67
ani, sunt de 128 pe minuts maximum si 71 mnimum ;

la copilul de ‘1011 ani, 108 panila 56 ; 1a copilal de -



13—14 ani, de 144 pand la 66 de pulsatii; in fine,
pentru adultul de varstd mijlocie, 90 péandla 60 de
pulsatii. Vom vedea mai tarziu, cd punctul culminant
pentru intregul proces al cresterei, pubertatea, va veni ca
un factor original si va pecetlui hotdrator cu trecerea
sa nu numai evolutia cresterei, dar si intreaga perso-
nalitate a individului.

Din toate cele constatate pand acum reiese, ca pe-
dologia a largit notiunea cresterei cu mult mai ‘mult
decat intrebuintarea de toate. zilele, si chiar decat in-
irebuintarea ficutd pand in timpul din urma de oamenii
de stiintd. Totdeodatd, putem acum fn’gelege dece pen-
tru pedologie cresterea devine o' sintezd a atitor
factori de diferite categorii, a cdror unitate o for-
meazd raporturile lor variabile.

I

Dar inainte de a urmari cresterea pana la factorul esen-
tial de care am vorbit, adicd pubertatea, sd vedem
ce alti factori determind si inrduresc procesul nostru.

Unul din acesti factori este insdsi ereditatea. Mulii
antropologi au ardtat, cii rasa ar avea influenta cea
mai mare in determinarea gradului de indltime san de
desvoltare fizici la care ajunge un individ si cd prin
urmare, evolutia cresterei este determinata de ereditate.
Lx aceastd incheiere ajunge, intre altii, americanul Bow-
ditsch in experientele sale din 1877, fdcute asupra unui
numdri de 13000 de baeti si 11000 de fete.

Dar alte experiente ne aratd cd factorii externi ai
vietii si educatii in special, inrauresc st mai mult pro-
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cesul cresterei. Astfel Drul Godin *) (din St. Raphael
in Frantfa), pe temeiul experientelor sale extrem de nu-
meroase, ajunge la concluzia ci, conditiile externe fac
€a un copil sd creascd mai mult de cat parintii sdi. El a
observat ca descendentii oamenilor dela tard, nu castigi
in. statura lor mai mult de cat périntii lor, desi aparenta
ne ar insela si ne ar face si credem ci la tard, copiii
trdind intr'un altfel de mediu fizic, vor tinde si lase
la randul lor descendenti mai bine crescuti fiziceste.
Drul Godin ne aratd din potrivi, ci cresterea sau lun-
gimea exageratid se datoreste mediului inchis din orase,
neindestuldrei aerului, luminei si activitatii.

latd prin urmare un nou aspect al problemei. Daci
neindestularea cresterei, este firi indoiald un semn bol-
navicios si anormal, cresterea prea repede si exagerati,
va fi la randul ei un alt semn patologic, asemuitor ca-
zului cand copiii cresc dupd o boald mai lung4.

Dar ceea ce ne intereseazi pe noi, este tocmai cons-
tatarea inrauririi factorilor externi asupra cresterei, pentru
ca sd stim cati parte si facem si ereditatii, in deter-
minarea procesului cresterei. Rezultatul tutulor cerceti-
rilor ne duce la incheerea ci firj indoial4, progresul
absolut al cresterei este inraurit in mare parte de rasi;
dar iuteala cresterei, in timpul diferitelor perioade de
cari ne vom ocupa, este inrauritd de constitutia indivi:
duald, proveniti in parte din ereditate, iar in parte cas-
tigatd prin conditiile vietii in cari triesc copiii.

Astfel, printre acesti factori cari inrauresc procesul
cresterei, socotim mai intdiu nutritiunea intrauterini a
copilului, adici acea provenitd din nutritiunea si viata

1) La croissance pendant I’

age scolaire. Neuchatel, Delachaux
Nestlé. 1913. ¥
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.ce o duce femeea in timpul sarcinei. De aceastd nutri-
tiune va atarnd precocitatea sau intarzierea diferitelor
faze de mai tarziu ale cresterei. Din acest punct de
vedere, problema cresterei prezintd si un aspect social
de cea mai mare Insemndtate. Nu numai educatiunea, \
dar tot binele si toatd fericirea unui popor, atarnd in
bund parte de legislatia ce trebue si garanteze miile
de femei muncitoare, in timpul sarcinei lor. Si pe tere-
nul acesta, se stie cd pretutindeni si mai cu deosebire
la rloi, rdmane incd mult de ficut.

~ Un alt factor nu mai putin hotirator, este si anotin-
pul. Fireste cd si climatul are o parte de contributie,
dar luand in consideratie numai climele caracteristice
diferitelor tiri, experientele atator cercetdri ne confirma
cd opinia atat de rdspanditd, dupd care climatul rece re-
duce proportiile organismelor, nu se poate aplica si la
om. Noi stim cd Patagonii si Scandinavii de exemplu,
sunt printre cei mai inalti (1,85 au Patagenii si
1,70 Scandinavii) oameni si trdesc in climele inghe- |
tate ; iar pigmeii trdesc in Malaesia si in Congo. Nu
tot astfel std cu inraurirea anotimpurilor asupra cres-
terei. Aci experientele danezului Malling-Hansen, ne
aratd mai intdi o proportie in sens invers pentru greu-
tate si talie fatd de anotimpuri. Astfel, in timpul toamnet !
si la inceputul iernei, copilul creste in greutate, dar |
talia rimane pe loc: la inceputul verei, greutatea ramane |
aceeasi, dar in schimb corpul creste.

De semnalat sunt concluziile doctorului Combes (din
Lausanna), cu privire la influenta pe care o are ano-
timpul asupra copilului inainte de a se naste. Astfe}
bietii nascuti din Septembrie pand la Februarie, ar fi
mai scurti ca bietii ndscuti din Martie pand in August, |
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-1ar fetele cari se nasc din Decembrie pana in Mai, ar
#i mai scurte de cat cele ce se nasc in restul anului.

Alte cercetiri ale lui Carlier si Godin, precizeazi inrau-
rirea anotimpurilor asupra greutitii, perimetrului- toracic
§t taliei. Acesti autori gdsesc ca cresterea mijlocie, totalé},
se efectueaza in vard, iar iarna se face cresterea peri-
metrului (circumferinta toracici), a greutatii si a taliei.
Dar dansii observd ci pani la 5 ani, anotimpurile n’au
‘0 irraurire asupra cresterei taliei, si numai dupi etatea
de 5 ani, se confirma legea anotimpurilor.

HY

Dupa cum vedem din exem

plul din urm4, suntem pe
urmele gisirei

unei legi ritmice a cresterei. Dar rit-
mul cresterei st in raport cu varsta si rimane sj
didm in ce proportii se va gasi acest raport.

Mai intdiu, considerandu-se e
lului in timpul cresterei,
cluzie. Inainte de naster

stu-

volutia totala a taliei copi-
ajungem la urmitoarea con-

e, copilul in timp de 9 luni
ajunge la o lungime de 50 de centimetri. Dupa nastere
pand la 5 ani, el indoieste aceasti cifra si ajunge la
indltimea de un metru, iar abia spre 15 ani, ajunge de
intreieste lungimea lui, consideratd de 1la cea  dintii
<lipd a ezistentei lui foetale. Prin urmare, in 5 ani de
la nastere, copilul a crescut cu 50 de centimetri ; pentru

‘0 crestere de alti 50 de cm. . trebuit 10 ani, de Ia
5 la 15 ani. ' '

Dacd urmarim amanuntit cre
intregei lui evolutii an cu an, si mai cu seams daci
urmdrim punctele comune si deosebite ale ritmulyj cres-
terei la baeti si fete, ajungem la urmatoarele constatiri.

sterea copilului in timpul
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Sd ne ocupdm mai intaiu de punctele comune, pentru
intreaga evolutie a copilului. Le putem usor studia, prin
ajutorul tabloului alaturat (Fig. 3), care ne represintd

6ANI_12ANI 25ANI

8. — (Dupa Stratz).

1ig.

OANI 2ANI

diec ),

schema pe care ne a dat-o Stratz, unul:din cei mai
buni scriitori asupra ,Corpului Copilului®.
Aci avem 5 infitigdri ale omului in timpul evolutiei



cresterei sale, incepand din momentul nasterei si pani
- la varsta de 25 de ani.

O privire generald ne face si constatim ci mdirimea
capului si a craniului, marimea staturei si a membrelor,
se schimbd cu fiecare varsti. Astfel, corpul noului nis-
cut cuprinde de 4 ori capul lui; aceasta va se zici cd,
trunchiul si picioarele lui la un loc, sunt de trei ori
mai mari decat capul; corpul adultului din potriva, cu-
prinde de 8 ori capul. Aceste sunt cele doui extremi-
tati. La mijloc se giseste copilul de doi ani, al cdrui
corp cuprinde de 5 ori méirimea capului; copilul de 6
ani, al cdrui corp cuprinde de 6 ori capul si copilul de
12 ani, al cdrui corp cuprinde de 7 ori mirimea capului.

Aceste schimbdéri nu sunt egale si aseminitoare per-
tru fiecare varstd. Sunt varste de cresteri, cari urmeazi
dupd varste de stagnatii si dinpotrivd, varste de stag-
natii cari urmeazi dupi cele de cresteri. Tocmai in aceasti
variatiune a desvoltirii periodice a copilului, gdsim noi
ritmul si misura cari ne ajutd la intelegerea fenomenu-
lui cresterei si la adaptarea misurilor pedagogice, apro-
priate acestui ritm. Dela intelegerea acestui punct de
cdpetenie, atarni $i insemnitatea problemei cresterei
pentru practica pedagogicy.

Luand in consideratie numai desvoltarea lungimei
trupului unui individ, doj antropologi, Stratz si Lange,
intemeiati pe numeroasele lor cercetdri, ne au dat cur-
bele acestei desvoltari, ficute din acelas punct de ve-
dere, dar cu oare cari micj variatii. Ei nu an urmdrit
scopul ideal, ca si ia in consideratie numai indivizi
perfect constituiti, ci au voit sd ne dea mijlocia normals.
Doctorul Selter, 1) pe de alti parte, pe temeiul experien-
S L BT

1. Das Kind 1 Band. Die Kérperflege. p. 6. Stuttgart 1911.
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telor sale, facute intr'un spirit sintetic fatd de rezultatele
1111‘ Stratz si Lange, ne di urmdtoarea tabeld ideald,
(Fig. 4) adicd care ia in consideratie tipurile perfect
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itate de ceilalti doi antropologi.
in vedere mai intaiu

constituite. In tabela lui Selter avem prin urmare mijlocia
Dupi aceastd figurd, dacd ludm

rezultatelor cap



partea privitoare la cresterea in lungime,constatdm ca dupi
ce copilul nou ndscut a crescut in cel dintdiu an dela
70 la 73 centimetri, in al doilea an a ajuns la 83 de
centimetri ; cu intrarea lui in faza primei copilarii, pre-
zintd o crestere cu mult ;mai inceatd. Mai constatim
apoi cd fata, in cea dintdi parte a copildriei ei, are cu
mici diferente o crestere paraleld cu aceea a baiatului.
Cu inceputul etatii de 11 ani, diferenta incepe si se
manifeste, iar spre sfarsitul etitii de 13 ani, diferenta
se manifestd in chip vadit. Aceastd diferentd consti in
superioritatea fetei fatd de bdiat, cu privire la iuteala
cresterei. La inceputul varstei de 16 ani, constatim din
potrivd o intrecere a cresterei baiatului fatd de feta.
Tot astiel, daci se ia in consideratie curba ¢are ne
reprezinta evolutia greutdtii in timpul cresterei, pe baza
materialului adunat de ceilalti antropologi, Selter ne
construeste urmitoarea curbi mijlocie. Curbi cresterei
in greutate a fetei, merge si ea paraleld curbei pe care
O prezintd baiatul, plecand dela 5 Kilograme cat trebue
in mod ideal s aibi noul niscut. Dar dela etatea de
10 ani, curba greutitii fetei incepe sd intreaci curba
grautdtii bdiatului, pe care o lasi maximal in urma, la
varsta de 14—15 ani, cand curbele cresterei grentatii
incep atunci si se apropie. La 16 ani, curba baiatului
prezintd la randul ei o superioritate asupra curbei fetei
§$1 cu aceastd superioritate ramane tot restul vietii lui,
atat pentru curba greutitii cat si pentru aceea a cres-
terei. De altfel, nu numai prin acest caracter, dar si
prin caractere anatomice, femeia rdmane dupd cum ne -
aratd anatomistii %), intrun stadiu mai mult de copildrie

1) Schultze, Das Weib

in anthropologischer Betrachtung p. 9
Wiirzburg, 1906.
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fatd de barbat, adicd mai apropiat de corpul copilului,
in evolutia structurald a cresterei ei.

Totusi, nu trebue sa ne inchipium, cd cresterea in
lungime si cresterea in greutate ar merge intr'o pro-
portie paraleld. D-na Dr. Hoesch-Ernst'), intr'o lu-
crare in care se gasesc un numdr extrem de mare de
mdsurdri asupra copiilor din Germania, Olanda, Elvetia,
Italia si America, ne arati cd sunt foarte rari cazurile
in cari sd4 se manifeste un paralelism intre greutatea
minimald si lungimea minimald, sau intre greutatea ma-
ximala §i lungimea maximald, la o varstd anumiti a
copilului. In general, greutatearelativa a copilului, adica
greutatea in raport cu mdrimea corpului, creste intre
11 si 14 ani, sau dupd rezultatele D-nei Hoesch-
Ernst, intre 13 si 14 ani.

V.

Si acum, sd trecem la analiza mai amdnuntitd a di-
feritelor pdrti constitutive ale corpului.

Craniometria, adicd studiul mé&surérii capului, este o
parte principald din Antropologia generald, care devine
de un interes special si pentru Antropometria pedologica.

Avem de fati (Fig. 5) doud modele de aparate cari
se intrebuinteazd pentru astfel de madsurdtori. Ele se nu-
mesc compasuri de grosime sau antropometre.

Instrumentul consistd din doud brate, cari se aseaza
la doud extremititi ale partilor pe cari voim sd le ma-
suram. Bratele sunt mobile. Distanta dintre varfurile,
aplicate pe partile capului, se masoard pe una din ori-

1. Antropologisch-Psychologische Untersuchungen an Ziirichei
Schulkindern. p. 52 Neuwied 1906.

Pedologie.—V. Ghidionescu 5



zontalele gradate, fiecare diviziune corespunzand cu
cate 5 milimetri de distantd intre brate. Se poate cal-
culd cu usurintd a cincea parte a unei diviziuni, cu di-
ferenta de un milimetru, care nu mai are valoare.

Fig. 5. — Compasuri de grosimi (craniometre).

Astfel se pot misura diferitele parti, ca: diametrul

antero-posterior maximal (de dinapoi inainte si orizon-
tala laterald); sau diametry] tran

tala pe dindaritul cap
varful capului, (vertex

sversal maximal, (orizon-
ului); sau diametrul vertical, din
) pand la orificiul auricular (ure-
chea) si asa mai departe. Se numeste indiciu cefalic,
ra?ortul intre doudl masuri deosebite, determinat de
masura.cea mai micd insutits i impartitd prin masuri
¢€a mai mare. Se poate obtine un indiciu facial si un
indiciu frontal, indiciul urechilor, si asa mai dep.arte.
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Dar pe langd cercetdrile craniometrice facute asupra -
copilului, intampldtor sau ca termen de comparatie, de
catre antropologii clasici (Broca; Quetlet si altii), o suma
de noui cercetdtori si-au indreptat privirile asupra acestei
probleme, dintr'un interes special pedologic.

In adevdr, doud au fost interesele pedologiei in studiul
intreprins asupra craniometriei copilului. Intaiu, un in-
teres general, pentru studiul cresterei proportionale a
intregului organism al copilului. Din acest punct de
vedere, s’a studiat raportul intre craniu si pértile fetei.
S’a gdsit cd, pe cand la copilul nou ndscut, acest raport
este de 16 :1; la copilul de 5 anieste de 15:1; la
cel de 10 ani de 13 : 1, iar la adult de 2!/, : 1 si rdmane
astfel. De aci observdm cd, la copilul intre 1 an si 8
ani mai cu deosebire, i se lasd mai mult loc creerului
in craniu pentru ca sd creascd si chiar repeziciunea
cresterei creerului este.mai mare la aceastd epocd. Din
punctul de vedere al deosibirei dintre sexe, cercetirile
dovedesc cd capul femeei devine mai mare relativ,
decat capul barbatului 1).

Dar cranjiometria mai are_si un al doilea interes
pentru pedologie. Ea devine o nwmai putin interesanta
contributie in cercetarea problemei inteligentei copilului.
Ca atare, craniometria a fost intrebuinfatd la inceput
mai mult de antropologi, apoi din ce in ce mai
mult de psihologi si pedologi ?). Astfel celebrul antro-
polog Broca, intr'un studiu fdcut cu privire la inraurirea
educatiei asupra formei si volumului capului, a incercat
sid cerceteze dacd educatia si prin urmare inteligenta

I..O. Schultze. Das Weib in anthropologische‘;Betmchtung, p. 14.

2. Un interesant istoric al problemei in : Vaschide et P elletier.
Des signes physiques de I'intelligence. Revue de Philosophie, I'L
Oet, Paris 1902.



castigatd prin ea, pot sid inrdureascd dimensiunile ca-
pului. El a mdasurat capetele a 18 indivizi crescuti
intr'un azil de s#raci- si a 21 de pazitori de bolnavi,
$i a gdsit o superioritate a celor dinti asupra celor de
al doilea; mai mult decat atat, a gisit cd frontalul este
mai bine desvoltat la cei dintdi decat la cei de al
doilea. De aci deduce el, ci lobu frontal, este se-
diul inteligentei.

Alti cercetitori (Lacassagne si Clignet), pe baza ex-
perientelor lui Broca, au voit si cerceteze ‘influenta
muncii intelectuale asupra formei st volumului capului,
problemd care atinge direct interesele pedagogice. Ei
au facut experiente asupra unui numir de 190 de me-
dici, 139 de soldati de clasa I-a, 72 soldati cari nu stiu
sa citeasca si 91 de criminali si au gisit o descrestere
treptatd a dimensiunilor fruntii, cu cat ne coboram la
cea din urmi categorie de oameni,

Dar amintesc in treacat de cercetdrile lui Galton asu-
pra intelegentei insisi, prin inetoda antropometrica.
Acesta a mésurat dimensiunile transversale, longitudi-
nale si verticale ale capetelor unor indivizi- din acelas
mediu cultural, studenti ai universitatii din Cambridge ;
apoi mai amintesc experientele lui Ammon, care a
masurat dimensiunile craniene la un numir de savanti,
soldati si elevi de gimnazii din Germania, pentru ca
sd trec la acei cari au ficut cxperientele lor numai asu-
pra copiilor.

P.rintre acestia vom avea pe italianul Vitale-Vitali din
Turm', care giseste ci la copiii dela 11-—14 ani, di-
Mensiunea craniand se arati ma; vadit superioard la acei
ntelegenti. Binet $i Simon"), au ficut asupra unui nu-

1. Recherches des
1901. Paris.

RO P -
Céphalometrie. . Année psychologique, p. 427.



e e

mar de 100 de copii din scoalele primare din Paris
niste mdsurétori, din care ar rezulta ci asa zisii inteli-
genti; prezintd o foarte micd superioritate in dimen-
siunile capului asupra celor considerati ca neinteligenti.
Acesti cercetdtori gasesc din potrivd un strans raport
intre- inteligentd si anumite parti ale capului, cari sunt
mai cu deosebire desvoltate la copiii inteligenti, pe cand
alte pdrti ale capului nu sunt tot atat de desvoltate. Ei
ajung la incheerea ci dimensiunile transversale, de di-
napoi inainte si dimensiunile biauriculare, dela o ureche
la alta, ar fi caracteristic desvoltate la cei inteligenti.

In fine, mai avem cercetdrile regretatului nostru com-
patriot N. Vaschide in colaborare cu Pelletier, cari au
facut experientele lor asupra copiilor din acelas mediu
social din scoalele Parisului, adicd 400 de copii dela
6—14 ani, bdeti si fete. Ei gdsesc cd lungimea fruntei
prezintd un caracter care ar pdrea constant de partea
celor inteligenti. Afarda de aceasta, el mai stabilesc si
un raport constant intre inteligentd si inaltimea varfului
capului. Dimensiunea verticald, spre deosebire de cea
transversald gasitd de Binet, este pentru acesti psihologi
caracteristica raportului intre desvoltarea craniului si
inteligenta.

Atat deocamdatd asupra acestei problemie, cdci inte-
resul nostru nu este si studidm amdnuntit craniometria
in serviciul inteligentei, ci sd constatdm raportul in care
se gisesc aceste doud aspecte deosebite ale vietii psiho-
fizice a copiluiui.



PRELEGEREA A PATRA

Principiile antropometrice ale cresterei copilului.
Urmarile pedagogice.

L

In mod logic, ar trebui sa continuim a urmin mai
amdnuntit fiecare din partile constitutive ale corpului
‘copilului, adicad, trunchiul si membrele superioare siin-
ferioare. Dar s’a constatat in ultimul timp, dupd cum am
§i semnalat, cd mésurile izolate ale unor parti din or-
ganele copilului, nu ne elaboreazi mecanismul creste-
rei in toatd complexitatea lui. Chiar craniometria izolatd,
nu ne poate fi de mare folos pentru problema creste-
rei. Céci pe langdl raportul dintre talie si greutate, se
mai constatd cid si raportul dintre craniun si celelalte
partii ale corpului, contribuie cu ceva pentru a ne cla-
rifica problema cresterei si a ne face sj ajungem la
stabilirea unor anumite legj ale cresterei copilului. Aceasts
notiune de raport, castigatd in timpul din urma
putea explica mai departe celelalte aspecte sub
se infatiseazd procesele cresterei,

Ceea ce ne intereseazi
este, sd se stie daci segm

, 1ie va
cari ni

in deosebi in acest proces,
entele cari au crescut sunt
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parti principale sau parti secundare, si dacd lungimea
sau cresterea s’a sdvarsit in bust, sau in membrele in-
ferioare. Astfel, cresterea trunchiului este superioard
cresterei membrelor pelviene sau ale basinului, in doud
epoci deosebite: inainte de nastere si dupd pubertate.
Membrele inferioare, in aceste epoci, contribuesc cu
foarte putin la cresterea staturei. F1EE T

Din potrivd, considerand copilul dela nasterea lui,
epoca in care se efectueazd cea mai mare crestere a
trunchiului, este dela nastere si pand la 7 ani. Dar pi-
cioarele prezintd cea mai mare activitare a cresterei
lor, tot dela nastere si pand la 7 ani, cdci cresc de
doud ori mai mult de la nastere si pana la etatea de 4
ani, iar pentru ca sd creascd de trei ori atat, le mai -
trebue incd trei ani. Cresterea in picioare a copilului,
de la nastere la doi ani, este prin forta lucrurilor mai
observatd de cei din jurul lui; din potriva, cresterea
picioarelor se observd mai putin in epoca dela 2 la 7
sau 8 ani, pentru ca si devie din nou observati mai
mult in epoca premergatoare pubertétii. La accastd epoca,
copilul se apropie de noi prin talie si talia noastrd ne
serveste drept termen de comparatie pentru talia lui.

Dar procesul acela care ne scoate mai lamurit in relief
valorificarea raporturilor dintre toti factorii cari intrd in
contributia cresterei, este procesul pubertdtii. Fdra a-l
urmdrii pand in elementele Iui constitutive si mai intime
ale celulei sexuale, care ii formeazd obarsia, vom zice
ca pubertarea este 0 anumitd faza din cresterea copilului,
care, subt impulsiunea maturitatii functiuner de reprodu-
cere, provoacd o noud elaboratie de elemente anato-
mice si de functii fiziologice, cari contribuesc la. desa-
varsirea. functiunii de reproducere.

In adevir, pubertatea nu este caracterizatd numai prin



desvoltarea mai accentuatd si mai decisivi a vechilor
organe si functii, dar si prin crearea de noui organe si
functii, si in special printr'un proces de combinatiuni,
noua si nebdnuite, ale raporturilor ce se stabilesc intre
toti- factorii cresterei.

Daci pentru interesul problemei de fatd, anticipim
studiul creerului copilului, putem constata cd, de unde
noul nadscut posedd un creer cu o greutate aproximativa
de o ‘treime din greutatea lui normali de mai tarziu,
a doua treime a greutdtii creerului va fi atinsi in cei
dintai ani ai vietii lui, pe cand cea din urms3 treime, va
fi atinsd in rastimpul de la aceasti dati $i pana dupa
pubertate.

Pentru care motiv greutatea creerului creste mai mult
in cei 2-3 ani, este o problemi de care ne vom ocupa
mai tarziu; dar ceea ce ne intereseazd acum, este si

stim ca in timpul pubertatii, nu greut

atea si nici cres-
terea vol

umului creerului formeazi caracteristica creste-
rii copilului. Va trebui si urmdrim aceastd crestere in
procesele mai intime histologice (adici a celor mai fine
tesaturi cerebrale), pentru a constatda desvoltarea unor
centrii noui, pe cari copilul nu le avea pand atunci. Tot
astiel avem aparitia de secretiuni interne, ca de exem-
plu secre'giu11¢a corpului thyroid, care mareste volumul
gatului, mai ales Ia femee, ajuti la osificatie si inriu-
reste nu numai cresterea, dar si inteligenta individului
in general. :

Las la o parte toate carac
gdsesc in epoca pubertatii
transform3 pe copil

terele exterioare, cari isi
deplina lor manifestare st

in adult, specificaind deosibirea
sexelor, caractere cunoscute de toati lumea, pentru a

Md opri mai mult asupra raporturilor intre membre sil
organele corpului, dealungul acestei epoct.
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Faza pubertitii propriu zise, se intinde de la 12 1la
15 ani pentru fete si de la 14 la 18 ani pentiu baeti,
31 este premersd de o fazd numitd pre-puberd, sau pre-
gatitoare. Aceastd fazd incepe de la 9 sau 10 ani pen-
tru fete si de la 11 sau 12 ani pentru baeti. In aceastid
faza pregatitoare, cresterea organismului in {alie, peri-
metru toracic, etc. stdi pe loc. Am putea s’o numim
faza de incubatiune, sau de reculegere, dupa care va
urma o stare de expansiune, dar asimetricd, care va
«da corpului o infitisare de crestere disproportionata a
diferitelor lui segmente. Caci aceastd crestere nu se ma-
nifestd in linie dreaptd, ci in zigzag si este deosebitd
de la individ la individ si de la sex la sex. Un exem-
plu : diametrul larinxului la baiat, se desvolta in sens
transversal, pe cand la fatd se desvoltdi mai mult in
lungime decat in largime.

Cat priveste raportul intre {alie si picioare, experien-
tele lui Godin conduc la incheerea ca, membiele in-
ferioare inrauresc cresterea taliei inainte de pubertate,
iar bustul, inrdureste aceastd crestere a taliei dupd
pubertate.

II.

Din intregul studiu facut pand acum rezulta cd, numai
o conceptie sinteticd a problemei cresterei, poate deveni
exactd sau folositoare pentru interesele practice ale peda-
gogiei. In adevir, o asemenea conceptiune o prezinta
tocmai Drul Godin. El numeste metoda lui de masurare
metoda auxanologicd, caci este o metoda in. acela§
timp polymetricii si periodica. Aceastd va sd zxcé,f_) cd
ea stabileste legile cresterei prin studii compleze, lizio-

1. La croissance pendant I'dge scolaire p. 244



logice, antropometrice si clinice; cd ea verifica legile
evolutiunii cregterei, numai prin observatii indelungat
intreprinse si in mod periodic repetate.

O asemenea  metodd o aplicd Drul Godin, prin aju-
torul unui aparat inventat de dansul si numit Awuxo-
nometru (Fig. 6 si 7), pe care il vem de fata.

Fig. 6. — Auxonometrul lui Godin (Masurarea pe scaun)

Acest istrument reuneste trei genuri

reun de masuritori Ia
olaltd: maisurarea in picioare, misurarea

culcatd, pentru
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copii mici de tot si mésurarea subiectului asezat pe
scaun. Stinghea gradatd in metru si subdiviziunile lui,
se desface in doud parti. Jumétatea superioard are si o
gradatie laterald, in sens invers gradatiei totale a stin-

Fte. 7. — Auxonometrul lui: Godin (Mdsurarea in picioare)

ghiei, astfel ci putem s’o intrebuintdm cand facem masu-
rarea subiectului asezat pe scaun. Dealungul stinghiei
avem doi cursori (inele), cari primesc niste vergi sau
indicatoare, ce servesc la indicarea punctelor de madsu-
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rat. Unul din cursori este fix. El va fi intrebuintat ca
punct fix in mdasurdrile diametrelor. Celdlalt cursor are
un resort, pentru ca si opreascd ciderea la mdisurarea
verticala.

La piciorul stin¢hiei se gaseste un inel de alami, din
interiorul cireia se ridici o vergea de fer care stribate
gaura platformei. Un alt inel inconjoara vergeaua, pen-
tru a face sd se invarteascd cu usurinti stinghia-metru
in jurul axei sale. :

Piciorul stinghiei-metru se poate fixa si orizontal de
0 extremitate a scandurei de jos. Astfel se poate face
masurarea unui nou nascut, culcat. Un sciunel care se
inchide si care are inaltimea de 30 de centimetri, ser-
veste la masurarea taliei copilului, in stare de asezare.

Cum se fac mdsurdrile. Subiectul se aseazd pe scan-
durd si se intoarce cu fata la fereastra. Observatorul
din pctriva, cu spatele la lumind si priveste copilul pe
care il examineazd. Stinghia sustinandu-se singurid, aman-
doud mainile observatorului sunt libere si pot fi intre-
buintate, pentru a gdsi punctele pe cari vrea si le ma-
soare. Inelul metalic ce alunecs, poate fi intrebuintat in
locul compasului lui Broca, san al A‘cr'a'niomletrului pe
care l-am studiat. Diametrele manilor si picioarelor pot

fi masurate cu aceste dous indicatoare
mobil.

Pentru a“maésura in pozitie verticald, cursorul, este
ridicat si ‘coborat la orice nivel. Orice numir cetit
pe stinghia-metru, este rostit cu voce tare si inscris de
0 altd persoani ce di ajutor experimentatorului.

Masurarea indlfimei. Corpul copilului este asezat
vertical. Asezdm si noi varful cursorului pe vertex sau
varful capului, subiectul fiind asezat pe scaunel cu picioa-
rele desfacute si jumaitate intinse. Bustul trebue si fie

, unul fix, celilalt
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drept agezat, ceea ce se obtine, dacd mana stanga a
subiectului este rdzimatd de apofizele spinoase a celei
de a 3-a si a 4-a vertebrd lombari, pe cand cu mana
dreaptd subiectul se tine de barbie.

Dupd mdsurare, copilul este apoi ridicat drept in sus,
cu cdlcaile apropiate, dar nelipite cu totul si varfurile
picioarelor deschise lateral. Varful cursorului este asezat
pe varful capului, de peste care se di la oparte pdrul.
In chipul acesta capatim talia.

Mdsurarea diametrului toracic antero - posterior.
Aceastd mdsurd se ia de la extremitatea inferioarda a
sternului. Un indicator al inelului este aplicat tangen-
tial pe extremitatea inferioard a sternului, celalalt indi-
cator pe apofiza spinoasd, pe care o intalneste in ace-
las plan. Astfel se pot lua mai departe diferite dimen-
siuni. Godin combind un numdr de 35 de asemenea
masurdri, ficute asupra unui subiect in chip semestrial,
timp cat se poate de indelungat. Dacd mai ludm in
seamd si celelalte observatii asupra greutatii copilu-
lui si alte operatii ale diferitelor caractere corporale in
timpul evolutiei lui, ca ochii, parul etc. trecute in fisa
individuald a copilului, intelegem acum in ce constd
aceastd metodd auxanologicd care suprinde cum veden,
cu mult mai mult decat ne indicd mdasurile ce se fac
propriu zis cu aparatul.

Pe temeiul metodei sale, Godin stabileste pentru
fie care semestru reconstituirea segmentelor si a dimen-
siunilor absolute. Calculand raporturile lor, stabileste
dimensiuni relative, adicd, pe cari segmente ale bustu-
lui sau ale membrelor s’a efectuat procesul cresterei, la
sfarsitul semestrului in care copilul a fost médsurat. Ast-
fel ajunge sd stabileasca asa numitele legi de alterndri.

Acestea sunt urmitoarele:
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1) Repausurile pentru cresterea in lungime, sunt in-
trebuintate pentru cresterea In largime ; iar fiecare seg-
ment are dupd cum am vézut, felul sdu propriu de a
creste fatd de talie.

2) Perioadele de activitate si de repaus, cari se suc-
ced semestrial la cresterea in lungime a oaselor lungi,
se manifestd invers pentru cele doud oase lungi, cari se
urmeazd in acelas membru. Intelegerea acestei legi ne
va fi usuratdi de cea de a 3-a lege, care arati cd se-
mestrul reprezintd durata mijlocie de alternare a unui
mare numdr de cresteri. Astfel un os lung, se ingroasi
mai mult decat se lungeste timp de sase luni, apoi
se lungeste in timpul urmitoarelor sase luni, mai mult
decat creste in grosime. Pentru a ne ajuta de aceasta
lege, ca sd infelegem pe cea de a doua, trebue si
observdm cd dacd intr’'un membru sunt doui oase lungi,
unul va prezinta cresterea in lungime, pe cand osul cu
care std in legdturd, va prezintd in acelas timp o cres-
tere in largime si contrariu.

Prin urmare, dacd o crestere este proportional supe-
rioard cresterei staturei pentru un segment al corpului,
cresterea este inferioara staturei pentru segmentul ime-
diat dedesubt sau deasupra.

4) Alternarile mari se fac in jurul pubertitii. Un anu-
mit segment, care progreseazi relativ mai mult ca sta-
tura pana la pubertate, isi intirzie cresterea dupa puber-
tate si contrariu.

De aci urmeazd in general c4, talia datoreste cea mai
mare parte din desvoltarea ei inainte de pubertate, picioa-
relor, 1ar dupd pubertate bustului,

o) Cresterile principale ale taliei inainte de pubertate,
se produc in timpul celor doui semestre cari

: premerg
manifestarea pubertitii.

Cresterile principale inainte de
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pubertate ale greutatii; se sdvarsesc.in timpul isbucnirei
pubertatii si in timpul celor ‘doud semestre urmadtoare.
Studiul proportiilor ne ingddue sid cunoastem cu apro-
ximatie, timpul care la un moment dat desparte un copil
de pubertatea lui, adicd, sd-i prevestim varsta puberta-
tit lui. La 6 ani, in mijlociu 9 ani inainte de pubertate,
proportiile copilului sunt astfel timp de un semestru
sau doud, ca silueta sau infitisarea lui generald, ne
poate indica aproximativ, cum va fi el ca adult.

In fine a 6-a si ultima lege, priveste cresterea osoasa
$i musculard. Inainte de pubertate, cresterea este mai cu
seami osoasd, dupi pubertate ea este mai cu deose-
bire musculara.

11

Dar ceea ce ne intereseasd pe noi mai mult decat
studiul cresterei copilului in sine, sunt urmdrile peda-
gogice la cari trebue sd ajungem si cari dau cercetdri-
lor noastre asupra cresterei copilului, un interes deosebit
pentru lumea, scolara. .

Intdia urmare pedagogicd decurge din chiar legile
cresterei formulate de Godin si pe care si dansul o
accentueazd, cu privire la modelul de binci scolare.

Se stie ce mare insemndtate pedagogicd are aceasta
chestiune. Se cunosc urmdrile rele ce decurg pentru
cresterea copilului i prin urmare pentru intregul us'éu
viitor, din sederea lui zilnicd atatea ore si timp de cativa
ani dearandul, am putea zice, pe aceeasi banca. :

Cici la ce ii foloseste copilului cé este promovat dnj
clasi in clasd; la ce ii foloseste cd giseste- in clasg
noud - cirti si materii noud, predate, unele, de .p'rofes.on
noui,—ba chiar gaseste si banci noud, pe cari adicd
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el nu a mai stat nici o datd pana atunci! Toate se
schimbd in jurul lui. El inSusi creste, o stie toatd lumea,
iar bdncile raman de fapt aceleasi.

Nu pare a fi o mare deosebire, dacd vizitim o scoala
primard de la noi; intre bancile de clasid intaia si cele
de clasa a patra. Este cu putintd ca unele, in general,
sa fie mai mici ca altele. Dar la cele mai multe scoale
secundare, nici aceastd deosebire nu mai este intre
bancile de clasa intdia si cele de clasa a opta.

Godin ne a aratat erorile ce se comit, chiar atunci
cand se ia in consideratie problema cresterei pentru
solutia bancilor. In general, masuritorile cari s’au facut
asupra copiilor, pentru a adapta bancile la fazele cres-
terii lor, au avut drept normi mésurarea taliei copilului
in picioare. Ori aceasta a fost, dupd cum am vdizut, o
mare gresald. Concluziile cercetarilor ficute asupra pro-
portiilor corpului, ne au condus la conoasterea varie-
tatilor de la individ la individ in timpul cresterei, la
diferitele lor etti.

De aci urmeazi, ci nu exista corelatie fixa intre talie
i raporturile reciproce ale segmentelor - cari intri in
constituirea ei. S4 Iuam de exemplu doud segmente,
picioarele si bustul. Prin bust, intelegem tot ceea ce
depaseste planul scaunului pe care individul sti jos.
Raportul intre membrul inferior $i bust, este in moa
exceptional acelas, la doi copii de aceeasi talie. Doi indi-
vizi de talie egald, atunci cand stau in picioare,
de talie inegald, de indati ce stau pe banca.

‘Din -acest motiv, nu numai ci trebue sd substituim
metoda masurdtorii copilului agezat, in locul masuritorii
copilului in picioare, dupd cum am vizut ci se proce-
deazd cu metoda duxanometricd, dar ajungem si la

devin
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urmitoarea concluzie cu privire la cel mai bun sistem
de binci adaptat legilor cresterei copilului.

Din pricina cd doi factori se subtitue taliei,—accstia
sunt membrele si bustul, si din cauza cd fiecare din ei
are un interes deosebit pentru fiecare din elementele
bancii in general, membrele avand sa determine inalti-
mea bancii si bustul sd determine diferenta dintre banca
propriu zisd i pupitru, constructia béncilor va trebui
sd prevada posibilitatea disasocialiei, intre elementul
scaun si elementul masd.?) Pe temeiul acestei posibilitati
de disasociatie, fiecare masa sau pupitru se va putea
asocia cu usurintd cu diferite scaune. Un pupitru inalt,
se va putea asocia cu un scauf mai scurt si invers.
Pupitrul inalt, de exemplu, asociat unei banci mai joase,
va corespunde unui bust lung sustinut de membre infe-
rioare scurte si asa mai departe. Cu chipul aceasta, din
6 in 6 luni de se poate, de nu, la inceputul fiecdrui
an scolar in orice caz, dascidlul va trebui sa stie sa
facd aceste combinatii in clasa sa, cari nu-i vor rdpi
prea mult timp, cum g’ar crede, daci el este initiat pe
cat de putin in problema. Daci ne gandim ca copilul
in desvoltarea sa fireascd, nu vrea sd stie de diviziunele
noastre pedagogico-sociale in. scoli primare si scoli secur-
dare, cu conduceri centrale si corpuri didactice deosebite
ci el creste, creste mereu atat in scoala primard cat si
in cea secundari, apoi putem vedea de ce mare insem-
nitate pedagogica devine problema cresterei pentru intre-
gul corp didactic, atat cel primat cat si cel secundar.

—«C4ci acelas sistem -expus mai sus; de-continud adapta-

1. Astfel sunt modelele franceze de banci: Billard si Deyrolle
din Paris: Manchain-Geneva, sistemul de mese §i Scaunc despar-
tite, de deosebite marimi, ete.

Pedologie.— Dr. Ghidionescu O



tiune a bancilor la legile cresterei copilului, trebueste
aplicat si in scoalele noastre secundare, mai ales aci,
unde dupd cum am vizut intilnim etatea pubertitii in
toiul ei, ridicand procesul cresterei la maximul lui de
intensitate si de urmiiri decisive - pentru  viitorul copi-
lului. 1)

1. Este imbucuritor si vedem pe unul din inspectorii nostri de
cursul primar, D-1 N. Nicolaescu, cautand, ca membru intr'o comi-
sie intocmitd de Ministerul Instructiunei, pentru studiarea chestiunii
bancilor, si urmdireasci drumul cercetérilor stiintifice, pentru a gasi
0 solutie in aceasti chestiune. Partedin raportul D-sale, publicat
in revista .Uniunea“ (din Noembrie-Decembrie 1914), ne dovedeste
in destul bunele intentii ale D-lui Inspector  Nicolaescu. Solutia
datd insd, nu poate fi definitiva, fntru cat pe de o parte misuri-
rile facute de institutorii din Bucuresti, dupi recomandatia D-lui
Nicolaescu, asupra celor 5372 de copii, nu tin socoteald decat de
indltimea taliei din picioare. &

Pe de altd parte, ceea ce a urmirit D-I Nicolaescu, pe cat imi
pare, este o solutie imediat practica, fata de fmprejuririle actuale.
De aceea D-sa recomandd modelul de bdnci cu scaun si masi fixe,
dar de diferite mirimi, pentru a cadra cu diferitele marimi de copii
la anumite etati, asa cum reese din masuratorile semnalate mai sus.

D-1 Nicolaescu are insi grija sd declare ci, modelele de banci cu
mese si scaune schimbdtoare, recomandate de unii p-edagogi, nu
se pot deocamdata (subliniat de noi) adapta la noi, din cauza pre-
tului si a greutatilor tehnice de constructie. Aceasta va si zici ca
adevarata solutie practics, pe baza rezultatelor stiintifice, nu poate
fi decat banca cu elemente schimbdtoare, dupa modelul indicat de
cercetarea de fatd. :

De altfel, nu se poate ca in alte imprejurari viitoare, si nu se
gaseascd mijloacele, si chiar mai reduse de cat le credem, de a
introduce astfel de binci : cdci sa nu se uite, ci este in joc viito-
rul- copiilor nostri. In orice caz, scoalele de aplicatie ale scoalelor
normale si ale Seminarelor pedagogice universitare, trebue re o
scard mai redusid. si faci asemenea experiente la cari sunt chiar
i obligate. Dar va trebui reluatd in curand si lanoi chestiunes. si

studiatd pe baza experimentala gj sistematicd, pentru a i se

tat ; arata
toata insemnitatea pe care o are.
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A doua urmare pedagogicd, priveste raporturile din-
tre cresterea fizica si cresterea psihicd. Dacd dealungul
acestui studiu, am ldsat la o parte cresterea psihicd a
copilului si chiar in studiul pubertatii, am ocolit mani-
festatiunile cele mai caracteristice de ordin pur psiho-
logic, aceasta am facut-o fiind constrangi de motive
cu totul metodologice. De fapt, aceste doua genuri de
manifestatiuni stau intr’o continud legdturd si se inrau-
resc reciproc, asa cd, nu se poate s4 studidm pe una
f4r4 ca si nu ludm mdicar in consideratie pe cealalta.

In adevir, din cercetdrile mai multor pedologi (in
deosebi americanul Gilbert), rezultd cd fiecare stadiu
de acceleratie fizicd, corespunde unei incetineli a cres-
terei si dosvoltarei psihice a copilului. Astfel cresterea
taliei, ar exercita o inrdurire rea, ar abate desvoltarea
functiilor mintale. Am avea prin urmare aci un raport
invers proportional, intre cresterea fizicd si cresterea
psihicd a copiluiui. '

Dar alte cercetdri (Waney), ne dovedesc din potriva,
existenta unei curbe paralele corespunzdtoare intre Cres-
terea fizicd si cresterea psihicd.

Cu drept cuvant s’a cautat si se ridice aceastd com-
tradictie aparentd, care rezultd din cercetdrile de mai
sus, prin deosebirea ce se poate face intre ceea ce se.
petrece in timpul cat se manifestd procesul cresterei, $i
timpul care urmeazd una din perioadele acestei epoci
de crizd. ') Asa bundoara, procesul cresterei fizice odatd
terminat normal, va fi urmat de 0 desvoltare psihica
inca si mai puternicd. In orice caz, ceea ce me preo
cupd pe noi deocamdatd, din punctul de vedere peda-

1. Dr H. Méry et Dr L Genévriér, Hygiene Scolaire. p- 230.

Paris, 1914.
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gogic, sunt manifestatiunile de ordin psihic si intel_ectua].,
cari sunt rezultatele manifestatiunilor cresterei fizice, ori
care ar fi raportul in care cresterea fizici s’ar gdsi la
un moment dat cu cresterea psihicd sau mintald. Aceste
manifestatiuni sunt multiple. Vom alege numai cateva
dintre ele. '

Ldsand la o plrte manifestatiunea ticurilor, speciala

in deosebi epocei premergdtoare pubertatii, ma opresc
mai mult asupra manifestatiunilor de neliniste, de con-
tinud schimbare a pozitiei in banci, pe care le pre-
zintd copilul in clasi.
‘Pozitia de sedere pe banci nu este un repaus, cu toata
aparenta contrarie. Cu cat copilul este silit si pastreze
imobilitatea, cu atat aceasts pozitie ii devine supiri-
toare. Dar nu numai atat. Insusi procesui cresterei, ale
carui manifestatiuni interne sunt nebanuite de dascal
chiar in timpul clasei lui, produce o continui schim-
bare a membrelor si trunchiului, mai ales dat fiind siste-
mul obicinuit de banci, care ny tine seami de evolutia
cresterei lui. De aci provine acea vecinicd fraimantare
pe bdnci a elevilor, de aci lipsa de atentie a unora
din ei si prezenta altor defecte intelectuale cari se
manifestd in timpul muncei din clasa. 1)

Fireste, scoala trebue s rdmae
transforma intr'un azil pentru ingrijirea fizicy 2 copi-
pului. Dar nu va putea nimenea nesocoti, de ce insem-
ndtate sunt incheerile pe cari pedagogul le poate trage
in clasa lui, cunoscand aceste legi ale cresterei copi-
lului. Aplicatia diferitelor mdsuri practice, ca: schimba-

scoald, si nu se poate:

1. Chiar pozitia cu cotul pe banci, corespunde unei
Tepaus relativ si de favorizare a
aceastd pozitie nu intrece
prea incorecte.

nevoi de
atentiunei. Bine inteles, atat cat
limitele unej atitudini fizic si moral



rea in anumite momente si in mod sistematic a pozi-
tiei de sedere a elevilor pe binci, cu interpretarea
dreaptd a nelinistei unui elev, atarna nu numai de bunul
simt si de tactul pedagogic, ci si de cateva cunostin-
tele clare si precise pe cari le are institutorul si pro-
fesorul despre problema cresterei. Caci nu voiu inceta
de a atrage atentiunea corpului nostru didactic secun-
dar, cd, in timpul varstei cat se afld copilul in scoala
primard, curba cresterei este mai accentuatd pentru
unele segmente, iar in timpul cat se afla copilul i
scoala secundard, pe langd cd cresterea se accentueaza
si pentru alte segmente, dar procesul pubertitii aduce
cu sine o sumi de manifestatiuni speciale elevului de
curs secundar. Asupra acestui proces, profesorul se-
cundar trebue sd-si indrepte toatd atentia si la lumina
lui, sd-si explice atatea manifestatiuni ale unui copil
sau ale unei clase intregi. Ast-fel s'ar putea intelege, de
ce cutare clasi, a 3-a sau a 4-a de exemplu, ajunge
mai ,deochiatd“ sau mai ,rea“ decat altele, cum se
zice in limbagiul scolar.

Un studiu foarte documentat si care aduce o comn-
tributie pretioasd, cu privire la raportul intre procesul
cresterei si conduitd, ne este dat de N. W. Wia-
zemski,") intr’o lucrare experimentald facutd asupra ele-
vilor din liceele din Sofia.

In afard de alte contributii foarte interesante pe cari
le capidtd Wiazemski in domeniul antropometriei peda-
gogice, semnalez cateva rezultate in aceastd ordine_de
idei. Pentru baeti, el gaseste doud perioade de schim-
bare a conduitei bune in rea; dela 12 ani si jumditate,
la 14 ani, si dela 15 ani si jumitate la 16 ani si juma-

1. Essai d’Anthropologie pédagogique dans les lycées bulgares

————

de Sofia. p. 215 Paris. Maloine 1907. . | e oo o
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tate. Dela 11 ani, la 11 ani si jumatate, nu giseste de
loc elevi cu conduitd rea. Pentru fete, el giseste in
general o conduiti mai bund decat a baetilor dela 10
la 19 ani, exceptie ficand intre 14 si ‘15 ani, cand ci-
derea curbei conduitei este pentru fete mai considerabili.

Din punctul de vedere al taliei, el gaseste o supe-
rioritate a bietilor si fetelor cu conduiti proasta, asupra
celor cu conduitd buni; iar pentru perimetrul toracic,
Superioritatea este pentru bdeti de partea celor rai, iar
pentru fete in cei din urms ani, de partea celor cu con-
duitd buni.

Fireste ci din astfel de constatdri, nu trebuesc trase
concluzii pripite si imediat practice, dar ele ne indica
drumul pe care pedologia il are de ficut, pentru a pa-
trunde in explicdrile atator fenomene cari ni se par sau
prea misterioase, sau conduse de simpla Intamplare.

A treia urmare predagogicd, ce se desprinde ca un
corolar din cercetirile noastre facute asupra cresterei,
este adaptatiunea scoalei conform cu evolutia diferen-
fiard a cresterei sexelor. Si aceasta, tinand socoteala
numai de datele diferentiale pe cari le am constatat cu
privire la cresterea fizicy a baetilor si a fetelor, si scotand
pentru moment din cauzi psihologia diferentiari a sexelor.

Dacd am imbrétisa problema din acest indoit punct
de vedere, fizic $i psihic, cercetdrile moderne ne ar con-
duce la necesitatea de a armoniza invatdmantul nu nu-
mai cu evolutia adolescentului, dar mai cy seamd cu
evolutia atat de deosebity a adolescentei. Pe tereny] a-
<esta, elaborarea programelor si aplicatia metodelor, vor
irebui si sufere reforme radicale, cici pretutindeni se
urmeaza un drum egal atat pentru baeti cat si pentru
fete, in contrazicere cy rezultatele pe cari Je cdpatdm
asupra evolutiei cresterii ]or.



IS Sapt

A patra urmare pedagogicd este interpretarea pato-
logicd a unor manifestatiuni speciale in cresterea copi-
Iului.

‘In adevir, atat inapoierea cat si precocitatea cresterei
copilului la anumite epoci ale sale, fatd de o norma
mijlocie, sunt semnele caracteristice ale unei anorma-
litati psiho-fizice a copilului. Unii copii sunt niste anor-
mali, in precocitatea greutitii si lungimei lor. Un astfel de
exemplu ne este de un copil de 2 ani si jumatate,
care, adus intr'o clinicd din Paris a fost considerat de
asistentd drept un copil de 4 ani, cdci cantdrea 15 Kgr.
350 grame si avea o indltime de 95 cm.?)

Astfel de cazuri nici nu supravietuiesc in general.
Dar altele mai putin extraordinare, la cari se poate
adduga si precocitatea intelectuald, trebue sd intereseze
de aproape pe dascilul practic.

Tot astfel si intdrzierele in desvoltarea mintald a copii-
lor, sau unele lipsuri in anumite functii psihice, ca:
atentia, memoria etc, sunt datorite cateodatd unei lipse
in cresterea fizicd normald a copilului. Astfel sunt cazu-
rile de vegetatii adenoide, cari impiedica pand la o
masurd chiar cresterea fizici a copilului si inraureste
printr’o reactiune, intreaga lui desvoltare intelectuala.
Apoi sunt cazurile afectate de lipsa de secretiune a
corpului thyroid, cunoscute sub numele de cazuri myxo-
dematice, cari impiedicd cresterea fizica normald si prin
reactiune si pe cea intelectuald. Aceste cazuri intere-
seazd scoala, pentru cd sunt foarte dese, iar pe de alta
parte fiindca tratarea medicald la timp, poate aduce

salvarea acestor copii.

1. Dr. Collin. Le développement de I'Enfant p. 207 Paris, Doin.

1914.



Dacd n'ar exista decat aceste cateva concluzii pedago-
gice pe cari le prezint si totusi ele ar fi indestuldtoare,
Ca sd ne facd convingerea céit_gcjju_lﬂcreyere»i;c,opiluh_u',
asa cum l-am intreprins noi in linii generale, trebue sa
!nfé schimbe la toti intelegerea ce ne o facem despre
|copil, inaintea ciruia si familia si scoala contracteazi
obligatiuni noud si insemnate.

i\ Nerespectarea acestor obligatiuni, pe langa ci este
un actin potriva umanitatii, intrucat e vorba de viitoarele
generatii ale unei popor, dar devine cu atat mai gravi,
€u cat ea este sivarsits fatd de o fiinta slaba, care nu
S€ poate plange totdeauna si nu se poate apara singura.




PRELEGEREA A CINCEA

Sistemul nervos si desvoltarea psihica a copilului.
I

Am constatat din studiul cresterei copilului cum putem,
pentru motive metodologice, descompune aspectul real
de complexitate psiho-fizicd, subt care ni se infatiseaza
un proces ca acel al cresterei, intr'unul din componentii
sai, fizic sau psihic, pentru a-l studia in sine si de a-
proape. Totusi, am védzut cd in incheerile pedagogice,
a trebuit si tinem socoteala de unele puncte de lega-
tura dintre manifestatiunile fizice si cele psihice in pro-
cesul cresterei.

A ne ocupa insi de aspectul propriu zis psihologic
din activitatea cresterei, este a mne ocupa de fapt
de intreaga psihologie infantild. Pentru un asemenea
studiu, ne trebue mai intdiu sd lamurim problema fun-
damentald ce ni se iveste in cale si care conditioneaza
atat-psihologia infantild cat si psihologia generald, si
aceastd problemd, este tocmai aceea a rolului sistemului
nervos in desvoltarea psihologicd a copilului.

Pentru a intra in studiul acestei chestiuni, va trebui
si ne lamurim si un alt aspect de naturd mai mult filo-
sofici a ei, anume, atitudinea pe care 0O ludm ca pe-
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dologi si pedagogi fati de teoriile atat de mult des-
batute de filosofi, asupra raportului intre ceea ce se
numeste psihic si fizic, sau suflet si corp, cum se zice
in limbagiul obisnuit. '

La acest studiul suntem condusi de urmaitoarele mo-
tive. Pe de o parte, pedologia nu poate si nu se re-
simtd in principiile ei, de principiile si metodele de
lucru ale psihologiei generale; - iar pe de alta parte,
tocmai studiul copilului ne conduce mai aproape de
originele vietii sufletesti, a ciror conditionare o aflim
In activitatea sistemului nervos.

Iata in linii generale, cari sunt teoriile propuse asupra
acestor raporturi ariitate maj Sus, pe cari si noi ca pe-
dologi trebue si le urmdrim.

1) Intaia teorie este aceea spirilualistd, care este pentru
psihologi o rdamasitd a sistemelor filosofice din trecut
$i dupd care, toate fenomenele fizice sunt identificate
<u fenomenele psihice. Impinsa la extrem, aceasti teorie
rapeste existentej empirice orice realitate si declard ca
toate manifestatiunile de ordin - material, trupesti, etc.
sunt niste aparente sau iluzii.

2) A doua teorie este aceea materialistd, nu mai putin
si ea o rdmdsitd a speculatiunilor filosofice, pentru care
toate manifestatiunile vietii sufletesti sunt niste iluzii,
iar procesele fiziologice, sau functiunile diferitelor Or-
gane, singurile realitati. Si aceastj teorie, impinsi Ia
extrem, identifici toate fenomenele psihice .cy cele fizice
$i stabileste o astfel de legéturs cauzald, c3 intreaga
gandire. devine pur $i simplu un produs al unuj orgar.
Dupa aceasts teorie se zice, ci creerul secreteazi gan-
direa, dupi cum alte Organe interne-elaboreaza diferi-
tele secretiuni,

Mai putem numj amdndoud aceste teorij opuse si mo-
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niste, adicd unitare, cdci reduc absolut la unitate,—
unitate fizicd sau unitate spirituald— complexul vietii
sufletesti si organice.

3) A treia teorie, este aceea a dublului aspect, care
nu este nici ea mai pntin unitard sau monistd, desi in
aparentd se prezintd subt forma dualistd, cdci recunoaste
existenta laolaltd si a\\ elementului fizic si a elementului
psihic. Dupd aceastd teorie manifestatiunile de ordin
psihic si manifestatiunile de ordin fizic, n’ar fi decat
unul si acelag lucru, prezintat subt doud aspecte, cum
ar fi de exemplu fata unui obiect cand convexd, cand
coticavd, dupid cum o privim. :

Dar toate aceste teorii nu au izbutit sd se impuna
psihologiei stiintifice, cdci li s’au recunoscut superficia-
iitatea si partialitatea. Greseala lor principald consta in
acea cd tintesc sd explice cauzalitatea fenomenelor.
Astiel, fenomenele psihice sunt cousiderate ca produse
de cele fizice, si cele fizice ca produse de cele psihice.

Dar psihologia modernd, ca stiintificd ce este, a re-
nuntat la discutia de cauzalitati ultime, lasand in
sarcina filosofiei sau metafizicei, asemenea speculatiunt
si ca experimentald ce este, tine seamad de toatd reali-
tatea empiricd, asa cum aceasta se prezinta de fapt.

lati dece psihologul, om de stiintd, de n’ar consi-
dera realitatea decat cu simplul sdu bun simf, asa cum
am calificat odinioard procedeul, si tot este condus sa
‘tecunoascd principiul dualismului intre fenomenele sufle-
" testi sau psihice si fenomenele fiziologice pe de altd parte.
Acest dualism insi a fost inteles de unii, in sensul cd feno-
menele fizice sunt considerate sub, forme materiale,
spatiale, comensurabile etc., pe cand fenomenele psihice
sunt imateriale, nespatiale, incomensurabile etc. Dupa
aceastd teorie, fenomenele suiletesti nu si-ar gési cauza-
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litatea decat tot in fenomenele sufletesti, iar cele fizice
tot in fenomenele de naturd fizica.

Dar experienta realititii ne aratd o continud inrdurire
Teciprocd a unora asupra altora, de care psihologul tre-
bue sd tie neapdrat seama. Astfel nimeni nu contesti
legdtura care existd intre creer in general si viata psi-
hicd, cdci’ expérienta ne arati ci o leziune intfun lob
<elebral, inraureste imediat o manifestatiune sufleteasca
sau mintald, chiar intreaga viati psihica. Dar aceasta nu
va se zicd cd miscarile moleculare celebrale se pot
transforma direct in manifestatiuni psihice, asa cum
sustin in deosebire materialistii.

Pentru a se vedea precis care este in starea actuala
a stiiniei, opinia anatomistilor §i fiziologistilor, citez pe
aceea a unuia din cei mai de seami anatomisti din
vremea noastrd si care pe baza tuturor cercetirilor
moderne, ne asigurd ci: la om ca st la mamifere, exci-
tatiile cari vin si pue in migcare termindrile nervoase
ale nervilor sensibili periferici, sunt conduse (de fascii de
fibre centripete) spre Scoarta cenusie a creerului termi-
nal, si;produc acolo o modificare speciald a celulelor din
Scoartd, modificare a cdrei nat
dar care este conditia de
senzatii. 2)

Aceste doui serii paralele de

$i fizice, sunt prin urmare hetero
ductibile. Inraurirea lor re

urd intimd ne scapd, )
neinliturat a unei asa zise

manifestatituni psihice
gene, disparate si ire-
Ciproca este o conditionare

b

1) V. Ghidionescu. La Psychologie d
francais. Comptes rendus du C
Geneéve, Kundig 1994,

1. Subliniat de mine.

2. A, Van Géhuchten, Anatomie du §
wvol. II. page 303, Louvain 1900.

ans I'Enseignement superieur
ongrés intern. de Philosofhie P. 44

yctéme nerveux de I’homme.
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iar nu o cauzalitate. Paralelismul psiho-fiziologic pune
pret tocmai pe aceastd notiune de conditionare. Ea lasa
metafizicei grija de a pretangi-aceste linii paralele ina-
inte si de a cerceta dincolo de domeniul experientei,
dacd una din linii poate si se apropie de cealaltd si
amandoud sid se impreune, pentru a constitui o unitate
superioara.

Psihologia modernd rdmane in domeniul ei real si
positiv. Din acest punct de vedere, ea s’a apropiat de
fiziologie, dintr'un motiv de interes metodic de lucru.
Ea constati ci fiecdrui fenomen psihic, corespunde un
fenomen fizic si aceasta ii este indestuldtor, pentru a
apropia amandoud domeniile de studii.

Pe de altd parte, pe temeiul cunoasterei elementului
fizic corespunziitor fenomenului psihologic, psihologul
intrebuinteazd acest element fizic, cu scopul de a cu-
noaste mai bine si diferitele manifestatiuni mai ascunse
ale fenomenului psihic. Dar fiziologia la randul ei, nu
are nici un interes si devie psikologica, desi fiziolo-
gistul sau anatomistul, cand studiaza creerul spre pildi,
nu poate iesi din sfera activitatii psihice sau a faptelor
sale de constiintd. Cadci cum ar putea face el acest stu-
diu, fard elaboratiunile psikice de senzatii, reprezentari
si judeciti din ce in ce mai complicate, pe cari spiritul
siu le manifestd cand cerceteazid creerul, sau functiunea
unui organ ? Dar pe el anatomist, fiziologist ete, nu-i
intereseazd faptele lui de constiintd, ca atare.

Din cele zise pani acum, rezultd urmdtoarea incheere,
care devine baza cercetirilor noastre in pedologie. Para-
lelismu! recunoaste existenta a doud ordine deosebite
de manifestatii fizice si psihice, dar trebue sa le inter-
preteze in chipul urmator. Din punctul de vedere al
modului cum spiritul nostru /a cunostintd de lucruri,
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fenomenul psihic devine o cauzd care produce anumite
-efecte asupra sistemului nervos; el poate fi considerat
ca un excitant, cdruia totdeauna ii rdspunde sistemul
nervos, cu impresiunile ce i le dd dela lucrurile mate-
riale in afard de el.

In sensul acesta, din punctul de vedere filosofic, ar
avea dreptate Descartes si toti partizanii rationalismului,
cari au repetat ,cuget prin urmare exist*..:In adevir,
cel dintaiu act pe care il cunoaste omul si care condi-
tioneazd tot ce existd pentru el in lumea externd, chiar
si existenta lui, este un act psihic, actul de constiinta,
sau un fapt voluntar al cugetirii lui.

Pe de altd parte, dacd privim un alt aspect al lucru-
rilor, dacd urmarim geneza actelor psihice, adica drumul
pe care il parcurg ele in manifestarea si evolutia lor,
apoi fenomenul fizic, anatomic, fiziologic etc. ni se pre-
zintd ca o conditiune, daci nu ca o cauzi a fenome-
nelor psihice. Si in acest sens, din punct de vedere
filosofic, am putea da dreptate lui Locke si tutulor par-
tizanilor sensualismului, cari ne arati in simturi origina
actelor de constiinta.

De fapt, a da in felul acesta dreptate la amandoua
directiile de teorii opuse, este totdeodats singurul mijloc -
de a le reconcilia §i de a ridica opozitia dintre ele.
Dupa ce am ajuns la aceasti infelegere, adica la
distinctia care trebue s’o facem intre punctul de vedere,
as zice static, adicid al modului cum cunoastem noi
fenomenele sufletesti si- punctul de vedere genefic sau
dinamic, adicid al modului cum apar si se desvolti fe-
nomenele sufletesti, ne este usor si intelegem cum pe-
dologia trebue si se serveasci de cea din urma metoda.

In adevir, daci toati viata sufleteascd ca si acea
trupeasca a copilului, este o continui evolutie, ca si
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intelegem aceastd evolutie, trebue sd péatrundem pani -
la substratul fundamental al intregii evolutii psiho-fizice,
si acest substrat este sistemul nervos.

1.

Am constatat, in legdtura cu studiul craniului, cd a-
cesta prezintd o dimensiune mai mare in cel dintaiu an
si-ceva din al doilea an, tocmai pentru a face cu pu-
tinta o crestere a volumului creerului in tot acest ras-
timp, desi creerul noului nascut este, relativ cu inalfi-
mea, mai mare decat al adultului. Cresterea volumului
creerului la copil, este totusi supus la alterndri indivi-
duale, conditionate de diferite cauze. In privinta greu-
tatii- creerului, ceea ce ne a interesat, a fost faptul ca
copilul nou ndscut posedd o greutate de aproape o
treime din greutatea mijlocie de mai tarziu, pentru ca
in cei dintai ani greutatea si mai creascd cu o alta
treime, iar cea din urma treime s’o atingi cu incepere
dela acea datd, pand dupd sfarsitul pubertatii. 1) '

Daci citim si ne didm seamd acum, dece copilulii
i trebue o mai repede crestere a greutatii creerului in
cei dintai ani, putem sd ne explicdm acest lucru tocmai
prin contributia pe care ne o poate aduce evolutia
psihologicd a noului ndscut. La nastere, sau catva timp
dupi nastere, toate organele simturilor par cd se deschid
ca sid primeascd suma de impresii ce navilesc din
lumea din afard si sid ndpustesc asupra creerului. Daca
perceptiunile complexe se vor elabofa mai tarziu, per-
ceptiile simple pentru lumind, coloare, tonuri gi pentru
alte simturi; se castiga in acest rastimp ai celor dintai

1. Greutatea mijlocie a creerului noului niscut este de 460 gr.;
la birbat de 1380 gr. si la femee de 1350 gr.
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ani. Daca ne mai gandim ci, desvoltarea aparatuluf
muscular si desvoltarea aparatului de vorbire, unul
producand cu incetul reprezeniarea spatiala, si celalalt
reprezentarea constiintei de sine, se elaboreazi tot.
pana pe la 3—4 ani, intelegem dece se cer creerulu.x
sfortdri si obligatii cu mult mai mari in acesti dintai
ani de viatd ai copilului, decat mai tarziu.

In adevir, ne va fi deajuns o privire generali asupra
vietii sufletesti al noului nascut, pentru a ne explica
cum sardcia acestei vietii sufletesti este legatd ‘de ne-
desvoltarea sistemului siu nervos. Fireste, vom ldsa la
O parte din aceastd expunere, ceea ce fiecare cunoaste
din alcituirea generald a sistemului nostru nervos, si
ceca ce este prea putin cunoscut din structura intimi
a factorilor elementari ai acestui sistem. Fiindca in
cazul dintaiu, ar fi s facem prea putin pentru ceea ce ne
intereseazid in studiul de fatd, iar in cazul de al doilea,
ar fi sd facem poate prea mult. 1)

Cercetiirile fiacute asupra sistemului nervos al em-

1) Din structura intima a sistemului ne
trebue amintit, sunt urmatoarele lucruri.
intregului sistem, este celula nervoasd, cu
mice si o prelungire cilindraxili. In
zguduirea nervoasd se transmite de |
celula de origind, pe cind in prelungirea cilindraxild, transmiterea
se face de la celula nervoasi spre ramificdrile terminale.

Prin urmare, in elementul cel mai primitiv §i mai fin al siste-
mului nervos, intalnim cele douj directiuni de miscari : una celufi-
peta, care, prin mijlocirea prelungirilor protoplasmice conduce
zguduirile venite de la elementele vecine si le transmite celulei cores-
punzatoare : jar alta in sens invers, celulifuga, care prin mijlocirea
prelungirii cilidraxile, primeste zguduirea nervoasa de la celula
$i o transmite clementelor cu cari ce afli in atingere. Aceasta este

4%a numita tcoric de polarizatiune dinamicd a elementelor ner-
voase, a anatomistului spaniol Ramony Cajal.

IVos, ceea ce socot c&
Factorul elementar al
prelungirile ei protoplas-
prelungirile protoplasmice
a ramificdrile {erminale spre
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brionului la pragul nasterei, ne dovedesc cd mdduva
spinald se giseste in cea mai deplind desvoltare din
punctul de vedere anatomic, si cd aci se manifestd
cea dintai activitate fiziologicd, subt forma migcdrilor
automate sau reflexe ale vietii intrauterine.

Caracterul dupd care se constatd gradul de desvoltare
anatomicd a fibrelor nervoase din intregul sistem, este
absenta sau prezenta unei substante numitd mielind,
care invilueste elementele nervoase si produce por-
tiunea albicioasd, spre deosebire de acea cenusie, din
acest sistem. Vom vedea cd aceastd mielinizare se
face gradat si cd prin ea, fibrele nervoase devin mature
si in stare sd intre in functiune. Unele din ele, incep
acest proces in faza intrauterind a copilului ; altele il
sdvargesc dupd nastere, pand la anumite epoci.

Dupi nastere gasim mielinizate, pe langd madduva
spinald, maduva prelungitd cu partile ei dependente,
puntea lui Varole, si unele puncte din creerul mare.
Astiel ne explicim existenta simturilor corespunzdtoare
acestor centre, ca mirosul si gustul. Desvoltarea cen-
trelor optice si acustice, nu este incd terminatd la
aceastil epocd. De aceea se explicd dece catva timp incd,
noul niscut poate privi, dar nu poate vedea, carasteris-
tica functiunii vederei, fiind tocmai momentul cand s’a
desvoltat sfera vederei si cand se incepe orientarea in
spatiu. Tot asemenea si cu auzul

Cu toate c4 am semnalat existenta dispozitiilor de
reflexe simple chiar inainte de nastere, forma desd-
varsitd a acestor reflexe nu se€ va castiga decat mai
térz,iu, cand, din cauza mielinizdrei nervilor sensibili
si motorici, excitabilitatea lor periferica deving in gde.vﬁ.r
mare si cand pe de altd parte, mecanismul opritor (inhibi-

Pedologie. — Dr. Ghidionescu. 7



tor), adicd acel care trebue si se opue excitabilitatii,
sau mai bine zis centrele cerebrale senso-motorice, vor
ifi pe cale sd se formeze. Pentru acel moment nu sunt
atat de desvoltate, ca sd se opue transmiterei reflexelor.

Restul emisierelor cerebrale sti ca intr'o stare de
adormire, in neputintd de a functiona, cici fibrele
constitutive sunt lipsite de mielind. Fiecare centru va
intra treptat in functiune, mai repede sau mai incet si
va desfdsura o activitate mai micd sau mai mare, pe
masura ce procesul de mielinizare se va efectua in fibrele
nervoase mai repede si mai bine. Pe de alti parte,
acest proces va fi inrdurit si de activitatea functionali
la care suntsupuse elementele nervoase a_g deosebitilor
factori externi. Aceastd inraurire s’a putut constata
printr'o experientd ficutd asupra nervului optic, la ani-
malele nédscute oarbe. Dacd se supune, in mod artificial,
un ochiu sub influenta luminei, nervul optic al acestui
ochiu, castigd mai multd mielind decat celalalt ochiu.
De aci putem trage incheerea ci desvoltarea anatomica
a elementelor nervoase, merge mand in mana cu des-
voltarea functiunilor lor. ,

Dar nu trebue sa ie inchipuim ci toti factorii cres-
terei sau desvoltirei copilului, lungimea si greutatea
copiilor de aceeasi varsti de exemplu, merge mana in
mand cu aceastd desvoltare de mielinizare. Cazul unui
puternic nou niscut, citat de anatomistul Probsi 1y
care avea 57 cm. si cantirea 7000 gr., nu a- dovedit o
mai bunid mielinizare a elementelor nervoase, decat un

nou nascut maislab, care nu avea decat 45,6 cm. lun-
gime.

Afard de procesul de mielinizare, care ne poate da

1. Gehirn un Seele des Kindes, p. 25 Berlin Reuther.
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dovezi de maturitatea sau nematuritatea elementelor
nervoase, mai intrd la contributie si cresterea celulelor
nervoase, care se manifestd din chiar cele dintai zile
ale  nasterei copilului. Dupd afirmarea neurologului nos-
tru, profesor D-r Marinescu *) anumite celule ajung la
om la maximul desvoltirei pdrtilor lor constitutive, abia
pe la 25 si chiar 30 de ani trecuti, :

Pentru a rezuma si ilustra procesele pe cari le am
studiat pand acum, si considerdm creerul copilului de
o lund (fig. 7), si sd ne ddm seamd de catd parte din
intreaga massd cerebrald este previdzutd cu mielind, prin
urmare este capabild de a intra in functiune.

Pe langd miduva prelungita si capétul superior al
miduvei spinali, care se termind cu centrul nervului
oculo-motor, mai distingem centrul de incrucisare al
nervului optic. La mijloc, avem un inceput de desvol-
tare a{centrului de sensibilitate corporald. La partea
superioard, avem un inceput de creare a sferei de sen-
sibilitate tactild, iar lateral, sfera vederei si mai jos un
inceput de desvoliare a"t,' creerului mic, care va avea
rolul si lege fibrele centripetale de cele centrifugale si
sd devie organul regulator motoric. Tot restul, nu este
incd pregitit de a intra in functiune.

1.

In desvoltarea anatomicd a creerului mare, de care
rimane si ne ocupdm in deosebi, gdsim si madsura cea
mai doveditoare a diferentarii creerului de copil de
creerul adultului, si piin urmare a diferentarei intre-
gei vieti psihice a copilului de viata psihica a adul-
tului.

1. La cellule nerveuse T. I~ p. 398, Paris. Doin. 1909.
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Din acest punct de vedere, observim mai intaiu crea-
rea unui numdr extraordinar de celule nervoase. Acest
numdr atinge la omul adult, cifra de 9 miliarde 200
de milioane. Dacd am putea si insirim una dupi alta
aceste celule nervoase din intreaga massid cerebrald a
adultului, am puted face din ele un fir, care ar avea o
lungime de cateva mii de chilometri. Dar vom vedea,
cd nu atat in aceastd crestere cantitativi a celulelor
nervoase din creer, vom gisitn caracterul deosebitor
intre copil si adult.

Adevdratul progres sidvarsit in acest domeniu, se da-
toreste celebrului neurologist Flechsig (Lipsca), care sta-
bileste doud genuri de sfere in massa cerebrald a omu-
lui: intdi, sferele de sensibilitate, zise si de proectiune
si al doilea, sferele sau centrii de asociatiune.

Sterele de sensibilitate, (sau centrii de proectiune),
determind functiile de relatii, acele comune omului cu
toate mamiferele, si pe cari le am vizut ci au aparut
si la copilul de o lund. Fibrele din aceste sfere sunt
prevdazute cu celule, a ciror termindri protoplasmice si
cilindraxile pe cari le am studiat mai inainte, 1) deter-
mind curentele centripetale si centrifugale, adicd de pri-
mire ale impresiunilor din lumea de afari spre acesti
centri, si de trimitere din aceste sfero spre mnervii pe-
riferici. Aceste sfere de proectiuni sau sensoriale, sunt
regiunile din scoarta cerebrali cari conduc viata ani-
malicd si nevoile corpului.

Dar descoperirea importanti a Iyi Flechsig este gisirea
si determinarea centrilor de asociatii. Pe cand centrii

sensoriali existd, cu o desvoliare cateodati mai
siderabild decat la om,

zona centrilor de asocia

con-
in creerul tuturor mamiferelor,

tii nu existd decat la un anumit

1. Vezi nota p. 99.
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gen de vietuitoare. Astfel rozdtoarele n’o poseda; car-
nivorele au acesti centri foarte putin desvoltati. La
maimutele superioare, centrii de asociatie ating o des-
voltare egald centrilor sensoriali. Numai la om zona
centrilor de asociatie atinge o astfel de desvoltare, in-
cat ocupd numai ea singurd, cele doud treimi din toata
intinderea suprafetelor externe ale emisferelor cerebrale.
Prin ajutorul fibrelor de asociatii, cari si ele sunt de
naturd centripetd si centrifugd, toti centrii. censoriali
sunt legati intre ei si sunt pusi sub atarnarea ime-
diatd a centrelor de asociatiune, dand putinti acestora,
si exercite asupra sferei sensoriale o deplind conducere.
Apoi, pe langd legiturile pe cari le stabilesc cu par-
tile mai profunde ale creerului, fibrele de asociatii pun
in legiturd si diferiti centri de asociatii intre ei. Acesti
centri de asociatii au rolul hotdrator pentru toate pro-
cesele psihice superioare. Aci spiritul gdseste elemen-
tele indispensabile, pentru asemenea procese. Astfel se
poate inielege, cum intreaga activitate intelectuald a
omului, inceteazd la un moment sd mai atarne de
cantitatea de massd cerebrald, de volum sau de greu-
tatea ei, pentru ca sd atarne de numdrul i puterea cen-
trilor de asociatii, subt a cdror conducere se gasesc
toate celulele creerului.

Asa se explicd dece progresul mintal al unui om,
sau procesul de superioritate mintald, se stabileste des.
tul de tarziu, pentru ci in mijlociu, imbogatirea cree-
rului cu noui centri de asociati cari determina o bogitie
de noui combinatiuni intre toate elementele creerului
se poate sdvarsi foarte tarziu, pani peste etatea de 36
de ani.

Dar din pricind c4 desvoltarea acestor centri de aso-
~iatii, variazd in realitate de la un creer la altul, des-
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voltarea poate sd inraureascd asupra gradului de inteli-
gentd al individului, sau in minus, producand diferitele
forme de inapoieri mintale, sau in plus, producandu-ne
cazuri cand o minte, intr'un domeniu oare care de acti-
vitate, este in putintd si se intreacd pe ea insisi, cum
se zice in mod popular, printr'o noud dovadid de pro-
gres in activitatea sa. -

Desi in zona centrilor de asociatie, se gasesc si fibre
de natura centrilor sensoriali, acestea sunt foarte putine
in raport cu fibrele propriu zise . de asociatie, astfel
incat, centrii de asociatie se gisesc intercalati 1intre
centii sensoriali in asa chip, incit unii sunt cu desi-
vargire despartiti de ceilalti. Figura aldturata (Fig. 8),
ne prezintd o schemd ‘a celor doud zone de centri
sensoriali si de centri de asociatii.

Cea dintai zond este formati din pdrtile indicate de
A, B, C. Astfel A corespunde sferei de sensibilitate:
a corpului; B, corespunde sferei vederei; C, sferei
auzului. Cealaltd zond a centrilor de asociatie, se com-
pune din tot restul, care e dupi cum vedem, portiunea
cea mai mare din creer. Aceasti zoni are trei categorii
de centri de asociatii : unul, numit centrul anterior ;,
al doilea, centrul de asociatie, din mijloc, si al treilea,
centrul posterior de asociatie. Cel dintaiu, are rolul de:
a prelucra impresiunile venite din propriul corp al
individului; in cel de al doilea (care corespunde cu
insula lui Reil,) se desvoltid centrul vorbirei; cel poste-
rior, prelucreazi impresiunile venite din lumea de din-
afard. Centrul posterior formeazs prin urm
unei sintfeze obiective,
substratul unei sinteze su
actiunea combinata a t
tiuni, formeazi materialy

are substratul
iar centrul anterior, formeazs
biective a activitatii psihice. Dar
utulor acestor centri de asocia-
1 sensibil al cunostintel noastre:
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51 mijloceste formele superioare de constiintd si de
vointa. :

Din studiul ficut asupra zonelor din fig. 8, se poate
deduce si o altd cunostintd, cu privire la deosebirea
intre copil si adult. Am putut constata in alt loc (fig. 7),
catd parte neactivd posedd copilul de o lund in massa
creerului  sdu, iar putinul de activitate de care este
el capabil, il gdsim in portiunea cuprinsd (in figura 8)
de centrii sensoriali. Ne putem inchipui prin urmare,
inversiunea ce se opereazd in tot timpul evolutiei copi-
lului, considerand (dupd figura 9), portiunea activitatii
psihice capabild de functiune la adult si care intrece in
dimensiuni portiunea centrilor sensoriali. In fine, prin
mijlocirea altui tablou (Figura 9), putem urmdri un
numdr ‘de localizari ai diferitilor centri, pentru activitati
mai simple sau mai complexe din emisferul stang al
creerului. '

Nu ne vom ocupa insd cu deamanuntul de problema
localizarilor cerebrale, care face inca obiectul de discutie
al atator oameni de stiintd, cdci chestiunea intrece
limitele subiectului. Din punctul nostru de vedere, ne
este indestulator materialul cdstgiat pand acum si in
special cele cunoscute despre centrii de asociatii, pen-
tru ca si ne formuldm cateva incheeri de un interes
general si pedologic si pedagogic.

1) Procesul de mielizatiune, cresterea in volum a
celulelor nervoase si cresterea lor in numdr, in fine,
aparitia si desvoltarea centrilor si fibrelor de asociatii,
pe langd cele sensorice, toate acestea sunt cunostinte
cari ne lamuresc mai mult decat simpla dependenta a
intregii activitati psicho-fizice a copilului de evolutia
sistemului siu nervos. Aceste cunostinte ne pun in lumina
si cateva aspecte noud, din procesul de crestere si de
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desvoltare psihologicd al copilului. Am constatat ci
nu toate procesele de desvoltare ale sistemului nervos,
merg paralel in evolutia lor. Acest fapt va inrauri foarte
mult asupra evolufiei psihologice a copilului, cu atat
mai mult, cu cat unele din aceste procese nu-si mani-
festd deplina lor maturitate, decat la o etate destul
de inaintatd a individului. Fiecare din aceste procese,
in felul cum evoluiazd, are un rol special si hotirator
in activitatea integrald a desvoltirei psiho-fizice a copi-
jului. Notiunea cresterei in general, ni se infitiseazi la
lumina acestor cunostinte, subt o pluralitate de aspecte
‘cari se adaugd la cele studiate in cresterea fizica a co-
pilului. Sistemul nervos are in aceastd complexitate, un
rol deosebit de greu si insemnat de indeplinit. El tre-
bue, dupd nevoea fiecdrui moment si al fiecarui organ,
sd distribue energia stransd in corpul individului. El
hotaraste, prin intrarea sa in activitate, ordinea functii-
lor, caracterul reactiunilor in isvorarea actelor noastre
si felul intim al personalititii noastre. De cunostinta pe
care o are pedologul asupra mecanismului sistemului
nervos la copil, trebuesi se serveasci si pedagogul in
mdsurile ce are si leia, cu privire la o buna educatiune
a sistemului nervos al copilului.

2) Centrii de asociatiune ne explicd in chip firesc, cum
copilul ajunge treptat la elaborarea si intelegerea ideilor
generale si abstracte, precum si la formarea notiunilor
generale in limba. Reprezentirile cari se produc de
centri senso motorici, sunt simple si concrete. Astfel,
limba descriptivd a gesturilor, poate sa devie inteleasa
n.umai prin impresiunile de dinafari. Este de ajuns un
Singur semn, pentru a puted specifica obiectele si
proprietatile lor, iar dupi ordinea insemnatatii sau
ordinea in timp, si se poatd produce si o reprezentare
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corespunzitoare in creer, si astfel sd se poatd produce
expresiunea in limbagiu, potrivit cu imprejurdrile. in
chipul acesta se creaza limba popoarelor inculte, a
surdo-mutilor si a copiilor mici. Ea serveste pentru
exprimarea gandirilor simple, dar numai este indestuld-
toare pentru exprimarea gandirilor mai complexe, asa
dupa cum serveste limba raselor civilizate, pe temeiul
proceselor superioare de asociatie. Pe de aitd parte,
am constatat ci si activitatea centrilor de asociatii se
nutreste din activitatea senso-motorica. Acest lucru ne
poate iardsi face si intelegem, cum formatiunea notiu-
nilor generale din limba copilului si a ideilor abstracte
ale spiritului sdu, este o elaboratiune inceatd, care
atarnd nu numai de desvoltarea centrilor de asociatii,
dar si de o bund si puternica desvoltare sensomotorica.
Cunoasterea acestor doud feluri deosebite de procese,
cari se manifestd dealungul evolutiei copilului, trebue
si ne fereascia de sfortdri pripite, sau premature, impuse
copilului in educatia i mai cu seama in invétdmantul sau.

3) Cea din urmd concluziune poate fi urmatoarea:
Daci toatd viata psihicd a copilului, este determinata
de evolutia sistemului sdu nervos, nu revenim iardsi la
obiectiunea ficutd altd datd, cu prilejul cresterei copilului,
privitoare la ingridirea rolului educatiunei ? Dar studiile
ficute asupra evolutiei sistemului nervos dealungul spe-
ciilor de animale, si cu deosebire asupra evolutie
creerului in decursul timpurilor preistorice 1), ne pot pune
in masurd a raspunde unei asemeni obiectiuni. Sistemul
nervos, in special creerul, posedd tocmai aceastd parti-
cularitate, ci nu functioneazd ca alte organe in mod

1) D-r Jousset de Bellesme: Des causes de I'évolution du Cer-
veau pendant les temps préhistoriques. Paris. 1912.
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neatarnat de lumea exterioard, ci din potriva este insar-
cinat sd intre in atingere cu lumea exterioard. Desvoltarea
$i cresterea creerului, au avut drept cauzd tocmai exci-
tatiile sensoriale. Atati agenti exteriori fizici au inraurit
aceastd desvoltare si au determinat pe nesimtitele natura,
structura si prin urmare volumul creerului. Cercetdrile
moderne confirmd cd si in prezent, prin functionarea
§$i exercitarea unui centru, se pot obtine modificdri in
chiar compozitia intim4 al acelui centru. Aceasta poate
sa grabeascd desvoltarea cenfrului, care la randul lui, va
inrauri asupra conditiunilor fizice ale activitatii mintale.

Prin exercitarea si desvoltarea ce o putem intreprinde
asupra functiilor sensomotrice, mai la indimana noastra,
inraurim nu numai acesti centri sensomotorici, dar putem
in buna parte inrauri imbogitirea si intirirea insdsi a
centrilor superiori de asociatii, de cari atarna intreaga
noastra activitate superiora intelectuals.
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PRELEGEREA A SEASEA.

Simtul tactil si simtul muscular. Cercetarile pedo-
logice.
L.

Daci intrdm acum in studiul mecanismului diferitelor
simturi, pe temeiul studiului general al sistemului nervos,
astfel cum l-am cunoscut in formatinea sa definitiva la
adult, avem de observat mai intaiu urmatoarele procese
generale, pe cari le putem urmiri pe figura aldturata
(Fig. 10).

De desubtul scoartei cerebrale, gasim substanta alba
a creerului, care este stribitutd in partea ei mai groasa
de diferite fibre nervoase, cari pleaca din diferite zone
sensoriale, pentru ca sd intre in diferiti centri de asocia-
tiune. Astfel, avem o excitatie luminoasd, sau 0 excitatie
acusticd, plecatd fiecare de la organele respective, ochiu
sau ureche, si cari trec prin zonele sensoriale F, G si
H, pentru ca si ajungd in centri de asociatii A si E.
Acesti centri sunt legati intre ei de fibrele asociative,
astfel incat, toate regiunile scoartei cerebrale sunt unite
intre ele. Sensatiile externe, prin urmare, ajung mai
intaiu in zonele sensoriale respective i apoi, prin fibrele
de asociatii, in centri de asociatie unde sunt unificate
de acesti centri. Sensatia tactild face exceptie, cum se
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vede si in figurd, prin firul care pleaci de la mani in
sus. Inainte de a ajunge in creer, trece prin centrul
M al maduvei, (mdduva spinald si miduva prelungita)
i prin centrul sensorial G, de la baza miduvei.

Dar noi stim, cd cea dintai forma de manifestatiune a
copilului nou ndscut, este activitatea motoricd. Ea se ma-
nifestd subt formad de miscari reflexe sau automate, condi-
tionate de desvoltarea pana la acea dati, a maduvei
Spinale si a madduvei prelungite. Putem urmari procesul
unui astfel de reflex, mai profund, piin ajutorul urmétoarel
figuri (fig. 11).

Figit1 1 (Dupa Pizzoli).
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Sensatia tactild A, se ridicd dealungul fibrei nervoase
sensitive si ajunge la rdddcinile madduvei spinale A’;
apoi intra in ramura posterioard, exciti celulele ner-
voase motorice in B si determind o zguduire nervoasd
motoricd, care se scurge dealungul fibrei nervoase
motorice, pand la muschiul B’. Acesta jse contracteazd
si astiel avem miscarea reflexd cea mai simpld, la noul
nascut si la adult.

Prin urmare, la determinarea miscarilor reflexe, pe
langd aceste parti ale sistemului nervos ardtate in figu-
rile ce le am studiat, participd si alti factori anatomici,
ca muschii si pielea, cari mijlocesc nu numai sinteza
unor astfel de acte, dar si procesele cu mult mai com-
plicate ale simtului tactil si muscular.

Aseste simturi nu prezintd, in aparentd, o insemnatate
atat de mare. Spiritul naiv al lumei le considerd ca pe
niste simturi de ordin inferior i nu le dd in practica
vietii o atentiune mai deosebitd. Pedagogia, desi prin
glasul citorva educatori clasici, a intrevdzut rolul lor
in viata copilului, abia incepe in vremea noastrd sd le
consacre studii mai temeinice, pentru a scoate din cu-
nostinta lor maximul de folos pedagogic.

Din punctul de vedere al anatomiei si fiziologiei
sistemului nervos, avem urmdtoarele observatii de facut
cu privire la simtul tactului. In zona sferelor sensoriale,
am constatat ci existd si o sferd tactild, care ajunge la
omul adult mai intinsd decat toate celelalte sfere sen-
soriale la un loc. Lucrul se explicd, din cauzd cd s'a
stabilit o corelatie intre intinderea pe care o ocupd o
sferd sensoriald in creer si intinderea suprafetelor sen-
sibile, unde se tremind nervii nostri periferici. Astfel,
sfera olfactivd (a mirosului) este putin desvoltatd, fiindca
ea nu corespunde in creer decdtcuo portiune micd de
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mucozd a foselor nazale, unde se gisesc celulele fibrelor
oliactive. Pentru fiecare simt in parte, corelatia va fi alta.

Siera tactild din potrivd, ocupid in scoarta cerebrald
o intindere atdt de mare, mai mare decat a celorlalte
sfere sensoriale, fiindcd proecteazd suprafata tactild a
intregei intinderi a pieiei, unde simtul tactului este
localizat ; apoi, mai reprezinti si suprafata tuturor mucoze-
lor din fosele nazale, guri, faringe, laringe ete.; in
fine, ea este centrul care primeste toate impresiile
interne cari vin din profunzimea organelor noastre si
ne aduc la cunostinta pozitia deosebitelor parti din
corpul nostru, precum si toate miscirile acestuia.

De altfel si evolutia biologici ne arati ci tactul,
care este simtul de atingere externi, a fost cel dintai
sim{, in clasificarea simturilor, care s’a desvoltat in
seria animalelor si a fost totdeodati factorul extern ce
a determinat atatea procese din organizarea anatomici
si fiziologici a viefuitoarelor. O asemenea intaitate
vedem ci capitd simtul tactil si din punctul de vedere
al evolutiei psihologice.

Intaile cunostinte pe cari le capata copilul despre
lumea ce-l inconjoard, sunt datorite sensibilitatii tac-
tile. De la luna 8-a intrauterind, centrul pentru sensi-
bilitatea tactili este format. Sensibilitatea de propiul
sdu corp, sau sensibilitatea pentru temperaturd, se des-
voltd mai tarziu. Punctul central in jurul cdruia aceste
sensibilititi se desvolts, este precum se sgtie, gura sau
mai bine zise pielea ‘si muschii  buzelor. Aci gisim
sensibilitatea cea mai mare a noului ndscut, pentru
bund parte din vreme,

Chiar sensibilitatea pentru departare,
perceptiune superioard a lumii din afard, o ¢
prin ajutorul sensibilitatii

care este o
astigd copilul
de cildurd a buzelor, iar in
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parte, dupd cum vom vedea, si prin ajutorul vazului.
Tot astiel si desvoltarea sensafiunii musculare, merge
la-inceput paralel cu desvoltarea sensibilitatii tactile.
Prin ajutorul sensatiunii musculare isi desvoltd copilul
si factul, sau pipditul activ. Acesta se deosebeste de
tactul pasiv, sau simplu, prin aceea cid individul nu
std in situatie pasivd, adicd nu asteaptd pand ce este
atins de obiectele exterioare, ci le atinge de la sine.
Totusi prin gurd, adicd limbd si buze, copilul continua
incd multd vreme, chiar dupd ce incepe a se servi de
mand, sd determine proprietdtile corpurilor. Cu incetul
insd, intregul sau corp devine receptorul pipaitului
activ, desi intr'o formd mult mai slaba. Prin aceste doud
feluri, pasive si active de pipdiri, numdrul atingerilor
cu lumea exterioard creste. De aceasta ne putem con-
vinge, védzand plicerea pe care copilul o simte cand
se joacd cu corpul sau, dupd ce a fost desficut din
invelitori. Asa se desvoltd pe rdnd sensibilitatea de tem-
peraturd, de durere sdu pldcere, precum si sensibilitatea
organicd, adicd sensibilitatea care provine din impresiu-
nile pe cari le simte copilul, prin nervii de la organele
sale.

Dar cel mai insemnat rol cel joaca simtul tactil
in unire cu cel muscular, fdrd indoiald si cu ajutorul
vizului, — este insd enorm ceea ce cel dintaiu simt face
pe propria lui socoteald — este rolul ce-l are in elabo-
rarea notiunei de spafiu. Spiritul naiv crede cd forma-
rea notiunei de spatiu, este datoritd exclusiv sim{ului
vederei. Fiindcd copilul vede lucrurile agezate in spatiu,
mai aproape sau mai departe de el, mai departe
sau mai aproape unele de altele, de aci isi face el cu’
timpul ideea de spatiu. Nimic mai gresit ca aceasta
conceptie.
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La inceput, notiunea spatiald se naste numai prin atin-
gerea sensibild cu un obiect. Dar sensatiunea unui obiect,
este in sine o sensatiune de volum, de corp, sau de
massd, si orice corp nu existd fidrd o localizare in
spatiu. Spatiul, prin urmare, este o conditiune a ori-
cdrei perceptiuni in general. Volumul sau corpul, nu nu-
mai cd este ceva spatial, dar caracteristica lui este ca
se opune migcdrei, $i aceastd rezistentd se manifestd
chiar dacd avem de a face cu forme lichide sau ga-
zoase ale corpurilor. Organul, care ne poate da repre-
zentarea unui corp care se opune unei misciri, este
musculatura. Prin urmare, dacd orice corpl apare con-
stiintei noastre, ca o reprezentare mijlocitd de muschi,
ca organ de perceptie, si reprezentarea spatiald, condi-
tia existentei acelui corp, trebue si fie mijlocitd tot de
musculatura. ;

Acest rol jucat de sensibilitate tactilo-musculard, a
facut pe unii psichologi si declare de naturi myogend,
sau musculard, tot fundamentul vietii noastre psihice.
Ei tin socoteald dupd cum vom vedea, pentru expli-
catia originei altor reprezentiri, si de rolul jucat de anu-
miti muschi speciali ale diferitelor organe speciale. Pe
acest temeiu, unii pedagogi considers simtul muscularo-
tactil ca fundament general, pentru creafiunea sistema-
ticd a unei didactici generale.

Dar ceea ce ne intereseazi aci, nu este atat si stu-
diam notiunea de spatiu, cat si constatim rolu] jucat

de sensibilitatea tactilo-musculari in origina reprezen-
tdrii spatiale.
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Inainte de a trece la metodele si rezultatele capaitate
din analiza simtului tactil, s expunem cateva puncte
_esentiale asupra anatomiei si fiziologiei pielei (Fig. 12),
ca organ al simtului tactil.

Fig. 12.—Pielea si organele ei. Taetura transversala.

A. Epiderma (pdtura cornoasd). B. Dermd. 1. papile: 2. stratu-
lui Malpighi (pitura regeneratoare); 3. glande sebacee: 4, fir de
hir: 5. vase sanguine; 6. celule nervoase papilare; 7. corpuscul
lele tactile; 8. corpusculele lui Pacini; 9. canal sudorifer. 10. pal
chete de celule nervoase; 11. vase sanguine: 12. muschiu ridicdtor-

Intregul organ se compune din doud parti principale, una
exterioars, numiti epidermd, formatd dintr'o péaturd cor-
noasi si alta regeneratoare, iar cealaltd interioard, numita
dermi sau pielea propriu zisd si care este partea prin-
cipald si cea mai mare. Partea superioard a dermei, este

Pedologie. — Dr. Ghidionescu. 8
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prevazutd cu numeroase proeminente sau iesituri; numite
papile. Ele se gésesc in special in cantititi si dimen-
siuni mari, la talpa picioarelor si la palma manei. La
partea inferioard a epidermei si ficand umpluturd pa-
pilelor, se afli un strat numit al lui Malpighi, pre-
vdzut cu rolul de a produce materiile colorante ale
pielei. In fine, ca o dependentd a partii superioare a
dermei, avem un strat de tesdturi in care se gasesc
glandele sebacee, producitoare de grasime.

Afard de epidermd, toate celelalte straturi sunt pre-
vdzute cu tremindrile nervilor sensibile aj pielei. Aceste
tremindri sunt de doud feluri: sau libere, sau previ-
zute cu eiferite organe terminale. Cele dintdi sunt mai
putin cunoscute, dar se stie c4 talpa picioarelor si talpa
manei, contin asemenea termindri. Ca organe terminale
ale firelor nervoase, trebue’ s consideram intaiu perii.
Acestia sunt totdeauna foarte bog
Firigoarele nervoase se incoldcesc.in jurul tecei firului
de pdr, la punctul de ‘contact al tecei cu _ce]ula grasi-
mei si prin diferite ramificdri, patrund pand la firul de
par. Celelalte organe terminale ale nervilor, sunt de
trei feluri, dupd cum intrg in cele trei straturi semna-
late. Astfel, in stratul Iuj Malpighi, chiar in adancimea
sacului papilelor, se gdsesc celulele papilare. Ele sunt
foarte mici. Apoi avem Corpusculele tactile (ale lui
Meisner), cari se gdsesc chiar in interioru] papilelor; in
fine, corpusculele luj Pacini cari sunt niste organe in
forma de pari sau oud, albicioase, si cari atarni de
firul nervos, ca un fruct b€ 0 creaed. In interiorul fi-

at prevazuti cu nervi-

se termind in straturile superioare ale pielei, formeaza,
in dermi niste

ramificatii Impletite, cari jau forma
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de gramajioare si ies in afard. Rolul lor pare a fi acela
de a mijloci activitated unui numir restrans de gan-
glioni nervosi, ca sd inerveze intr'un mod deosebit un
numir mare de regiuni de a pielei si sd devie in stare
de a deosebi impresiile. In impletiturile aceste se ames-
tica ramificatiile a cate unui fir, cari se duc in asa chip
spre organele lor terminale, incat diferitele regiuni ale
pielei sunt puse continuu, prin combinatii deosebite, in
contact cu mai multe celule glanglionare.

o

11

Astfel ne apare pielea, cajun complex de organe senso-
riale, cu o localizare generald pentru diferite simturi, ca
acel al tactului, al presiunei, al simtului termic pentru
cald si rece si simtului durerei. Cum vedem, astdzi nu
se mai poate intelege prin denumirea generala de pipdit,
activitatea sensioriald a pielei, desi de fapt in manifes-
tarea lor reald, toate aceste simfuri diferientiate nu apar
decat rare ori izolate.

Corpusculele tactile pe cari le am studiat in piele,
sunt excitate mecanic prin compresiune, la cea mai
mici atiifgere cu obiectele exterioare. Deosebirea cali-
tatilor externe ale corpurilor, 0 putem face prin sensi-
bilitatea tactild. Asa cunoastem suprafetele mai mult
sau mai putin plane, taria lor etc. v

Dar senzatiunile tactile au o asa numita localizare,
prin care noi putem si ne dam seama, unde pielea a
fost impresionatd. Aceastd aptitudine a pielei, a fost
numitd simtul de localizare. Experienta cea mai simpla
pe care a facut-o psiho-fizicianul Weber, nascocitorul
i a fost urmatoarea. Cu varful unui- creion, se inteapd

L)

usor un punct pe dosul manei. Subiectul de experi-
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mentatie este legat la ochi, cu si nu vadi acel punct.
Persoana trebue sd giseasci acel loc, cu un alt varf
de creion, in timpul cand experimentatorul retrage la
timp varful sau, pentru ca si nu ating pe acel al subiec-
tului de experimentatie.

Dar Weber a combinat cel dintdiu instrument, numit
compasul lui Weber, care are drept scop sd mdsoare
sensibilitatea tactils.

Acest compas a fost modelul altor instrumente mai
complicate, numite Aestesiometre si cari urméresc ace-
lag scop. Pe de altd parte, avem mai multe modele de

aestesiometre, din cari unul (Fig. 13) ne stid si noud
la indemana.

Fig. 13 — Aestesiometru (model Eulenburg)

El se compune din doug brate terminate cu dous
variuri, dar neascutite, pentru a nu cauza durere. La
unele aestesiometre, varfurile sunt uneori de fildes.
Aceste doud varfuri s-» pot indeparta unul de altul,
prin ajutorul bratului mobil, care se miscd incet pe
orizontala gradati. Aceasts gradare ne arati diferenta
de indepirtare a varfurilor, Prin mijlocul acesta, putem
studiavasa zisi acuitate, sau gradul de sensibilitate
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tactild. Daca din potrivd, pentru a simti cele doud impre-
sii, trebue sd indepartim din ce in ce mai mult bratele
zicem cd subiectul posedd mai putind sensibilitate, satr
acuitate (ascutime) tactild.

Numim prin urmare gradul sensibilitatii tactile, de-
partarea cea mai micd a brafelor, prin care cele doud
varfuri sunt simtite duble. Pentru ca sd determindm
acest prag, atingem pielea cu cele doud varfuri unite,
apoi o atingem cu cele doud varfuri din ce in ce mat
departate, intreband subiectul cate varfuri simte. Conti-
nudm astfel, pand ce subiectul simte cele doud varfuri.
Se tace acelas lucru in sens invers §i se socoteste mij-
locia aritmeticd. Aceasta se numeste metoda variatiilor
minimale, cea mai.des intrebuinfatd in asemenea expe-
riente. Metoda aceasta insa nu este usoard de manuit,
cici trebue si inldturdm multe erori. De exemplu,
subiectul nu trebue si stie cu cat au fost indepdrtate
varfurile si dacd departarea merge crescand sau des-
crescand.

De aceea se mai intrebuinteazd si alta metodd, ca:
metoda cazurilor adevirate si false, dupd care instru-
mentul atinge pielea cu varfurile la diferite distante,
f4r4 nici o ordine. Subiectul la fiecare data trebue sa
anunte, dacd simte o sensatie unicd sau dubld. In chi-
pul acesta se poate calcula numdrul de raspunsuri ade-
virate. Aceasti metodd a fost intregitd de psihologul
Binel din Paris, care sfdtueste atingerea pielei cu inde-
partari variate de varfuri, dar dupd o ordine stabilita
de mai inainte. In special, indepdrtarile trebue sa pre-
zinte contraste mari, adicd, distante mici urmate de
distante mari, etc. Cu chipul acesta se inlaturd suggestiu-
nea, o cauzd deasd de erori. De fapt, nu toatexrvegﬁtlnile~
pielei sunt egal de sensibile sau excitabi.le\.‘ﬁit&ﬁq?gm

rRAL. )
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sregiuni mai- sensibile si altele mai putin sensibile. De
-exemplu, mai sensibile sunt: varful degetelor, varful
Jdimbei, dosul manei, obrajii etc. Spatele din potriva,
~este mai putin sensibil.

Dacd ne intrebdm, cum putem explica procesul mai
“intim, care pricinueste deosebirile de sensibilitati ale
pielei intre regiunile de cari am vorbit, vom observa
-urmitoarele : Orice excitatie a pielei este transportatd
~cdtre un punct corespunziitor al creerului ; dar aci nu
ramane stationard, localizati. ci se iradiazd. Dacid de
exemplu, sunt excitate doui puncte ale pielei, vom
-avea doud cercuri de iradiatiuni in creer. Daci aceste
cercuri sunt foarte apropiate, vom avea fuziunea celor
~doud cercuri de iradiatiuni pe o sferd oare care. Atunci
‘subiectul simte numai o singurd sensatie. Pentru ca si
-avem doud sensatii deosebite, trebue o distantiare anu-
mitd ale celor doua varfuri, pentru ca cele douid cercuri
-centrale sd nu se amestece, Bernstein, autorul acestei
teorii, explica faptul prin aceea ci concentratia aten-
“tiunii si exercitiul, micsureazd indepirtarea varfurilor.
prin cresterea rezistentei in elementele nervoase, ceea
-ce face sd se micsoreze cercurile de ivradia’giune.

Acestei teorii, pare insi cj se opune legea exterio-
‘rizarii sensatiilor, dupa care, orice senzatie este transmisi
-la periferia organelor. Dar acestea sunt iluzii; n’avem
decat si ne gandim Ia asa zisa iluzie a amputatilor,
“cari percep sensatiile lor dureroase in membrul absent,
-$i merg panid acolo, incat cred cd pot
«cu degetele cari le lipsesc.

Dar sensibilitatea tactils prezintd si variatiuni indivi-
«duale. Acesta sunt, mai intdi, cu privire la rasi. Astfel
-ar reesi din unele experiente ficute asupra silbaticilor
«{de americanul Mac-Dougald), cd acestia au o sensibi-

sd faca migciri
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litate tactild mai desvoltatd decat englezii. Experientele:
ne mai aratd cd copiii au o seasibilitate tactila, in gene--
ral, mai desvoltatid decat adultii. Apoi cu privire la sexe,.
experientele lui Galton fidcute asupra unui numar de
932 de baibati si 377 de femei, dovedesc cd femeile
au o sensibilitate tactild mai find decat barbatii. La copii,.
experientele ficute de Dra Dr. Jofeyko') in 1906, asu-—
pra unui numir de 44 de elevi si eleve din scoalele:
normale din Belgia, confirmd superioritatea fetelor..
Joteyko recunoaste insd cd pentru a trage o concluzie
generald, trebuesc ficute experiente mai numeroase. De-
altfel, experientele ei sunt facute numai asupra unuf
numir de 8 bdeti, fatdi de 36 de fete. Experietele-
lui Mac-Donalt, ficute in America, ne dau concluzii:
mai generale si ne conduc la urmitoarele rezultate: 1)
Din 1000 de copii, reese ci fetele sunt mai sensibile:
ca bdetii. 2) Copiii mai inteligenti, au sensibitatea tac--
tild mai desvoltatd ca cei mai putini inteligenti. 3) Copiil:
sub 12 ani (fete) si bieti sub 14 ani, sunt mai sensi-
bili decat cei de varste mai inaintate. 4) Copiii din cla-
sele lucritoare sunt mai putini sensibili decat cei din
clasele intelectuale, dar deosebirea nu este mare.
—~—Alfred Binet?), pe baza experientelor sale in scolile-
din Paris, ne d4 urmatoarea clasificare de-tipuri mintale
de copii, pe temeiul sensibilitatii tactile.

Intiia categorie este aceea a simplistiior. Acestia se-
inseald foarte rar asupra punctului unic, adica cand bra-
tele aestesiometrului sunt apropiate. Erorile s:mt dato-

1. Aide-Mémoire de Psyhologie expérimentale et de pédologie-
pag. 42, Bruxelies, 1909. &

9. Influence de Pexercice et de la suggestion sur la position dus
seuil. Année Psychologique. IX. 1903.
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tite distractiunii. Cand atingerea este cu amandoui var-
furile, copiii de acest tip, o simt de indatd clar.

A doua categorie, o formeazi tipul interpretatorilor.
‘Copilul din aceastd categorie, sau este sceptic si zice
<d nu stie si deosibeascid, sau ne spune ca simte un
varl, dar crede cd sunt doui si cate alte apreciari, mai
-exacte sau mai fanteziste.

In fine, categoria distratilor este formati din acei
cari dau intr’'un mod sistematic, sau la intamplare, unul
$i acelas rdspuns.

Dupd cum vedem, Binet cu calitatea lui sintetica
‘Caracteristicd intregei sale activitati, ne dd o clasificatic
interesanti a scolarului, din punctul de vedere al sen-
sibilitatii tactile, clasificatie care devine pretioasi si din
punctul de vedere al psihologiei tipurilor intelectuale.
Aceastd singurd concluzie partiald, ne poate ldmuri le-
gdtura ce a trebuit si se faci intre sensibilitatea tactilia
$i procesele intelectuale, legaturd de care ne vom ocupa
mai mult in concluziile noastre pedagogice.

V.

Sd trecem la sensibilitatea termics a pielei. Aci ob-
Servam, cd si acest simt a format obiectul de preocu-
pare al psihologilor si pedologilor, desi aplicatia lui
la problemele pedagogice, pare de mai putind impor-
tantd. Sensatiile de temperaturd, atarni de temperatura
obiectelor pe cari le atingem, atunci cand ele au tem-
peraturd deosebita de a pielei noastre. Sunt diferite
aparate cari servesc la inregistrarea sensibilitatii de
temperaturd. Aparatul pe care il prezint aci, (fig. 14)
esta un Termoestesioscop.

El este format din 4 mingi de metal inchise, cari se
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umplu cu apa de diferite temperaturi. Aceste mingi tre-
buesc si fie asezate de copii in sir, dupd gradul lor
. de temperaturd. Prin ajutorul unor astiel de aparate, se
pot determina mai multi factori: ) Pragul termic,

Fig. 14. —Termoestesioscop (dupd Pizzoli)

adici minimul perceptibil al frigului sau al ricelei. 2)
Cea mai micil diferentd perceptibild de temperaturd,
plecand de la o temperaturd fixd. Putem determina
exact diferenta cu care O temperaturd variazd, devenind
mai caldd sau mai rece ca alta. 3) In fine, putem de-
termina pragul sensibilitdtii dureroase, adica tempera-
tura de la care sensatia devine dureroasd. 1)

1) Regularea sensibilitdtii termice, presupune cxistenta a trei fac-
tori: 1) aparatul sensibil periferic, care anuntd centrul de variatiile
de temperaturd ale mediului incunjurator: 2) aparatul central, carc
primeste impresiunile si le transmite muschiilor si 3) muschii, cari
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Importanta pe care o prezinti o astiel de determi-
mare termicd, pentru examinarea pedologicd, o putem
dntelege mai bine prin consideratia anomaliilor si ilu-
Ziélor, la cari unii copii sunt supusi. Astfel, iluzia ci un
«corp cald are si un volum mai mare decat unul rece.
Apoi iluzia ¢4, din doui corpuri de aceeasi greutate,
«dar de temperaturi deosebite, acel mai rece este mai
greu.

Dar astiel de iluzii pot si se transforme cu incetul
in_adevdrate anomalii. Asa sunt cazurile de thermoa-
nestesie, adicid de lipsd totali a sensibilitatii de tem-
peraturd, fie pe o anumiti regiune a pielei, fie pe toatd
ipielea. Sau putem avea cazuri de insensibilitate termicd
pentru cald si ‘pentru rece. Asemerea perturbdri sunt
intr'o legdturd directd cu perturbdrile nervoase si din
-acest punct de vedere, ele au interes pentru pedolog,

»cdci pot forma origina diferitelor anomalii, in legdturd
cu manifestatiunile intelectuale.

wdupd cum miresc say micsoreaza munca, accelereazd sau intirzie

«alorificatia. Si stie ci munca musculard, chiar modesta, ridica
‘nult temperatiira organica. Prin exercitii de contractii musculare,
Moi regulam temperatura corpului.

Aparatul sensibil periferic, este constituit de nervii termici ai
pielei. Toate schimbarile de temperatura ale mediului inconjuritor,
sunt transmise centrului, care dispune imediat o alti radiare si
incdlzire. Acest mod de diriguire calorificd, este automati s§i incon-
stientd, dar urmireste ny Scop bine determinat practic.

De aceea si actele de apdrare contra frigului, se traduc prin
“contractia vaselor si cresterea excitabilititii musculare ; apararea
contra caldurei, produce dilatatia vaselor pielei si evaporatia de

<Pa supraincilzitd, subt formy sudoarei, descresterea excitabilitatii
mnusculare etc,
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Dar si trecem la o alta forma de sensibilitate tac—
tila, anume, la aceea a sensibilildtii de presiune.

Aceastd form# de sensibilitate ne poate face sd apre--
cidm intensitatea unei compresiuni sau apasari, exerci-
tatd in mod pasiv asupra pielei - subiectului. Sensibili-
tatea de presiune ne conduce in mod special, la notiu--
nea greutdtii obiectelor si la valorilicarea comparaliva.
ale acestor greutati. In acest gen de sensibilitate tactila.
nu intra de loc, cum s’ar puted crede, nici un element
de fortd musculard. Pentru a experimenta aceastd sen--
sibilitate, intemeetorii psihofizicei, Weber si Fechner,.
s'au servit de greutdti usoare, asezate pe pielea ménei.
Dar aceasti metodd, cu toate avantagele ce le avea, ca.
era usoard si simpld, nu prea putea si fie exactd. Apa—
ratele moderne pot mdsura cu preciziune presiunea $i:
greutatea acestei presiuni, prin ajutorul rezorturilor. lata.
un astfel de aparat numit Baroestesiometru (Fig. 15),.
adicid masurdtor de presiuni.

Acesta este intemeiat pe principiul balantei pe resort..
Putem si apisam cu incetul un buton mic pe dosul
manei, in diferite regiuni. Presiunea care se capatd, este-
tradusd in grame si inscrisd de un ac, care se miscd pe-
un cadru gradat. Experinta se face plecand de la pre-
siunea de 50 de grame. Se continud in mod gradat
presiunea, iar subiectul este intrebat sa spund cand incepe-
sd simtd cea mai micd diferentd perceptibild.

In urma cercetirilor facute, cu deosebire de Magnus-
Blix in 1885, s’a putut ajunge la o cunostintd de o
mare insemndtate, cu privire la sensisilitatea presiunei.
Cu toate ci aceasta sensibilitate pare, ca este intinsa:
pe toatd suprafata pielei, de fapt ea este provocatd de:
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excitatia unor puncte determinate ale pielei, numite
puncte de presiune. Aceste puncte sunt despartite
prin zone, cari nu dau loc la sensatii tactile. Astfel,
sensibilitatea presiunei este localizatd si ea in puncte

Fig. 15 — Baroestesiometru (Pizzoli)

blne' definite. .~’§ceste puncte corespund termindrilor
nervilor dp presiune. Dar ele devin insensibile, cand
aducem pielea in contact cuy o Suprafatd largd, céci

in cazm.ﬂ.acesta, atingem si punctele sensibile si cele
nesensibile. De indati ce atingerea o facem cu ex-
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citanti in formd de varfuri, atunci punctele de pre-
siune ni se pun in evidentd. Aceste puncte sunt mai
numeroase intr'o regiune, (de exemplu, la varful dege-
telor) si mai rare in alte regiuni.

Dar aceea ce trebue retinut, este faptul cd toate
punctele de presiune sunt insensibile la frig, la cdldurd
si la durere. Ele nu pot sim{i decat presiunea. Acest
fapt vine in sprijinul verificdrei legii, cd organele senso-
riale au o energie specificd, adicd, termindrile nervoase
pentru un simt, nu pot servi de cat pentru acel simt.

Pentru a sfarsi cu o concluzie parfiald studiul sensibi-
litatii tactile sau cutanee, va trebui si ma rezum astfel .

1) Toate formele de manifestatiuni partiale ale sensi-
bilitatii pielei, ca simtul tactului propriu zis, simtul de
presiune, simtul termic si simtul muscular, au condus
la stabilirea unui simt general numit stereognostic. De
fapt, nu este vorba de un sim{ nou, asa cum s’a crezut
cand el a fost scos in evidents, ci de o sintezd a tutulor
acestor sensibilitati partiale, cari ne produc prin ajutorul
vederei, perceptiunea formelor si suprafefelor obiectelor.

Analizele ficute pand acum, ne conduc in acelas
timp sd determindm continutul a doud notiuni funda-
mentale, notiunea de sensatie si aceea de perceptie,
car nu trebuesc confundate. Céci dacd simturile speciale
ne au dat semsatiuni, adici impresiuni grosolane elabo-
rate de fiecare simt in parte, sinteza lor formeazd 0
perceptie, adicd o formad superioard de proces psihic.

Si cu aceasta, putem ajunge la un punct de vedere
superior, care intereseazd pedagogia si anume: educafia
perceptiei corporalitdtii obiectelor, fundamentul invata-
mantului infuitiv. O cercetare al acestui punct de
didacticd experimentald, ar trece insd peste marginile
studiului ce mi l-am propus.
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2) O altd consideratiune ni se ldmuresgte, cu privire
la efectele patologice ce decurg din anomaliile per-
ceptiunii stereognostice. In aceastd categorie considerdm
anestezia, sau lipsa sensibilitatii tactile; Aypoestezia,
sau scdderea sensibilitdtii tactile si Ayperestezia, adica
exagerarea sensibilitatii tactile. Aceste anomalii sunt
legate nu numai de cauze periferice, dar si de acelea
ale sistemului nervos in general, si devin prin urmare

caracteristice, pentru evolutia psihicd a copilului si edu-
catiei lui.



PRELEGEREA A SAPTEA.

Simtul Muscular.

Din studiul ficut asupra sensibilitatii tactile, am ldsat
intentionat pe planul al doilea consideratia simtului
‘muscular, cu care totus am vdzut cd in multe puncte
sta in legiturd sensibilitatea tactild, din chiar cele dintai
zile ale noului niscut. Din acest punct de vedere, con-
statdm ci la temelia intregei vieti asa zise vegetative a co-
pilufui, gdsim miscarea, ca unic factor de manifestare
psicho-fizici a lui. Am vizut cd cea mai simpld forma
a miscdrei este actul reflex sau automat. In actul re-
flex intrd in joc si muschii, pe langd o parte a siste-
mului nervos sl anume nervii sensibili si motorici si
partea posterioard a maduvei spinale.

Dupa ce am cunoscut mecanismul actului reflex in
functionarea lui lduntricd, este necesar sd studiam me-
canismul actului voluntar in aceeasi functionare ldun-
tricd, pentru a ne lamuri deosebirile lor, lucru funda-
mental pentru studiul nostru. S ne servim de urma-

torul tablou (Fig. 16).
O intepiturd face o sensatie A, care sensatie parctr-
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ge drumul centripetal, prin ajutorul nervului sensitiv, si
ajunge pand la rddédcina posterioard a maduvei spinale
A ; trece prin cordonul posterior si ajunge direct in
massa cerebrald corespunzitoare a zonei sensoriale D,

<A<

care este centrul de proectie a pielei manei. Individul
ia cunostintd de natura obiectului, care i-a produs inte-
patura. Dar sensatiunea nu se termind la acest punct,
ci se propagd la centrul de asociatie E, si da nastere
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unei idei sau unei judecati. Individul vrea sd se opue
sensatiunii dureroase, si pentru aceasta dd ordin cen-
trului motor cortical F, de la care pleacd fibrele mo-
torice, cari reunite formeazd cordonul lateral al madu-
vei spinale. Impulsul de activitate pleacd din aceste
centre, parcurge drumul centrifugal si ajunge la ramuara
anterioard a miaduvei spinale B, la aceeasi inaltime
mijlocie pe unde a intrat impresia sensitivd. Aci excita
fibrul nervos motoric, care se sfarseste in fibrele muscu-
lare ale grupului de muschi B. Acesta determind o ac-
tivitate de ordin superior, in stare de a se opune sen-
satiunei de durere. Astfel se sdvarseste un act voluntar,
adici ordonat de vointa individului. ) ;

Acest raport il putem studia prin ajutorul figurei co-

1) Din punctul de vedere al anatomiei muschiului, vom inre-
gistra aci numai cateva date principale. Fibrele musculare sunt ele-
mentele constitutive foarte fine ale muschiului. Ele formeazd o stria-
tie transversald, de oarece fibrele sunt formate de doud substante
din care una este mai intunecoasé si alta mai luminoasd, dispuse
toate in formi de discuri suprapuse. Discurile intunecoase sunt
formate de niste bastonase cilindrice, asezate unele langd aitele.
Discurile luminoase sunt formate din niste globulete sferice, ase-
zate in dreptul bastonagelor din discurile intunecoase. Cind se
face o contractiune musculard, bastonasele din discurile intune-
coase, adicd tocmai elementul activ din fibra musculard, se ingroasd,
se scurteazd si se apropié de forma sfericd. Pe de altd parte, din
aceasti cauzd, globulele elastice din discurile luminoase se turtesc.
Globuletele inmagazineazd astfel o fortd elasticd i dupd ce a in-
ceput contractia bastonaselor, aceastd fortd elastici mijloceste in-
toarcerea lor la forma primitivd. Pentru améanunte in aceastd pri-
vintd si cu concluzii interesante din punctul de vedere pedagogic,
2 se vedea conferinta D-lui Prof. I. Athanasiu. Munca muschiului st

conditiunile ei fisiologice. Bucuresti 1915.

Pedologie.—V. Ghidionescu
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respunzitoare (Fig. 17), unde se vdd punctele de con-
tact ale fibrelor nervoase si ale fibrelor musculare
striate, cari determind contractiile lor.

Ultimele ramificdri ale fibreler lor nervoase a, b, puse
in contact cu fibrele musculare A, B, intrd cu cilindri-
axili in fibrele musculare si se despart in firigoare,
formand griméigioare, numite pldci nervoase motorice
terminale, cari sunt: c si d. In felul acesta, fibrele ner-
voase vin in contact cu elementele musculare si determing,
pe langd procesele pe cari le-am studiat in creer, actele
individului.

De aci provine si insemnitatea ce o dd pedologia
simtului muscular. Mult timp s’a crezut cd simtul mus-
cular nu ar forma un simt special, al saselea, aléturi
de cele cinci cunoscute. Unii l-au identificat cu simful
tactil, ceea ce am vdzut de randul trecut cd era o gre-
seald. Astdzi, datorit tocmai cunostintelor pe cari le am
expus, adicd, cd in muschi s’a constatat existenta orga-
nelor periferice sau termindrilor nervoase, atat sensitive
cat si motorice, simtul muscular este considerat ca un
sim{ aparte. Aceste termindri nervoase sunt trase cari
incotro, intinse si comprimate, cand se face o miscare
musculard. Excitatia mecanicd, care se transmite pani
la creer, dealungul nervilor sensibili, determini sensatia
de miscare.

Dar si 0 sumé de alte sensatii, derivate din sensatia
miscdrei, in general, ca simtul pozitiei membrelor, sen-
satia de sfortare sau tensiune, de osteneali sau sleire
si multe altele de naturd patologici, ca cele dureroase,

crampe etc., sunt localizate in muschi si sunt percepute
prin simtul muscular.



Fig. 17. — Ramificarea fibrelor neryoase in muschi. (Dupa Pizzoli).
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.

S4 analizdm mai de aproape caracterele sensibilitatii
musculare. Numim pragul sensibilitdtii musculare, cea
mai micd diferentd perceptibild a sensatiunii musculare,
care se opune miscdrei. Pentru o miscare foarte slaba,
sensatia este vagd; cu cat miscarea creste, sensatia
creste si ea.

Una din metodele experimentale intrebuintate pentru
a studia acuitatea sau fineta perceptiunii musculare, este
asa zisa metodd a ridicarei greutdtilor. latd in ce
consti aceasti metodd. Se dispun pe o masd niste
cutii de lemn, in formd de cuburi de aceeasi marime,
dar deosebite ca greutate $i prevdzute intr'o parte cu un
carlig, in care copilul trece un deget. El ridica rand
pe rand cuburile si le ageazd in sir, dupd greutate. Dar
putem lud mai usor un numdr de gdréfi de aceeasi
mdrime, ca in cazul nostru, si sd punem in fiecare garafd
o cantitate diferitd de grame de alice. Copilul va trebui
s4 ridice rand pe rand gérdfile i sd le aseze dupa
greutate. 7)

Dintr'o sumd de lucrdri ?) In aceastd directie, s’a
ajuns la stabilirea urmditoarelor rezultate : 1) Per-

1) Demonstratiileau fost facute cu 6 garafidin cari cinci mici si
doud mari. Acestea erau invelite in hartie groasd cenusie, iar pe
funcul lor erau insemnate litere de deosebire si cantitatea de
alice pusd in fiecare din ele. Astfel cele 4 sticle mici erau insem-
nate: A. 750 gr.; B. 720 gr.; C. 650 gr.; cele 2 mari: A. 20 gr. ;
B. 800 gr. In demonstratia de fatd, girdfile sunt de doud marimi,
pentru a ne puted servi si pentru o altd experientd, aceea zisd iluzia
Jui Charpentier. Apoi, deosebirile intre greutdtile garafilor, pot si
fie si mai mici, de ex. 10 grame, 5 gr. si 2 grame.
2) Fechner, Goldscheider,!Miiller, Schumann, Delabarre, Beaunis, etc.



— 132 —

ceptia musculard de greutate, este mai find in general
decat perceptia sensatiei tactile. Aceasta se constati din
faptul cd, greuttile ridicate sunt percepute cu mai multi
usurinfd decat acele asezate numai pe piele. 2) Nu
numai cd intre sensibilitatea tactild generald si sensibi-
litatea musculard nu exista identitate, dar chiar si intre
sensibilitatea de presiune si sensibilitatea musculard exista
independentd. Diferitele cazuri clinice ne dovedesc
pierderea simtului de presiune, pe cand sensibilitatea
de pozitie a membrelor, care depinde de simtul mus-
cular, poate si existe. 3) Dous greutati sunt percepute
cu mai multa finetd, atunci cand sunt ridicate amandoud
cu aceeasi méand sau cu acelas deget, decat cand sunt
ridicate de membre deosebite. 4) Pentru ci judecdm
Obiectele dupd vedere, proportiondm forta noastra greu-
tatilor presupuse ale obiectelor. De aceea, dacad credem
de mai inainte cd avem de ridicat o greutate mai mare
decat este in realitate, vom ridica-o la o inaltime mai
mare si mai repede decat alti greutate, si atunci ea ne
Va apare mai usoari.

Dar acest din urma rezultat scoate la lumind si un alt
aspect al problemei si anume: i/uziile la cari suntem
supusi in aprieciirile propriului nostru simt muscular.
Rezumez aceste iluzii: 1) Daci ridicim doud greutiti
Cu o forfd egaid, cea mai usoard din amandouid se va
pune in miscare cu maij putind intarziere i se va ridica
prin urmare mai repede, iar cand forta care a ridicat-o
S€ micsoreazd, greutatea se va cobori mai incet. Cu
alte cuvinte, greutitile ridicate cu mai multd putere,
sunt apreciate dedesubtul valoarei lor reale. 2) O greu-
tate usoard seamang si mai usoard, daca este introdusi
in locul unei greutati grele cu care eram deprinsi. 3)
Doud greutiti date, pot si fie adesea mai usor deose-
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bite una de cealaltd, cand cea mai grea este ridicata
dupd cea mai ugoard, decat cand este ridicati inaintea
acestia. Aceasta este iluzia timpului, observati mai de
mult de psiho-fizicianul Fechner. 4) Cu mult mai inte-
tesantd este asa numita iluzie a Iui Charpentier, dupa
numele celui ce a observat-o in 1891. Aceastd iluzie
constd in faptul cd, doud obiecte de aceeasi greutate
nu par tot atit de grele, dacd nu au acelas volum.
Obiectul mai mic, pare mai greu. Charpentier, explicd
aceastd iluzie, prin rolul jucat de’ senzatiile musculare.
Q) completare a acestei explicatii, ne vine din partea
psihologului genevez Th. Flournoy,') care constatd in
experientele sale?) ci, cel mai mare volum al unui
obiect suggereazd ca este si cel mai greu. 1l ridicdm
din aceastd pricind cu mai multd fortd, prin urmare, cu
mai multd repeziciune decat alt obiect, asa incat pare
mai usor. Sugestibilitatea prin urmare, cauzatd de per-
ceptia vizuald a mérimilor, ar inrauri simtul muscular,
pentru a-l sili sd cheltueascd mai pufind energie ca sa
urneascd obiectul mai voluminos. Vom vedea in curand
cd si Claparéde, pe temeiul unor experimente mai
recente, ajunge la aceeasi concluzie.

1L

Daci trecem la aplicatiile pedologice cari s’au fdcut
din aceste ezperiente, asupra gradului de iluzii muscu-
lare la care pot fi supusi copiii, avem de observat cd

1. De UInfluence de la perception vizuelle des corps sur feur
poids apparent. 'Année Psychologiques 1894. p. 198.

9, Obiectele de experimentatie intrebuinfate de Flournoy sunt
deosebite Iucruri uzuale, ca o cutie, un plic mare, un ou etc. re-
duse insi toate la aceeasi greutate.
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s'a ajuns la stabilirea urmitoarelor caractere diferentiale
intre copii si adulti.

Mai intdiu, se gidseste cd (Dressler) iluzia musculard
este mai tare la adult, decat la copii. Apoi Philippe si
Claviere ne spun ci la copiii mai tineri de 7 ani, in
general, nu se gaseste iluzia. Dar Flournoy, pe baza
experientelor mai sus citate si pe cari le a ficut sila
un numdr de 10 copii intre 6 si 12 ani, declard ci
copiii se grabesc incd si mai mult ca adultii sd devie
prada ilusiunii. Chiar §i o fetiti de 3 ani si 7 luni, nu
s’a indoit nici un moment sji despartd 4 obiecte grele
de alte 5 usoare. In fine, se mai arati ci din punctut
de vedere al sexelor, fetele ar fi mai supuse iluziilor
musculare decat baetii.

Dar cea mai de seami din aplicatiile pedologice ale
acestor iluzii, este aceea pe care cunoscutil pedolog
Claparéde o numeste ,semnul lui Demoor*, caracteristic
pentru diferentiarea copiilor normali de anormali.

Contrariu de aceea ce Dressler gdseste asupra unui
numdr de 173 de copii, dupd care cei mai inteligenti
manifestd iluzia musculars, pe cand copiii cei mai ne-
neinteligenti nu manifesti aceasts iluzie, Demoor psiho-
patologul din Bruxelles, in colaboratie cu Daniel, -gé-
S€sc cd neinteligentii nu prezinta iluzia. Ei au ficut
experientele cu girifile, asupra unui numir de 380 de
copii, intre 6 si 15 ani $i au gisit cii, 370 de copii au
avut iluzia musculard. Ei ay raspuns ci sticla cea mica
este mai grea decat cea mare, 10 copii mai mari de
10 ani, cari erau Caracterizati ca inapoiati mintali, n’au\
avut aceastd iluzie. Lucrul pare curios, cu atat maij mult,
Cu cat dupd aparentd si din ceea ce stim din cele stu-
diate de la alte simturi, prezenta iluziilor in general
ar insemna o slibiciune 3 functiunilor psicho-fizice. Cel'
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putin asa judecim pe copii, cari in general ne par ci
sunt atat de mult supusi iluziilor; iar dintre copii, ar
fi natural ca cei anormali sd ne prezinte iluziile cele
‘mai exagerate. Si cu toate acestea, contrar aparentei si
analogiel cu alte simturi, pentru simtul muscular lucrul
nu  este astiel, ci asa cum reese din experientele lui
.Demoor.

Demoor ne dd urmatoarea explicatie. La copilul mai
‘mic de 7 ani, nu existd in mod normal aceastd iluzie.
La orb, iluzia se manifestdi mal tarziu decat la omul
normal. Noi am vizut cum copilul in cea dintdi faza
.a vietii, isi desvoltad diferitele simturi in mod individual,
si cum poate percepe din ce in ce mai bine colorile,
formele, mdrimile obiectelelor in mod partial, fdrd ca
s4 stabileascd nici o asociatie care are sd se manifesteze
mai tarziu. Relatia intre greutatea obiectului si volu-
omul sdu, care este un proces de asociatie, nu apare
decat mai tarziu. Asa se explicd dece copilul nu-si da
seamd si cautd sa ridice lucruri a cdror greutate nu o
poate valora. Numai dupid ce centrul de asociatie sa
constituit, atunci copilul isi va desvolta notiunea rapor-
turilor din ce in ce mai complexe intre perceptiile lui.
Alunci numai privirea unui obiect voluminos, ii va sug-
gera si ideia de greutatea a acelui obiect. Pentru acest
‘motiv, copilul mai mare de 7 ani, casi adultul normal,
au si se sileasca sd ridice cu o energie mai mare
obiectul ce le pare mai voluminos, decat alt obiect ce
le pare mai putin mare; pe cand copilul atins de o
anormalitate mintald, nu va putea face combinatia de
asociatie de care am vorbit, tocmai din cauza lipsei
centrelor de asociatii. De aceea acesti copii nu vor fi

supusi iluziei. ! e L
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Ed. Clapareéde *) din Geneva, a repetat asemenea expe-
riente, asupra copiilor dintr’o clasi de anormali din acea
localitate si intr'un studiu interesant ajunge la urma--
toarea concluzie. Prezenta ,semnului lui Demoor, (adica
lipsa de iluzie), cum a dat Claparéde numele acestui
fenomen, poate si ne indice un caracter de anormali-
tate la un subiect, dar absenta acestui semn, nu ne
poate indica absenta unui caracter de anormalitate la
alt subiect. Demoor explici absenta acestei iluzii la
anormali, prin urmare justa interpretare, tocmai ca o
sldbiciune a puterei de judecatd, sau a slibiciunei aso-
ciatiilor logice si empirice, cari ar face pe anormali sa
nu fie supusi acestei iluzii, la care este din potriva supus
un normal. Claparéde mai presupune insi ci, procesul
in puterea caruia creerul proportioneazi exact inervatia
motoricd, este un act instictiv, sustras constiintei si
vointei noastre. Astfel, subiectii normali, continui sa
perceapd ca mai usor obiectul mai voluminos chiar
cand stiu cd este de aceeasi greutate ca obiectul mai
mic. Aceasta se intampld, pentru ci descdrcarea moto-
ricd care raspunde ridicdrei obiectului maj voluminos,
continud sd fie mai puternics, chiar cand subiectul stie
cd greutatile de cantirit sunt egale. Din potrivé,- la
sublectii anormali, iluzia este contrarj. Subi
sd-si reprezinte orisici® obiectul cel mai voluminos,
ca fiind cel mai greu, ‘nervatiunea motorici nu se pro-
portioneaza greutitii apreciate de intelectul lor. In intaiul
caz, in aprecierea normalului, am avea de aface cu o
obstinatie a instinctului, in al doilea caz, la anormali,
cu o disasociatie a instinctulyi.

ectul poate

1) .L’Illusion de poids chez le anormaux et le signe de- Demoor#
Archives de Psychologie. Décembre 1902, Geneéve.
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IV.

Din toate aceste fapte, constatim legdtura in care tot
mai mult ne apare simtul muscular cu procesele de
ordin psihic, Pentru unii psihologi, simtul muscular
devine chiar parghia pe care sd reazdmad toatd activita-
tea noastrd sensomotoricd, care la randu-i conditioneaza
pe cea psihicd. Astfel Ribot 1) a mers atat de departe,
incat a identficat insdsi actele complexe psihice cu
cele motorice, produse de mecanismul simtului mus-
cular. El reduce intreaga complexitate a actului psihic
al atentiei, la un act motoric, dovedind cd atentia
este un produs al actului motoric muscular si cd consta .
propiu zis, intr'o coordonare de muschi. Pentru do-
vedirea tezei sale, nu arare ori, Ribot aduce argu-
mente din cele observate asupra atentiei copilului. in
adevar, copilul care este mai aproape de genesa tutu-
lor actelor psiho-fizice, va exprima mai bine tot ce
ne intereseazi si stim, cu privire la aparitia si des-
voltarea unei functii, sau unui proces psiho-fizic. Si
toatd lumea stie cd copilul cand incepe sd scrie, in-
trebuinteazd - pentru actul scrierei, o sumd de contrac-
tiuni musculare, cari par cd nu au nici o legaturd cu
acest act, ca : muschii sprincenelor, scoaterea limbei, etc.

insi oricari ar fi consideratiile speciaie, ce le am
putea face cu privire la raportul intre simtul muscular
si atentie, destul este cd, intre fenomenele psihice de
orice categorie si actele de miscdri de orice gen, se do-
vedesc legituri pe carinu le putem nesocoti. In modul
acesta simtul muscular, am putea zice fdrd a merge atat de
departe ca Ribot, devine coeficientul motoric al tutulor

1) Psychologie de I'attention p.: 32. Paris, Alcan.



— 138 —

actelor psihice, manifestat subt o formd mai mult saw
mai putin vadita.

Vom vedea ci de fapt, existd o reciprocitate de actiuni
i de reactiuni intre actele psihice si simtul muscular ;
Cu alte cuvinte, cd si actele psihice inrauresc simtul
muscular, dupd cum si simful muscular inraureste actele
psihice.

V.

Dar si cercetim deocamdata mai departe, o altd form
de masurare a activitatii si energiei specifice musculare,
prin ajutorul unui instrument, de care ne servim in
psihologie si care se numeste Dynamometru, adici
masurdtor de fortd. De fapt, pentru experientele asupra
copiilor, avem un aparat identic cu acesta (Fig. 18),
dar de dimensiune mai mici. Modelul de fatd nu ar it
tocmai bun pentru copii, ca fiind prea mare.

Fig. 18. Dynamometru (Collin)

Acest aparat esie Compus dintr'o elipsd de otel bine
turnat, Cele doud arcuri ale eclipsei stau in legitura.
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prin ajutorul unui cadran fixat intre ele, pe a cirui
periferie se miscd unul din cele doud ardtatoare cu care
¢ prevazut cadranul. Prin strangere, bratele elipsei devin
elastice si prin ajutorul unui arc, indicatorul se "urca.
Metoda de experimentare este urmatoarea. Se aseaza
elipsa in pumnul manei si .o inconjurim cu degetele,
bagand de seamd ca subiectul sd aibd bratele elipsei
peste a doua falangd a degetelor, iar nu peste intaiasau a
treia falangd. Apoi se strange elipsa din toate puterile,
cu mana dispusd astfel cum am ardtat, de un numdr
oarecare de ori. Ardtitorul ce si miscd pe cadranul
gradat, ne aratd in ce masurd am apropiat prin stran-
gere cele doud brate ale dynamometrului. Cu alte cuvinte,
forta prodasd de muschii flexori ai degetelor, este pre-
tuita in atatea kilograme pe cadranul de fatd. Numadrul
de strangeri variazd, sau este ardtat de mai inainte, de
exemplu 10;sau se lasd subiectului libertatea, sd ajungd
pand la desdvarsita lui neputintd de a mai urni arata-
torul de pe arcul dynamometrului, ceea ce se poate
de altfel intampla la unii subiecti si mai inainte de a
se ajunge la numdrul impus. Dupd fliecare strangere,
care nu trebue ficutd cu vreun ajutor extern, nu tre-
bue sd existd altd odihnd, decat timpul trebuincios cat
se citeste sise inseamnd cifra pe cadran ; apoi experien-
tele se continud pand la sleirea fortei individului. Expe-
rientele se pot face, fie alternativ, odatd cu mana dreapta
si altd datd cu mana stanga, fie un numir de ori cu
mana dreaptd si acelas numdir de ori cu mana stanga.
Dynamonietrul, cu toate avantagele de simplicitate  si
de ordin practic, cici se "transportd cu usurintd, este
supus lesne erorilor, fie cu privire la asezarea instruj
mentului numai pe a doua falangd a degetelor, caci
numai cu aceastd falangd se produce maximul de fortd,
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fie cu privire la scara de masuritoare a dynamonTe-
trului, care este conventionald si trebueste proportio-
natd mijlociei etatilor, dupi cum am mai observat
odatd. De aceea si trebueste multa grija din partea
experimentatorului.

latd cum cateva rezultate generale, capitate din expe-
rientele ficute asupra fortei musculare a copiilor, cu aju-
torul dynamometrului. _

1) Forta musculara de presiune progreseaza cu varsia,
pentru a avea fireste si o curbd de scidere. Pentru un
adult, forta mijlocie de presiune a manei drepte, variaza
intre 30 si 40 de kil. si mana stangd este in general
inferioard cu 5 kil. manei drepte. Aceste cifre pot servi ca
sa ne facd si stim, dacd o persoana este din punctul
de vedere al fortei musculare, superioard, inferioard sau
egald mijlociei indivizilor.

2) Cu privire la deosebirile intre sexe (experientele
lui Gilbert), s’a gisit c4 fetele sunt mai slabe decat
bdetii. Aceasti diferientd este insi mics pand la 12 ani
$i creste din ce in ce, dela acea varstd. Ar fi intere-
sant de pus in corelatie acest rezultat, cu rezultatele pe
cari le cunoastem, privitoare la diferenta curbelor de
crestere intre biieti si fete.

3) Ar fi o greseald, ne face atenti psihologul Binet, ')
dacd am considera forta flexiunei manei, ca reprezentand
de fapt si forta muscularg a intregului corp. Aceasta ar
Presupune ci existd un raport armonic intre toti mus-
chii, ceea ce nu se adevereste. De aceea trebue si
intregim analiza asupra forfei manei,
asupra fortei altor muschi din corp.

4) In fine, dynamometrul poate sd exploreze cu dea-

1. A. Binet si V. Henri,
1898.

cu analize ficute

La fatigue intellectuelle. p-- 174, Paris
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manuntul, in conditii bune de lucru, numai energia
musculard momentand. Prin presiunea repetatd un numér
oare care de ori, se poate studia fdra indoield si durata
maximald a sfortdrei, sau indurarea si rezistenta relativa
la osteneald, dupd cum vom vedea. Dar pentru a studia
durata absoluta a sfortirei sau a energiei de rezistentd,
existd un alt aparat numit ergograf, de care nu putem
sd ne interesdm acum. :

Vom vedea la timp, in ce mdsurd dynamometrul poate
servi ca instrument de analizd pentru aplicatiuni practice
pedagogice. Dar mai inainte de a trece la aceste apli-
catiuni, este de nevoe si stabilim ca incheere, bazele
generale ale legdturii intre energia musculard si actele
psihice, cari au fost confirmate si de experientele dyna-
mometrice. Astfel Féré1), unul din cei mai de seama
cercetdtori ai Frantei pe acest teren, scoate cu drept
cuvant incheerea, cd energia sforfdrei momentale ca
produs al activititii musculare, std in raport cu exerci-
tiul obicinuit al functiilor intelectuale.

Féré aduce in sprijinul acestei incheeri experientele
antropologului Broca. Acesta, a intreprins odata niste
experiente cu dynamometrul, asupra unui numdr de
indivizi din diferite clase sociale. Din experientele lui
rezultd, ci forta musculard care se traduce prin presiu-
nile dynamometrului, este mai slabd la lucrdtorii cari
au profesia muncei manuale, decat la lucritorii din
activitati artistice, cari cheltuesc mai putind forta mus-
culard, dar cari se servesc mai mult de inteligenta.

O sumi de alte fapte pot fi puse in cumpand, spre
a ne demonstra rolul actiunei psihice asupra fortei
dynamometrice. De exemplu, se dovedeste cd numai
faptul cd cineva face nigte experiente dynamometrice in

1) Sensation et Mouvement, p. 5 Paris, Alcan. 1900.
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fata unui public este de ajuns, ca si inraureascd in
sensul cresterei sau exaltdrei, puterea obisnuiti muscu-
lard. Tot astfel ne aratd Féré ce se petrece, dacd un
barbat experimenteazi fatd de o femee, sau contrarig:
prezenta unui sex deosebit, inraureste forta sau energia
musculard. Dar energia. musculari constatati de dyna-
mometru, nu sti numai subt influenta factorului psihic
sau intelectual, ci si alte excitatii ale simfului muscular
pot s’o inraureasci. De exemplu, dacd facem o migcare
Cu un picior pe o pedald ca si invdrtim o roats, se
constatd cd, dupd un numdir oarecare de miscari, forta
dynamometrici a manei corespunzatoare picioruiui, apoi
a celeilalte mani, a crescut de un numéir anumit de ori

Dar ceea ce in aparenti ni se arati inexplicabil, este
mai ales cresterea puterei musculare a membrului opus
celui care face miscirile. Si acest fapt se explicd prin
aceea,’cd localizdrile cerebrale sunt totdeauna in situatii
contrarii sau incrucisate fati de membrele corpului;
adicd, membrul superior san inferior drept, are centrul
motoric in emisferul stang, iar membrul inferior satt su-
perior stang are centrul motoric in emisferul drept. Am
vazut cd asa sc explicid dece omul, fiindci s’a servit
aproape exclusiv ‘de mana lui dreaptd, in decursul mai
multor generatii, a ajuns sid vorbeascd cu emisferul
stang, unde s’a localizat centrul vorbirei.

Dacid din potrivd, cineva face timp de o minuti
sau doud, un numir de miscdri voluntare in vid, cu
mana cu care apoi va face presiunile dynamometrice, va
inregistra o crestere a puterei care va fi mare decat
dacd mana nu ar fi facut acel numdr de miscari in vid.
Aceasti observatie ne dovedeste, ci atunci cand un
membru este pus in migcare, miscarea voluntard sau
chiar si miscarea pasivd, determini asupra centrului
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motor cerebral al acelui membru o actiune excitanta,
care se intinde la centrii vecini. Asa se explicd cum
sensibitatea unei parti, se desvoltd prin exercitiul pdrtii
vecine. Iatd dece la persoanele putin sensibile excita-
tillor intelectuale, putem sd mdrim energia presiunei
manuale la dynamometru, stiindu-le sd facd un exer-
citiu violent cu intregul corp. *

Féré se bazeazd pe istoria epidemiilor spasmotice,
pentru ca sd ne arate cid la nevropati, cari sunt mai
sensibili la toate inrauririle excitante si depresive, numai
vederea unei miscdri este de ajuns pentru a produce
executia acelei miscdri. Exagerarea puterii unei mis-
ciri subt influenta vederei acelei miscdri, ne face sd
intelegem, intre altele, cum simpla reprezentare mintald
a miscdrei, poate si exagereze intensitatea acelei migcari.

De aceea multi psichologi!) au iras concluzia, cd
ideia unei miscdri, nu este decat miscarea care incepe.
Dar dica pe de o parte se observd, cd activitatea psi-
hicd are o inraurire asupra energiei miscdrilor volun-
tare, migcdrile voluntare la randul lor, pot avea o in-
raurire asupra activitdtii psihice. Din experientele dy-
namometrice a rezultat, cd atunci cand se excita un
muschiu, se pune in activitate si centrul sdu cerebral,
care reactioneazi printr’o excitatie motoricd.

Astfel se explici asa numitd ,betie mecanica®, adicd

repeziciunea miscarilor ce par cd nuse mai pot opri, st

cari se fac mai mult vizibile in experienfele cu ,ergo-
graful*, mai mult decat prin dynanemometru. Un exem-
plu din experienta zilnicd poate sd fie datde p.limbare:f
repede a unui om, care poate lua propo‘rgillel unei
agitatii, in care spiritul se excitd si el. Se stie cd sunt

1. Al. Fouillée. La psychologie de Ideées-Forces. Paris, Alcan.
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scriitori, cari cautd astfel de excitatii pentru munca lor
intelectuala.

Dar din cele ardtate pana aci, putem usor intelege
cum se face cd psihologii sa fi ciutat, atat in experien-
tele dynamometrice cat si in cele aestesiometrice, mij-

loacele de analizd a muncei si ostenelei intelectuale in
general.

S S e o



PRELEGEREA A OPTA

Concluziile pedagogice din studiul simtului tactil
si muscular. .

I

Pentru ci psihologia si pedologia, prin cercetdrile lor
dynamometrice si aestesiometrice, pe cari le au fdcut
asupra adultilor si chiar asupra copiilor, au gésit destule
puncte de contact, intre deosebitele manifestatiuni ale
simtului tactil si muscular si diferitele procese psihice,
pedagogia experimentald s’a simtit si ea indreptatita sd
aplice aceste metode, cu scopul de a studia manifes-
tatiunile si gradul de osteneald psihicd ale copilului, si
de a elabora diferite masuri de ordin pedagogic si didac-
tic. In special, metoda care a dat nastere nu numai la
o extrem de bogatd bibliografie, dar si la o adevirata
luptd pedagogicd, este metoda aestesiometricd, dupd
numele aparatului pe care l-am explicat.

Cunoastem care este principiul aestesiometrului. Pen-
tru ca atingerea celor doud virfuri de compas sd pro-
voace a sensatie dubld, trebue ca amandoua varfurile
si fie asezate la o anumitd distantd unul de altul. Inde-

partarea minima necesard, pentru ca sd provoace 0 Sen-

Pedologie. — Dr. Ghidionescu 10
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satie dubld, ne va da mdisura sensibilitatii {actile. Din
punctul de vedere pedagogic, nu aceasta constitue vreo
noutate. Noud a fost insd revelatia ficuti de Proi.
Griesbach de la Universitatea din Mulhouse (Alsacia),
ca aptitudinea pielei de a deosebi doud varfuri, variaza
cu gradul de osteneald al individului. El isi publica in
1895 rezultatelele experientelor sale. intr'o lucrare inti-
tulata : Asupra raporturilor intre osteneala mintald si
puterea de sensibilitate a pielei, lucrare, care a atras
imediat atentiunea oamenilor de stiintd si a autoritatilor
scolare. Griesbach a intrebuintat aestesiometrul Iui Weber,
i a fdcut un numir de 81 de misuritori asupra urma-
torilor subiecti: elevi din scoala reali si gimnaziul din
oras; elevi din sectia industriali a scoalei reale ; asupra
unui numdr de profesori; asupra unui numdr de tineri
contabili dintr'un biurou; asupra unor tineri lucritori in
ateliere si in fabricele de magini aie orasului; noud
experiente au fost ficute in scoala reals superioard, in
timpul examenului in scris §i oral, si in fine, o expe-
rientd a fost ficutd asupra inspectorului de stat, prese-
dintele comisiunei de examen. Experintele au fost ficute
inainte si dupi fiecare lectie, iar regiunile examinate
au fost: regiunea mijlocie a fruntei, varful nasului,
marginea buzelor, mijlocul obrazului, varful degetului
celui mare si al indexului,

Dintr’o serie de curbe Griesbach trage concluzia, ca
sensibilitatea este in genere micsoratd mai simtitor la
elevii din gimnaziu, decat la cei din scoala reald. Misu-
rtorile luate in timpul examenuluj in scris si oral, ne
dovedesc apoi prezenta unei osteneli psihice considera-
bile ; in cele doui clase industriale, lectiile de matema-
tigé,. cu deosebire, slibesc sensibilitatea in mod vidit.
Din potrivi, functionarii de biurori, ucenicii din ateliere,
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ca si masinistii, prezintd o foarte slabd alteriatie a sen-
sibilitatii tactile, prin urmare nu manifestd osteneald
intelectuald, cum prezintd elevii scoalelor mai sus po-
menite.

Am insisitat mai cu deosebire asupra lucrdrii lui
Griesbach, cdci desi cea mai veche, ea are insemndtatea
deosebitd de a fi format samburile, in jurul cdruia s'a
4incins la un moment dat, o discutie furtunoasd in lumea
invatatilor si in lumea scolard de pretutindeni. Aceastd
discutie nu a fost numai teoreticd, ci bazatd pe cercetari
noui, fdcute de diferiti cercetitori, oameni de gcoald si
oameni de stiintd, a cdror impulsie trebue cdutatd in
lucrarea lui Griesbach. . :

Astfel in1896, D-rul Wannod ") din Berna, intreprinde
o serie de experiente asupra elevilor din sectia reald si
sectia literard a gimnaziului din localitate, intrebuintand
metoda lui Griesbach, adici acelas instrument si aceleasi
puncte ale pielei. El a facut 36 de experimentéri in
sectia reald. In fiecare clasi a ales 3 elevi: unul foarte
inteligent si lucrator, un altul de capacitate mijlocie si
al 3-lea, printre cei din urma din clasa. Toti acesti 15
elevi au fost examinati in fiecare zi: inainte de ince--
putul lectiilor, apoi in timpul recreatii de dimineatd si
1a sfarsitul diminetei, si in fine dupa amiazd, la ince-
putul si la sfarsitul lectiilor. Elevul avea ochii acoperiti
in timpul experientei si nu vedea indepdrtarea varfurilor
aestesiometrului. Wannod ajunge si el la concluzia lui
Griesbach, c4 nu poate si existe nici o indoieald asupra

1) La fatigue intellectuelle et son influence sur la sensibilité

cutanée. Geneve, 1896, These. : i oo 2 g

O -interesanta dare de seami si analjzd amanuntita al}lcram .1%11
Wannod, a ficut-o N. Vaschide in Revue de Philosophie. Aprilie
1605, Paris. Chevalier.
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inraurirei produsd de osteneala intelectuali asupra per- .
ceptiunei sensatiunilor tactile. Wannod constatii ¢4, de
cate ori existd osteneali intelectuals, experientele lui
i-au dovedit si ¢ sldbire de finetd a sensibilititii tactile.
In fine, el mai giseste casi Griesbach, cid lectiile de
dupd amiazd ostenesc mult pe elevi; in dupid amiezele
libere si Duminicele, sensibilitatea redevenea gradat
normali.

Tot in 1896, Drul Wagner din Darmstadt, 1) a facut
un numdr de experiente asupra elevilor de la liceul din
acel oras. Experientele au fost ficute pe zona arcadei
zygomatice (osul umdrului obrazului), in special in partea
posterioarid. Wagner devine insteresant prin aceea ca ia
in consideratie, in afari de factorul ostenelei, si alti
. factori cari inrauresc curba ostenelei, ca de exemplu:
munca scolard sau extra-scolara de acasi : hrana, bauntura,
somnul ete. Apoi in class, aptitudinele scolarilor, felul
de predare al profesorilor cu corolarul lui, atentia sau
neatentia scolarului, natura materiilor etc.

Dar Wagner specificd foarte bine, cid nu faptul ca
dupd o lectie un scolar se gaseste ostenit are atita
‘importantd, ci faptul ci Ia majoritatea unei clase. se
manifestd regulat si continuy grade anormale de oste-
neald. Iatd parte din concluziile lui Wagner, luandu-se
in consideratie datele de mai sus.

1) Metoda Iui Griesbach este aptd sd misoare calita-
tiv si cantitativ osteneala.

2) Osteneala este in cel dintaiu loc, pricina care face
sd de§creascé sensibilitatea tactils.

3) Invdtimantul de dupd amiazi nu este igienic, caci
manifestd semne vidite de ostenedld; cel de dimineata
din potrivi, este cy mult mai bun.

e e

1) Unterrichit und Ermiidung. P- 132. Berlin, Reuther 1898.
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4) Persoana,invatdtorului, in genere, are mai multd in-
rdurire asupra gradului de osteneala, decat. obiectele de
invdtdmant ; pe de altd parte, elevii mai putini destoinici,
dar silitori si atenti, se ostenesc mai repede decat cei
inteligenti. :

5) Gimnastica si jocurile, trebuesc rezervate pentrix
cele din urma ore de dimineatd si dupd amiazd.

In legaturd cu aptitudinea intelectuald, ca factor care
ar influenta curba de sensibilitate, doveditd de aestesio-
metru, sunt interesante si experintele din 1898 ale lui
Blaseck asupra elevilor din gimnaziul din Lemberg. El
giseste cd examenele ar produce asupra elevilor putini
inteligenti, un adevérat surmenagiu intelectual, pe cand
cei inteligenti nu prezintd sfortari in munca lor. Dar
gdseste - in general cd cea mai mare parte din elevi
(63 ,/*) nu lucreazd in mod sistematic si igienic. Un
invitimant consecutiv trebue si aibd un maximum de
3 ore. Nu numai ci aceste ore trebuesc tdiate de un
repaus de 15 minute, dar Blaseck considerd ca intr'o
zi, planul de studii nu trebue sd aibd mai mult de 4
obiecte, iar durata orei nu trebue si fie mai mare de
45 de minute.

In fine, las la o parte alte experiente facute cu dyna-
mometrul asupra copiilor anormali, cat si acelea cari au
fost complicate cu alte examiniri, asupra auzului §i
vizului in raport cu ostenieala si cari, in general, aut
fost favorabile atat concluziilor lui Griesbach cat si
metodei lui, si trec la seria de lucrdri cari s’au opus
si metodei si concluziilor pedagogice, cipdtate din expe-
rientele aestesiometrice in sensul lui Griesbach.

Pe acestea trebue si le impdartim in doud categorii :
1) cei cariau controlat metoda aestesiometricd tot prin ex-
periente aestesiometrice si au ajuns la rezultate contrarii;
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2) acei cari au ajuns la rezultate si concluzii pedago-
gice contrarii, dar pe baza altor metode, intrebuintand
alte aparate. Printre cei din intaia categorie, citez pe
psihologul american Leuba, care a ficut in 1899 0 serie
de experiente aestesiometrice in laboratorul lui Kraepelin
din Heidelberg, tinand seami de diferiti .factori, ca:
temperatura inconjuritoare, temperatura pdrtei pielei
-examinate si circulatia sangelui.- Cateva experiente au
fost facute de Leuba si asupra unui numdar de 6 fete de
liceu. Experientele au fost distribuite intre 3 zile de
muncd staruitoare si 3 zile libere. Masurdtorile au fost
facute la frunte si in regiunea intreagi a varfului degetului
mare. Leuba ajunge la concluziile c - 1) curba care a
obtinut-o pentru perceptiile celor doud varfuri, nu variazi
in mod coordonat cu curba care intregistreaza un singur
var. 2) el conststd ci oscilatiiie curbei ce rezultd din
experientele ficute in zilele de lucru, raman tot asa de
mari si pentru curba din zilele de repaus. Prin urmare,
Leuba nu poate trage nici o concluzie sigurd. Dar ceea
Ce este surprinzitor, este ci din experientele lui resse
<d tocmai osteneala intelectuals prilejueste o crestere
4 sensibilitatii tactile, in loc de o scddere, cum se inre-
gistreazd in general.

Dar experientele Iui Leuba, cat si cele ale altui com-
Patriot al sdu, Tawney, se raportd mai mult la indrep-
tatirea -sau neindreptatirea metodei aestesiometrice, de
<at la procesul ostenelej propriu zise. Dansii, de altfel, cer
Sd se tie seamd in asemenea experiente de toti factorii
pomeniti mai sus, si cari ar putea influenta sensibilita-
tea tactild, alterand efecty] ostenelei. Un alt american,
‘German, neagi si el in urma experientelor ficute asupra
u_nui numar de studenti, ci erorile perceptiunilor inre-
Qistrate de un aestesiometru, si poati si corespunzi in
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vreun chip cu osteneala cerebrald. Ei declard, cd metoda
lui Griesbach este improprie de a determina gradul de
osteneald intelectuald. Tot astfel si Ritter din Elwangen,
ajunge la concluzia cd ceea ce se masoard mai mult,
este gradul de afenfie al elevului, decat gradul de oste-
neald. In fine, cel mai inversunat adversar al metodet
lui Griesbach a fost americanul Bolton, intr’o lucrare
publicatd Tn limba germand in 1902. Bolton si-a inven-
tat un aestesiometru propriu si a facut o serie de expe-
riente asupra unei persoane de 30 de ani. El denunta
o sumi de erori_in masurdtoarea si calcularea curbelor,
dupd metoda lui Griesbach. Dar pentru a urmdri cu
dinadinsul raportul intre osteneald si sensibilitate, face
si alterneze munca intelectuald, provocatd de o cantitate
de calcule (adundri), cu munca fizica (plimbari). Bolton
gidseste cd rezultatele sunt mai bune, dupd munca inte-
lectuald, mai putin bune dupd plimbri si cele mai rele,
adica cari dovedesc o sensibilitate cu totul redusd, se
gdsesc dupd doud ceasuri de repaus complet.

Las insa la o parte criticile indreptate metodei aes-
tesiometrice, ca metodd in ea insdsi de masurare a oste-
nelei elevilor, din partea atator cercetitori, ca: psiho-
logul Ebbinghaus, psihiatrul Kraepelin, pedagogul Max
Lobsien si altii, pentru cd acestia intrebuinteaza asa zisa
metodd psihologicd propriu zisd (metoda calculelor,
dictatelor sau judecdtilor prin limbagiu), spre a deter-
mina procesul ostenelei. Ei nu criticd prin urmare, me-
toda aestesiometrica direct, prin experiente analoage,
¢i in mod indirect, prin alte metode in studiul céarora

nu putem intra.
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Dacd urmdérim, prin urmare, desfisurarea procesul me-
todei aestesiometrice, trebue si ne oprim la intaiul
Congres internafional de igiend scolard de la Niim-
berg (Aprilie 1904), pentru ci acolo s’a manifestat cu
atat mai interesant acest proces, cu cat el era sustinut
personal de savantii impartiti in aceste doud directii: par-
tizani si adversari ai metodei aestesiometrice. Am fost
pdrtas la acest congres, si nu voiu uita impresiunea ce
mi-a ldsat-o discutiile imprejurul acestei probleme.

In adevir, pe de o parte am vizut pe Wannod 1),
prezentand o noud lucrare care tindea nu numai la
apadrarea, dar si la confirmarea metodei aestesiometrice.
Wannod, dupd ce face un interesant istoric al problemei,
aduce rezultatele nouilor sale experiente din 1904, ficute
intr'o scoala de fete din Berna. Mai intaiu, din punctal
de vedere al apdrdrei metodei aestesiometrice de criti-
cele cei se aduc de adversarii mentionati, Wannod
obiecteazd cu drept cuvant, ci adversarii metodei, au
schimbat in experientele lor cu desdvarsire conditiile
de experimentare, pe cari si Griesbach si dansul si toti
apdratorii metodei aestesiometrice le au pastrat. Asa,
am vdzut cum unii fac experiente asupra adultilor, si
vor sa tragd urmdiri pentru masse sau grupuri ; in fine,
mai toti fac experiente prin laboratoare sau acasd asupra
subiectilor lor, pe cand cei din jurul metodei lui Gries-
bach opereazd in scoli, urmarind un scop bine ldmurit
pedagogic, acela de a stabili $i controla osteneala sco-
larilor, pricinuitd de munca intelectuali.

1) La méthode aesthésiométri
iqtclectucl]e. Berricht iiber den
Bd. II. p. 244, Niirnberg, 1914.

que pour la mensuration de la fatigue
L. Intern. Kongress fiir Schulhygiene.
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Apoi Wannod ne prezintd experiente sale intreprinse
in iarna anului 1904. El a tinut socoteald de oare cari
factori exteriori, ca: temperatura inconjuratoare si
temperatura corporald a copilului si a ales ca metoda,
pe aceea numitd de ,contrast®, care face sd alterneze
intrun mod previzut de mai inainte si inscris intr'un
tablou, dupd care isi orienteazd cercetitorul experientele;
indepdrtarile intre varfurile aestesiometrului.

Elevele au fost examinate in fiecare zi, la orele 8
inainte de inceputul lectiilor; la orele 10, in timpul
repausului ; la amiaza. Apoi la orele 2 inainte de lectii
si la 4 sau 5, dupd sfarsitul lectiilor. Experientele au
fost localizate asupra sensibilitatii nasului, buzelor, obra-
zului si varful degetului mare. El a luat din fiecare
clasi cate o elevd din cele mai bune, din mijlocii st
din codase.

Wannod ajunge si de astd datd la o concluzie gene-
rald, care intiriste concluzia din experientele lui trecute
si anume, cd existd un raport statornic intre alteratiile
sensibilitatii tactile obtinuite de aestesiometru si osteneala
copiilor. Concluzia sa se sprijind pe paralelismul ce-l
observd si in experientele lui din urmd, intre osteneala
care se manifestd prin micgorarea sensibilitatii tactile,
si orele si obiectele cari au cerut mai multd munca din
partea scolarilor; apoi, intre orele de lucru de dupa
amiazi, comparate cu orele de dimineata. Interesant
este si rezultatul mai special pe care Wannod il ca;_)éta?,
cu privire la gradul de osteneald produsad de dlferhx-
tele obiecte de studii. Astfel de exemplu, in clasificatia
lui Wannod matematica este obiectul cel mai ostenitor ;
apoi vin latina, g-eaca, franceza, germana, italiana,
engleza, cantecul, gimnastica, desemnul si lucrul de
wmand, care nu produce nici o osteneald, ca munca
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in sine. Dar Wannod nu devine dogmatic in aceasté
<onstatare de gradatie a obiectelor, cdci stie ‘cid alti
factori, ca, interesul elevului pentru obiect, aptitu-
dinele etc., influenteazd aceasti clasificatie. De altfel
el se apropié de Wagner, care in lucrarea sa citatd
mai sus, exprimd aceeasi rezervd cu privire la cla-
sificatia obiectelor de studii, dupa gradul lor de pro-
vocare a ostenelei. Interesant este ci si in clasificarea
1lui Wagner, matematica si latina sunt gésite printre ce.Ie
mai mult, religia si desemnul printre cele mai putin
-ostenitoare. Numai gimnastica, care ocupd al 4-lea rand,
este mai ostenitoare de cat in clasificatia lui Wannod.

Adversarii au prezentat si ei la congres lucrdrile lor,
-de nu mai putini valoare. Obiectiile’) se raporteazi
in general, la toare metodele intrebuintate pentru a
Studia osteneala si cuprind fireste si aestesiometria.
Ei cautd si facd atenti pe lucritori asupra conditiilor
in cari trebue si se faci experientele, iar singura obiec-
tie de fond ar fi, ci aestesiometria misoard mai mult
interesul si atentia scolarului pentru un obiect de stu-
«diu, decat gradul de osteneals.

Si totusi, apdrarea metodei aestesiometrice a venit la
acel congres, din doui locuri opus de departate. Intiiu,
de la lucrarea profesorului japonez Sakaki, din Tokio,
51 de la pedologul din Anvers, Schuyten.

Cel dintdi, Intr’o lucrare de seama, ?) ne arati expe-
rientele lui in toate scolile primare si secundare de
bdeti si de fete, cari formeazi scoalele de aplicatie
_‘1. Dr. Altschul Wert der Experimente bei Schiileruntersuchungen.
Tot in darea de seami a lucririlor ‘de la Congresul international
«de igiena scolari din Niirnberg W. 1I. p. 225.

2. Mitteilungen iiber die Rezultat

4 japanischen Schulen. Tot in acel
sului din Niirnberg, p. 295. :

e der Ermiidungsméssungen in
as volum de lucriri ale Congre-
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ale Seminarului pedagogic de la Universitatea dim
Tokio.?)

Sakaki intrebuinteazii metoda lui Griesbach cu oare
cari corectdri in sensul lui Wagner. El a fdcut un numar
de 206 de experiente in 4 scoale: doud primare de
bieti si de fete, o scoald primard superioard de fete si
un liceu. Sakaki a masurat 10 copii de fiecare clasd §
numai din cei mijlocii; inaintasii si inapoiatii au fost
inlaturati. Jatd concluziunile generale, la cari ajunge
profesorul japonez :

1) Confirma exactitatea metodei lui Griesbach, pentrt
analiza muncei scolare. Curba aestesiometricd se urcd gra-
dat in timpul lectiilor succesive si proportional cu sfor-
tarea intelectuald ce o necesiteazd lucrul.

2) Constatd cd sensibilitatea tactili scade in raport
cu osteneala obiectului de studiu, dar obtine cam ace-
leasi curbe pentru orele de dimineatd, ca pentru cele
de dupd amiaza. In scolile primare, el obtine procentele
cele mai ridicate pentru osteneala la socoteald, citire si
dictat ; desemnul nu are nici o inrdurire ostenitoare.
Fizica si stiintele naturale nu produc nici ele osteneala.
In general, gradul de osteneald in scoald primard este
mai jos decat cifrele obtinute in liceu i in scoala secun-
dard de fete. In scoala de fete, socoteala si literatura
japonezi sunt obiectele cele mai ostenitoare : cantecul
si desemnul odihnesc. In liceul de baeti, istoria in orele
de dupi amiazd, este cel mai ostenitor obiect, dar ek
crede cd si de dimineatd tot atat de ostenitor ar fi-

3) Copiii din clasele sociale superioare, bancheri.
intelectuali efc., au normald superioard. -

4) Un drum de 1500 de metri de parcurs pand la

1. Nu m# pot opri de a observa cu acest prilej, lectia de peda-

gogie ce ne o da Japonia, asupra modului de organizare al unuk
adevirat seminar pedagogic universitar. :

Bas ek



— 156 —

scoald, are o actiune favorabild asupra copiilor de 11-12
ani. Acei cari stau aproape de scoald, prezinta de dimi-
neatd o oare care adormire a spiritului ; un drum mai
lung de 1400 de metri devine insi ostenitor.

5) Scolarii trebue sd doarmi mult: fetele de la 9-11
ani cate 9 ore, cele de 8 ani, o jumitate de ord mai
mult. Bdetii au nevoe de mai mult repauz decat fetele.

6) Repauzul de la ameazi, este mai mult sau mai
‘putin recreativ. :

7) O ord de studiu dupi amiazi, osteneste cat doud
-oare de dimineata.

Dar sd trecem la Schuyten, care s’a manifestat ca cel
mai obiectiv si cel mai critic spirit din congres si care,
prin lucrarea lui foarte documentats, 1) a dat de atunci
0 directivd tutulor lucrédrilor de acest gen.

Schuyten descopere mai intiiu o greseald fundamen-
tald, aproape in toate lucririle aestesiometrice si de alt
gen, cari urmdresc determinarea procesului de osteneald
la elevi. De aceea el nu se increde in rezultatele cipi-
4ate pand atunci, cu privire mai ales la concluziile peda-
gogice. Greseala aceast# constii, in neobservarea unui
rezultat pe care il capiti el prin experientele sale si
anume, cd o curbd de osteneald descreste in raport cu
punctul initial, sau cu timpul cand se incep experien-
tele. Astfel, observi Schuyten, daci experientele se incep
-de dimineatd si se continui dupd ameazd cu aceasi
subiecti, dupad amiazi curba este in scddere ; dacd ace-
easi subiecti incep la amiazi experientele lor, atunci
curba va fi in sciddere de dimineatd. Schuyten cere ca
Sa se ia in consideratie in experientele viitoare acest

1. Vorziige des ungeteilten Unterrichts. Acelas volum din lucrd-
rile Congresului din Niirnberg. p. 185.
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factor, care influenteazd curba ostenelei spre a fi pe cat
cu putintd inldturat.

Vom vedea ce atitudine ia Schuyten cu privire la inva-
tamantul de dupi amiaza in general, dar intrucat priveste
aestesiometria, cuvantul sdu este pe de o parte, ca
aceastd metodd nu tine nici ea seamd de acest factor
semnalat acum si condamnd, fard apel, invatimantul de
dupd amiazd. Pe de alti parte, Schuyten declard (ca,
metoda aestesiometrici nu poate si se considere invinsd,
cici Wannod a aritat in mod admirabil greselile adver-
sarilor. i

Dar ceea ce este cu deosebire interesant, este sd
vedem ce inraurire a avut in aceastd directie activitatea
din congresul de la Niirmberg si discutiile la cari au
participat partizanii si adversarii aestesiometriei, asupra
activitatii din alte tari, cari nu participaserd cu atatea
contributii la acest proces, dechis dupi cum am Va-
zut, inainte de acest congres. In Franta, de exemplu,
Binet s’a interesat imediat de problemd. Nu doar cd
Binet nu se ocupase de aestesiometrie, cu aplicatie chiar
la osteneald. El adusese in 1900 cateva observatii cu
privire la greutatea de a manipula acest instrument, in
special de a putea si se aseze in mod simultan amandoud
varfurile instrumentului. Dansul, impreund cu compa-
triotul nostru Vaschide, construise un aestesiometru mai
perfectionat. Dar Binet a voit si se informeze exact de
starea de lucruri pe care discutia din Niirnberg o crease
si de aceea a rugat pe pedagogul Chabot, profesor de
la universitatea din Lyon, ca sd facd un raport pentru
,Societatea liberd a studiului copilului din Paris"',' al
carei presedinte era Binet,—asupra rezultatelor discu’gnloY
din jurul metodei aestesiometrice, ca mdsurd a ostenelei



intelectuale. Charles Chabot, 1) s’a executat foarte con-
stiincios de aceastd insircinare, intr'un raport cetit in
una din sedintele numitei societti.

Binet se géndi la intreprinderea unor experiente aeste-
siometrice, cu oare cari modificidri aduse in technica,
asupra elevilor din scolile Parisului. Pentru acest scop,
se intocmi o comisiune de studii sub diriguirea sa.
Experientele au inceput in Decembrie 1905 in 9 scoli
primare, asupra unui numir de 45 de baeti si de 38
de fete in varstd de 6 pani la 12 ani.2)

Experimentatorii, institutori si institutoare, cari primi-
serd de mai inainte instructiile lui Binet si erau fami-
liarizati in bund parte si cu technica, s’au impdrtit in
grupuri, subt anumiti conducitori, dupd numérul scoalelor
in cari s’a decis sid se facd experientele.

Trebuiau sd se facd doud examiniri aestesiometrice,
una inaintea lectiilor de. dimineatd, la 81/, ore, exa-
minare care a fosturmati de un exercitiu de socoteala,
destul de lungi si grea, de aproape o ord; si cea de
a doua examinare aestesiometricd, dupd exercitiul de
socoteald.

La ce rezultate ajunge Binet cu aceste experiente
colective? Ca fiziologistii si psichologii din jurul lui
Griesbach, nu s’au inselat cand in congresul din Niirn-
berg au confirmat ci, osteneala intelectuals produce
cu adevdrat o scidere a sensibilitdtii tactile. Acesta este
un rezultat global. '

Dar alte rezultate partiale, nu mai putin interesante,

1) Nouvelles recherches aesthésiométriques sur la fatigue intellec-
tuelle. Bulletin de la Societé libre pour I'Etude psychologique de
Penfant No. 22 1905.

2) Alf. Binet. Sur la fatigue intellectuelle scolaire, I’Année Psyv.
chologique. 1905. ‘
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ne sunt transmise din experientele de la Paris. Mai
intaiu, Binet giseste in ele confirmarea unei clasificatii,
pe baza diferentelor individuale. Aceste diferente indi-
viduale, nu pot fi nesocotite. Astiel Binet stabileste mai
multe categorii de subiecti: Intaia categorie, este aceea
a indiferentilor. Dintr’'un numdr total de 83 de subiecti,
intrd in aceastd categorie 39 de bdeti si fete la un loc.
La acesti subiecti, din diferite motive, rezultatul celei
dintai experiente se confunda cu rezultatul de la expe-
rienta a doua. Ei s’au ostenit poate, dar nu dovedesc
legitura intre osteneala lor si sensibilitatea tactild, sau
nici nu s’au ostenit, fiind prea vigurosi. A dova cate-
gorie, o formeaza subiectii exact controlati prin experi-
entii; ei dovedesc sensibilitatea mai mare la intaia
experientd si mai micdlaa doua. Acestia sunt in numdr de
31. In fine, a treia categorie, 0 formeazd acei subiectl
cari sunt refractari sau paradoxali. Ei sunt in numar
de 5. Acestia prezintd contradictia, ca dupd munca
intelectuald, experienta cea de a doua aestesiometrica,
dovedeste o exagerare a sensibilitatii. Dar Binet nu se
stieste sd-si mentie concluzia, desi capatd propriu zis
numai 31 de rdspunsuri, cari dovedesc scaderea sensi-
bilitatii, fatd de 39 de indiferenti. Céci dacd pe de
o parte, el nu ia in consideratie observatiile altor cer-
cetitori, cu privire la factorii externi, ca atmosfera
inconjuritoare si altele, ia in schimb in consideratie
alti factori, cari pot sd influenteze rezultatele si anume:
dispozitiile personale deosebite ale subiectilor, in timpul
experientelor. Aceste dispozitii pot inrduri asupra unui
numdr de subiecti; dar numarul ce-1 obtine Binet, in
sensul inrdurirei directe a ostenelei intelectuale asupra
sensibilitatii tactile, ii este indestulitor pentru a trage
concluzia cd, bietii si fetele au aritat o scddere a sen-
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sibilitatii tactile, iar aceastd scddere este mai accentuati
la fete decat la bdeti.

In fine, prin alte experiente de control, Binet intdreste
pozitia sa favorabild fatd de aestesiometrie. Si cu toate
acestea, desi Binet declard cid psihologiceste a aritat
cd se poate dovedi osteneala intelectuald scolard, nu
trage nici o concluzie pedagogica.

Binet inchee cu o rezervi foarte interesants, ci peda-
gogia trebue s ia problema pe socoteala ei,—adici si
fie seamd de toate aspectele si conditiile scolare si apoi
sd caute sd se serveascd de metodele experimentale
gasite, pentru a-si lamuri stiintificeste problemele ei
de igiend scolard, fugind de discutiile pur academice.



PRELEGEREA A NOUA.

Concluziile pedagogice din studiul simtului tactil
si muscular, (urmare).

L.

S4 continuim studiul nestru foarte bogat in material —
si din care se intelege nu fac decat o spicuire—asupra
aplicatiilor pedagogice ce s’au ficut din metoda aeste-
siometricd si dynamometricd.

Tot intr'un spirit de rezerva, desi mai restransd decat
a lui Binet, se pronuntd si psihologul P. Malapert 1)
intr’o lucrare teoretici prezintatd la un congres din
Liege in 1905. Malapert, desi ia in consideratie biblio-
grafia problemei in partea ei esentiald, se opreste in
deosebi asupra lucrdrii de care ne am ocupat si noi, a
lui Binet si colaboratorii séi. El se inclind inaintea con-
cluziei lui Binet, cd metoda aestesiometricd permite sd
se constate existenta ostenelei la un oare care numar
de indivizi, dar o altd chestie se pune pentru dansul
si anume: dacd e constant felul in care deosebitii
indivizi se au fatd de experientd ? Adicd, daci cei cari

1. Les recherches sur la mesure de la fatigue intellectuelle et les
conclusions pédagogiques qu’on en peut tirer. Bulletin de la So.
ciété libre pour I'Etude psyhologique de Penfant. Nov. 1905.—Déc-
1905. Paris. Alcan.

Pedologie. — Dr. Ghidionescu. 11



au izbutit prin aceastd metodd si-si dovedeascd oste-
neala, ne prezintd totdeauna in mod regulat aceasta
dovadd ? dacd nu cumva un numir din ei, in alte expe-
riente, ar trece in categoria indiferentilor ? Sau din potriva,
dacd acei cari au fost o dati indiferneti, nu pot si-si
dovedeascd si ei osteneala la o noui experientd? Noui
experiente trebuesc si ne arate, dacd influenta oste-
nelei intelectuale asupra sensibilitatii tactile nu variazi
numai de la individ la individ, dar chiar la acelas individ
dintr'un moment intr'altul. Prin urmare, din punctul de
vedere al metode, aestesiometria trebue si devie cat
mai exactd si mai ales cat mai individualistid. Pentru
aceasta, concluziile practice trebuésc si mai astepte.

Din punctul de vedere practic, dupd mai multe con-
sideratiuni, Malapert inchee cj preblema nu este in-
deajuns de prelucrati psihologiceste, pentru a se putea
decide reforme, $i apoi, este o intrebare daci se poate
admite ca stiintific un program de studiu uniform, im-
pus pentru tofi in toate imprejuririle.

Dar inainte de a pirdsi metoda aestesiometrica, ne
vom ocupa de cateva rezultate pe cari le capata Schuyten
din Aavers, cu privire la curba anuald a ostenelei si
diferenta intre bieti §i fete. Apoi voiu semnala cateva
faze mai noui ale problemei, manifestate in I-ul congres
de Pedologie, tinut la Bruxelles in 12301

Schuyten V) a intreprins in Junie si lulie 1904, o serie
de experiente premergatoare, iar din Octombrie acelas
an, experienfe definitive asupra unui numir de 11 bieti
$i 10 fete. Dintre baeti, G erau inteligenti, 5 neinteligenti,
iar dintre fete, 5 inteligente si 5 neinteligente. Experi-
entele le-a facut timp de 6 zile, din cea dintaj sapti-
mand a lunei, dimineata intre 81/, si 9 ore (cea dintai
jumdtate de ori); intre 10v/, si 11 ore, (dupd recreatia

1) L’Education de la femme. Page 242 Paris, Doin. 1908.
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ce se ficea intre 10 si 10/,); apoi dup4 amiazs, inainte
de recreatia de la 3 ore si pand cat de tarziu cu putinta.
Con.ditiilg erau totdeauna aceleasi, cu privire la ocupagia
elevilor in clasd si altele. Iatd rezultatele la cari ajunge
Schuyten (fig. 19). : b
1) Curbele generale obtinute, reprezintd fiecare mijlocia

m.m.

15

\

123‘45678910
Lunile Scolare.
Fig. 19. —Vaoloarea aestesiometricd a ostenelei in timpul anului scolar
(Octombrie- ulie) a baetilor (B) si a fetelor (F). Ordonatele punctate
aratd in mod succesiv, vacantele de Anul nou (o sdptamind, si de
Paste (2 sdptdmani).
ijlocii de la cei doi obraji, pentru lunele

pragurilor n
tere pentru intregul an scolar-.

succesive. Ele sunt in cres
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Cu 0 usoard pornire de scddere in dreptul vacantiilor.
Aceastd particularitate nu se observd la fete, pentru
motivul ci institutoarea a fost schimbati cu alta, la sfar-
situl lui Januarie, 6 zile inaintea experientelor lui Schuyten.
De aci deduce el, ci curba inregistreaza pani si rezul-
tatele acestei schimbiri, cici se stie cd venirea unei
institutoare noud, produce asupra copiilor un motiv de
excitatie noud a atentiunei si a silintei, insotite de un
efect de osteneald. Dar ceea ce este mai grav, este ci
pe langad aceastd constatare, curba lui Schuyten mai
ne aratd, cd in afard de mijlociile lunare ale cifrelor
inregistrate dimineata la inceputul clasei, prifi urmare
inainte de orice osteneald presupusi, ea urmeazi ace-
easi urcare generald. Ceea ce ar insemna, ci dimi-
neata elevii gédsindu-se in starea mijlocie a zilei urmditoare,
incep munca zilnicd cu resturi de osteneali din ajun.
Cu privire la sexe, fetele dovedesc mai mare sensibili-
tate tactild, lucru mentionat si altd datd,—nu pentru ca
se ostenesc mai putin, ci probabil pentru cd structura
lor nervoasi periferici este mai fini.

In fine, ne pare interesant si semnalim ci la I-ul
congres international de Pedologie din 1911, problema
aestesiometrica si chiar a ostenelei in genere, nu mai juca
rolul de mai inainte din alte congrese. Nu doar c4 inte-
resul pentru problemd a scizut; cu atat mai putin poate
fi vorba de o infrangere sau deziluzie in cdutarea unei
solutii. Motivele sunt altele, Maj intaiu, pentru c4 caracte-
rele afective cari insotesc luptele de doctrine si metodele
la inceputul lor, au dispdrut; iar cercetirile au intrat
intr'o fazd de lucru mai putin zgomotoasi si poate mai
stiintificd ; apoi de multe orj $i evolutiile stiintelor au,
ca sd zicem mai plastic, modele lor. Interesul tutulor,
psihologi, medici si pedagogi, a fost atras in cel din
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urmd timp spre problema inteligentei si aplicatiilor ei
pedagogice. latd dece, afard de o lucrare a olandezului
Dr. van Wayenburg '), care mai readucea in discutie
bazele fiziologice aestesiometrice, de mai multd actua-
litate a apdrut o altd lucrare?) in care s’a ardtat inraurirea
atentiei, ca factor “intelectual superior asupra sensibili-
t4tii tactile, factor luat in consideratie speciald si de
Binet in lucrarea sa de colaboratie dupéd congresul din
Niirnberg, de care ne am ocupat si noi. Prin aceasta
constatdim cd problema aestesiometricd, poate capata un
aspect nou si de pret pentru solutiile pedagogice, cand
este pusd in corelatie si cu alte procese psihice, ca
acelea intelectuale propriu zise.

1L

Dar este timpul sd nu uitim cd mai avem o metodd,
pe care am cunoscut-o. Aceasta este metoda dynamo-
metricd, care a dat o bund contributie si ea la cercetarile
ostenelei in genere, desi trebue sd recunoastem ca in
jurul dynamometriei s’a ficut mai putina valva.

Se stie, ci prin dynamometru se capdtd puterea de
presiune musculard a individului, prin inregistrarea nu-
mirului de kilograme, cu ajutorul acului ce se migca
pe un cadran, care corespunde cu 0 anumitd putere de
presiune a muschilor flexori de la mana care face pre-
siunea Fireste c4, considerat ca un instrument de a
controla forta musculard pur si simplu, dynamometrul

1) La base physiologique et anatomique de I’esthésiometrie
Comptes rendus. I-er Congres. Intern. de Pédologie Vol.I. p. 289.

Bruxelles. 1912.
"92) D-na Lipska-Librach L'influence de la distraction sur le seui

de Weber. Acelas volum de lucrdrile Congresului din Bruxelles,
p- 269.



— 166 —

a fost foarte mult si des intrebuintat. Dar ca metoda
pentru studiul ostenelei mintale, s’a ficut mai putindin-
trebuintare de el. Aceasta, fie din cauza defectuozititii
de aplicare a metodei, cidci nu totdeauna unul din bra-
tele elipsei std asezat pe cea de a doua falangi, fie
din pricind cd se intrebuinteazd toti muschii degetelor
si nu se poate studia factorul anatomic in mod izolat,
Totusi, si cu acest instrument s’au putut stabili multe
rezultate interesante pentru problema ostenelei psihc-
fizice a copiilor.

Astlel, Binet') impreund cu Vaschide, au ficut
in 1897 un numir de experiente in scolile primare
din Paris. Experientele lor au fost urmirite in doud
chipuri. Intaiu, prin presiuni simple, adici cate o
singurd datd cu mana dreapti sicu mana stanga. Al
doilea, prin presiuni manuale repetate, adici, s’a strans
dyniamometrul de 5 ori cu fiecare mani. Pentru in-
taiul chip, copiii n numir de 43, au fost stransi in

al

griipe ' de cate 4—5. S’au ficut inregistrari si asupra
pllsului' §i s’a masurat si talia. Eperientele s’au fdcut
la 9 dimineata, la amiaz4, la 1 si la 5 dupd amiaza.
Rezultatele acestor experiente ne aratd urmitoarele :

1) Deosebirile de la un elev la altul, sunt mat con-
siderabile pentru cei tari decat pentru cei slabi.

2) Alt rezultat priveste deosebirea dintre mani. Cifrele
de presiune de la mana stangd, sunt inferioare cifrelor
de presiune de la. mana dreapti.

3) In fine, dupi cea dintai presiune manuald, se pro-
duce la copii o scidere de fortd, care este mai consi-
derabild la mana dreapti decat la mana stangd. Binet
si Vaschide trag de aci concluzia, cd copiii pot si-si-

1). Mesures sur la force musculaire. -L’année Psychologique.
1899. Paris. .




— 167 — :
adapteze mana la forma dynamometrului si s dea dela
cea dintai strangere, presiunea maximald. Ei considerd
acest rezultat ca un rdspuns si la obiectia unor critici,
cari sustin cd prin dynamometru se mdsoard mai‘mﬁlt
abilitatea decat forta. '

Al doilea mod de experiente, constd in presiuni repe-
tate de 5 ori, pentru fiecare mand; prin astiel de
presiuni, Binet si Vaschide au voit si facd o experientd de
fond, adicd de analizd a durateirezistentei. Ei au gasit,
in ceea ce priveste metoda, cd suntdoifactori cari inrau-
resc resistenta prin dynamometru : osteneala si emulatia.

Dar mai de seami sunt rezultatele experientelor lor
jacute asupra unui numir de 30 de copii, de la 11 la
13 ani, in urmi cdrora ei gdsesc trei tipuri de reac-
tiuni prin dynamometru. :

Intdiul tip este acela de descrestere bruscd, apoi
stationar. Acesta este unul din cele mai accentuate
tipuri. Copilul incepe si facd o sfortare viguroasa de
presiune, dupd care sfortare, se semnaleazd o cddere
bruscd ; a doua presiune de la aceeasi mand, este infe-
rioard cu aproape 5 kilo celei dintai presiuni. Apoi, cu
oare care oscilatii usoare, cari variazd de la un subiect
la altul, valoarea presiunei de a doud se mentine in
cursul presiunilor urmatoare. Acest tip este mult mai
des pentru mana dreaptd, decat pentru cea stanga.

Al doilea, este tipul stafionar. Forta presiunei se
mentiune fird schimbare de seamd, in curs de 5 presiuni,
Acest tip este tot atat de des pentrumana dreapta casi
si pentru cea stangd. Dacad se compard tipul acesta
cu cel dintaiu, atunci constatim cd ele se deosebesc prin
doud caractere principale : intaiu, cd nu existd cadere
brusci la inceput si al doilea, cd curba se mentine la
o inaltime mult mai mare.
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Al treilea tip este acela de descrestere continud. El
descreste usor dela o ‘presiure “la “alta, conservand
aceeasi valoare. Acest tip a corespuns in experientele
lui Binet i Vaschide, in special cu copiii cei mai vigurosi.

In fine, al patrulea tip de crestere continud este asa
de rar, cd autorii il desconsideri; ei l-au gisit la cativa
copil slabi. Tipul intaiu, de descrestere bruscd apoi
stationar, este cel mai des la copiii slabi; iar tipul sta-
tionar (al doilea), este si el destul de des in toate grupele.

Binet si Vaschide sunt foarte favorabili metodei dyna-
mometrice. Ei trag incheerea, ci experientele cu dynamo-
metrul repetindu-se, fac cu putintd si se caracterizeze
tipul individului si sd castigim o notiune mai completd
asupra fortei lui, decat o singurd presiune. Astfel, dacd
doi subiecti au intdia oard aceasi fortd de presiune si
dacd cel dintaiu, are tipul stationar, si cel de al doilea
are tipul de descrestere, cel dintaiu, este de sigur cel
mai tare din doi. Prin urmare, dupi Binet si Vaschidel,
cu toate cd dynamometrul nu poate misura in - chipul
cel mai bun calitatea indurdrei sau rezistentei, poate
totusi sd ne dea o idee, sau si ne traduci un aspect
special al acestei rezistente. :

Pe drumul deschis de Binet si Vaschide, un alt pedo-
log J. Claviére 1), intreprinde mai tarziu un studiu asupra
raportului intre munca intelectuali si forta musculard,
mdsuratd cu dynamometru. Subiectii sdi au fost vreo
12 tineri, de la 15 la 18 ani, apartanand liceului unde
experimentatorul era profesor (in Chateau Thierry). Ca
muncd intelectuald, a luat munca obicinuitsi scolard de
la obiectul din fiecare or4, de la 8 Ia 10 dimineata si

1) L"Inﬂuence du travail intellectuel sur la force musculaire
mesurée au dynamomeétre, L’Année Psychologique 1901, p. 206.
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dela 2 la 4 dupi amiazd sau In preparatii, de la orele 61/,
la 71/, dimineata si dela5 la 7 seara.Profesorii si repe-
titorii respectivi, au dat informatii precise asupra modu-
lui de lucrual fiecdrui din subiecti, adica asupra atentii
si silintei fiecdruia. Fiecare muncd intelectuald era pre-
mearsi si urmatd de 15 presiuni succesive, fdcute din
3 in 3 secunde. Iati concluziile la cari ajunge Claviére.

1) Dynamometrul, cu conditie de a lua anumite pre-
cautiuni, este din punctul de vedere metodologic,
instrumentul care misoard forta musculard in modul cel
mai exact, la un moment dat. 2) Cu privire la rezultatele
propriu zise, Claviére deduce cd: 1) La o sfortare inte-
lectuald intensd, corespunde o scidere a fortei musculare.
2) O sfortare intelectuald mijlocie, n'a ficut sd varieze
forta musculard. 3) La sfortarea intelectuald nuld, sau la
un repaus, a corespuns o crestere a fortei musculare.

lati mai in aminunte explicatia acestor concluzii,
Claviére nu a ficut experientele sale asupra unei munci
intelectuale de relativd scurtd duratd si improvizatd, ca
niste socoteli de exemplu, ci din potrivd, el a studiat
munca de lungi duratd, prin urmare sfortarea prelungitd,
asa cum se desvoltd ea in activitatea scolard. Fiecare
studiu, in clasi sau in:preparatie, dura dupd obiceiul
invitimantului francez, 2 ore cei putin. Dupd munca
intelectuald si in momentul de a supune pe elev acelei
de a doui serii de experiente, Claviére il‘intfeba asupra
sfortirei ce o depusese pentru munca ficutd. Apoi
cerea socoteald repetitorului de felul cum elevii au stu-
diat ; in fine, a intrebat si pe profesorul respectiv asupra
notei puse la lucrul facut in acel timp de 2 ore. Prin
urmare, Claviére a putut clasifica pe elevi pe.de o
parte, dupd Sfortaréa intelectuald, iar pe de altd parte,
din punctul de vedere al diferentii mijlociei celor doud
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serii de presiuni. Amandoud aceste clasificdri ajung la
rezultate analoage.

Elevii cari s’au dovedit ca au lucrat bine, cdrora repe-
titorul le a dat cele mai bune note,si ale cdror lucrédri
au fost gdsite cd au costat mai multdi muncd, sunt
tocmai acei a cdror mijlocie de presiune, dupd munca
intelectuald, a fost gdsitd inferioard mijlociei celor dan-
tai presiuni.

Dacd urmarim acest proces pe grafica ce ne o pre-
zintd Claviére (fig. 20), vom avea urmitoarele de obvervat :

Linia rosie, indicd curba de presiuni ficute inainte,
cea verde, aceea a presiunllor facute dupd munca intelec-
tuald. Ordonata, inseamnd numdarul de kilograme pentru
fiecare presiune, iar absciza, numairul de ordine al fie-
cdrei din cele 15 presiuni. Se poate constata, cetind
dela stanga spre dreapta, ca linia rosie se rapoarti la
o mijlocie de 33 kilo 400, pe cand linia verde are o
mijlocie numai de 27 kilo 300; vom avea deci o in-
depdrtare mijlocie, in favoarea celei dintdi presiuni, de
6 kilo 100. Acestea sunt rezultatele lui Claviére, cu pri-
vire' la constatarea variatiunii fortei musculare inregis-
tratd de dynamometru, inainte si dupd o munci inte-
lectuald. El declard in acelas timp, ci cu privire la
munca intelectuald din scoald, nu scoate nici o con-
cluzie. Aceasta, pentru cd conditiile de experimentare
nu-i ingddue incd o asemenea concluzie. Tot pentria
aceleasi motive, nu poate trage nici o incheere cu pri-
vire la influenta naturei muncii, adicd, dacd se poate
spune cd matematicile si filozofia, cari au ficut parte
din obiectele de experimentare, sunt mai ostenitoare
decat limba francezd si limbile moderne.

Dar sd nu uitim, cd Schuyten a intemeiat si pe ex-
perientele dynamometrice, rezervele ce le ficea la coil-
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gresul international de igiend scolard din Niirnberg ?),
cu privire la rezultatele pedagogice ale cercetdrilor asu-
pra muncii scolare. In adevir, Schuyten arata si multele
avantaje ale dynamometrului, pe baza cdruia si-a obti-
nut rezultatele cu privire la periodicitatea anuald a fortei
musculare, care, in timpul verei este in sens invers
proportionald curbei inteligentei. Pe baza nouilor sale
experiente dynamometrice din 1902, expuse in congres,
asupra celor 390" de copii, Schuyten determind un
fapt de o mare importantd, si anume, cd cea dea doua
jumaitate de ord de muncd intelectuald, este mai favo-
rabild desvoltdrei fortei musculare decat cea dintdi, si
ci scdderea, cu privire la cea dintdi jumétate de ord, nu
se manifestd decat in ora 3-a. Faptul acesta este important,
pentru cd mai intdiu ne aratd, cd intensitatea fortei nu se
traduce dela inceputul unei munci, ci se dezvoltd cu
incetul si se manifestd mai tarziu, lucru pe care si alti
experimentatori il vor dovedi prin alte metode. Apoi,
ca scaderea fortei va avea tendinta sd creascd si ea, dela
o anumiti ord, continuu in timpul zilei. Dar fiindca
Schuyten tocmai prin mijlocirea dynamometrului, con-
troleazd faptul ci curba ostenelei este influentata de
punctul initial, sau de epoca inceputului experientelor,
_ astfel c4 dacd experientele- se incep dimineata, scd-
derea curbei va fi la amiazd, si dacd ele incep la amiaza,
sciaderea se va inregistra de dimineatd, — de aceea de-
vine el mai sceptic fatd de dynamometrie si dd preca-
dere, cum am mai spus, aestesiometriei. Dar din punctul
de vedere pedagogic, in special cu privire la invata-
mantul de dupi amiazd, concluzia lui Schuyten la con-
oresul din Niirnberg este, cd daci acest invatamant
iaoate fi dovedit ca inferior celui de dimineatd, este prea

1. Vezi pag. 168.
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pripit lucru ca el sd fie suprimat, cdci nu se cunoaste
incd deajuns si pe date precise, raportul intre osteneala
de -dimineatd. si -osteneala de dupd amiaza.

Stiu cd mai tarziu Schuyten a evoluat si cunosc felul
in care el ne vorbeste despre invitimantul de dupi
amiazd, intr'o carte mai recenti!). Aci el ajunge la o
concluzie radicald in favoarea suprimdrei invitidmantului
de dupd amiazi. In orice caz, pe langi faptul ci trebue
sd finem socoteald ci la Schuyten este vorba de o evo-
lutie, important rdmane si faptul de a studia cu deami-
nuntul, ce motive si ce lucridri noud au decis solutia
lui din urma. ;

Dacd am voi sd urmdrim si istoricul dynamometriei,
ceeace nu putem face aci, am vedead silintele atator
cercetdtori de a perfectiona acest instrument. Astfel,
avem dynamometre zise cu resort, dintre cari acela al
d-rului Weiler din Miinchen, pare ci incepe a se im
pune in lumea stiintificd. Chiar si modelul de care dis-
punem noi (Colin), cu toate obiectiile ce i se aduc, a
putut gdsi japlicatii folositoare. In orice caz, vedem
cd dynamometria ca metods, nu este de loc amenintatd
Sd-gi piarzd importanta printre mijloacele de exami-
nare ale muncei si ostenelei psiho-fizice.

O intrebuintare originald a dynamometrului o face
de exemplu doctoresa J. Joteyko din Bruxelles, in cer-
cetdrile ei foarte numeroase asupra studiului ostenelei.
Ea variazd experientele de ergografie cu cele de dyna-
niometrie, si controleazi diferiti factori ce se manifestd
in procesul ostenelei, castigand prin dynamometru cu-
nostinfe foarte pretioase i cari scapi de subt controlul
ergografului. : _ :

Este bine inteles, ci in asemenea chestiuni complicate

1. L’Education de la Femme, p. 315, Paris, 1908.
=
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nu putem intra aci. Cred insid necesar sd vd comunic
cdteva priucipii ale ergografiei, de care am mai amintit
o datd, desi conform principiilor ce le am stabilit chiar
la inceputul prelegilor noastre, ar trebui sd nu ne
intretinem de aparate ce nu le putem vedea si ale
cdror metode sunt mai complicate. Socot insd cd ne-
voiea de a ardta complexitatea problemei ostenelei, cu
aplicatiile ei pedagogice, — aplicatii cari stiu cd for-
meazd unicul interes al corpului nostru didactic in preo-
cuparea sa de problema ostenelei, trebue sd ma sileascéd
si ies pentru moment, din rezerva impusd de anumite
principii. Mai cu seamd cd ergografia a dat nastere la
o bibliografie si la o activitate cu mult mai bogat,
poate decat aestesiometria, desi mai pufin pasionata 1),

Dupi cum vedem, atat aparatul cat si metoda de lu-
cru, sunt cu mult mai complicate decat aparatele pe cari
le-am studiat panid acum. Este o adevirati experimen-
tare de laborator, in care se cer multe conditii, pentru
a ageza experienta in imprejurdri favorabile de lucru.
Dar este mijlocul cel mai bun, — si prin aceasta ergo-

1. Ergograful este un aparat care serveste la studiul fortei mus-
culare, prin ridicarea unei greutdti cu un deget. El se compune
dintro cutie sau platforma de metal sau de lemn, in care subiectul
aseazi antebratul, cu palma in jos sau in sus. Aceastd platforma
este fixati pe o masd, iar antebratul subiectului este fixat pe plat-
forma. Un dcget (de obiceiu cel mediu) este introdus intr'un inel,
cu care este previzit capitul platformei. De acest inel este legatd
o sfoard, care are la celdlalt capit atdrnatd o greutate. Prin flexi-
unile degetului, subiectul ridicd in sus si coboard in jos greutatea
de atatea kilograme ce atarnd peste masd. Dar un alt apf'irat, ce
este pus in contact cu inelul in care std degetul, numif szogfa-
fion, inregistreazd pe o hartie inegritd la fumul unei luménari:
toate ridiciturile si scoboriturile pe cari le executi subiectul. Aceastd
inregistrare se numeste curba ergograficd.
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grafia prezintd cele mai mari avantage — pentru a studia
subt forma lor continud, nu momentand, atatia factori
ca: sfortarea si rezistenta, energia si sleirea, sau oste-
neala. Acesti factori se pot studa prin urmare cude ama-
nuntul, si in evolutia lor treptata, adicd, subt forma mai
aproape de munca reala. :

Dar se poate pune intrebarea: ce raport se stabileste
Intre ergografie si munca intelectuald? Fird ca sd intru
in nici unul din amédnunte, cdci e ce fac acum este
o simpld mentiune a acestei metode, voiu raspunde ci
tocmai prin ergografie s’a putut stabili mai precis ra-
portul intre munca musculard si factorul psihic. Lucrul
se intelege usor, dacd urmdrim urmitoarele puncte de
transitie : v

Prin experientele ergografice, s'a putut studia exact
sistematic, partea ce se cuvine sia dam muschilor -
in actul muncei (si ostenelei lor), si partea ce se cuvine
s o atribuim elementelor nervoase. Daci am analiza
sumar o astiel de curbd ergograficd, am vedea ci ea
ne inregistreazd doi factori: 1) numdrul de ridicituri,
care subt influenta ostenelei poate si scadid din ce in
ce, pand ce subiectul nu mai poate face nici o ridi-
caturd; 2) indlfimea la care ajung ridiciturile pe cari
subiectul le face, indltime, care poate sd cada subt in-
raurirea ostenelei si de la inaltimi mai mari si ajunga
la indltimi foarte mici.

Unul din castigurile de seamd capatate prin ergo-
grafie, a fost acela de a se determina ci numdrul
trasaturilor atarnd de forta nervoasi, iar inditimea tri-
saturilor atarnd de forta musculari. Prin aceasti deter-
minare, noi stim in ce caz avem de aface cu sfortarea,
osteneala sau sldbiciunea musculari, si in ce caz avem
de aface cu manifestatiile de osteneal4 nervoasd, care
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este legatd mai de aproape de osteneala psihicd, sau
intelectuald. Dar ceeace as dori sd pun in lumind din
acest singur rezultai; este nevoia ce reese pentru in-
tregul studiu al problemiei ostenelei, de a cunoaste de
aproape cercetdrile si discutiile din ergografie. Din ne-
norocire, nu putem si ne ocupim acum in conditiile
noastre de lucru, despre aceastd parte, poate cea mai
insemnatd pentru studiul muscular, in legdturd cu pro-
blema ostenelei psiho-fizice. latd dece nu pot sid fiu
decat foarte rezervat in concluziile definitive peda-
gogice, cari imi rdman de tras pentru moment din
cele studiate pand acum asupra acestei probleme. Stiu
pe de alta parte, cd multi din corpul nostru didactic
nu asteapti decat tocmai asemenea solutii definitive
de pedagogie practicd: ca de exemplu, in chestia ora-
riului de dupid amiazd. Dar imi va fi ingdduit, sa
dau o probii de partea vie ce o iau la deslegarea
acestei probleme, pe adevirata ei cale stiintificd, de-
clarand cd ar trebui s studidm problema altfel - decat
am ficut-o acum, pentru a putea sd aducem concluzij
definitive in aceastd chestiune.

Apoi, noi am fost impinsi spre studiul ostenelei, de
cercetarea pe care am intreprins-o asupra simtului tactil
si muscular in genere. Nu ne-am impus din capul lo-
cului studiul problemei ostenelei, cu corolarele sale
pedagogice. De aceea am si lisat la o parte alte
metode, nu de mai putind valoare, ca asa numitele
metode psikologice, cari trebue sd-si aduca partea lor -
de contributii la ultimele concluzii pedagogice. Dar
chiar printre metodele asa zise indirecte (cea aestesio
nmetricd si cea dynamometricd), ne ar mai rdmane de
studiat de aproape dupd cum am viizut, ergografia.

Pentru aceste motive, singurele incheeri posibile
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cari ar fi conforme unei linii de conduiti ce mi se
pare cu adevdrat stiintificd, si dela care mi silesc pe
cat imi este cu putintd si nu mi abat, ar fi urméitoarele:

1) Imi mentin incheerea ce am pus-o intr'o dare de
seamd publicatd asupra celui I-in Congres intern. de
igiend scolari din Niirnberg 1) si din care reese, ci
numai concursul tutulor metodelor aplicate la studiul
ostenelei scolare, poate si ne dea o solutie multumi-
toare stiintifici. Pentruci fiecare din aceste metode
Chemate si elaboreze aceasts solutie, (si cele asa
zise indirecte, catsi cele directe sau pur psihologice),
ne ar putea dovedi, dupi un studiu sistematic si amd-
nuntit, cd prinde numai cate un factor din procesul
atat de complicat al muncei si ostenelei psiho-fizice.
Ar rdmane deci de stabilit, factorii cari se studiazi
mai bine printr'o metods decat printr'alta. Aceasta, cu
privire la partea technici a problemei.

2) Din punctul de vedere al solutiei pur pedagogice,
cu toate corolarele ej : orariul si invitimantul de dupd
amiazd si altele, mi vid silit s4 anticip asupra unor
Studii, pe cari le socot cj trebuesc considerate ca
condifiile premergditoare ale unei asemenea solutii pe-
dagogice, studii, cari nu au fost facute inci sistematic
§$i experimental. Numai ele ar puted forma temelia
!afgé, pe care s’ar stabili misurile practice ale unei
giene a muncii copilului in scoald si in afari de
§coald. Chestiunea orariului de dupd amiazi, este un

aspect numai al unej probleme mai vaste: igiena
muncei. :

Pentru a da numai cateva exemple din aceste studii
preliminare, voiu aminti, cd noi nu stim incid care este

_1) V. Ghidionescu, I-er Congreés intern. d’Hygiéne scolaire. Ar-
chives de Psychologie. Tome 11I. p. 39. 1904. ‘
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cel mai bun chip de a distribui orele de lucru in ge-
neral: pe obiecte deosebite, sau orele trebuesc adaptate
unui obiect central ? Apoi, din punctul de vedere al
unei munci igienice, obiectele de studii trebuesc repar-
tizate fragmentar pe ani, sau repartizate conform cu
gradul de desvoltare si térie ale elevului la un obiect?
Aceasta ar fi ceea ce numim problema claselor mobile.
Dar “din punctul de vedere al didacticei, ar trebui
determinatd chestiunea daci este mai bund metoda
globald, sau metoda fragmentard de predare a unui obiect.
Sfortarea intreruptd, sleieste ea mai mult "sau mai putin,
decat repetitia de sfortdri de duratd scurtd ? In fine,
numai astfel s’ar putea ajunge sd se determine limita
ostenelei, pe care nu trebue s’o intreacd copilul, precum
si felul de munci si numdirul de ore peste care nu
trebue sa treacii, decat cu riscul de a cddeain surmenagit.
Pe de altd parte, ar trebui determinatd sfortarea fizica
si munca fizicd si mintald care trebue cerutd dela fie-
care copil, pentru a-1 adapta cerintelor vieti, fireste in ra-
port insd cu varsta sa, intocmai dupd cum stim cd se pro-
cedeaz cu determinarea unei sciri metrice inteligentei
copiluiui, conform cu etatea sa.

3) Cea din urmé concluzie ce 0 pot trage, este relativ'la
tara noastr. Si la noi s’au facut cateva-spicuiri in lucrérile
strdine asupra problemei ostenelei la copil, pentru a S€
trage diferite incheeri de reforme practice. Ele dovedesc
mai mult interesul, pe care cu drept cuvant il aratd scoala
noastrd fati-de o asemenea problemd. Dar doud ar fi
conditiunile neapirat necesare, pentru a ageza problema
si la noi pe o temelie solida stiintificd : Pe deoparte,
cunoasterea temeinicd a intregului material strdin, mij=

locit de toate metodele si sintetizat in chip sistematic.

Pedologie.—V. Ghidionescu. 2
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Pe de altd parte, satisfacerea nevoilor noastre proprii,
prin cercetdri experimentale f3icute asupra copiilor nostri,
lucru pe care l-am accentuat si in alte randuri. Lucri-
rile straine, oricat de interesante ar fi si orice solutii
ne-ar da, trebuesc controlate de noi, asad cum s’a ficut
pretutindeni.

Si aceasta, nu pentru vreun motiv de mandrie natio-
nald, ci pentru nevoia stiintificd de a cunoaste atatia
factori si atatea conditii proprii in cari lucreazi copili
nostri. De cunoasterea lor atarnd, intre altele, si solutia
Ce neapdrat trebue s’o dim problemei orariului in scoa-
lele noastre.



PRELEGEREA A ZECEA.

Perceptiunea vederei.
E

Pirdsind studiul simtului tactil si muscular, fdrd sa
am intentiunea de a continua pe rand studiul tutulor
simturilor, socot necesar, ca inainte de a trece la analiza
altor procese psihice superioare ale copilului, ca asociatia
de idei, memoria etc. sa ne oprim incd la studiul sim-
tului vederei, sau al perceptiunii vizuale. Si aceasta,
pentru cd mai intaiu simtul vederii este, in legdtura cu
simtul muscular, un simt de capetenie pentru viata
noastrd psiho-fizica. Apoi, fiindcd si studiul acestui simt
este legat in mod foarte bogat de atatea urmdri pe-
dagogice.

In adevir, din studiul simtului muscular am constatat
ci perceptiunea vizuald, in combinatie cu simtui tactil
si muscular, elaboreazd copilului notiunea spatiald. Am
cunoscut contributia ce 0 aduce —si in ce mdsurd 0
aduce —simtul muscular, la geneza §i desvoltarea a_ces.tex
notiuni spatiale. Ne vom convinge in partea aplicatiu-
nilor pedagogice, de ce folos poate fi studiul simguhu
vederei, pentru diferite didactici speciale, €a a'ce'é'a a
desemnului, cetirei §i altele.
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Sd cercetdm mai intaiu cari sunt bazele anatomice si
fiziologice ale . organului vederei, adicd structura si
functiile ochiului. Pentru aceasta, si recapitulim cu
ajutorul unei figuri (fig. 21), pértile constitutive ale
ochiului.

Forma si constituirea acestui organ este hotirati de
0 membrand groasd exterioard, numiti sclerofica, care
la partea anterioard se transformi intr'o pielitd transpa-
rentd si incovoiatd, numitd corneea. Ea face cea dintii
refractiunea razelor luminoase ce stribat in ochiu. A
doua membrand ce o gisim dedesubtul sclerei, este
coroida. Ea este purtitoarea unei intregi retele de
vase sanguine. Coroida mai contine si o piturd pig-
mentoasd, care are scopul de a restrange refractarea
luminoasi in interiorul ochiului si de a slibi totdeodata
lumina ocrotitd de sclerd. In partea dedindirit, coroida
nu prezintd nimic deosebit. In partea anterioard si
dedesubt, din potrivi, ea prezintd o serie de cute bine
pronuntate, cdrora la partea exterioari le corespunde
un muschiu ciliar. Cand se contracteazi acest muschiu,
atunci aceste cute ciliare de dedesubt se contracteazi
si ele in afard si indarit, si prin urmare, partea de dinainte
a coroidei se lirgeste sau se strdnge, ca gura -unei
pungi. :

Partea cea mai din fatd a coroidei, se dispune
indardtul corneei astfel, cd se poate vedea irisul, cu des-
chiderea pupilei. Irisul este previzut si el cu fire mus-
culare, cari sub inraurirea luminej sau ale altor cauze
psihice, se contracteazi sl prin aceasta, lirgeste sau
stramteazd pupila. Spatiul intre cornee §i iris,. este
ocupat de un lichid: umoarea apoasd. Imediat indiratul
irisului se giseste un corp biconvex, care este lentila
sau cristalinul. Cristalinul este format dintr'o multime



Fig. 21. — Sectiune orizontald a ochiului drept.

C. Sclerotica ;a Corneea;m Coroida ;e Iris ; ff Pupila ; h Cris-

talinul - n Retina ; d Camera anterioard ; g Camera posterioard ;

U Umoarea sticloasd; u Umoarea apoasd ; j Muschiu ciliar ;

N o Nervul optic; AO Axa optica; L'V Linia vizuald ; V Fogea
centrald; st Muschi; b Conjuctiva.
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de paturi suprapuse si cauzeazi o noui refractiune a
luminei. Acest corp este atarnat, am putea zice, de pre-
lungifile ciliare pe cari le am observat pe partea de
dindirat a coroidei. Irisul serveste ca si la un aparat
fotografic, de ferestruicd mobili. Cresterea luminei obiec-
tive, ne cauzeaza dilatatia pupilei. Tot astfel se strange
pupila, in procesul de convergentd a ochilor, pentru
vederea din apropiere §i se dilateaza pentru vederea
lucrurilor depértate. Nu cunoastem insd mecanismulk
sistemului nervos, care reguleazd asemenea miscdri. Nu
cunoastem decat scopul cdruia aceste miscéri servesc in
organ. A treia si cea din urm3 parte interioard este retina.
Ea are insemnitatea cea mai mare din toate pdrtile con-
stitutive ale ochiului, din priciud ci aci este sediul pro-
ceselor celor mai profunde optice. Cdci in general,
retina este purtdtoarea celei mai complicate retele de
fire nervoasel).

1) Din punctul acesta de vedere, retina este compusd din trei
straturi consecutive de celule, cari toate sunt poate de naturd ner-
voasd. Cea mai profunda paturd, adici mai aproape de cristalin,.
este formatd din celulele de origind ale nervului optic. Stratul acesta
este format pe intreaga retind dintrun rand de celule, afard de um
punct numif, pataj galbend- unde celulele se gésesc asezate unele
peste altele, in mai multe randuri. La partea exterioard (alipitd intr'o
parte de coroidd), este formatd din doud feluri de celille, cele
mai fine si mai importante pentru procesul intim al actului vederei =
unele in formd de cilindre lunguete, numite befisoare, altele scurte
si groase la mijloc in forma de fuse. Aceste elemente sunt meste-
¢ate intr’o anumitd ordine si cu o mare ‘superioritate numericd a
betisoarelor ; doar spre centrul retinei, fusele devin cu mult mai
numeroase decat betisoarele. Intr’o parte a betisoarelor, sé géseste
materia coloratd numita purpurd retineand, care p€ partea inte-
rioard a retinei mai intuneci razele luminoase. In fine, intre celulele
‘ganglionare ale nervului optic, precum si intre betigoare si fuvse.,.
se giseste al treilea strat de celule. In acest strat se gdsesc parti
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Dupé ce ne-am reamintit pértile anatomice constitu-
tive ale globului ocular si cateva procese fiziologice
esentiale, sd urmarim geneza simtului optic la copil.
In cele dintdi luni ale vietii, noul niscut nu si-a. luat
incd in stdpanire muschii ochiului, iar aparatul vederei
(pata galbeni), se gdseste in conditii neadaptabile fatd
de obiectele dejvizut. De aceea, rare ori, copilul poate
vedea ceva lamurit in aceastd epocd. El are prin ur-
mare multa greutate sd-si intre in posesiunea propriul
sau organ. Aceasti intrare in posesiune se face pe in-
delete si trece prin patru faze esentiale, stabilite de
pedologul Preyer ).

Intdia fazi consti in procesul pe care copilul il ma-
nifestd in cele dintai zile dupd nastere, spre a-si dirigui

din celulele nervoase, cari stau in contact cu nervii periferici ai
vederei. :

Nervul optic propriu zis, care sti din potrivd, in legdturd numai
cu elemcntele centrale din maduva, nu mijloceste nici cea mai mici
sensatie luminoasd, chiar 1a cea mai mare excitatie a luminei. Regiu-
nea aceasta ocupata de acest nerv, este un punct mort. Din potriv,
partea cea mai sensibili si care se giseste in apropiere de polul
din fund al ochiului, se numeste locul celei mai limpezi vederi.
Aceastd regiune nu este formati decat din stratul exterior al retinei,
adicd din celulele si prelungirile de fuse. Bastonase nu mai avem de
loc, iar fusele au cdpdtat putin forma bastonaselor, mai turtindu-se.
La partea interioars, portiunea aceasta a retinei, care este colorata
galbend si de aceea se si numeste pata galbend, formeazi o sco-
biturd numitd fovea centrala. Importanta acestei regiuni, formata
numai din fuse, constd in faptul ci aci se produc impresiile Iumi-
noase: aci prin urmare oscilatiile eterului, se preschimba in alti
forma de energie, care produce actul vederei. Numdrul atat de mare
al fuselor in pata galbeni este si el necesar, fiinded, pentru per-
ceptiunea distinctd a Sensafiilor luminoase, este de nevoe ca
punctele excitate ale retinei, si fie despirtite de cel putin cate un
fus neexcitat,

1. Die Seele des Kindes. pag. 24. Leipzig. 1908.
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ochii spre lumind. Dacd lumina cade intampldtor in ochit
lui, noul niscut priveste lumina. Dar nu trebue sd uitam
o4 nu existd atunci nici o coordonare a ochilor. Co-
pilul la inceput priveste incrucisat, sau in termeni mai
stiintifici, el sufere natural de strabism. Aceastd lipsd
de armonie sau de miscare simetricd, dispare pe la trei
luni, cand ochiul devine mai sensibil luminei. Chiar in
cazul cand observim o miscare simetrica intre ochi si
cap, aceasta nu este decat un act reflex, pricinuit de tre-
cerea excitatiei retinei, prin mijlocirea centrilor corticali,
asupra centrilor de migcare ai muschilor.

Observarea acestui fapt, ce pare de nebdgat in seama,
are o insemnitate = deosebitd, pentru aceea ed Teste
un semn de maturitate normald a copilului. Cici de
indatd ce aceastd stare de strabism se prelungeste peste
trei luni, copilul dd semn de © alterare anormald in
desvoltarea sa generald psiho-fizica. Strabismul insd este
o necesitate in cea dintdi fazd a copilariei, céci el poate
fi luat ca o misurd de desvoltare musculard. Dar
aceastd stare trebue sa inceteze la momentul necesar;
altfel, ne dovedeste ci desvoltarea activitatii de aso-
ciatie in sistemul nervos al copilului este in inapoiere.
Acelas lucru stim cd se petrece si cu alte procese, cari
trebuesc si intre la anumite varste sub conducerea le-
gei de asociatii.

In mod normal, la sfarsitul acestei perioade, s¢ ob-
servd tendinta ochilor copilului spre 0 imobilitate rela-
tiv sustinuld, care dovedeste un inceput de exercitare
pentru - vederea viitoare. Este un -inceput de atentie
vizuald.

In a doua fazi a genezei perceptii vizuale, copilul migca
ochii dela un obiect la altul. Dacd sunt in odaie doud
lumini nemiscate, dela foreastrd si dela o lumanare de
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exemplu, atunci copilul priveste intaiu pe una si apoi
indreaptd incet ochii spre cealaltd luming, sau chiar in-
toarce capul. v

A treia perioadd este caracterizat, prin faptul cd co-
pilul incepe a se invita si urmireasci un obiect care
se miscd. Fireste, e vorba la inceput numai de o mis-
care inceatd, cdci indatd ce miscarea este prea repede,
<opilul pierde din ochi obiectul. In aceasts fazd, copilul
izbuteste si urmireasci cu ochii obiectul, fird ca el
Sd mai intoarcd capul.

In fine, a patra fazi a evolutii perceptii vizuale, con-
std in procesul de acomodatiune al ochiului: Numai
atunci cand ochiul copilului are o icoani limpede a unui
obiect, cand si-a acomodat punctul luminos al ochiului
‘€u ceeace priveste, se poate zice cu adevdrat cd vede.

Aceastd regulare sau acomodare, se face prin ajutorul
unor foarte mici muschi, cari miresc sau micsoreazd
‘convexitatea lentilei ochiului si pricinueste prin aceasta,
putinta ca obiectele si nu apard decat pe retind. Pentru
vederea “lucrurilor mai de aproape, este de nevoie o
convergentd a ochilor si o strangere a pupilei. Acest
din urmi proces, conditioneazi o limpezire mai mare a
imaginei ce apare pe retini $i se aseamidnd cu ceeace
face fotograful, atuneci cand inlocueste diafragma mare
(ferestruica pentru lumind) printr'una mai micd, pentru
€a sd obtie o imagini maj limpede. Acest proces
mai complex de acomodatiune,: se infaptueste la copil -
spre mijlocul sau sfarsitul lunei a treia, iar fiindci dis-
pare la omul matur decateori dispare si constiinta, ca
de exemplu in lesinuri, putem zice ci sila copil apare
‘odatd ‘cu aparitia constiintei.

Vedem din capul locului, cd observatiile ce trebuesc
fdcute asupra evolutii miscérilor optice la copil, n’au
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numai un interes obiectiv- stiintific; dar si un alt interes:
de un ordin mai prdctic; ele pot stala indemana celor
interesati in cauzd, ca cele mai simple mijloace, pentru
a constata daci dezvoltarea psiho-fizica a unui copil se
face in conditii normale si aceasta, chiar dupéd cateva
luni ale existentei copilului.

II.

Si acum, s ne intrebdm care este mecanismul ochiului
pentru perceptiunea vizuald ?

Mecanismul ochiului infdptueste doud lucruri : mai
intaiu, proectiunea unei imagini clare pe retind si al
doilea, miscarea repede a ochiului, astfel incat sd aducd
deosebitele pirti ale imaginei in pozitia cea mai favo-
rabild vederei. -

Limpezimea imaginii retiniene, atarnad  de procesul
de adaptatiune al cristalinului, care trebue s fie
astfel dispus, incat sd poatd concentra pe retind lu-
mina care provine dela obiectul ce-1 privim. Cris-
talinul trebue si fie mult mai gros si rotumjit pentru
obiecele din apropiere, iar pentru obiectele din depirtare,
trebuie si devie subtire si mai latit. Pe de altd parte,
am constatat insemndtatea petei galbene, cu fovea ei cen-
trald, regiunea cea mai bogatd in elemente nervoase,
tocmai fiindcd este cea mai sensibila sensatiilor lu-
minoase. Ochiul primeste iagina clara a lucrului ce
trebue vizut, numai cand imagina se gdseste in fovea
centrala. Atat procesul de adaptatiune al cristalinului,
cat si acela mai profund de adaptatiune al elementului
nervos al ochiului, formeaza ceeace S€ numeste actul
de acomodatiune al ochiului. :

Se poate face 0 experientd foarte la indemand oricui,.
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pentru a se putea observa limpezimea imaginei retiniene.
Astiel, putem tine un ac sau alt obiect la oarecare dis-
tantd de ochi; apoi si inchidem un ochiu si sa privim
acul cu celilalt ochiu. Conturul acului este clar, dar
~conturul obiectelor agezate in fundul oddiei este coniuz.
Dacd din potrivd, vom privi obiectele dindaritul acului,
atunci conturul acului va deveni vag. Pentru a ne da
seamd de procesul de mdrire a convexitdtii cristali-
nului pe suprafata sa anterioars, care este procesul cel
mai de seamid din actul acomodatiunii, putem face
urmdtoarea observatie : si alegem un punct de fixare
indepdrtat si altul apropiat, dar situate amandoui exact
pe aceeasi linie vizuald; si inchidem un ochiu si cu
celdlalt si fixdm punctul indepartat. Observatorul se
va aseza astfel, ca si vazi din profil ochiul subiectului,
in care va ziri aproape jumitate din pupild. Si fixdm
in mod succesiv si dupd cerere, obiectul mai departat,
apoi cel mai apropiat si contrariu, inliturand orice mis-
care laterald a ochiului. Observatorul va vedea ci atunci
<and ochiul este acomodat pentru punctul apropiat, de-
vine vizibild si o mai mare parte a pupilei, iar partea
‘cea mai indepartatd a irisului va pirea mai stramti.
Aceastd schimbare este pricinuitd de cresterea convexi-
tatii pdrtii- anterioare a cristalinului. S nu uitdm c4
$i diametrul pupilei se schimbi cu acomodarea.

Dar pe langi procesul de acomodare, pentru apropiere
sau depdrtare, prin ajutorul cristalinului sau lentilei, ochiul
mai.posedd-in iris fire musculare, cari fac si din iris un
aparat propriu pentru adaptatiunea luminei. Prin faptul
¢d lumina, in puterea energiei ei de a stribate spatiul,
mijloceste formarea imaginilor obiectelor pe reting, fie
din departare, fie din apropiere, simtul vederei castiga
prin aceasta mai mult decat simtul acustic, insemnitatea
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unui simt pentru depdrtare, iar in acelas timp, intocmai
ca si simtul tactil rimane un simt spatial. :

Dar inainte de a trece la discutia originei perceptici
spatiale prin ajutorul vederei, si urmirim procesul per-
ceptiunei vederei, in el insusi. Dupd cum am constatat
existenta unei localizdri a perceptiunei tactile, pentru
simtul tactil, tot astfel, ori ce sensatiune vizuald inre-
gistratd pe retind, se localizeazd in spatiu. Totusi, a-
ceastd localizare nu se face cala simtul tactil, pe punctul
corespunzitor - al organului simtului, ci noi proectam
perceptiunea intr'un asa zis camp al vederei sau camp
vizual, situat in afard de subiect. Ca si la simtul tactil,
avem prin urmare 0 mdsurd pentru exactitatea locali-
zirilor, care este tocmai distanta din spatiu pe care O
putem percepe intre doud puncte de excitatii. Aceasta
distantd 1 este o mdrime care s¢ poate mdsura, ca
suprafatd cutanee, cine este datd subt formd de distanta
intre doui puncte ale campului vizual. Ca mésurd a
puterii -de localizare, nu vom putea avea O marime li-
neard, «ci vom considera drept mdsura unghiul pe care
il formeazi impreund doud linii drepte, cari sunt trase
din punctele campului vizual spre punctele corespun-
zitoare ale imaginilor de pe refina, si cari trec prin-
trun punct anumit al cristalinului. Acest unghiu vizual
ramane constant, atat timp cat imaginele de pe retind
riman neschimbate; din potrivd, daca imaginile se¢
schimba, atunci distanta corespunzatoare a punctelor
campului vizual, creste proportional cu departarea
ochiului.

Din cauzd ci pentru vederea normald, indre‘_p'tém 0-
chiul spre obiectele de la cari voim sd capatdm ©

exacti reprezentare spatiald, in asa chip, ca 1magmele

lor pe retind sd fie asezate drept in mijlocul campului
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vizual, numim obiectele astfel vizute: direct vazute.
Punctul central al regiunei vederii directe se numeste
punct de fixare, sau punctul vizual, iar linia care u-
neste acest punct de fixare cu punctul central al retinei,
se numeste linie vizuald.

Sd ne oprim putin, ca si studiim cum se poate face
din punctul de vedere al analizei pedologice, exame-
marea simtului vizual.

Pentru determinarea viziunei indirecte si determinarea
extensiunei campului vizual, ne servim de un aparat
numit Perimetru sau Campimetru (Fig. 22). El este

Fig:92: 5. Campimetru.
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format dintr'un semicerc sustinut de o verticald. Su-
biectul pune bérbia pe un sustinator si fixeazd intdiu cu
.ochiul drept, apoi cu ochiul slang un centru al semi-
cercului, care este colorat alb. Pe partea exterioard a
semicercului este inscrisé o gradatiune. Copilul trebue
sil priveascd drept inainte punctul de tinta. In timpul
acesta, cu un obiect. mic alb (0 bucatd de cretd sau
varful unui ac mare invalit in hirtie albd), parcurgem
partea internd a semicercului, de la periferie la centru.
«Cand subiectul are perceptiunea obiectului, anuntd pe
experimentator, si acesta observi la ce grad corespunde
cea dintdi perceptiune a obiectului. Campimetrul ser-
veste ca sd fixdm liniile campului vizual in toate punc-
tele periferice, si de aceea semicercul se invarteste in-
jurul axei, dupd vointa experimentatorului. Existd figuri
schematice, prin cari se reproduc grafic gradele de
extensiune ale campului vizual. Acest camp S¢ ras-
trange nu numai in multe boale, in special cele de
ochi, dar si in legdturd cu diferite stari psiho-pata-
logice ale unui individ.

Un alt mod iards practic, chibzuit de pedologul ita-
lian Pizzoli?), pentru examinarea acomodatiunii percep-
tii directe, dar pe care nu pot decat sd-l descriu, constd
in urmitoarea simpld experimentatie. Pizzoli a construit
0 casetd, prevdzutd cu O deschizdturd sau fergstruicd,
in fatd. Apdsand pe un buton, apare in dreptul ferestre%
un carton pe care std scrisd O parte dintr'o frazd mal
lungd, cu litere foarte mari. Copilul este pus sd cl-
teascd. Cand se sfarseste cetirea, expﬂimentatorul. apasd
pe buton, si apare imediat un alt catton cu continuarea
frazei, dar scrisd cu litere cu mult mai mici si aga mal
departe. Subiectul trebuind sd continue cetirea fdrd in-

1. Pedagogia Scientifica. p. 171. Milano. 1909.



trerupere, pune cu chipul acesta in actiune aparatul siu
de acomodatiune. Un chronoscop, (aparat care inregis-
treazd a mia sau a suta parte dintr'o seucndd), inregis-
treaza timpul parcurs, care va fi lung, pentru acei car
posedd o putere micd de acomodatie si scurt, pentiu
acei cari posedd o putere mai mare. Munca excesivi
§i in special activitatea intelectuald, micsoreazid puterea
de acomodatie si produce asa numita astenopie ner-
voasd. o

Asa se explici dece in anumite cazuri nevropatice,
multi se plang de confuziuni in imaginele lor vizuale
sl nu se pot consacra mult timp cetirei sau scrierei.
Desi nu trebue si confundim astenopia cu osteneala
psihicd, proveniti din alte pricini, ca boli cari slibesc,
convalescente etc., semnalez ci ‘metoda de mai sus,
aplicatd cu scopul de a analiza procesul cetirei la copil
in raport cu puterea de acomodatiune a campului siu
vizual, ne ar pune pe cale de a infelege multe puncte
interesante din procesul cetirei, sau a patrunde in alte

procese psiho-fizice importante, ca osteneala intelec-
tuala si altele.

11

Dar sd trecem mai departe si sd continudm studiul
mecanismului vederei. Pe langd perceptiile retiniene,
mai avem in procesul perceptiunei luminoase si alte
elemente cari aduc o contributie de pret.

Proprietitile fiziologice ale organului -vederei, ne do-
vedesc si existenta unor perceptii cari insotesc misca-
rile ochilor. Aceste miscdri au acelas rol pentru mi-
surarea distantelor din campul vizual, pe care il au mis-
carile tactile pentru masurarea sensatiilor tactile. Din
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cauzd cd ochiul poate si se miste in toate directiile,
¢l este in stare si urmiireasca continuu limitele obiec-
telor §i sd strabatd pe cii mai repezi distantele de la
un punct de fixatie la altul.

Din cauzi ci miscarile celor doi ochi sunt astiel
adaptate, ¢4 in puterea energiei inervatiunii lor, linia
viznald in chip normal se giseste in totdeauna pe acelas
punct de fixatie, se intampla o actiune paraleld la
amandoi ochii, care nu numai ci ingdduie sa se perceapa
si raporturile de situatiuni ale lucrurilor unele fata de
allele, dar devine si mijlocul cel mai bun, pentru stabi-
lirea raporturilor spatiale ale obiectelor fata de subiectul
care le vede.

Procesele optice ne aratd, cd intocmai cum diferen-
tiarea punctelor deosebite din campul vizual, atarnd de
bogitia elemzntelor nervoase ale retinei, tot astfel si
reprezentarea distanfei reciproce a doua puncte, atarnd
de sfortarea de migcare a ochiului care stribate aceasta
distantd. O atare inraurire a perceptiilor tactile interne
ne aratd foarte clar, cd in urma paraliziilor partiale,
muschii ochilor sufdr o alteratie, care corespunde
schimbarilor ce le sufere aparatul motor in urma para-
liziilor. Principiul general al acestor alteratii, il gdsim in
faptul ci distanta a doud puncte pare mai mare, de
indatd ce sa gaseste in directia miscarei ingreuiate.
Acelas lucru se constatd si la ochiul normal. Cici, desi
aparatul muscular este astfel organizat, incat migcdrile
sd se poatd produce cu aceeasi sfortare in toate direc-
fiile, totusi, faptul nu se intampld in totdeauna astiel.
Aceasta din diferite motive, cari atarnd de adaptatiunea
intre organul vederei si activitatile sale.

Din cauzi ci privim mai des obiectele mai de aproape,
pe cari trebue si asezdm convergent linia vizuald,
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muschii ochilor au castigat o anumita alc&tuire, in care
migcdrile convergente ale liniilor vizuale sunt usurate
si in care, dintre miscarile convergente posibile, numai
acelea cari se coboard sunt preferate acelor cari merg
in sus. — Usurinta miscarilor convergente, se produce
prin faptul cd muschii cari intorc ochii in sus si in jos
(adicd rectus superior si rectus inferior), nu se gisesc
pe planul vertical care contine linia vizuald, cum ar
corespunde unei intoarceri simple in sus si in jos, ci
se abat de la acest plan, astfel incat determind cu mis-
cdrile in sus si in jos, o usoard inclinare spre interior.
In legdturd cu aceasta, fiecare din acesti muschi este
prevazut cu cate un alt mugchiu stramb (pentru rectus
superior, avem pe oblicul inferior si pentru rectus
inferior avem oblicul superior), pe cari se sprijind cei
doi muschi drepti, in miscirile in sus si in jos ale
ochiului.

In urma unei astfel de complicatii a activitatii muschi-
lor, constatim ci la migcarea in sus si in jos a ochilor,
sfortarea motorica este mai mare ca la miscirile laterale,
in afard si in ndutru, cari functioneazi numai prin mij-
locirea a doi muschi asezati pe un plan orizontal: rec-
tus extern si rectus. intern. Prin urmare, in miscarile
de sus in jos ale ochilor, intri o convergenti involun-
tard puternici ; in miscdrile de jos in sus, intrd o con-
vergentd mai slabai.

Dacd am insistat atat de mult asupra acestor procese
mai subtile ale perceptiunei vizuale, am ficut-o din cre-
dinfa cd, numai astfel putem intelege un capitol foarte
interesant i plin de urmdri practice, acela al iluziilor
optice. Cidci acestor abateri ale mecanismului motoric al
ochilor, corespund tocmai anumite constante iluzii ale
perceptiunii ochiului. Aceste iluzii constau, parte in iluzi
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de directii, parte in iluzii de intinderi. Sd privim buna-
oard, urmitoarea grafica (fig. 23), asa zisd figurd a lui
Miiller-Lyer.

Fig. 23. — Figura lui Miiller-Lyer.
Aceste doud linii una A, cu prelungirile intoarse spre
interior si cealaltd B, cu prelungirile intoarse Spre exte-

Pedologie.—V. Ghidionescu 1
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rior, sunt percepute in mod deosebit la cea dintai
vedere. Linia cu prelungirile intoarse in afard, pare mai -
lunga decat linia cu prelungirile intoarse induntru. De
fapt, amandoud liniile au lungimea perfect de egald.

Au fost date multe explicatii acestei figuri. Miiller-
Lyer considerd suprapretuirea intrun caz si subtpre-
tuirea in celalt caz, ca niste efecte ale suprafetelor cu-
prinse intre liniile oblice, trase deasupra si“dedesubtul
orizontalei. In A, aceste suprafete sunt mai lungi ca
liniile si fac sd para si figura mai lunga. In B, supra-
fetele sunt mai scurte i fac sd pari si figura mai scurti,
Psihologul Wundt explici aceasti iluzie, in sensul ci
ochiul miscandu-se dealungul liniilor centrale, tinde si
se opreascd la extremitatea liniei centrale, cand liniile
scurte sunt intoarse induntru. >

Dar sd ludm asa zisa figura a lui Zollner (fig. 24).

Aci liniile verticale, cu toate ci sunt paralele, parca
convergeazd aiternativ in sus si in jos. Ele pot s pre-
zinte tendinta ci pardsesc planul hartiei. Aceasta iluzie
reese din asociatia dintre pretuirea micilor unghiuri §i
pretuirea miscarilor puternice ale liniilor lungi.

Astfel s’au putut stabili urmitoarele reguli, pentru ilu-
z.iile de directii si iluziile de suprafete. Unghiurile ascu-
tite sunt supravalorate sau marite; unghiurile obtuze
sunt din potrivd micsorate. Pentru suprafete, s'a gasit
ca miscdrile silite si intrerupte sunt mai grele de exe-
cutat, decat miscarile libere si continue.

De aceea ne apar marite liniile drepte, cari silesc

oarecum -procesul fixirei, cand le compardm cu distantele
punctate; tot astfel sunt mirite liniile drepte, cari sunt
intretdiate de puncte, fati de cele neintretaiate de ase-
menea puncte.

In fine, de seami sunt iluziile geometrice, in cari se
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manifestd vadit efectul perspectivei, sau tendinta de a
Tnterpreta liniile ca trei dimensiuni. Un asemenea fe-
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&
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Fig. 24. — Figura Iui Zollner.

nomen de influentd a vederei binoculare asupra repre-
zentdrii perspectivei sau adancimii se poate demonstra,
experimenfal cu un aparat numit Stereoscop (fig. 25).

Actiunea acestui instrument se intemeiazd pe faptul
cd cu ajutorul a doud prisme cari sunt intoarse una
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spre alta, se obtine o unire binoculard a doua desemnuri
identice, cari corespund celor doud retine 7).

Fig. 25. — Stereoscop.

Imaginele binoculare unite 4 si b, se proecleazi in
punctul ¢, pe care linia vizuald a ochilor este asezata,
si pare ca un singur corp ce s’ar gasi la un loc.

Astfel, privind cu amandoi ochii in punctul central
ce-l fixdm intre cele dous oglinzi laterale ale aparatului,
vom avea proectia unui trunchiu de con, produsa din |
combinatia celor doud cercuri inchise unul intr’altul, de
pe fiecare carton lateral. :

1. Fiecare carton contine desemnate doui cercuri
in altul. Cartonul care se aseaza
cercului de al doilea dinniuntru,
Cartonul care se aseazd pe partea stingd a aparatului, are din-
potrivd centrul cercului de al doilea din interior, aplecat mai mult
spre stanga, fati de centrul cercului dintdi. Cartoanele - se pot

misca in aparat in directii opuse de citre experimentator, pini ce
se izbuteste si se obtie iluzia.

inchise wunul
b€ partea dreaptd, are centrul
dispus mai mult spre dreapta,



PRELEGEREA A UNSPREZECEA

Perceptiunea colorilor. Concluziile pedagogice din
studiul perceptiunei vederei. Educatia perceptii
colorilor. Cetirea. '

L

Dar perceptiunea vizuald nu se reduce numai la lu-
mind. De fapt, orice senzatie luminoasa este si o sen-
zatie de 'coloare. Si cu aceasta, ne apare un aspect
psihic nou al actului optic, acela de perceptiune a co-
lorilor, desi, mai repet, nu existd impresiuni luminoase
incolore.

Fird si intrdm in analiza fizicd si fiziologica a per.
ceptiunei colorilor, vom reaminti cateva date esentiale
din acest proces, dupad care vom trece la analiza per-
ceptiunilor de coloare la copil. Colorile sunt caracterele
calitative ale sensatiilor vizuale. La temelia lor, gdsim
considerate ca colori principale, cele spectrale ca: violetul,
indigo, albastrul, verdele, galbenul, portocaliul si rosul,
S’a discutat mult, dacé albul si negrul sunt colori propriu
sise. Aceasta, din cauzd cd coloarea albd nu este de
fapt o coloare, ci un rezultat din amestecul tqtulqr
colorilor spectrale. Negrul este pe de altd parte, consi-
derat ca o negatiune a colorilor, in general, iar c‘enu.§u}_l
sau griul, este un alb cu 0 intensitate mult mat, mica,
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In adevdr, din punctul de vedere fizical, aceasta este
adevdraf. Dupd cum ne putem convinge cu ajutorul
discului lui Newfon, coloarea albd de exemplu, care in
limbagiul comun este identificatd cu lumina, desi nu
tocmai corect stiintificeste, este un rezultat al ameste-
cului colorilor spectrului 1). Insd din punctul de vedere
psihologic, atat albul cat si negrul sunt sensatii vizuale
ca origicari altele.

S’au scos diferite teorii, cu incerciri de a ‘mai reduce
m ultiplicitatea sensatiilor ordinare de colori, consideran-
du-le ca compusii unui mic numdir de sensatii simple
sau primare. Dupid o teorie (a lui Young-Helmoetz), sen-
satiile primare ar fi, rosul, verdele, violetul; dupa alta
teorie (Mach-Hering etc.), aceste sensatii ar fi rosul, ver-
dele, galbenul si albastrul. Dupd alti psihologi (Wundt),
nu existd colori mai fundamentale unele ca altele pentru
sensatii. Totusi, in lumea pictorilor a rdmas stabilitd cla-
sificarea in colori fundamentale, ca albastrul, galbenul st
rosul si colori complimentare, adici produsul combina-
tillor lor. Astiel albastru si rosu, dau ca complementars,
coloarea violetd; rosu cu galben, dau portocaliu; al-
bastru si galben, dau verde, etc.

Sensatiile de colori date, pot si fie modificate din
frei puncte de vederi:

a) Din punctul de vedere al tonului, adici al deo-
sebirii ce rezultd pentru sensatie, din trecerea dela una
din colorile spectrului la alta. Tonurile sunt si ele

1) Acest aparat.este foarte simplu. In mijlocul unei placi de lemn
se afld un disc de sticld dublat, care contine segmente din toate
colorile spectrului, oranduite unele dupi altele in scara lor cunoscuti.
Dacd, prin ajutorul unei manivele, care se afli pe o parte a plicii

de lemn, se-invdrteste rcpede discul, amestecul colorilor spectrale
produce vederei lumina alba.
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afectate de deosebite grade de “edldurd - si rdceals.
Astfel, coloarea galbena este afectatd de maximul de
cdldurd. Albastrul este afectat de minimul de calduri.
Din potrivd, maximul de rdceald il gdsim in coloarea
albastrd si minimul de rdceald, in galbenul aproape de
portocaliu. e

b) Din punctul de vedere al saturatiei, adicd al va-
riatiunii sau degradatiunii unei colori, care se obtine
prin amestecul albului la alte colori. Cand s’a adaugat
multd lumind sau culoare albd, atunci coloarea este
putin saturatd; din potrivd, cu cat scade partea lu-
minei sau coloarei albe dintr’o combinatie, coloarea
este mai mult saturata.

¢) Din punctul de vedere al intensitatii, adica al
schimbdrii in strilucirea colorilor. Ceeace produce di-
versitatea de nuante a colorilor, este in cel dintaiu loc
intensitatea luminei ce o primesc colorile. Aceste nuante
sunt bine cunoscute. Sda dam un exempluy, si sa con-
sideram colorile dispuse intr'un cerc. -latd care ar fi
schimbdrile ce sunt produse de variatiile intensitatii lu-
minoase, in campul de afard al viziunei. Cand lumina
creste, violetul devine mai rosu; portocaliul mai galben,
iar pe dealtdparte, albastrul devine mai verde, verdele mai
galben. Cand lumina descreste, galbenul devine mai por-
tocaliu, portocaliul mai rosu, rosul mai rosietic, rosieticul
mai violet, violetul mai albastru; in fine, galbenul mai
verde si verdele mai albastru.

In campul restrans al viziunei centrale, vom avea din
potrivd o trecere uniforma spre extrema rosie, cand lu-
mina creste si in sens contrariu, spre violetul extreni,
cand lumina descreste. Sd luam ca exemplu, coloarea
verde, cu un acord sau amestec din albastru si galben,
intr’o anumitd proportie. Calitatile relative ale albastrului
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si galbenului,se schimba cu intensitatea luminei si pro-
duc .0 oscilatie. intr’'un:sens sau altul, aparandu-ne, fie
un verde-albastru cand lumina scade,—.ﬁeun,verde-galben,
«cand:intensitgtea- luminei .creste. © i v b

Coloarea albd rezumi toate experientele ‘de combinatii,
nuantandu-se de toate culorile curcubeului, dela: albul ro-
sietic la albul violet, cand pupila se inchide, si dela albul
violetic la albul rosiatic, cand pupila se deschide. Din
toate acestea vedem, cat de schimbécioasd este intensi-
tatea luminei si-cu ea dimpreund, cum insisi colorile se
gdsesc intr'o neincetatd nuantare. Prin ajutorul unui aparat
rotativ. (al lui Newfon, fig. 26,) noi.putem experimenta
diferitele schimbari de intensitate si de ton.

Aparatul este un simplu mecanism de ceasornicérie.
In fatd.este previzut cu o axd, unde se aseazd un disc,
cu segmente de: culori amestecate in deosebite pro-
portii. Prin ajutorul unei manivele. ce sti indaratul apa-
ratului, se poate invarti cat de repede discul. In chipul
acesta cdpdtim schimbdirile indicate mai. sus. Astfel pu-
tem produce pentru saturatie, un compus din rosu si alb,
incepand prin proportionare albului, care altereazd numai
rosul siputdnd si marim proportia, pand ce numai rimane
sensatia rosului. Mai putem observa o schimbare de ton,
€a o urmare a saturatiunei si intensitatii, dacd acestea
sunt excesive. Astfel, daci facem pe disc o combinatie
in anumite proportii, din aceste 5 culori : verde, albas-
tru inchis, ros, galben si violet, obtinem prin rotatie
un cenusiu.

Din punctul de vedere al cimpului vizual, avem de
inregistrat diferite variatiuni in perceptiunile de culori-
Astfel la periferia acestuj camp, culorile sunt altfel vi-
zute, decat in punctul de fixare. La periferia extrema,
sunt vazute obiectele, dar nu sunt recunoscute colorile.



=

Galbenul si albastrul sunt reécunoscute la periferie ; apoi
vin verdele si rosul, si in fiire ‘violetal, al cdrui . canp
este cel ‘mai putin intins.” Aceste campuri ale colorilor;”

Fig. 26. — Aparat rotativ pentru' colori.
sunt inconjurate de zone in cari se vid colorile, dar
alterate sau pervertite.

Un alt aspect al perceptiunii coloriler. il formeaza
si latdra patologicd sau’ de defecte dioptrice ale ochiu
lui, ca astigmatismul i aberatia chromaticd. Astigma-
tismul, este -un. defect i forma sau. dispozitia suprafe-



telor reflectoare, cari le impiedicd se concentreze lu-
mina paraleld intr'un punct. Dacd incovoerea cristali-
nului sau a corneei, de ex. este mai mare in meridianul
vertical decat in cel orizontal, lumina paraleld conti-
nutd in cel dintdi meridian, va avea sediul mai aproape
de cristalin, decat aceea continutid in cel de al doilea
meridian. Aceasta face ochiul astigmat, adica incapabit
de a vedea toate pdartile unei figuri plane, cu aceeasi
claritate in acelas moment. :

Aberatia chromalicd atama de diferitele grade de
refractiune, pe cari razele diferitelor colori le intalneste
strabatand cristalinul- Acele colori, cu lungimi de unde
scurte, ca violetul si albastrul, sunt cele mai refractate;
cele cu lungimi mari de unde, ca rosiul si portocaliul,
sunt mai putin refractate si celelalte se aseazd intre
aceste doud categorii. Focarul razelor violete paralele,
este mai aproape de cristalin, decat acela .al razelor
rosii. Prin urmare, pentru ca aceeasi acomodatie sa
sd poatd servi, spre a face si se perceapi un obiect
rosu si un obiect violet, in acelas timp si cu perfects
claritate, trebue ca lumina rosie si fie mai putin di-
vergenta decat violetul, cu alte cuvinte, obiéctul rosu
irebue sd fie mai departat decat cel violet.

In fine, daltonismul (dupi fizicianul Dalton), este ne-
putind de a deosebi o coloare, cu deosebire rosil.

Pentru daltonisti, zicea naturalistul Arago, ciregile nu
sunt niciodatd coapte. :

1.

Dupd ce am studiat principiile generale ale psiho-
logiei perceptiunii colorilor, si inainte de a frece la des-
voltarea perceptiei de coloare la copil, sa ne ocupam
de metodele dupd cari ne putem arienta, pentru a face



examinarea acuitatii colorilor, sau al simfzz/ui chroma-
tic, la copil.

Este lesne de inteles, cd aceste metode sunt foarte va-
riate, mai ales dupd véarsta copiilor ce se examineazi.

Astiel, Preyer?), se serveste de ovalele colorate ale lui
Magnus, pentru a analiza pe propriul sau copil, la sfar-
situl etdtii de 2 ani. trecandu-l prin 4 metode gradate.
Intdia metodd. Se aratd copilului la inceput doud co-
lori, rosu si verde si el trebue si numeascd colorile,
apoi asezandu-i-se in fatd ovalele colorate, copilul este
intrebat : unde este verde undele este rosul? A doua me-
todd. Se prezintd copilului pe rand cate o coloare, siapoi
este intrebat: ,ce este asta?“ A treia metodd. Se pre-
zintd copilului mai multe ovale de aceeasi coloare, daf
deosebite ca nuante, mai inchise sau mai deschise. Co-
pilul trebue si le aseze unele peste altele, fireste fard
sd numeascd calificativele de inchis sau deschis. In fine,
cu a patra metodd, copilul trebue si prezinte unele
dupi altele, diferitele colori din cutie si fard nici o in-
terventie a exprimentatorului, sa le denumeascd si sii le
dea acestuia. :

Decroly si Degand ®), intr’o lucrare mai recenta, ana-
lizeazd perceptiunea colorilor si desvoltarea notiunet
chromatice la copil, incepand cu noul ndscut pana la
ctatea de 4 ani si jumditate. Pand la varsta de un an,
ei intrebuinteazi mingi de diferite colori. Acea minge
care este de mai multe ori apucatd de copil, este con-
sideratd ca fiind acea recunoscutd si preferatd. Se pot
mtrebumta la etiti ceva mai inaintate, cutii de diferite
colori, in cari se ascunde cate o bucatd de ciocolata,

1) Die S:ele des Kindes. p. 7.
9) Observations relatives au dév
natique. I-er Congrés intern. de Pédologie. Vol, I p.

xelles 1912

eloppement da la notion chro-
320. Bru-



de fatd cu copilul. Acesta este distras catva {imp si apoi
lasat sa caute ciocolata; cu o asemenea metodd, se
poate examina si memoria pentru colori.

Fireste, pentru etdti mai inaintate, in special pentru
copilul de scoald, putem aplica si alte metode. Astfel.
ne putem servi de un aparat numit Chromato-estesioscop
(Fig. 27), pe care il avem de fatd si care serveste la exa-
minarea sim{ului pentru colori la scolari.

Fig. .27.—Chromato-estesioscop (Pizzoli)

Cum se vede, este vorba de un numir de gropite
sferice de diferite culori, sipale intr'o cutie de lemn,
cari urmeazd o’ scard” de "toritiri, déla- cél ‘mat deschis
pand la cel mai inchis. Aceste gropite trebuesc acope-
rite cu capacellle de culoarea exact aseminitoare. Expe-
rienfa_se mai poate face, daci se ridici toate capacele
iar subiectul trebue si le pue la locul lor, dupi tonul
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coloarei, observandu-se bine greselile ce pot cddea pe
socoteala neatentiei. Sau se aseazd capacele in mod
gresit si copilul - este dator sa vadd gregelile, si sd aseze
fiecare cdpdcel la coloarea corespunzitoare.

In toate aceste feluri de examindri, se pot intrebuinta
doud metode : una verbald, cand experimentatorul spune
copilului coloarea ce o vrea, sau una mutd, cand ex-
perimentatorul lasi pe subiect sd aleagd colorile, asa
cum crede acesta de cuviintd,

Pentru o mai exactd examinare a simtului colorilor
mai ales al pragului de sensibilitate pentru tonul lor,
adicd cea mai micd impresiune pe care un copil o per-
cepe in schimbarea colorilor, avem aparate mai com-
plicate, in felul aparatului de rotatie ale cdrui prin-
cipii le-am studiat.

S4 trecem acum la anallza perceptiunii de coloare la
copil. Simtul pentru colori la copil, a fost examinat de
foarte multi pedologi. S'a cdutat mai ales sd se studieze,
din acest punct de vedere, desvoltarea copilului de 6—7
ani, la intrarea lui in scoald. Astfel americanul Stanley-
Hall,") ne relateazd cd doi cercetatori (Magnus si Jef-
fries), cari au aplicat in America chestionarele sale din
1880, au gdsit intre mai multe mii de copii experimen-
tati. peste 20°/, orbi de coloare, desi dupa observatia
lni Hall, in acest procent trebuie si se cuprindd un
mare numidr din cei cari nu cunosteau denumirile.
Garbini, ale cdrui cercetdri par cu mult mai exacte, a
gisit cd simtul pentru colori este foaite nedesvoltat la
multi copii de 6 ani. Numai 35°/, din 600 de copii,
cati a examinat el, au fost in stare sd denunieascd co-
rect toate colorile. ‘

1) Der Inhalt des.Geistes der Kinder bei iliren Ciatritte in die
Schule, in Kindespsyciologie und Pidagogik, p. 91 Altenburg. 1902.
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Mai recente sunt cercetdrile lui Engelsperger si Zieg-
ler, ') (Miinchen). Unul din rezultatele cdpatate de ei,
este cd o bund parte din copiii de 6—7 ani, nu stiu
incd sd numeascd colorile. Alb si negru sunt cele mai
bine cunoscute. In general, autorii socot ci copiii deose-
besc poate mai bine si mai devreme colorile, decat ne
fac aparenta, din lipsa lor de a cunoaste denumirile.
Céci se semnaleazd ca copilul de 6 luni, ar putea sa
cunoasca unele colori. Dar dupd pedologul Meu-
mann?) ceea ce incurca pe multi cari fac asemenea
observatii cu copii de aproape un an, si ii determina
sa creada cd copilul, nici pand la aceea varsta si chiar
mai tarziu nu distinge colorile, este faptul ci copilul
cand incepe a lua lucrurile in mani, nu mai este inte-
resat de coloare, ci de alte calitati ale lucrurilor perce-
pute de simtul tactil.

Dupd observatiile mele, copilul ajuns in stare de a
apuca lucrurile, nu-mi pare ci devine prin aceasta mai
insensibil la colori. Mai mult decat atat, s’a dovedit
ca anumite colori, sunt preferate inaintea altora; printre
acestea, nu numai rosul dar si albastrul a fost preferat
de unii, inaintea rosului. Aceastd constatare are o oare
care insemnatate, prin faptul ci s’a crezut cd albastrul este
o‘coloare ce a fost cunoscuti foarte tarziu, si ca a lipsit
din cunostintele vechilor greci din timpul lui Homer.
De. fapt, grecilor le a lipsit cuvantul special din limba.
Prin urmare, ceea ce reese ca neindoios, este cid des-
voltarea simtului pentru colori la copil, incepe a se

. 1) Weitere Beitrige zur Kenntniss der physischen u. psychischen
I}atur.des sechsjérigen in die Schule cintretenden Kindes. Die
Experimentelle Pidagogik. II B. Heft. 1y p. T1. Leipzig 1905.

»'_’) Vorlesungen zur Einfithrung in die Exper. Pidagogik. 1 B. p
2. Leipzig 1911.
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manifesta in genere foarte de timpuriu, dar denumirea
colorilor se face cu greu si timp mai indelungat.

Totusi, dupa cum am vizut din experientele destul de
numeroase, intreprinse in aceastd directie, se constatd in
deajuns, nu numai céd este nevoie de timpul din scoald, ca
sa se perfectioneze simtul colorilor la multi copii, dar ca
la un foarte mare numdir de copii din clasele sociale
mai de jos, trebueste si se faci o educatie temeinica
in aceastd directie.

Progresul pe care copilul trebue prin urmare sa-1
faca in scoald, pentru desvoltarea acestui simt, se
raportd : 1) la tonul de coloare, 2) la sensibilitatea si
_ fineta deosebirilor sau distinctiunilor pentru saturatia
colorilor, adicd apropierea unei colori de diferitele trepte
ale cenusiului sau griului, 3) la intelegerea pentru fru-
musetea si insemmndtatea estetica a colorilor in artd si
naturd ; siin fine al 4), la abilitatea lui de a sti sa aplice
cunostintele sale in viata de toate zilele, in deosebitele
meserii sau activitati practice.

Fineta pentru deosebirea safurafii colorilor, a fostin
special studiatd de curand de un american, Jones, ') in
laboratorul de pedagogie experimentald al corpului di-
dactic din Lipsca. Acest cercetdtor a studiat copiii dela
5 pand la 14 ani. El ajunge la rezultatul, cd chiar si
un asemenea proces mai simplu, ca acel de saturatie
al colorilor, este cu putintd sd fie desvoltat in timpul
scoalei prin anumite exercitii.

De aceea putem deduce, cd si sensibilitatea pentru
ionul colorilor, poate fi desvoltat si perfectionat in scoald
prin exercitii. O asemenea perfectionare, trebue sd atinga
doud elemente din complexul psiho-fizic al copilului :

1) Pz’idagogische-]’sychologische Arbeiten. B, I Leipzig 1911
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intaiu, perfectionarea ochiului ca aparat al simtului -vi-
zual si al doilea, perfectionarea factorului psihic sau
intelectual, care intrd in joc intr'un asemenea proces
complex. Cici lucrdrile moderne ne mai aratd, cd si pro-
cesul de judecati ce trebue presupusela.baza cunoas-
terei si aptitudinei de a diferentia calititile culorilor, se
desvoltd la copilul de scoalda prin exercitii. Din acest
punct de vedere, studiul asupra copilului.ia forma unui
adevdrat fest pentru analiza inteligentei lui.

Dar problema s’a studiat in genere si din punctul
de vedere al deosebirei sexelor. In lucrarea mentionatd
mai sus a lui Jones, fetele intreceau pe baeti. Apoi cu
privire la preferinta colorilor,un pedolog englez, Winseh;
constatd cd la 285 de fete intre 7 si 15 ani, toate pre-
ferd albastrul celorlalte colori. Jones, constatd cd negrul
este displacut la 48/, .de bdeti; si‘la 36°/, - de: fete.
Albul este displacut cel mai putin, la 3¢/, din baeti: st
10 ¢/, din fete. 4

Din toate acestea reese, cd experientele stiintifice
confirma experienta generald a ocamenilor, ca fetele si
femeile au o aptitudine mai desvoltatd de a percepe si
a diferentia tonurile de colori, decat bdetii si barbatii.
Acestia din urmd, au din potriva o abilitale mai mare
pentru perceptia formelor. De fapt, fiindca femeile si-au
desvoltat poate mai mult inferesul pentru colori, de
aceea ne fac aparenta unei desvoltdri mai marial apa-
ratului optic, sau a finetei percepgmnel pentru dxferen-
tiarea de colori. :

Si acum, cateva vorbe inca asupra e(’umimnez sinmi-
{fului pentru colori. Cd se poate face o ascimenea edu-
catie, lucrul rcese din cele zice mai sus; icr mijloacele
prin cari se poate ca infaptui sunt multiple, si ne ar
trebui un timp special -consacrat pentru aceasta.
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general, se pot intrebuinta aceleasi metode si aparate,
cari se intrebuinteazd pentru analiza psihologicd a-sen-
sibilitatii de colori. Din acest punct de vedere, orice
aparat. pentru analizd, daca nu. e prea complicat; se
poate intrebuinta in acelas timp si ca mijloc de educatie.
Astiel este chromato-estesioscopul lui Pizzoli, de -care
ne am ocupat. Tot pentru un asemenea SCOp pot servi:
unele din materialele Drului Decroly, material- pe care
l-am prezentat in Aprilie 1914 in conferinta mea asupra
inteligentei, cu prilejul Conferintelor generale ale corpu-
lui didactic primar. Pentru scopul de fatd, avem un
numir de cartoane, pe cari sunt lipite la intervale, 5
figuri geometrice de hartie colorati. Un carton poate
sd contie, de exemplu, O serie de triunghiuri negre ; un
alt carton, o serie-de cercuri-rosii ; apoi triunghiuri rosii,
patrate negre etc. Cartoanele sunt asezate in fata copi-
lului. Se did apoi acestuia cate un cartonas mobil, taiat
in forma si de culoarea fiecirei figuri corespunzatoare
depe carton. Copilul trebue si le aseze bine. Se mai
poate intrebuinta si o serie de cartoane cu stegulete de
diferite colori, fiecare coloare depe un carton prezentand
toate nuantele de inchis si deschis. Copilul primeste
cate uu carton mobil cu un stegulet de anumitd nuantd,
pe care trebue sd-1 aseze in dreptul nuanfei corespui-
zatoare. . . v
Dacd ne intrebam asupra scopului unet asem‘eneq
educatii, constatim cd el este cat se poate' de-vanﬂat st
de o _potriva de insemnat. Mai intaiu, s"au $i fuaj-mas
in unele tdri, ca in activitatile industriale si chiar I
anumite functii de stat, precum caile-ferlate, etc:: fa.ndl-'
datii sd fie mai dinnainte supu§i:;une% examinarr T
privire la sim{ul lor pentru colori, st acel def_ect110§1 sant
nedesvoltati sd fie inlaturati. . : H

Pedologie. — V. Ghidionescu.
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Pe de aitd parte, nimeni nu poate contesta folosul
ce-1 va putea trage copilul bine educat in aceasti privints,
§1 in alte directii ale vietii, decat in acelea practice. Asa
bund-oard, este de nediscutat nevoia unei asemenea
educatii, pentru intelegerea si apreciarea gravurilor si
tablourilor, in cari colorile ripesc pe om intro lume
superioard, aceea a emotiilor artistice, spre care trebuese
atrase, pe cat se poate, toate clasele sociale, problema
de care trebue si se preocupe din ce in ce mai mult
§i scoala primari.

I

Din cele studiate pana aci, constatdim ci analiza per-
ceptii vizuale, ne a condus la studiul urei concluzii
pedagogice, aceea a educatiunei chromatice a copilului.

Dar ldsand deocamdata la o parte, aplicatia acestei
concluzii la studiul gravurilor si tablourilor, si ne indrep-
tam spre o altd concluzie pedagogicd, ce rezultd si ea
din studiul perceptiunei vizuale, si anume: participarea
procesului vizual la actul complex al cetirei la copil.

In adevir, si aci pedagogia experimentald si-a impri-
mat originalitatea ei, astfel ci a lisat cu mult indardt
cunostintele ce le aveau pedagogii clasici, cu privire la
fundamentele psihologice ale actului cetirei. Prin cer-
cetdri migdloase si prin ajutorul unei technice bine oran-
duite, s’au pus temeliile unej psihologii a cetirei, din
care s’au putut trage o sumi de incheeri pentru didac-
tica. cetirei. Desi elaborarea acestor incheeri nu s'a
sfasit incd, ne vom - interesa totusi de aceea ce pand
acum s'a putut stabili;

Tin insa sd observ, ci

. nu voiu trata problema psi-
hologiei cetitului in sine, i

ar concluziile pedagogice, nu
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vor fi concluziile intregului studiu asupra didacticei ce-
tirei. Ne vom multumi, prin urmare, ca si perntru pro-
blema simtului tactil si muscular, intrucat suntem legati
de studiul perceptii vizuale, sa urmarim aplicatiile aces-
tei perceptii la alte acte mai complexe, cum este per-
ten moment actul cetirei.

O sumi de lucrari, facute mai ales in Germania, ale
iui Erdmann si Dodgei, Schumann, Meumann $i cu
deosebire lucrarea lui Messmer, elevul acestui din urmd,
ne dau un material foarte bogat, cu privire la rolul
jucat de perceptiunea vizuald in actuljcetirei. De fapt, in
actul cetirei intrd si alte procese, ca procesul linguistic
sau gramatical si un altul sintetic intelectual, acel care
contine materialul de notiuni, sau idei mai mult sau mai
putin abstracte. Procesul optic al cetirei, consta in per-
ceperea cu ochii a semmnelor grafice. Dar semnele gra-
fice nu ne determind cuvintele in intregime, ci numai
elementele din cari acestea se compu, astfel incat,
orice cetire se intemeiaza pe O presupusd analiza a si-
netelor reprezentate prin litere. Cefirea constd intr'o
asociatie a fiecdrei forme de literd, cu sunetul corespun-
sitor acelei litere; ea este deci o sintezd a tutulor aces-
tor elemente. De aceea, in orice act partial. al cetirei,
<e manifestd doud procese: ui proces analitic si un
proces sintetic. Dar mai intéiu, s'a ciutat sia se faca
comparatia intre procesul cetirei la copil - si procesul
cetirei la adult. Astiel, s’a constatat cd prin observatiile
facute asupra procesuliti optic in actul de cetire, in
special asupra procesului de miscare a ochilor, ntre-
oul act al cetirei capatd o lumind noud. :
~ Mecanismul motoric al actului cetirei, a fost exami
nat de multi cercetdtori; in special, din punctul de ve-
dere psihofisic, de Erdmann, in colaborare Cu americanul
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Dodge"). Ei austudiat acest mecanism intr'o oglinda
special construitd, prin care se putea reflacta si miri
drumul miscérilor ochilor. Francezul Jawval?), intre altii,
ne-a dat cateva grafice ale acestor miscari, analizate
prin ajutorul unei technice care nu poate fi expusi aci.
Rezultatele acestcr cercetari sunt urmaitoarele :

- Ochii nu se miscd orizontal in ‘mod regulat, lin si
continuu, ci isi schimbd miscirile inainte si inddrat, in
mod brusc si cu pauze mai mult sau putin lungi si mai
mult sau mai putin dese. Miscarea ochilor aluneci pe
randurile scrise, asa fel ci linia vizuald nu se miscd in
mijlocul literilor, ci in partea lor superioari; apoi ochiul
nu ajunge sd termine capitul randurilor, ci cuprinde
numai spatiul interior al acestora si aceasta numai in
spatiuri partiale, dupa cum putem urmdri in figura ala-
turatd. (Fig. 28).

De aci se.vede, ci ochiul incepe miscarea ceva dela -
interiorul - randului, iar nu tocmai dela inceput; apoi
trece dela randul intaiu, cu un repaus’ in A, la al doilea
rand, care si el este inceput ceva mai spre interior. Al
doilea rand este cetit cu doud pauze ; al treilea, cu trei
p.auze sl se urmeazi {ot astfel, nu tocmai dela capit
$1 nutocmai pand la capatul randurilor. Cel mai mic nt-
mir de pauze pe un rand, s’a constatat ci este o singurd
‘pauza si cel mai mare numir este de 7 pauze. Cu
cat textul este mai greu, cu atat se fac mai multe.
pauze. Un cetitor exercitat, fixeazs numai jumatate san
0 treime din cuvintele scrise. Apoi,
-gaseste: cate-odati- intre doud- ewvin

constata, cum pentru cetitory] exerci

) Psychologische Urltersuclumgen tiber das Lesen, Halle. 1895-

2) Meumann, Vorlesun SR : ‘
i ) gen in dic Expe 5 . Fd.
'B. 1IL p. 468. Leipzig. 1914, PefreatcieTin s &

punctul de fixare se
te.:De-aeisé-poste
tat, punctul de fi-
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Nare devine indiferent in actu] cetirei. Meumann1), a con-
struit pentru analiza acestuj proces, niste ochelari, prin
cari persoana ce se experimentesza, nu poate vedea de
<at prin punctul central vizual a] retinei, asa ci cetirea
laterals este cu totul impiedicata. El observi ci subiec-
tul pierde randul foarte des, iar intreaga cetire face un
efect de slibiciune. Cetirea se incetineazi, dar in acest
caz, subiectul cauti si ceteascy cat mai multe pdrti de
cuvant. Meumann deduce cj vederea indirecti, joaci rolul
de a conduce ochiul peste randuri. El ajunge la con-
cluzia, ci cu cetirea indirectd, dim un ajutor nu numai
procesului de fixare, dar $i procesului de intelegere al
textului. Dacid voim sj sintetizdm in cateva puncte, re-
zultatele cari servesc pentru caracterizarea cetitului la
adulld, vom semnala urmatoarele :

1) Noi cetim optic in siruri cuccesive de acte separate.

2} Cuo singurd miscare a privirei, noi cuprindem un
mai mare complex ‘optic, sau chiar un numar-mai mare
de cuvinte, sau o buna parte dintr'o propozitie ; apoi
oOchiul se odihneste o clipd, in care timp, se savarseste
actul intelectual de intetegere al cuvantului cetit. :

3) Orice cetitor are un cdmp de cetire ; acesta este
tormat din complexul de cuvinte pe cari cetitorul poate
Sa-1 cuprindi. Cu cat suntem mai exercitati, sau cu cat
textul ne este maj cunoscut, cu atat campul cetirei este
mal mare.

4) Cetirea noastra indirecta, coincide cu o sciderea’
atentiunii in constiintd si ne trebuesc numai cateva

snpresiuni, pentru a produce $i a ne usura reproducerea
intelesului vorbei.

1) \'olumill citat pag. 240,



PRELEGEREA A DOUASPREZECEA.

Concluziile pedagogice din studiul perceptii vederei.
Psihologia si didactica cetirei.

L

Cunostintele cdpatate asupra mecanismului  cetirei
adultului, pot fi de mare folos pentru a ne lamuri mulie
din procesele mecanismului de la copil, dar nu pot sa
serveascd drept baza pentru psihologia cetirei copilulu.
Cu materialul strans prin experiente asupra adultuiui,
psihologii se impdrtiau de mult in doui tabere. De
oparte, acei cari sustineau ca actul cetirei este un act
sintetic, cu alte cuvinte, cd el rezultd dintr’'o suma de

acte partiale si cd noi cetim literile una cate una, lar-
produsul lor, adicé;cuvéntul, ne apare atunci ca o sinteza.
De aceea crede Zeitler ), ci simultaneitatea este 0 apa-
rentd, care se manifestd din pricina repeziciunei cu
care se unesc actele partiale, intr'un singur act. Zeitler
de altfel, combate rezultatele la cari ajung Erdmaiin si
Dodge, in lucrarea lor citata, asupra'psichologie cetirei.
Acestia din urmd, sustin o tezd aparatd si de alfi psiho-

1) O. Messmer. Zur Psychologie des Lesens bei Kindern . Er-
wachsenen, p. 2 Leipzig. 1904.
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.

logi de mai inainte, ca Wernike si Catell,ca cetirea unui
cuvant se face intr'un mod analitic, adici cuvantul este
perceput ca o totalitate unitard si de la aceasts perceptie
generald, spiritul trcce la elementele constitutive ale
cuvantului. Astfel au luat mastere, ca o urmare practici
ale acestor discutii, cele doua curente didactice pentru
invatamantul cetirei: curentul sintetic sau al silabisitu-
lui si curentul analitic, care se intemeiazid pe cetirea
totald .a unuitcdvant, legat de continutul ce-lexprimi,
$i care, in limitele nevoiei, recurge la cunoasterea 11te-
rifor ‘ca elemente ‘partialé. ‘ i iy

In timpul “acesta, un ‘elev al lui Meumann, Oscar
Messmer ') raspunde necesitatii de a aduce o nous lu-
mind chestiunei, prin experientele sale ficute la Ziirich
cu 6 copii si 4 adulti. Ca metodi, Messmer intrebuin-
teaza metoda numitd fachitoscopica (Fxg 29) de care
de altfel se servise si Zeitler. ?).

15 L'uc'mrea citata.”

2. Tachitscopul se compune dintr'o placd- de lemn orlzontala
snsgmuta de 4 piciorute, pe care se’ sprijind doud coloane wverti-
cale de metal. Partea superioari este prevazutd, cu o-roats, santuita
la mijloc. Sforicica cu care roata este prevazutd, are la un ca-
pat atarnatd o greutate, iar celilalt capat intrd in contact cu o. m-
stalatie electricd. Coloanele de metal, la partea lor superioara, sunt
unite’ prin niste bobine electrice, de dedestibtul cirora se giseste o
plaea de metal, mobild. Ciim la partea din' mijloc a coloanei, ‘se
gaseste o altd placd fixd, previzuts cuw o deschizatura, aparatul
esie astfel asezat pe masi, incat, persoana de experimentatie,. sa
poata Privi prin desc hl/atura unui paravan ce-l are inainte, . drept
in punctul de deschizatura a placei fixe. Pe cartoane de anumife
dimensiuni, se scrin cuvinté; htere cifre sau alt matenal. si car—
tounele sunt asezate 9n placa mblla de la partea superxoara peste
care se aseazd un cdpacel. Cand experimentatorul, -psin - ajuterul
unui manipulator sau unei alte instalatii electrice, pune aparatul in
miscare, placa i care se afli cartansfe’ de la partea din sus -4

ER et
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 Sunt miai multe feluri de a ne servi de cetire prim
tachitoscop, dupa cum urmdrim un scop sau altul.- Céci

17
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Fig. 29.— Tachitoscop. (Dupa Messmer).

alunecd prim, sanﬁurile.coloanelor de metal, cu o repezi-
I e care:se afld materialul scris, raméne
expus un timp foarte scurt in fata deschizaturei plicei fixe, in timp:
ce subiectul trebue sd perceapd, in punctul de fixatie, acest material
care imediat si dispare. Se poate expunc z,lce‘:lé\'g matt';jﬁ} de un nu-
mir oarecare de ori. ’ L =R
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aparatului,
ciune anumitd, iar cartonul p
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cest aparat, serveste si pentru analiza atentiunii. Pentru
scopul urmdrit de psihologia cetirei, se intrebuinteaza
<cel mai scurt timp de expozitiune al unui cuvant,
adicd, acela in care cuvantul nu poate fi recunoscut
in intregime de subiectul ce experimenteazi; se repetd
<expozitiunea, pana ce cuvantul este cetit corect si si no-
leaza toate cetirile false, sau toate dibuelile subiectului.

Ceea ce ne intereseazi din lucrarea lui Messmer,
<ste 1) cd prin ea s’au castigat cateva puncte din felul
de cetire al copilului si vom vedea ci ele formeazi
tocmai punctele de deosebire intre cetirea copilului si
<cetirea adultului; 2) ca avem céteva puncte special cas-
tigate, cu privire la rolul factorului vizual in procesul
«cetirei,

Din cel dintaiu punct, ceeace este esential pentru noi,
<ari ne ocupam de aplicatiile practice ale perceptii vi-
zuale, este cd Messmer demonstreazi ci legdtura op-
fic@ a cuvantului vine de acolo, ci literile sunt sau
<u cozile in jos,sau cu liniile in sus, sau de marimi mij-
loct, ca de exemplu: cuvantul cheltuiald?), sau cuvan-
tul propaganda, fatd de cuvantul economie. Acest din
urmd cuvant, este perceput ca un plan lin fard de on-
dulatiuni, iar cele doud dintdi, determini un ritm optic,
«care rezultd din amestecul liniilor trase in sus, sau in
jos."Felul de legituri optica al cuvantului, determini
pentru ochi si pentru procesul de intelegerc al cuvan-
tului, mijloacele principale de perceptiune ale cuvantului
insusi, si poate cd cetirea adultului consti tocmai in
perceptia repede ale acestor leg4turi de cuvinte. De altfel,
S'a aritat si mai inainte de Messmer, insemnitatea unor

1) Bine inteles aceste cuvinte le aleg eu in roméneste. ca echi-
velente pentru cuvinte germane din punctul de vedere grafic.
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asa zise litere dominante in cuvant, de mare insenr-
natate pentru percepiia vizuald a acestuia. Ca atare, eran
_considerate in general, literele de la inceputul si de la
“sfargitul cuvintelor. Messmer are meritul, de a fi atras
atentiunea asupra liniilor in sus si cozilor in jos, fata
de literile fard prelungiri. El a determinat incd si mai
mult, cd partea superioard a literei este mai hota-
ratoare pentru perceptia vizuald a cuvantului, decat
partea inferioard; iar ca jumdtatea stangd a cuvantului este
mai insemnatd decat jumitatea dreaptd. Prin urmare, cu
Messmer s’a facut un pas mai mult in psihologia ce-
‘irei, cdci el a determinat in ce consta forma generald
a unui cuvant, asa cum numeau Erdmann si Dodge acea
perceptiune vizuald totala a cuvantului.

Dar procestl optic ne poate lamuri si alte aspecte
ale actului cetirei. Asa de exemplu, din cauzd ca ceti-
rea vizuali este foarte repede, subiectul are destula pu-
tinta de a intregi, prin imaginatie, cele cetite, de a in-
t. preta elementele pe care le percepe, cetind de la el
ccea ce nu percepe de fapt, cici nu existd. Fiindca
perceptia opticd a cuvantului, ne este noud adultiior,
a:at de obisnuitd, de aceea cetim de cele mai multe ori
corect. La copil, din potriva, asimilarea cuvantului ce-l
asteaptd, prin interpretarea elementelor pe cari le poseda,
nu corespunde de cele mai multe ori impresiunii optice.
De aceea ne si apare copilul, in cetirea lui, mult mat
subiectiv de cat adultul. Tatd un caracter de deosebire
intre copil si adult, care nu trebueste uitat.

In fine, Messmer ajunge sd ne stabileasca tipuri psis
hologice de cetiri ale copiilor. Mai intdiu, 0O clasiﬁc?re
generald o face el, intre incepdtorul si intre copilul
exercitat la cetire. Sa ludm cetirea incepatorului. Aceasia
se manifestd ca o cetire de silabisire, desi Meumant,
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cdre ca pdrtas la experientele lui Messmer, le-a conti-
nuat mai departe singur, se indoieste c4 acest tip coin-
cide cu acei copii, cari au invatat dupd metoda analitica.
Astiel, incepatorii sintetizeazi literile in' cuvinte, adici,
din punctul de vedere optic, ei percep fiecare imagina
vizuald a unei litere in parte. Apoi fiecare literd presu-
pune un impuls special al vointei. Adultul, din potriva,
se serveste de un impuls general de vointd si citeste
deodatd cate un cuvant, sau un grup de cuvinte.

Dacd se considerd copilul relativ exercitat, se observa
<d el este mai apropiat de cetirea adultului. Dupa trei
ani de cetire, silabisirea rdméane in urma fatd de cetirea
unitard intr'un singur act. Dar si acesti copii pastreaza
inca destul subiectivisn; ei ghicesc multe dintrun cu-
vant, mai mult de cat percep direct. Deosebirea intre
tipul subiectiv al adultului, cici si acesta poate fi su-
biectiv, si cel subiectiv al copilului, reese din aceste
experiente si consta in faptul, ci pe cand adultul este
atras prea mult de confinutul cuvantului, sau chiar al
frazei—si aceasta ii face perceptia vizuala superficiali,
copilul are aceastd perceptie vizuald superficiald, din
pricina nedesvoltarei si neadaptatiunei repezi a proce-
sului vizual la elementele obiective si partiale ale cu-
vantului. Apoi poate, cum observi foarte bine Meumann,
§i din cauzd ca copilul asociazi impresia vizuald cu
foarte putine cuvinte ce-i stau la indemani din voca-
bularul restrans ce-l poseda.

Din cele studiate pand acum in desfasurarea actului
cetirei, trebue sd observim, ci scopul ‘la care tinde ce-
tirea este forma de tip- a adultului, adici, cetirea cu o
inervatie totald, in care un cuvéant sau un grup de cu-
vinte, sunt sintetizate intr’'un singur act. La .aceste re-
zultate ajungem, lasand la o parte pe ceilalti. factori
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«cari intervin in actul cetirei, ca procesul acustic-motor
si elaborarea continutuluicuvintelor—si considérand.ches:
tiunea numai din punctul de vedere al perceptii vi-
zuale. Dar drumul spre acest scop este foarte greu, céci
casi la celelalte activitdti ale omului, este nevoe de
0 participare a tutulor actelor partiale si de o mecani-
zare a lor, ceea ce se poate obtine numai prin repetitii,
sau prin exercitarea actelor. j

Prin urmare, exercitarea sau progresul cetitului la co-
pil, trebue sd ia in vedere urmdatoarele doud puncte:

1) Si desvolte observafia opticd cat de mult si
aceasta, cu privire la imagina opticd a cuvantului, a
fiecdrei litere in parte, precum si a formei lor caracte-
ristice. Cici, cu cat copilul se deprinde sd diferentieze
aceste deosebiri de forme, cu atat mai repede se va
obtine inlantuirea elementelor cuvantului intr’o imagina
totald.

2) Cu ajutorul unui asemenea fundament bine intoc-
mit, de imagini vizuale ale literilor, se poate obtine usor
inervatiunea totald, prin mijlocirea celorlalte elemente
pe cari le-am observat cd participa la actul perceptii
cetirei. De aceea se si observd, cd perceptiunea vziuald
premerge procesele acustico-motorice.” Copiii ©dd mai
intaiu intreg cuvantul foarte exact, inainte de a putea
s4-1 pronunte. De aceea si la adult, in actul limbagiu-
lui, procesul de expresiune sau de pronuntare, se ma-
nifestd mai tarziu de cat cel vizual, iar O cetire curat
opticd, dacd ar fi cu putintd, ar i mai repede decatuna
care se serveste de cetirea vorbitd. S'a sustinut de catre
unii psihologi, cd o asemenea cetirea opticd ar fi cu
putintd. De fapt s'a constatat, cd asd zisa cetire opticd,
se serveste de un limbagiu interior, care se€ manifestd
in cel mai bun caz, ca in surdind, spre a intrebuinta
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aceastd imagind, desi Meumann declard cd lui ii este cu
putintd, cite o ati, o dastfel de cetire.

1L

Din cele zise pand acum, in special din experientele
lui Messmer si ale lui Meumann, ar reesi cd ultimul
cuvant l-ar avea metoda sinfeticd, adici aceea a sila-
bisirei.

Pe de altd parte, miscarea pedagogicd care sustine
cd actul cetirei este un act analitic, adica de perceptie
totald al intregului cuvant, nu inceteazi de a se sprijini
si ea pe rezultatele lucrdrilor experimentale, printre cari
citez experientele psihologului F. Schumann din Franc-
furt1), facute in urma celor ale lui Messmer si cari vin
sd-i intdreascd teza.

Meumann?) s’a incercat si facd sinteza acestor doud
curente. Strdng in cateva puncte rezultatele la cari el
ajunge.

1) El recunoaste cd metoda analitici a invitdmantulu
cetirei, conduce mai repede la scopul cetirei adultului,
decat cea sinteticd, cdci se serveste de cuvantul in in-
fregime. Dar acest succes este cumpdrat cu mari pier-
deri, cdci elementele partiale nu riaman in destul de
stapanite de copil, asa cum acesta le poate castiga prin
metoda sintetica.

2) Din punctul de vedere al diversitatii tipurilor de
copii, fiindcd Messmer a identificat tipul subiectivilor
in cetire, cu tipul de atentiune imprastiatd si aceasta,
pe temeiul chipului deosebit de perceptie vizuald, Meu-

- Ed. Claparéde, ll-eme Congrés de Psychologie exp. Wiirzburg
]‘K)b Archives de Psychol. p. 169. T. VI. 1906.
2. Vorlesungen etc. Ed. 1L B. HII. p. 455.
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mann este de parere, cd acest tip de copii sd fie supus
unui exercitiu special de atentiune vizuald si de fixare
a literilor, pentruca astfel ei sa-gi perfectioneze forma-
rea impresiunilor vizuale. Meumann a si construit un
mic tachitoscop, foarte simplu, pentru un astiel de scop
pur didactic.

3) Actul cetirei, in toata evolutia generald a copilului,
primeste o alterare si dela tipul natural al acestuia.
Astfel, dacd un tip este vizual, el va avea intru catva
altd atitudine in actul cetirei, decat un tip acustic. In-
vdtamantul cetirei va trebui deci sd tind seama inir'o
madsurd si de aceasta.

Din procesul propriu zis optic al celirei, se pot scoate
si alte urmiri pedagogice, privitoare la partea technica
a invatimantului cetirei. Astfel, se poate observa cé
multi copii, atunci cand trec la cetirea unei bucati din
carte, sunt zdpaciti de multimea impresiunilor optice ce
le intalnesc. Ei pierdrandul sau sirul, si chiar cate un
cuvant. Dar noiam constatat, ci vederea indirectd are
rolul de a conduce ochiul peste randuri, iar fiziologia
opticd ne a ardtat, cd toate excitatiile cari se ingramadesc
in campul vizual, tind sa devie sensatiuni de fixare.
De aceea se intampld, cd ochii copilului care incepe a
ceti o bucatd de cetire, sd fie mereu atrasi de numeroa-
sele excitatii ce vin din josul sau din susul randului, pe
care copilul trebue si-l citeascd. Copilul trebue s facd
mari sfortdri de vointd, pentru a stavili aceste tendinte
ce se impotrivesc actului cetirei. Exista chiar un fel de
linear, ce poate usura aceastd greutate §i care S€ com-
pune dintr’'un carton, care dispune, printr’o spérturzi_
orizontald, ca si nu apard in campul vizual al copilului
la inceput, decat un singur rand. Aceasta, pentri cj



S

urmdrirea cu- degetul este diunitoare din deosebite
motive. eip LA : S a1

Prin urmare, Meumann ajunge la concluzia, ci numai
unirea acestor-doud metode, poate si deslege problema,
si anume in asa fel, cd exercitiul in analiza sunetelor
unui cuvant, trebue si fie combinat cu exercitiul in
analiza optica a imaginei cuvantului, ceea ce se obtine
prin metoda analiticd : : apoi, trebue si vie si lucreze
metoda sinteticd, lisand din ce in se in subconstient
procesul analitic. Dar nu intru in mai multe amanunte,
cdci scopul meu nu a fost si tratez psihologia cetirei
in intregime, pentru care ar fi trebuit si ludm in con-
sideratie si alti factori, ca acei acustici, motorici, etc.

Totusi, studiand problema numai subt aspectul per-
ceptiunei vizuale, si tot vedem ci solutia se indreaptd
spre o combinatie a metodei analitice si a celei sintetice.
In aceastd combinatie, socot ci trebue in deosebi si
se caute a se preciza, ce anume proces al actului ceti-
rei este favorizat de o metoda si care alt proces, poate
fi desvoltat de cealaltdi metoda.

In aceastd directie de cercetdri, m’am indreptat si eu
pe o cale experimentali din cele mai simple, cu
ajutorul unor cutii de chibrituri. 1) Subiectul nu a invatat
alfabetul si nu cunoaste decat intamplitor unele din
literele mari de tipar. Acum vreo doi ani, feita a fost
exercitatd in cetirea unor cuvinte, scrise cu literele de
mana pe capacul cutiilor de chibrituri, in interiorul
cdrora se pun.deosebite obiecte. Copilul a asociat vi-
zual-analitic, adici intreaga imaging optica acuvantu-
1ui, cu fiecare continut ce ii era aritat in cutie. Incetul

cu incetul, s’a putut ajunge la cetirea cuvantului, fird
de aritarea obiectului.

17. Demonstratia am ficut-o cu o fetitd a mea, in etate de 5 ani
si 7 luni.
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Experienta se poate face in doud feluri: sau se in-
treabd copilul ce este scris pe fiecare capac si inaintea
unei erori se aratd continutul; sau se deschid cutiile si
se intorc capacile pe dos, iar subiectul trebue sd ageze
fiecare capac ce i se dd, deasupra cdruia citeste tare
continutul, pe cutia cu obiectul corespunzator.

Fireste, se va putea obiecta cd copilul lucreaza din
memorie. Daci ar fi numai memoria, el ar putea sa

" invete deodatd toate cuvintele destul de bine si nu
ar mai face nici o greseald. Asi putea determina acest
proces de memorizare foarte lesne, cu deosebire la su-
biectul meu. Pe de alta parte, observ si 0 tendinta de
orientare dupi o litera dominantd, mai ales pentru cate-va
initiale mari, dar nu toate: nue mai putin adevdrat, cd
se produce la subiectul de fatd, chiar de pe acum, O
imagind totald vizuald a unui cuvant, deosebitd de a-
ceea a unui alt cuvant. Dar ceea ce voiu cAuta sd urmaresc,
si ceea ce nu vdvoiu putea impdrtasi decat cu mult mai
tarziu, este rezultatul ce-l voiu cipitd, cand voiu pune
cu stiruintd si cu intentie subiectul la invatamantul ce-
titului. Pentru moment si pentru ceva mai mult timp,
m4 feresc din anumite principii pedagogicé, de un a-
semenea invitimant. Dar in acest rastimp, voiu cduta
si observ la diferite epoci, situatiunea subiectului din
punctul de vedere al cetirei analitice, pentru a putea
urmdri inraurirea acestui  proces in momentul incepu-
tului sistematic al invatimantului cetirei.

1.

In fine, inainte de a termina aceastd parte de apli-
catiune a perceptiunii vederei la actul cetirei, vou mat
aminti un alt aspect al problemei, asa zisul aspect vi-

Pedologie —V. Ghidionescu. 15
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zualo-motoric al cetirei gi care poate fi iardsi plin de
urmdri didactice foarte insemnate. Lisand la o parte
procesele anatomo-fiziologice: de raporturi intre imagi-
nile acustice, intre acestea §i cele motorice, cari com-
plicd mecanismul cetirei, este destul si amintesc, ci
intre imaginile vizuale si cele motorice sunt legaturi
stranse, pe temeiul activitdtii centrului vizual si motoric
din creer.

Din punctul de vedere didactic, analiza psihologici
al actului de cetire, ne dovedeste cat este de defectu-
insd Intrebuinfarea cirtii de cetire sau al abecedarului,
pentru copilul incepdtor la invitarea cetirei.

Cartea de cetire nu se intemeiazi pe desvoltarea vi-
zualo-motoricd, care stipaneste in special faza psihicd
in care se giseste copilul incepdtor in scoald. De aceea
pedagogia modernd a si criticat salful ce se face cu -
copilul esit din casa pdrinteasci si elevul din cea din-
tai clasd primara. Abecedarul este pasiv ; el rimane ast-
fel; cu toate gravurile cu cari se ilustreazi pe alaturi
cuvintele sau literile, pentru a le invia.

Spre a favoriza cu adevirat procesele actului de ce-
tire, in raport cu faza vizualo-motorici a copilului, la
etatea cand el trebue si invete a citi (7 ani), este de
nevoe sa se intrebuinteze in clasi abecedarul mobil,
dupd un model pe care ni-1 di D-rul Decroly 1) si care
se poate desvolta, dupd cum imi propun s'o fac, pen-
tru a se adapta in mod sistematic trebuintelor clasei.

Este vorba de niste cartonage patrate si mobile, pe
cari se gdsesc zugrdvite diferite animale. pdsdri, plante
sau chiar obiecte de intrebuintare casnici. Se ageazd

1) Directorul unui institut de copii anormali, pe care l-am vizitat

langd Bruxelles si care a aplicat metola aceasta, intaiu, la copiii de
categoria de mai sus, apoi la cei normali.
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in fata copilului cartonasele, si prin ajutorul altor car-
tonase lunguete, pe cari sunt scrise sau tipdrite numele
corespunzitoare lucrurilor zugrdvite, se invatd copilul
ca si asocieze vorbele si continutul lor. Dupd cum ve-
dem, avem si aci de aface cu acelas proces de cetire
analiticd, dar mai complicat, pe care l-am cunoscut si
in experientele facute cu cutiile de chibrituri: adicd,
cuvantul perceputca o unitate, este asociat prin exer-
citii numeroase, imaginei depe cartoane.

Am zis insi, cd trebue si mergem si mai departe, cdci
faza analitici trebue din ce in ce depdsitd, pentru a se
ajunge la cunoasterea exactd a elementelor partiale
din care se compun cuvintele, lucru de neaparatd tre-
buinti, spre a se putea intelege formele mai complicate
ale actului de cetire. Pentru acest scop, cred cd se
poate trece acelas cuvént prin mai multe faze, cum de
altfel se intrebuinteazd si in abecedarele noastre (Fig. 30). -

Aciavem reprezentate, de desubtul cartonului cu gra-
vura calului, trei cartoane cu trei faze deosebite ale
cuvantului cal: a) literele legate; b) lites ele distantiate
de un centimetru ; c) literele izolate. )

Ceecace trebue scos cu tot dinadinsul la lumind, este,
ca printr’o astfel de metodd se did copilului putinta de
a fi activ, adicd de a misca imagina vizuald. a cuvan-
tului §i imagina confinutului ce reprezintd cuvantul ;
apoi, dea face acelag proces cu elementele partiale ale
cuvantalui. In fine, de a putea asocia §i disasocia toate
aceste elemente, dupi voie si nevoie, si chiar la aréta-
rea greselilor, copilul de a putea si se indrepte singur,
printr'o acfiune.

1. La nevoe, s'ar putea intrebiunta intre faza
fazi intermediard, cu litere distantiate de o jumitate de centimetru.

intaia si a doua, o
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L

Fig. 30. — Alfabetul mobil.




.Dar aci nu fac decat sd pun problema in principiile
ei, ramanand ‘a-ardtd intr'o lucrare speciala, aplicatiunea
unei asemenea metode din punctul de vedere practic.
In orice caz, si nu se obiecteze ci aceastd metodd ar
cidea mai bine in sarcina grddinelor de copii, apro-
piindu-se mai mult de-forma unui joc. Pentru ca pe deo-
parte, noi trebue si intrebuintim toate metodele ce se
impun de rezultatele cercetdrilor pedologice, spre a face
cat mai usoard adaptatiunea intre copil si scoald, diri-
guindu-i fortele cu economie si folos.

Pe de alti parte, gradinele de copii nu ar trebui sa
se ocupe de invatarea cetirei, asa cum cele din Franta,
in special, sunt criticate de insisi pedagogii francezi ca
o fac, si incd int’un chip exagerat. Pentru acelasi mo-
tiv, nu sunt partizanul punctului din asa zisa metodd
Montessori, care prevede initiarea copilului dela o varsta
foarte tandrd (dela trei pand la seapte ani), in asa nu-.
mitele Case de bambini, (cari corespund grddinelor
de copii). Aceasta o cred, abstractie facand de metodele
cele mai stiintifice, cari s’ar putea aplica.

Ceeace trebue la acesti copii, este desvoltarea si cul-
tivarea sistematicd si profundad a tutulor proceselor sen-
sibile, de cari se vor servi ei mai tarziu in actul cetirei.
Nu contest cd D-na Montessori poate sd obtind cateva
rezultate bune pentru moment, dar ele, dupa cum re-
zulta din tot studiul ce 1-am urmdrit asupra rolului pro-
cesului optic in cetire, ca sd nu mai vorbesc de alte
procese, sunt numai aparente. Pe un material funda-
mental atat de subred sila o etate incd nepotrivild,
nu se pot clddi edificii statornice si solide si aceasta
se vede mai tarziu, dupd cum observa cu drept cuvant
un compatriot gi just critic al lui Montessori, pedologul

Saffiotti din Milan.
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In aceastd privintd, se mai prezintd si o altd laturd
a problemei, pe care am cunoscut-o in scoala de apli-
catie dela Seminarul pedagogic universitar din Jena.
Aci, pedagogul Rein _ne povestea intr'o zi, cum périntii
copiilor cari urmau scoala de aplicatie, veneau sa se
plangd, cd ei nu inteleg ce invatd copiii lor in clasa
intaia a scoalei primare, cdci prietenii lor, cari aveau
copii tot in aceeasi clasd dar in alte scoli, numai dupa
- cateva luni de invatdturd, puteau sd-si pue copiii casa
le citeascd jurnalul dupd masd! Acest materialism di-
daclic, este obicinuit si in scoalele Germaniei, cu excep-
tie, cum se vede, de scoala de aplicatie din Jena.

In fine, pentru a mai adiuga si o alti incheere di-
dacticd, din elaborarea psihologiei cetirei, pe baza pro-
cesului de perceptie optica, voiu spune ceva asupra
modului de tipdrire al manualelor hirizite cetirei co-
piilor din scoala primard, in deosebi. Lucririle igienis-
tilor, in special ale oculistilor, au pornit de cat va timp
in diferite tari o aprigd luptd, prin deosebite congrese
de igiend, de pedagogie si altele, in potriva cirtilor rau
tiparite.

Calitdtile generale cari trebuesc neapirat observate,
pentru ca cdrtile sd nu strice vederea la copil, sunt
urmadtoarele : 1)

1) Cirtile trebuesc si si poati cefi de copil cu usu-
rintd, la o distantd de 35 ‘centimetri.

2) Caracterele sau literile, trebuesc si aibi cel putin
o indltime de 1,5 milim. si 0,25 milim. grosime. Forma
padtrata, adicd aceea tot atat de lunga cat de largd, este
de preferat formei lunguete. Distantele intre linii trebu-

1. Dr. Van Lint. Les mauvais livres au

! point de vue de la vision
I-er Congrés intern. de Pédologie vol. I. 7

p- 169. Bruxelles, 1919
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esc sd fie in raport cu grosimea literilor, adici trebuesc
sd fie in mijlociu de 2,5 milim.

3) Pentru ca o carte si  (fie declaratdi buna pentru
un scop didactic la o examinare medico-pedagogici,
ea trebue si poatd fi cetitd la o distantd de 80 de cen-
timetri, luminatd fiind de o lumanare, asezatd la o dis-
tantd de un metru. Liniile nu trebuesc sd fie prea
scurte, pentru a nu exagera repeziciunea miscdrilor glo-
bului ocular; dar nu trebuesc si fie nici prea lungi,
atat pentru a inldturd osteneala ochilor, cat si pentru a
inldturd miscirile dese ale capului. Lungimea liniilor,
nu trebuesc si intreacd 8 pand la 10 centimetri. Luand
in consideratie aceastd lungime maximald si totusi, dupd
avisul specialigtilor, literile nu trebuesc si fie prea mari
cici, cand literile sunt prea mari, nu se pot pune de
cat foarte putine cuvinte intr'o linie; in conditiile a-
cestea, cetirea se face prea repede, ochii trebuesc sd
alerge prea iute dealungul randurilor, iar sacadele ocu-
lare se succed tot cu atata intensitate, ca si cand cetim
carti tiparite cu linii scurte. Nu-mi rdmane, pentru a
sfarsi, decat si atrag atentiunea cu tot dinadinsul au-
torilor nostri de carti didactice, asupra acestor catorva
puncte de urgentd igiend scolara.



PRELEGEREA A TREISPREZECEA.

Concluziile pedagogice din studiul perceptii vederei.
Aplicatiile la desemn si la anaiiza tablourilor.

L.

Sd trecem la alte aspecte de aplicatiuni ale actului
vizual, pe cari mi le propun si le mai tratez in prele-
gerile noastre §i anume: aplicatiunea la desemn si la
analiza gravurilor si tablourilor.

Perceptia vizuald joacd un rol fundamental in aceste
acte, cari intereseaza didactica educatiunei estetice. Dar
numai pedagogiei moderne ii revine meritul, de a fi
evidentiat insemnatatea desemnului subt acest aspect not.
In adevar, desemnul a fost considerat multd vreme subt
un aspect pur utilitarist, adic, care pune pe copil si
desemneze, pentru ca si se poatd servi de desemn mai
tarziu in diferitele activitdti practice. S’a atribuit intr'o
masura desemnului, si cu drept cuvant, un rol de edu-
catie esteticd, dar mijloacele didactice nu permiteau atin-
gerea cu succes al acestui scop. Pedologia, pitrunzand cu
cercetdrile ei, in toate directiile studiului copilului si
-atingand si activitatea luila desemnul asa zis natural sau
spontan, a constatat, ci aci este vorba mai mult decat
de niste mazgilituri ale copilului. In adevir, orice copib
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incepe la o varstd fragedd, de pe la 3 ani in sus, sd
ia cel dintaiu creion ce-1 gdseste, pentru a mazgali hartii.

Pedologia a constatat, cd in acestd tendintd a copilului,
se manifestd mai mult decat dorinfa lui de a se juca,
se manifesti inclinarea lui de a-si exprima un intreg com-
plex de idei si de sentimente ce-i framantd sufletul lui.
Cu alte cuvinte, s’a dovedit cd desemnul este pentru copil
un mod de expresiune, un mod de comunicare. In
chipul acesta s'a scos la lumind rolul psihologic al
desemnului. Dar din faptul cd desemnul are rolul de
limbagiu sufletesc al copilului, el a devenit in acelas
timp si un mijloc de cunoastere al sufletului copilului.
Astfel, cercetirile cari la inceput erau facute mai mult
1a intamplare, au devenit din ce in ce mai sistematice. %)

Cu privire la rolul perceptiunei vizuale, este interesanta
clasificarea ficutd in tipul idiografic sau idioplastic si
tipul fiziografic sau fizioplastic. Sa ajuns la o0 asemenea
clasificare, din consideratia cd existd in genere un para-
lelism intre evolutia desemnului la copilul si evolutia de-
semnului in omenire, la diferitele epoci culturale. Sa
vedem la ce se aplicd aceastd clasificare.

Dupé ce copilul a trecut de asa zisa fazd a mazga-
liturilor, care este faza de imitatie motoricd, cici se ca-
racterizeazd prin aceea, cd el imiteazd miscdriie unei
persoane care scrie sau desemneazd, el ajunge in faza
ideograficd. In desemnurile lui, el descrie obiectele si
eventual oamenii, dupa cum isi aminteste de ele; nu
1e redi cum le wvede, cici am putea zice, ca nu le v2de
ca si le redea. Mai bine zis, dansul le vede in desenm
in totalitatea lor, nu in reprezentarea lor opticd indi-
ey L

1) Lucrdrile lui Sully, Levinst
cecht Rein, Wundt etc.

ein, Kerschensteiner, Stern, Lamp-
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viduald. Dar la un moment dat, se manifestd o des-
voltare: imagina amintirei devine cu incetul imagina
de impresiune ; astiel, desemnatorul nu mai reprezintd
ceea ce stie sau cunoaste despre un obiect, om, efc.,
ca in faza ideograficd, ci ceea ce vede la un obiect,
om, etc. Aceastd fazd este asa numitd ideoplastica.
Desemnatorul se apropie de original, ca si-1 copieze pe
cat se poate de bine. In cea dintai fazd prin urmare,
copilul nu reprezintd de fapt, decat reprezentirile si
ideile pe cari le are despre obiecte; in cea de a doua
fazd, el desemneazd natura, asa cum ea se prezintd ochiu-
lui, asa cum el o vede. In a-treia fazd, reprezentirile
sau ideile despre obiecte dispar cu totul, cdci in a doua
fazd tot mai remiseserd ceva din ele si avem repre-
zentarea aparentd a lucrurilor. In aceastd fazd, micul
desemnator ne redd mai mult conturul lucrurilor. Numai
dela 11 ani in sus, se observd la o parte din copii,
ca incep a reprezenta raporturile de profunzime sau
relief si de plasticitate ale corpului omenesc. In fine-
avem faza a patra, care este treapta de reprezentare a for-
melor. In aceastd faza, copilul reproduce in desemn for
mele speciale ale obiectelor sau pértilor lor, cu calitd-
tile lor de lumind si de umbrd, sectiuni, parti de su-
prafatd si linii, astfel cd reproduce, cn un cuvant, spa-
tialitatea obiectelor reprezentate.

Din aceastd clasificare ne dim indeajuns seamd, ci
se petrece o complicatd evolutie in perceptia vizuald a
copilului, evolutie, de care se resimte si activitatea lui
la desemn. De aceea natura, sau mai bine zis experienta
vietii, se ingrijeste sd-i faci educatia vdzuluiin general
iar instructiasi cultura, intrebuinteazi deosebite mijloace.

pentru a-i face educatia speciald a ockiului, care este
temelia intregei sale educatii estetice.
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1L

Cu cat s’a adancit si analizat mai mult desemnul

liber, sau spontan al copilului, cu atat s’a creat pe de
0 parte, 0 psihologie a desemnului, iar pe de alta, s’au
«castigat cunostinte de pret si pentru aga zisul desemn
cultivat al copilului, si pentru didactica de care acesta din
urma are nevoe. lati dece nu numai pedologia, dar si
pedagogia experimentald, au dat un. deosebit interes
studiului desemnului la copil.
' Drumul spre aceste rezultate, a fost mai ales bata-
torit de pedagogul Meumann?'),si de unelev al aces-
tuia, Albien.?) La inceput, Meumann singur, apoi in co-
laborare cu Albien, si in fine acesta din urmd singur,
au cercetat printr'o suma de experiente migaloase, pro-
blema care ne intereseazd si pe noi aci, adicd, parti-
ciparea pe care o are vederea constructivd la desemmn.
Mai intaiu, s’acatat sd se stabileascd aceasta participare,
print’o metodd negativa, adicd, studiandu-se anume ca-
rori factori se datoreste neputinta cuiva de a desemna. .
Sau gisit urméatoarele cauze:

1) Lipsa de desvoltare a vointei de a analiza cu ve-
derea, sau de a observa formele si colorile lucrurilor.

2) Chiar cand aceastd vointd existd, greutatea vederii
analitice.

3) Lipsa, si cele mai dese ori, neclaritatea gi imper-
fectia amintirilor optice ; aceasta mai cu seamd, din lipsa
memoriei pentru forme si calori; apoi si lipsa de me-
morie pentru situatiuni spatiale.

4) Neputinta de a localiza in atentie amintirile, mai

1. Vorlesungen. Vol. 1L p. 374. Ed- L
9. Der Anteil der nachkonstruirenden Titigkeit des Auges elc.
Zeitschruft fiir experimentelle Pidagogik. Bd. VI 1907 si Bildcr-Heft.
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ales in timpul executiei desemnului; in fine, lipsa de in-
telegere pentru proectiunea spatiului cu trei dimensiuni
in acelas plan.

Ceeace trebue s retinem din toate aceste cauze, este
faptul cd, unele din ele sunt chestii de aptitudine, iar
altele sunt chestii de exercifiu. Cu chipul acesta, si
prelungindu-se analiza mai departe, se poate si se stabi-
leascd in mod precis, in care punct anume, sau cauzd
speciald, ar fi cu putintd sd gisim motivul nedestoini-
ciei unui copil la desemn si cum prin exercitii, se poate
imbundtdti o nedestoinicie. Astfel, la multi, intentiunea
sau vointa pentru o vedere analitici, trebue desvoltatd
prin exercitii; la unul, trebue desvoltatactul vederei,
prin exercitii, iar la un altul, trebuesc desvoltate amin-
tirile optice, prin exercitii de memorizare. Dacd este
cunoscut,Ja un copil in ce anume proces se giseste o
lipsd, prin exercitii formale se poate scoate din el um
desemnator mijlociu.

In ceea ce priveste participarea vederei, ca factor
constructivla desemn, si lipsurile ce rees din nefunctio-
narea corecta a perceptii vizuale, putem acum si ne
ddm mai bine seamd de punerea problemei.

Cand reddam forme simple in desemn, este oare mana
noastra condusd mai mult de amintirea optici, si opereazd
aceasta amintire numai ca reprezentare obiectivd repro-
dusa? sau trebue sa existe in acelas timp si o intelegere
costructivd, adicdo analizd a directii fiecdrei linii,a mi-
rimei, ei, a situatiei ei si a raporturilor dintre linii? Cu alte
cuvinte ce insemnitate are aceasti vedere copstructivé,
pentru executarea desemnului ?

Pentru a dovedi acest lucru, s’au chibzuit urmatoarele
experiente : S’au luat figuri foarte simple de imagini

optice (fig. 31), dar la cari ‘mersul liniilor este destul
de complicat.



Aceastd figurda (si ca ea
altele de asemenea naturd),
trebue asifel prezintatd obser-
vatorului, incdt, sa fie per-
ceputd foarte precis, fara nici
o miscare a ochilor. Imagina
ei, trebue sd se formeze in
locul cel mai clar al vederei,
de pe retini, in pata galbend,
sau in apropierea ei. Dar nu
trebue sd cadi nici prea de-
parte, in vederea indirectd,
cici atunci devine neprecisd
si nu poate sa fie privitd cu
fixatie puternica. Figura a fost

expusd un timp foarte scurt,.

inaintea ochilor subiectului
de experientd, pentru adulti
timp de 10 secunde. In tim-
pul privirei, nu s’a ingaduit
nici o activitate de reprodu-
cere sau de constructie, a-
dicd, de wmdrire a ochilor
pe liniile desemnului. Cu
chipul acesta,s’a impiedicat
si orice chibzuieald, act de
judecatd, sau de reflexiune
din partea subiectului,asupra
figurei expuse, adica ori ce
de semnare in gand. Pentru
acest motiv, intre alte ma-
suri, s’a luat si madsura ca pe
Ja mijlocul figurei sd existe
un punct de fixare, insemnat
printr’o steiutd, carc si fie fi-
xat in timpul privirei, iar o-

Figura 31.—(dupd Albien)-
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chii sd nu alunece dealungul liniilor. Figura este aco-
peritd cu un carton, prin care se lasi o crdpdturd,
pentru a se fixa cu mult inainte steluta, apoi car-
tonul dispare, si astfel subiectul poate avea figura
inaintea ochilor 10 secunde, dupa care timp figura este
iardsi acoperitd. Subiectul trebue apoi sd reproducd
figura pe o hartie, din memorie vizuald, adicd s’o dese-
mneze din amintire. Cum nu s’a izbutit de la cea dintai
expozitie, s’au repetat expunerile vreo patru ori.

¢

I11.

latd rezultatele la cari ajung cercetitorii in experientele
lor. Mai intaiu, prinir’o impiedicare a reconstruirii figurei
cu ochiul, in timpul expunerei figurei, cum s’a urmdrit
in aceastd experientd, desemnarea liniilor nu izbuteste
de loc. Aceastd neputintd, se manifestd fard consideratie
de varstd, la adult ca si la copil, la cel mai cultivat si
exercitat la desemn, casilacel mai profan. Cu cat s’au
repetat experientele, s’a constatat ci vederea desemnato-
rului, adicd a acelui care se incearcd si desemneze, este
o vedere analiticd, adicd o vedere care are nevoie numai
decat de a analiza, elementele din cari se compune
complexul unui desemn, care are nevoie de oarecare
chibzuieald, ce rezulta din desemnul ficut in‘gand, prin
ajutorul miscdrilor ochilor, pentru a masura si a intelege
prin urmare o figura.

Din toate acestea, se poate scoate incheerea, ci cau-
zele neputintei atator indivizi de a desemna, consti in
faptul ci vederea lor constructivi este impiedicatd, $i
cd ei nu pot desemna figura pentru ci nu au inteles-o.
Ca un corolar al acestui rezultat, s'a mai putut deduce
cd, cu cat subiectul are mai multe prncte de contact
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cu alte figuri cunoscute — pentru ca in acest caz, un
mare ajutor pentru infelegerea constructivd ii dau amin-
tirile figurilor asemuitoare,—cu atat figurile pot fi mai
bine reproduse. -

Dar din acest punct de vedere, se poate merge si
mai departe, pand la o clasificare a tipurilor mintale,
cari merg paralel cu clasificatia tipurilor de aptitudini
la desemmn. Astfel, se gdsesc doud tipuri principale:
1) un tip wizual-interior, 2) un tip vizual-constructiv
si reflexiv al desemnatorului.

Cel dintaiu se intemeiazi pe amintirile vizuale ldsate
de desemn si se opune oricdrei intregiri a imaginei
vizuale, printr'un proces oare care de reilectie; daca
din cauza lipsei de amintiri vizuale solide, aceastd ima-
gini rdméne nedesavarsitd, subiectul nu mai desemneaza
nimic, peste aceea ce el vede in interiorul lui.

De aci constatim in general, cd existenta imaginei
vizuale, sau a intuitiei unui obiect prin viz, atarnd de
infelegerea figurei sau obiectului. Activitatea noastra
reprezintativda nu lucreazd ca o placd fotografica, care
redd pur si simplu ceea ce i se expune; chiar si elemen-
tele intuitive, cari se plamadesc din reprezentarile amin-
tirilor, intrucat ele sunt amintiri de formd, atarnd de
aceea ce noi intelegem si observdm constient.

Dar si trecem la al doilea tip. Acesta catd, contrar
tipului dintaiu, sd inlocueasci si sd intregeascd cu reflexii_
personale, imagina lui vizuald plind de lacune : de aceea
ajunge adeseaori, sd desemmneze alfceva decat ceea ce
trebue, conform cu modelul din realitate.

Pe de alti parte, s'a constat cd aceste tipuri coincid
cu tipurile gdsite din analiza atentiunei. Astfel, tipul
vizual interior. al desemnatorului, coincide cu tipul
fixdator al atentiei. Tipul fixator este acela, care prinde
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cu insistentd un punct (cel mult doud), in cercul aten-
tiunei, dar il fixeazd atdt de profund, incat el devine
de o claritate si nemiscare extremd. Din potrivd, tipul
desemnatorului reflexiv si constructiv, coincide cu tipul
imprdstiat de atentie. Acest din urmd tip, imbratiseaza
succesiv dintr'un camp mai vast, un numar mai mare
de puncte, dar nu se fixeazd profund asupra nici unui
punct. Pentru acest motiv, desemnatorul cu acest tip de
vedere, pe de o parte,si pe de altd parte, cu acest tip
de atentiune, va fi expus la inlocuiri si intregiri prin
reflectii, contrar continutului exact al imaginei vizuale.
O altd constatare mai este si aceea, ca copiii cu acest
tip vizual, se sprijind pe vederea analiticd si pe intele-
gerea constructivd a figurilor, pe cand desemnatorul
vizual interior, apartine tipului fixator de atentie. Asa
zigl subiectivii la desemn, sunt wizualii exteriori cu
vederea analizdtoare si constructiva; iar obiectivii, sunt
aceia cari, ca atentie, corespund tipului fixator si ca per-
ceptiune vizuald, sunt vizuali inferiori sau intuitivi.
Cu aceste cunostinte, putem mai bine intelege si
aprecia rolul procesului vizual la desemnul din memorie.
Meumann pistreaza cateva rezerve, fati de tendinta de
a se incuraja desemnul din memorie la copil. El se
indoiegte de vre-un castig, atunci cand se di copiilor.
cari nu au incd amintirile imaginilor precise, si desemneze
din memorie. Prin acest mijloc, copiii ar parea cd sunt
‘expusi la doud deprinderi rele: pe de o parte, ei se
deprind sa lucreze cu reprezentiri vizuale neprecise,
cari tin locul reprezentérilor precise de forme ; pe de
alta parte, ei nu-si pot face nici odati o idee de ce
este o formd analizatd, si de ce este o reproducere
graficd exactd. :

Fireste, acest punct de vedere confine un mare adevdr,
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dar nu trebue uitat, cd si cealaltd tendinta este indreptatita,
de a lasa pe copil si reproducd, in trasdturi generale,
imaginile totale ale lucrurilor vdzute. Atunci problema,
dupd mine, se reduce la chestiunea dacd desemnul din
‘memorie nu trebue sa constitue numai o fazd, sau O
treaptd a micului desemnator, folositoare pe de o parte,
fiindea un astfel de desemmn este izvorat din avantul
copilului, de a-si exprima cele dintai impresiuni ale lui
in atingere cu lucrurile. Pe de altd parte, chiar dacd
procesul perceptiunei vizuale este neprecis, el se poate
exercita si féra ca subiectul s’o -facd constient, numai
din impulsiunea ce O are, de a-si manifesta 0 nevoie
sufleteascd. In aceastd faza, exercitiul ochiului se pro-
duce fira indoiealil partial, mai mult pentru un anumit
element al realitdtii, decat pentru un altul ; in fine, el
se produse intamplator, atarnand de diferite impreju-
rari favorabile unui anumit element. Fireste cd aceasta
stare de lucruri, nu poate sd faci o educatiune desdvar-
sitd ochiului, dar educatorul trebue si se serveascd de
cele castigate din faza aceasta, pentru a trece la cea
de a doua.

In aceasti dea doua fazd, intelegerea formelor trebue
<4 devie fundamentul pentru invatdmantul desemnului.
De altfel si Meumann convine, ci pentru acei cari voesc
s favorizeze desemnul din memorie la copil, este bine
ca cel putin sa nu prelungeascd acest stadiu, pentru a
nu-1-face sd lucreze prea mult cu reprezentdri necorecte.

Desemnul din memorie, cand este legat in mod siste-
matic de observarea precisd a ochiului, are fara indoieala
un alt succes: Numai atunci comparatia, intre obiect
sau model si desem, devine cu adevdrat folositoare.

Pentru acest scop, Meumarni socoate cu drept cuvant,
z

Pedolozie—V  Ghidionescu 16
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cd metoda cea mai bunid este aceea, care di acelas
model (natural sau artistic) de desemnat, mai intaiu din
memorie i apoi spre a fi reprodus, cici atunci numai
se desvoltd vederea analizdtoare. De exemplu: s'a dat
mai intdiu copilului modelul pentru a-1 vedea, el trebue
apoi si fie pus, ca sa-1 desemneze din memorie. Dupi
aceea, se redd modelul si copilul este ficut atent asu-
pra punctelor de comparatie. Numai in chipul acesta,
copilul este ficut atent si observe amidnuntele formelor
si silit sd-si facd cu adevidrat educatiunea ochiului. Pe
de altd parte, stim cd cu greu copilul este condus la
scopul ce ni-l propunem, ca prin comparatii cu un mo-
del, sd-si facd aceastd educatie, cdci lui i-ar plécea
mai mult, sd-si dea inainte zbor fantaziei firi nici un
control. Insd, dacd cum spuneam, se aduc cn chibzuinta
ca contributie, rezultatele din faza dintai, educatia per-
ceptii vizuald devine mai usoard.

IV.

Féra indoiald, sunt si alte procese cari intrd in actul
complex al desemnului. Avem activitatea manei si a
bratului, sau procesele motorice, precum si procesele de
aperceptiune, adica de reprezentri si idei, sau cunoas-
terea ce o avem despre obiecte. Mai avem apoi, rapor-
turile intre aceste procese partiale, adicid intre ochiu si
mani, si raporturile intre reprezentdrile vizuale si mani,
in fine, raporturile tutulor acestor procese si factorul
aperceptiv. Cum scopul ce-l urmdrim, nu este si facem
un studiu complet al problemei desemnului, nu putem
lua in vedere decat procesul vizual. :

Putem totusi intrevedea de ce mare interes, ca o con-
tributie a psihologiei desemnului, sunt studiile expéri-
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mentale facute si in alte directii, i cu urmdri nu numai
in didactica desemnului, ci si in- invitdmantul geometriei.
Asa sunt, cu deosebire, rezultatele gdsite asupra origi-
nei si desvoltdrei perspectivei, si educatia acestei forme
speciale de perceptiune vizuald: la copii. Rezultatele
capatate, prin ajutorul studiilor asupra iluziilor optice,
pot deveni de un mare folos didactic. Dar pentru prezen-
tarea unor astiel de probleme, in afard de alte demon-
stratii, cari cer un instrumentar mai complicat si un
material grafic sistematic intocmit, sper cd vom putea
avea in alte timpuri conditii de lucru mai bune, decat
acelea in cari ne gasim pentru moment. De aceea SsO-
cot si sfarsim acest studiu, cu cateva vorbe mai mult,
asupra acelei urmdri pedagogice, de care am mai amintit
odati, relativ la analiza tablourilor si gravurilor.

Si de data aceasta, putem reveni cu observatia cd,
ceea ce copilul vedeintr'o gravurd sau intr'un tablou, este
mai intaiu ceea ce el cautd sivadi, adicd reprezentdri,
idei, lucruri si fapte, cu cari el vrea sd comunice, sau pe
cari vrea sd le interpreteze, in felul lui. Cu incetul, el incepe
a vedea cu adevdrat ceea ce este intr'un tablou, iar nu
ceea ce vrea el sd fie. Acest proces de trecere, de la
o fazd subiectivd a observatiei unui tablou, la alla,
din ce in ce mai obiectivd, nu este nici el un proces
usor, cd i trebue mai inainte de toate O educa-
tiune speciald a ochiului. Fireste, aceastd educatie a
ochiului este partiald, adica este numai un aspect, din
educatia generald artisticd ce se dé copilului. In analiza
sistematicd si introducerea cuiva in intelegerea si apre-
cierea tablourilor, intrd deosebite analize speciale in carl
copilul {rebue sa fie introdus si cari privesc toate par-
tile tehnice, cari caracterizeazd un tablou, gg: desemn,
contur, perspectivd, colori, luming, compozitie etc.
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Lucrédrile ficute in acest sens!), ne aratd cid fari oana-
lizd speciald prin studii pregititoare, fari prin urmare
0 educatiune in aceastd directie, copilul nu considerd
int'un tablou, decat numai partea materiald a lui, adici
poza sau continutul, evenimentele, faptele ce ne sunt
redate in tablou. Aproape toate elementele constitutive
ale formei, in care aceste lucruri sunt redate, nu inte-
reseazd pe copil. Dar acestea sunt caracterele specific
artistice ale unui tablou. In aceste elemente, se gédsesc
§i caracterele de originalitate ale acestuia. In general,
copilul nu patrunde pani la ele, cici nu vorbim de
cazurile de talente exceptionale. Dupd pédrerea altora 1),
se poate explica de ce copilul pare cd nu intelege ni-
mic din lucrurile acestea: el nu poate exprima ceea
ce vede intr'un tablou, fiindci nu are la indemani
un vocabular tecnic cu care si denumeasci perceptiile
lui. De aceea, cea mai mare parte se multumeste
cu subiectul unui tablou, iar unii din ei, ne spun cate
ceva, insd asa de imprecis si de neclar, despre partea
formald si artisticd a unui tablou, gravuri, etc.

Problema, dupid cum vedem chiar din discutiile cer-
cetdrilor ce se urmeazi incd, ar merita un studiu special
st lanoi. Pede o parte, fiind ciin unele pdrti, ca in scoala
de aplicatie a seminarului pedagogic universitar din Jena,
problema a trecut din faza discutiilor teoretice, in aceea
de aplicatie didactici. In orar, existd o ord speciald pe
sdptdmand, consacrati unei asemenea introduceri, in a-
naliza de tablouri.

Pe de alta parte, la solutia didacticii a acestej prob-

_ 1. O. Hasserodt. Bilderunterricht. Zeitschrift fiir Pidag. Psycho-
logie u. experimentelle Pidagogik. April-Mai 1913,

1. W. Bredereke.’ Bemerkungen zu den experimentellen Untersu-
chungen iiber Bilderunterricht. Aceeasi revisti Decemb. 1913,
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leme, se intereseazd de aproape si pedagogia, in partea
ei normativa, adici, acea care se ocupd de elaborarea
scopurilor in educatie si invatamant. In adevdr, s'a ma-
nifestat de catva timp un curent, care doreste sa comn-
sidere estetica, ca singura disciplina normativd a pe-
dagogiei. Scopul educatiei ar fi, un scop pur estetic.
Nu pot sd insist mai mult asupra acestui curent, pentru
ci asi intrece marginile preocupdrilor noastre. (Ceeca ‘ce
trebue si retinem aci, este faptul, cd din migcarea aceasta
a ramas totusi o urmd mai modestd, dar mai indrep-
tatita, si care catd sd dea educatii estetice un rol armo-
nic in educatia generald, cum nu S€ didea in trecut.
Educatia artistica devine, prin urmare, in vremea noastrd,
un mijloc democratic in educatia integrald a masselor
populare. Asa se explicd, cum se face cd si gcoala pri-
mard, sau scoala poporand de pe aiurea, catda sa facd
partea cea mai largd cu putintd educatiunei estetice,
prin tot felul de mijloace. Printre acestea, am vizut ca
este si introducerea copilului in studiul tablourilor.

Si sd nu se creadd, ca aci ar ii vorba numai de um
lux, de care numai cativa privilegiati ai soartei trebue
s se bucure. Prin nici o laturd mai mult decét prin
aceasta, nu se incruciseaza mai profund motivele Mora-
Jei cu motivele, Esteticei, innici un alt punct, nu_incepe
binele s& incolteascd mai des §i mai spornic, €2 la
radacinile frumosului.
~ Pentru ochiul deprins sd vadd formele si colorile, a-
titudinele si miscarile, expresiile si caracterele, tragicul
si caricatura, ce invatamant plin de folos se gaseste, nit
numai in mijlocul unui peisagiu din naturd, ci si de a
lungul celei mai stramte si mai intunecoase strade de oras!

Ce deosebit apar unui astfel de ochiu oamenii—acei
oameni, cari pentru ochiul nedeprins sd-i priveascd, n'au
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nici un interes, in deoseitele rastimpuri ale “zilei si ale
anului; ce deosebit il impresioneaza lucrurile vizute,
in bataia luminei sau.subt zibranicul umbrelor, si cate
schimbdri in sufletul nostru, nu se datoresc decat
schimbdrilor de colori ale lucrurilor, efecte ale jocului
capricios de imprejurdri subt cari ele ne apar; in fine,
€u cat n'am imbogati noi viata copiilor nostri, cand
le-am educa ochiul lor, si vazi si sd descopere, in
fiecare clipa, atatea lucruri de pref, nebagate in seamd
de ochiul nedeprins si le vadi.



PRELEGEREA A PATRUSPREZECEA.

Asociatiunea de idei din punctul de vedere psiho-
logic si pedologic.

1

In prelegerile trecute, preocupatiunea principald ne-a
fost indreptatd spre procesele elementare ale simturilor si
spre diferitele urméri pedagogice, rezultate din analiza lor..
Ne-am ocupat numai decateva simturi, ldsand la o parte
pe celelalte. Am constatat’ totusi, la ce urmdri intere-
sante pedagogice si didactice putem ajunge, daca ur-
marim un simt pe calea lui evolutivd, de la cele mai
simple forme si pand 1a cele mai complexe manifesta-
tiuni sufletesti, la care ii este dat sa participe. Fireste,.
sunt simturi §i simturi. Acelea pe care le-am studiat, la
cari putem addoga si simtul auditiv, sunt fird indoiald
mult mai legate de manifestatiunile superioare mintale,.
deci mai bogate si in urmdri pedagogice, decat de
exemplu simful olfactiv, (simtul mirosului), sau simful
gustului, cu toate ci daci le-am studia si pe acestea
mai in amdnunte, am descoperi lucruri cu mult mai
interesante decat banuim.

Scopul ce mi l-am propus, mi obligd cu toate a-
cestea, sd trec peste consideratiile de ordin sistematic,
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pentru a vd prezenta si alte aspecte ale pedologiei si
pedagogiei experimentale. Cu alte cuvinte, vom trece
la studiul actelor mai complexe sufletesti ale copilului,
i la cateva din urmdrile pedagogice ce decurg din ele.
Unul din aceste acte, este si acel al asociatiunilor
de idei.

Amvidzut cuun alt prilej, ci elementele temeinice ale
vietii psiho-fiziologice in general, sunt sensatiile, cari rds-
pund excitatiunilor venitedin lumea externd. Combinatia
'mai multor sensatii, ne dd o forma superioard de proces
psihic, numitd perceptie. Astfel ar {i manunchiul de sen-
satii vizuale, tactile si olfactive sau de miros, cari ar pro-
duce perceptia unei flori. Dar de indatd ce simturile, cari
au prelucrat sensatiile, inceteazd de a mai functiona, prin
suprimarea excitantului, in cazul de fatd floarea, per-
ceptiunile se transforma in reprezentdri, adici, in re-
producerile perceptiunilor cari au fost elaborate o dati.
Spiritul nostru, care, chiar cand lucra sub inraurirea
directd a simturilor, nu erd numai un agent pasiv, ci
$i unul activ, adica prelucrdtor al materialului primit, si
pentru acest motiv, chiar in acea fazi prelucra repre-
zentdrile perceptiunilor, spiritul,* continud activitatea a-
ceasta si mai departe, putand lucra numai cu reprezen-
tdrile sensatiilor cari nu mai sunt. Pe acesteale poate
reproduce, sau le poate repeta.

Aceste reproduceri superioare ale spiritului, reprezin-
tdrile, nurdman izolate, ci se supun unei tendinte de a
Se impreuna sau asocia, iar fiindcd din contopirea lor,
se vor forma, pe de altd parte, producte complexe, ca
notiunile si ideile abstracte, acestea se vor supune si
¢le aceleasi porniri de asociatiune.

Sd ne intrebdm acum, in ce constd mecanismul a-
cestui act de asociatiune si cari sunt cauzele carel
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produc. In general, psihologia clasicd (incepand chiar
cu Aristoteles), considera asociatia de idei ca pe un’
proces fundamental al intregii vieti sufletesti, si acest:
curent s’a desvoltat pand intr'atat, cd la un moment
dat, subt inspiratia psihologilor englezi (in special J.
S. Mill), a luat nastere o intreaga scoald sau directie
psihologicd, numitd asociationistd. Ea cduta sd explice
toate fenomenele sufletesti superioare, de ex. atentia,
memoria etc., ca pe niste derivatii sau complicatii ale
proceselor de asociatiune. Legile de asociatiuni ale re-
prezentdrilor, deveneau diferitele elemente ale motorului,
care, in chip mecanic determind activitatea intregei ma-
sindrii sufletesti.

Dar dacid astdzi, dupd cum VoI vedea, psihologia:
modernd nu mai este subt stapanirea acestei scoale a-
sociationiste, totusi, ea continud incd discutia asupra
asa ziselor legi de asociatiune. De aceea, trebue sd ne
interesim de rezultatele acestei discutii, pentru cd nu-
mai astfel, putem intelege ce transformare a suferit
in psihologia modernd problema asociatiunei

1.

Pe temeiul mecanismului izolat de activitate a repre-
zentarilor, acestea s€ atrag sau Se€ asociazd, dupd
patru legi.

1) De aseminare sau de identitate al continutului lo.r 2
2) de coexistentd (contiguitate) in spatiu ; 3) de coexis—
tentd, sau de succesiune in timp; 4) de contrast, sau
de opozitie al continutului lor. Unii psihologi adaug‘é‘
si 0 a cincea lege, pe aceea de cauzalitate, sau relatie:
de la efect la cauza, si contrariu ).

1. Astfel, dupd legea dintai, reprezentarea unui munte, védzut 1r{;
i a intr'un alt
ir'un loc, atrage reprezentarea unul alt munte, vizut intr



— 250 —

Ca o fazd premergitoare, faii de rezultate psihologiei
experimentale, discutia, care urmeaza de mai mult timp
intre psihologi, a cdutat s reduci aceste legi. Astfel,
unii au dovedit cd legea contrastului, se poate reduce
la aceea de coexistentd in spatiu, sau in timp. Si ne
:gandim cd reprezentdrile noapfea si ziua, se pot atrage,
nu numai prin contrastul lor, dar si prin ordinea de
succesiune. Alte exemple ne ar dovedi, ci legea con-
trastului se poate reduce la legea de asemdinare. Unii
psihologi au mers si mai departe si au redus toate le-
gile, la aceea de aseminare, pe cand cei mai multi, le
reduc pe toate, si mai cu sedmd pe aceea de asemdnare,
la legea coexistentei in spatin, mai cu deosebire, la
<coexistenta in timp. In special, in timpul din urma, lupta
s’a dat mai mult intre legea de aseminare si aceea de
coexistenta.

De privim problema subt acest aspect, poate ci cea mai
ingenioasd solutie ar fi aceea a lui Claparéde 1), care, ne
justificd legea de aseminare, din punctul de vedere
al introspectiunii sau al observatiunii interne. Cici ceea
e apare unui observator, cand isi analizeazi o asociatie,
este in ultimd analizd, tot un proces de asemanare
intre doud reprezentari. Din punctul de vedere al ex-
plicatiunii fiziologice, si pe consideratia cd modificérile
moleculare cerebrale, cari sunt la temelia formérei unei -

loc, numai din cauza elementelorlor comune. Dupai legea de a doua
Teprezenfarea unui pod, atrage pe aceea a uneiape, fiindcd aman-
-doud sunt legate prin existenta impreuni in spatiu. Dupd legea a
treia, noaptea, atrage reprezentarea ziiei, fiindcd stau intr'o ordine
«de succesiune imediati. Dupi legea a patra, reprezentarea piticului,
atrage pe aceea a uriasului, tocmai din cauza opozitiunei isbitoare
intre ei; iar dupd legea a cincea, reprezentarea ploaei, ar asocia pe
4ceea a nourului, fiinded stau intr'o legiturd cauzali.

1. L'Asociation des Idées p. 69 Paris, Doin. 1903.
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sensatii, favorizeazd formarea altor sensatii (desi intrr
catva deosebite), si prin aceasta, usureazd crearea unor
cdi coexistente intre elementele nervoase corelative de
sensatii vecine, reductiunea la legea coexistenfei pare
cd poate si fie indreptatitd.

Dar trebue si observdm, cd solutia problemei ne
vine in deosebi de la o schimbare totald a conceptiunii
noastre despre reprezentiri, schimbare, adusa de rezul--
tatele ultimelor lucrdri experimentale. Reprezentdrile nu
ne mai apar ca niste simple reinvieri, reproduceri sat
icoane exacte ale impresiunilor disparute, ci ca niste:
producte variabile ale sensatiilor sau complexitatilor lor.
Cici, nu totdeauna o reprezentare readuce exact aceleasi
combinatii ale sensatiilor multiple, cari formeaza con-
tinutul ei; iar in fiecare reprezentare reprodusd, mai
poate fi si ceva nou, peste suma sensatiilor' cari au
format altd datd continutul aceleasi reprezentdri: Aceste:
deosebite combinatii al materialului reprezentdrilor, a-
tarna de diferite imprejurdri, cari au sd decida de
cele dous tendinte ale reprezentdrilor. 1) tendinta de
reproductiune; 2) tendinta de asociafiune cu alte e
prezentdri.

Pentru aceste motive, psihologia modernd nu mai
vorbeste de legile de asociatii in felul clasic. Ceea ce
ea astdzi poate determina, sunt conditiile cari colabo-
reazd si hotdrdsc calitativ si cantitativ. o asociatiune.
Aceste conditiuni de favorizare ale asociatiunilor, pot fi
de doua feluri: generale si speciale. Printre conditiile
generale, prenumdram atentiunea, cu diferitele ei grade;.
apoi factorii emotivi : sentimente, afecte etc.; infine, alti
factori mai complicati, ca cel volitional, de interes, de
intentiune voluntard a individului etc. Din toate acestea
constatdm, cd pentra psihologia modernd, procesul de



— 252 —

asociatiune departe de a explica celelalte activitati mai
complexe psihice, are el insusi nevoe de contributia
acestora, pentru ca sd fie explicat.

Pe langi aceste cateva conditiuni, sau cauze generale
ale asociatiilor, psihologia experimentald mai constatd
si alte conditiuni speciale alelor. Printre acestea putem
considera, pe de o parte, raporturile de fimp ale repre-
zentdrilor, de durafd si de desime (sau frecventd), subt
«cari reprezentdrile ni se manifestd in spiritul nostru si cari
decid de felul asociatiunilor, mai cu seama de raporturile
de coexistentd, sau de succesiune ale reprezentdrilor.

Cum vedem, vechile legi iau si ele parte printre alfe
conditii ale reprezentdrilor, dar subt forme si cu roluri
.deosebite. Ceea ce dd factorului de #imp, o insemndétatea
-deosebitd in procesul asociatiilor, este cd el determind
in cunostinta noastrd, contopirea tutulor elementelor
izolate ale reprezentdrilor intr'un produs unitar. Acest
produs este ceea ce caracterizeazd, din punctul de ve-
dere al psihologiei moderne, activitatea asociatiilor in
special, ca o activitatea de contopire ale partilor unui
intreg si de desfacere al unui intreg i partile sale.

In fine, tot ca conditie speciald, putem considera si
gradele de constiin{d cari insotesc reprezentirile in mo-
mentul manifestatiunilor lor in spiritul nostru, si cari
determind deosebitele forme de asociatie si diferitele
tarii ale lor. Din acest punct de vedere, putem vorbi
de deosebite grade ale asociatiunilor. Aceasta nu trebue
sd ne conducd la concluzia gresitd, c2 maximul de gra-
datiune a constiintei, trebue si se potriveascd cu ma-
ximul tdriei de asociatie. Cunoastem cazurile hipnotice,
in cari reprezentdrile ne vin pe jumitate clare in con-
stiinta, dar cari sunt destoinice de foarte multa asociatie
reproductivi. :
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Dupid ce am stabilit intelesul, pe care psihologia cx-
perimentald il dd proceselor de asociatiune, sirecunoas-
terea unor atatde multiple condifiuni cari le favorizeaza,
si vedem la ce rezultate ajung pedologii, in studiul pe
care il fac asupra asociatiilor la copii.

Din punctul de vedere al evolutii copilului, am va-
zut ci procesele sale psihice apar in genere, — €dCj
sunt si variatii individuale — intr'o oarecare ordine, ce
merge paralel cu evolutia anatomici a sferelor senso-
riale si a legdturilor cari se stabilesc intre ele. Am cu-
noscut apoi, cum - desvoltarea unor acte -psihice mai
complexe, merge iardsi paralel, daca nu chiar cu des-
voltarea unor anumiti centrii de asociatie, dar fard ino-
doiald, paralel cu desvoltarea retelei de fibre de asociatii,
cari patrund in regiunile cele mai profunde ale creerului-

[)e bund seami, prin cunoasterea acestor elemente
anatomice, nu trebue sd ne inchipuim cd putem da' 0
explicajie exact cauzald a proceselor psihice de asocia-
tie. Dar din moment ce, cele mai simple forme de ma-
nifestatiuni ale noului nédscut, sunt neindoios conditionate
de aparitia acestor elemente anatomice, avem tot drep-
tul sd tragem incheerea, cd si procesele cele mai comi-
plicate de asociatiuni, trebuesc ficute solidare cu de:\':
voltarea centrilor si fibrelelor de asociatii, fard ca sd
mergem cu explicatiile mai departe, si sd stabilim rolul
precis al fiecdrui din aceste elemente. i

Asifel, dacd voim sid privim numai latura pur psihica
a proceselor de asociatii ale copilului mic, a].ungem la
urmitoarele rezultate. Cea dintai formd de asocialie, care
apare la noul ndscut, este ‘asociatia tactilo-musculard,
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lucru lesne de inteles, dupd ce am cunoscut rolul ce-1 joacd
sensatiile tactilo-musculare la origina vietii copilului.
In aceastd privintd, socot interesant si citez una din
observatiile fdcute de pedologul rus Sikorsky?), care
ne va ilustra admirabil trecerea dela aceasti forma
simpld de asociatie la alta mai complicata :
Observatia 1. Baiat de aproape 9 luni. Copilul este
sandtos, se desvoltd in chip normal ; toate actele psihice
poartd la el pecetea preciziunii, linistei si stipanirei de
sine, ceeace dovedeste o desvoltare armonici ale tutu-
lor partilor vietii sufletesti. Baiatul sta odatd la masa
de mancare, in bratele ingrijitoarei, avand inaintea lui
un cosulet plin cu franzelute. Dupad ce privi odati in
treacat cosuletul (acesta ii era lui destul de cunoscut),
bdiatul apucd o franzelutd si incepit si pocneascd cu
ea in celelalte cari se aflau in cosulet; apoi incepit si
loveascd si pe marginile cosuletului. Tot apucand, cand
ung cand alta din panjsoare, el ficea cu toate la fel.
Era vadit, ci atentia lui trecuse dela asociatiile dela
inceput musculare si tactile, la asociatii acustice. Dupi
aceea, puse mana pe neasteptate pe o franzelutd mai
mare, o intoarse cu putere, si cu deplind bucurie isi
indreptd privirea spre persoana care il tinea, avand o
expresie intrebdtoare, ce pirea ci vrea si zici: SAL vi-
zut ce am ficut?“ Interesant este nu numai ci biaiatul,
(cu deosebire de o fetitd de cinci luni, intr'o situatie
asemandtoare) ®), s’a intors spre persoana ce-l tinea, dar
cd o privea in fatd, ca si cum ar fi voit si-i citeascd
impresia ce o asteptd. Baiatul era mai in varsti ca fe-
tita, si el nu numai cid se intoarse spre cei de fatd, dar
puse cu privirea o intrebare si asfepld un rdspuns.

ch Seelische Entwicklung des Kindes, p. 72. Laipzig 1908.
2 Observati de Sikorski, subt observatia No. 1, in aceeasi lucrare.
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In sufletul copilului, sfarseste Sikorsky, aparit in chip
vadit un element psihic noui si in adevdr, este vorba
aci de o ,reprezentare liberd“. :

Ceea ce avem, deci, de observat din acest caz, sunt
doud lucruri : cum reprezentirile se “elaboreaza din diferi-
tele materialuri de simturi; apoi, cum copilul ajunge in
cea din urmi fazd de aci, sd-si libereze, intru catva, re-
prezentdrile lui de materialul sensibil. Aceasta se vede,
din momentul cand spiritul copilului nu mai era con-
centrat asupra ciocnirei ce O producea el cu painigoa-
rele, dar asupra reprezentdrei interioare, Sau asupra
urmelor acestor zgomote, pe cari incepea sd le repro-
duca si sd le compare cu impresiile reale, avand por-
nirea de a le desface de aceste din urmi, pentru a le
retine in spiritul sdu.

Apoi, asemandtor trecerei pe care copilul a savarsit-o,
dela asociatia muscularo-tactil la asociatia acusticd,
copilul va trece in decursul desvoltirei luf, la forme din
ce in ce mai complicate de asociatii. Sd ne gandim
numai la complexul de asociatii din actul invatarei
mersului, sau la acela si mai complicat, pe care il pre-
supune vorbirea la copil, si care nu capitd deplina des-
voltare decat foarte tarziu, aproape de sfarsitul epocei
copildriei inaintate.

IV.

Cu privire la aceste forme superioare de _activitati
intelectuale, devine cu deosebire de interesantd pentru
pedologie, discutia ce a continuat imprejurul celor doud
legi de asociatii, aceeade coexistentd si aceea de asema-
nare sau identitate, reluatd in timpul din urmd de pe-
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dologul Karl Gross?). Desi Groos recunoaste schim-
barea modernd a problemei, fatd de vechile legide aso-
ciatiuni, totusi, el vrea sd aducd o ultimd loviturd aso-
ciatiunei de asemdinare, reducand-o la asociatiunea de
existentd, care, devine dupd pdrerea lui Groos, de ©
insemndtate mai mare pentru viata copilului.

Problema are o v#ditd importantd si din punctul de
vedere pedagogic. In adevir, asociatiei de asemdnare, i
s’a recunoscut de multi meritul de a fi asociatia privi-
legiatd, pe care se intemeiazd toate operatiunile supe-
rioare §i originale ale spiritului, ca de exemplu: solu-
tiille surprinzdtoare ale unui invétat, combinatiile crea-
toare ale artistului, sau cele practice ale inventatorului
si asa mai departe.

Sd cercetdm insd, dacd aceste procese superioare ale
spiritului, cari ar avea la baza lor asociatii de apropieri
sau de analogii, nu ar asigurd asociatiei de asema-
nare un rol de seama didactic. In acest caz, invataman-
tul ar trebul sd urmdreascd la copil formele acestei
asociatiuni, sd ingrijeascd bine de inceputurile ei si sd
determine, printr'o educatie speciald indreptatd in acea-
std directie, desdvarsirea ei. latd pentru ce discutiunea
acestei probleme, trebue si ne opreascd si pe noi
imai mult,

Pe ce se sprijind pedologul Groos, pentru a demons-
tra neexistenta de fapt a asociatiunei de asemdinare?
Pe urmatorul exemplu. El zice, cd atunci cand un co-
pil priveste fotografia tatdlui sdu si strigd fafd, nu face
0 asociatie de asemdnare intre reprezentdrile amintiri-
lor optice, ci asociazd numai imagina fotografici cu
reprezentarea vorbei: tatd. O asociatie directd a repre-
zentdrilor, prin asociatia sensatiilor vizuale, cari stau

1. Das Seelenleben des Kindes, p- 84, Berlin 1904.
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la baza reprezentdrii fotografiei tatalui si a figurei reale
a tatdlui, nu exista.

E_Zste oare dovedit, dupd cum reese din explicatia de
mai sus, c¢i nu se pot crea asociatii vizuale fdrd de a-
jutorul reprezentdrilor verbale, mai mult decat atat, ca
aceste din urmi, se interpun totdeauna asociatiilor pur
vizuale ? Voiu aduce in sprijinul dezlegarei acestei prob-
leme niste experiente, ?) cari au fost ficute ca contri-
butii la psihologia citirei si cari, pe langa serviciul ce
ni-1 vor aduce pentru cercetarea de fatd, pot sd ne
intregeascd in acelas timp si cunostinfele pe cari le-am
castigat asupra psiliologiei cetirei.

S’g studiat un numir de observatiuni la copii anor-
mali, prin cari ni se desluseste raportul ce existd intre
reprezentatia vizuald si acea verbald in actul cetirei. lata
cazul unui copil de 13 ani, atins de infantilism, sau
inapoiere mintald. El citea si intelegea toate ordinele
cari i s’au scris pe tabli : ia ulcica, pune-o in dulap;
du linea in banca lui M; desemneazd un om pe O
bucatd de hartie si déd-o lui O. etc.

Copilul executa cele ce i s’au scri
periente, si din altele pe cari le 1as la o parte, se cons-
tati ca cetirea vizuald, sau asa zisi mintald, n’are nici
un defect la acest copil. Dar copilul nu putea ceti oral
nici una din aceste propozitil. O incercare, prin care
s’a pus copilul sa manifeste oral imaginele scrise singure,
fira ca ele sd fie asociate unor imagine concrete, n'a
izbutit. Cu toate acestea, copilul nu era mut, cdci un

alt exercitiu, in care el a trebuit sd exprime imagina
graficd abstractd asociatd unei

imagini concrete, ca un
desemn, a fost cu putintd.

,T.Abaz)gnet Degand, Contribution 4 la pscyhologie de la lec-
ture. Archives de psychologie p- 178. Tome IX. 1910. Geneve.
e iologie.—r. Ghidionescu 17

s. Din aceste ex-
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[atd un alt caz, al unui baetel de 8 ani, atins de di-
plegie cerebrald, care a stiut, dupd catva timp, s recu-
noascd imaginile vizuale grafice ale catorva obiecte cari
il interesau, ca: cheie, cui, sioard, pahar etc. El izbutea
sd pue subt fiecare din obiectele de mai sus, denumirile
corespunzdtoare scrise pe niste cartonase; sau din po-
trivd, sd pue obiectele deasupra acestor cuvinte scrise.
Dar dacid, dupd ce i se luau obiectele reale, copilul erd pus
sd rosteascd imaginele vizuale pe carile avea subtochi,
actul acesta numai erd cu putintd. Copilul avea, dedi,
centrul vizual al imaginilor in destul de normal, dar
centrul expresiunei verbale ale semnelor grafice, sau mai
bine zis, cdile de asociatii intre acest centru si centrul
verbal, erau atinse. De aceea copilul putea si citeascd
vizual, dar nu putea exprima ceea ce citea.

Dacd cazurile patologice sunt studiate de pedagogia
modernd, apoi aceasta se face sicu un alt interes, de
cat acel pur didactic pentru instructia copiilor anormali
etc. Aceste cazuri ne pot lumina asupra unor procese mai
complicale si mai ascunse, pe cati le aflim Ja normali.
lIatd deci o incheere, pe care o putem scoate din
aceste experiente pentru problema noastri. Se vede
limpede, cd nu e numai decat nevoie de reprezen-
tarea verbald, ca sd poafd exista o cetire vizuali.
Aceastd cetire vizuald, ‘se infiptueste tocmai pe te-
meiul procesului de recunoastere ale asemandrilor re-
prezentdrilor noastre. Se poate prin urmare foarte bine,
sd existe la copilul care strigd tatd, din exemplul citat
mai sus de (Groos, o asociatie de caractere pur wizuale,
intre unele din trdsiturile imaginei din fotografie si re-
prezentarea vizuald, pe care o are copilul de tatil siu.

Dar anumite imprejurdri, m’au prilejuit si pe mine
sd-mi intdresc rezervele mele, fati de criticile aduse a-

1. Paralizia, care atinge membrele din amandoui pdrti ale corpului.
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sociatiunei de asemanare. Aflandu-m4, acum vre-o trei
ani, in atingere foarte stransd cu activitatea scolard
dintr'o clasi de copii anormali din Geneva, unde ur-
miream studiul unei probleme experimentale de alta
naturd, am propus institutoarei clasei un fest, adicd o
metodd de examinare a asociatiunilor de idei la acesti
copii. Aceastd metodd, dupd cele ce mi-au fost comu-
nicate in cele din urmi, are prilejul de a da foarte in-
teresante rezultate, pe cari sper sd le cunosc candva in
aminunte. Pe de alld parte, acum vre-0O cateva luni,
am inceput in clasa intaia a unei scoli primare de fete
din Bucuresti, o examinare psihologicd a elevelor cu
privire la desvoltarea lor intelectuald, si intre alte ana-
lize, am aplicat §i una care studiazd stadiul in care se
gidsesc copiii, din punctul de vedere al procesului de
asociatiune.

Jati in ce constd aceastd experientd. Am un numdr
de cartoane pe cari sunt lipite deosebite forme geomie-
trice de hartie coloratd. Astiel, avem un numir de 4
cartoane, reprezenténd patrate de diferite colori: rosu,
verde, roz, liliachiu. Apoi avem cate 4 romburi, drept-
unghiuri, circonferinte si triunghiuri, fiecare in colorile
de mai sus. Prin urmare, fiecare coloare se repetd, insd
subt alti formi geometricd. Avem pe de o parte, a-
semindri de colori, iar pe alta, asemdndri de form.cf.
Acest material este deci un amestec de forme si colori,
si este unul din materiale cele mai simple, caré s¢
poate intrebuinta pentru analiza procesului de asociatie ).

in fata copilului, pe 0

. Figurile te unele langd altele,
1. Figurile sunt asezate U g s el

masi si intr'o asa dispozitie, ca ele sd forme‘ze un ¢ 4
toane insirate pe doud tanduri. Se va cduta ca sd se mlature,DI?e
cat cu putintd, vecinitatea acelorasi culori sau‘ acelorasi for‘me. ﬁnx;
restul de 10 cartoane, pe cari le tine expenmentatorul in méana,
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Dar cu toate punctele de asemdndri, actul asociatiunei
trebue sd invingd contrastul ce reese, din faptul ci o
anumitd figurd de o anumitd coloare, intalneste in calea
ei, sau o altd coloare, sau o alti figurd. Aceasti si-
tuatiune este tocmai foarte binevenitd, pentru ca sidne
arate din partea subiectului doud trdsdturi caracteristice:
intaiu, ca el este sau nu in stare, si urmadreasci sistc-
matic o anumitd formad de asociatiune (pe cea de cc-
loare sau pe cea de formd), pentru care subiectul face
apel la un proces de asociatiune prin asemdinare, firi
nici o reprezentare verbald, ci numai prin mijlocirea re-
prezentdrilor optice. Al doilea, subiectul ne mai poate
dovedi valoarea relativd a unui tip sau altul de asociatie,
in raport cu desvoltarea sa intelectuald generald, ci-
patatd si prin alte analize asupra inteligentii lui.

Fireste cd pentru asemenea experiente, trebue si pre-
supunem cd subiectii pot, pand la etatea de clasa intiia,
sa perceapd colorile si formele, indiferent daci ei stiu
denumirile lor, lucru de care nu avem si tinem seami;
apoi,-copiii trebuesc examinati daci nu sufer cumva de
daltonism, etc.

latd acum si rezultatele cipitate la 5, din vreo 16
subiecti pe cari-i am examinat 1) :
acesta da copilului cile unul, pentru ca si-1 aseze peste unul din
cartoanele de pe masd. Copilul trebue si lucreze dupd propria sa
dorintd, fdrd ca si fie cu nimic suggestionat de experimentator-
Acesta ii explicd numai in chipuri generale, ceea ce trebue si faci,
De exemplu: unde vrei si asezi cartonul acesta ? Peste care carton
vrei sd-l pui pe acesta? Unde iti place, unde crezi ci este mai
bine asezat? etc. Experimentatorul inseamni pe protocol in diferite
coloane, numdrul de asociatii dupad colori, sau dupi forme, sau
lipsa unei asociatii de aceste doud feluri, adici confuzia. Se pot

insemna si figurile sau colorile, cari anume s’au asociat intr'un fel
sau intraltul.

1. Alegerea lor am ficu-o, condus de urmitoarele motive. Su-
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1) D. E. 8 ani; este elevd noud, in cel dintai an de
scoald. La examinarea mea, incepe asociatiunea la in-
tamplare, nici dupd coloare, nici dupd formd. Circum-
ferinta atrigea sociatia prin forma ; asemenea si rombul.
O intreb dece aseaza figurile astfel ? rdspunde : fiindcd
se aseamind, dar apoi schimbd din nou felul de aso-
ciatie, fird reguld. Ca stare de asociatie, prezinta tipul
incoordonat. Ca stare intelectuald generald, (in urma
unui numdr si de alte analize), am clasificat-o ca ina-
poiatd mintald.

2) D. F. 6 ani si /,; elevd noud, in intAiul an de
scoalil. Toate asociatiile ei sunt de colori, numai circum-
ferinta este asociatd dupd forma. Prezintd o tentintd
deosebitd de perseverare, in agezarea intr'un singur loc
a mai multor cartodne de aceeasi coloare, cu toate cd
tocmai atunci, ar putea sd-si dea mai bine seamd de
deosebirea formelor. Ca stare generald mintald, este
intdrziatd.

3) D. E. 8 ani si 4 luni, repetentd. Nici o directie
sistematicd in asociatiile ei. Intaiu, asociazd doud forme,
apoi alte dati dupa colori, si restul nici prin colori,
nici prin forme. Prezintd tipul incoordonat de asociatie,
jar ca stare generald mintald, tip inapoiat.

4) L. P. 9 ani, noud in clasi. Toate asociatiile ei suqt
dupd colori. Tip caracteristic pentru astfel de asociatiuni.
Ca tip intelectual general, e clasificatd ca intirziatd.

5) M. F. 9 ani, repelentd. Apartine tipului de aso-

biectii au fost prezentati si experimentati in fata au(.iitor'ului pre-
legerii, de aceea am ales cate un reprezentant al txpm:l!or. f‘)btl:
aute. In clasd, interesul general al cercetdrilor mele, m a. silit sa
aleg repetentele si cateva eleve noud, considerate de institutoarea

clasei, din cele mai inapoiate la invatamant.
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ciatie prin formd, in chip foarte caracteristic. Ca stare
mintald generald, este pufin intdrziatd.

Din cele observate in aceste experiente, rezultd, cd pe
langd cele doud tipuri de asociatiune, dupd forme si
dupd colori, mai cdpatdm si tipul incoordonat sau
confuz, care este tocmai caracteristic pentru analiza ce
o facem. Dar vom vedea, cum va trebuisd ne explicim
rezultatele cdpatate, la lumina discutiunei ce am fécut-o,
cu privire la posibilitatea unei asociatii prin asemdnarea
reprezentdrilor pur vizuale.



PRELEGEREA A CINCISPREZECEA.

Asociatiunea de idei din punctul de vedere
psihologic si pedagogic (urmare).

i

S4 analiziam acum rezultatele cdpatate in cercetdrile
mele, pe cari le-am expus data trecuti?). De altfel, ele

1. Auditorul a putut verifica in trdsaturi generale aceste rezul-
tate, in demonstratiile ce le-am ficut cu copiii pe cari i-am citat.
Fireste, o exactd confirmare au se putead obtine, fiindca o demons-
tratinne, se deosebeste de o experimentatie proprit zisd,

Demonstratiile sunt facute pentru a insoti si ilustra prelegerile pu-
blice, cu alte cuvinte, pentru a arita cam cum s’ar face o0 expe-
rientd. Ele schimbd radical conditiile de Iucru; de cari atérna
direct rezultatele, ca de ex. suggestibilitatea copilului inaintea unui
public; schimbdrile. in technica experimentalé, avand in vedere
diferite motive practice, ca tn cazul de fatd, mdrirea extraordinard a
cartoanelor si in special, agezared lor vertical pe ©O pénza, peste
care copiii trebuiau $a atérne, in loc s4 suprapue celelalte cartoane,
si asa ‘mai departe,

In -experientele strict stiinfifice, cxperimentatorul trebue din po-
trivd, si caute cu tot dinadinsul sd inliture toti factorii ce ar inrauri
asupra copilului, sau asupra altor conditii de experimentatie. De
aceea acestea din urma se fac, dupd scopul lucririlor, sau intr'un
laborator, sau in saia unei scoli, cand ¢ linigte si singuratate si

alte conditii. favorabile de lucru.
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nu tind deocamdatd decat si pue problema, urmand
sd fie continuate in chip sistematic, si pe un numar cat
mai mare de copii. Dar ele sunt indestuldtoare, pentru
a ne pune pe calea de a gasi solutia acestei probleme.

Si luim de exemplu, tipul de asociatie dupd forme.
Cum se face, ne putem intreba, ca un copil care cu-
noaste colorile bine, sd contrazicd asociatia de coloare,
asociatie pe care t/impul, prin experienta de toate zilele
i-a putut-o impune? cdci copilul a vazut foarte multe
lucruri: rosii, verzi etc., si totusi este atras de forme,
indreptandu-se spre asociatia lor.

Sau din potrivd, un alt copil in decursul experientei
lui, a putut vedea multe lucruri asemédndtoare prin forme,
ca de exemplu, rotile cdrutelor, cari seamdna cu cercul,
si asa mai departe, si totusi este atras de asociatiunea
dupid coloare. Aceste constatdri dovedesc, cd nu teate
reprezentirile cari au apdrut in acelas timp, sau unele
dupd altele in constiinta copilului, trebuesc neapdrat
si se asocieze: iar in cazul de fatd, nu succesiunea in
timp, sau coexistenta in spatiu, ca atare, au putut pro-
duce un calapod unic de asociatie, fie de forme, fie
de colori.

Mai mult decat atat, prin faptul diversitatii tipurilor

2 cari le-am obtinut, se poate constata cd asocia prin
asemdnare, este legatd la copil de destoinicia lui ge-
nerald de a percepe caracterele comune intre reprezen-
tari, proces care se leagd de structura mintald a copi-
lului, sau de anumite faze mintale, in raport cu varsta
sa. In fine, tipul confuz, adici acela al asociatii incoor-
donate, care in experientele mele amestecd vadit si
fard nici un control, o formd de asociatie cu alta, do-
vedeste o inferioritate a procesului de asociatie. Cici,
dacd nu asi pulea pentru moment si hotdrdsc, ci aso-
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ciatia de colori este, cum banuesc, legatd de un grad
inferior de desvoltare mintald a copilului, (sau ca co-
respunde cel putin, unei anumite varste din desvoltareca
sa), pe cand asociatia de forme std pe o freaptd mai
sus, nu poate fi insa nici o indoiald pentru tipul incoor-
donat, ci el-coincide cu o vaditd inapoiere mintald a
copilului, dela o anumita etate inainte.

Pentru a intiri incheerea mea, asi putea sd prezint
cativa alti subiecti, experimentati de mine in scoala de
care am vorbit, la cari am putut observa urmatorul lu-
cru- Fiindcd acesti copii erau repetenti, i-am pus intre
altele, sd-mi citeascd o bucatd din cartea de cetire pe
care o invitaserd. Bucata era scurtd, si mecanismul ceti-
tului nu ar fi fost tocmai rdu. Am cerut sd-mi poves-
teascd ce au cetit, si atunci am observat, cd amintirile
ca atare nu lipseau, dar erau deslegate. Ele formau
elemente singuratice, fard trasaturi de unire, si de aceea
si intelesul povestirei lor, era tras de mine cu multd
greutate. Aceeasi subiecti, au prezintat in experientele
mele de asociatie cu cartoanele, tocmai timpul incoor-
donat. L

Prin urmare, dacd ar fi sd tragem o concluzie prac-
tica pedagogicd din toate toate aceste constatdri, am
inchea astfel : Asociatiile de idei superioare sau com-
plicate, se reazima pe cele mai elementare si simple.
In zddar am insista asupra celor dintai, si am cere co-
pilului sa ne reproducd o bucatd de cetire intr'o formd
4nlantuitd de idei, pe catd vreme la el mecanismul for-
melor celor mai simple este defectos. Educatia trebue
inceputd cu exercitarea acestor forme inferioare si mai
aproape de materialul sensibil. :

In cazul acesta, chiar experienta mea cu cartoanele,
care a servit ca mijloc de cunoastere a copilului, poate
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deveni mijloc de educatie si de perfectionare ale procese-
lor elementare de asociatie. Fireste, in cazul acesta, vom
proceda altfel decat in cazul cand am ficut experien-
tele, cu scopul de a face o analizd psihologicd. Acum
experimentatorul, mai ales de este om de scoald, va
pune cu tot dinadinsul pe copil, ca sd se exerciteze
mai intdiu in recunoasterea colorilor si formelor, si it
va da toate ldmuririle, dupd nevoe, pentru a-l invifa
sd asocieze pe rand si sistematic colorile si formele.

II.

Dar sd trecem mai departe, cici vom reveni mai pe
urmd, asupra asociatii prin asemdnare in operatiunile
superioare intelectuale. Pand acum, forma de reactiune
cu privire la procesul de asociatie, a fost o formd de
activitate din care limbagiul erd exclus. Pedologia a
imprumutat de la psihologia experimentald si alte me-
tode, pentru a provoca reactiuni de asociatiuni, dar cu
ajutorul limbagiului.

Ihainte de a intra in expunerea acestor forme, si
cari se servesc de o technici mai complicati de experi-
mentatie, este bine si ne oprim putin la studiul meca-
nismului limbagiului, care pune in joc procesele de
activitate ale centrilor si firilor de asociatii cunoscuti.
Un asemenea studiu, ne va fi de un indoit folos. Intaiu,
fiindcd vom putea urmiri bazele anatomo- fiziologice ale
asoc1a’g1uml, intr'un act atat de complicat ca vorbirea si
In acelag timp, ne vom ldmuri inci si mai mult cateva
laturi ale psiho-fiziologiei cetirei; al doilea, fiindcd o
datd cunoscut acest act pand in toti factorii lui ele-
mentari, vom puted urmdiri mai cu usurint{d studiul aso-
ciatiunilor mintale, cari au'la temelia lor limbagiul.
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Dacid urmdirim aceasta graficd (fig. 32), care ne pre-
zintd o schemi a legiturilor intre diferiti centri can
participd la actele complexe ale vorbirei, cetirei si scri-
sului, ajungem pe temeiul cercetdrilor psiho-patologice ?),
la urmitoarele determindri.

C.O.CET

CM.SCR.

.. (Dupd Storring).
re, intre doud re-

dd

Fig. 32. — Legaturile centrilor de

Numim o legdturda de asociatie . ) ;
prezentdri, atunci cand numai lege. ira .dmt.re ele este
indestulitoare, pentru reproduccrea uneia din r?prezer}-
tiri; pe catd vreme, numim-o | . dturd slaba, aceia
T TR . N . - » R

1. Dr. G. Storring. Vorlesungen iiber P: chopathologi€ P- 160.

Leipzig 1900.
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care, pentru o astfel de reproducere a reprezentdrii de
a doua, nu este de ajuns tendinta de reproductie a
celei dintai reprezentdri, ci este de nevoe sid mai vie
in ajutorul ei i o altd reprezentare, care sti in acelas
raport cu reprezentarea ce trebue si fie reprodusa.

Astiel, avem de observat urmétorii diferiti centri din
creer: C-O-C centrul optic al cetirei; C-A-S centrul a-
custic al sunetelor; C-Rep.-Ob. centrul reprezentirii o-
biectului; C-M-Vorb-centrul motoric al vorbirei; si
C-M-S centrul motoric al scrisului.

Legdturi tari de asociatie, existd intre centri: C.
0., C.— C. M. Scr; intre C. 0.C.—C.A"S-"aiinite
C. A. S. — C. Rep. Ob. La aceste legituri tari mai addu-
gdm si pe aceea intre C. A. S. — C. M. V. si contrariu.

Legdturi nestatornice, exista intre C. O. C,—C. M.
Vorb. si C. M. Vorb.—C. Rep. Op.

Legaturi slabe, aveam in drumurile dintre centrii C, O
C.—C. Rep. C. intre centri C. M. Scr. — C. M. Vorb;
Intre C. M. Vorb.— C; Mot. Scr.; si in fine, intre C.
Rep. Ob.— C. M. Scr.

Dar dupd cum in mecanismul cetirei, asociatia cea
mai tare este aceea intre centrul optic al cetirei si cen-
trul reprezentarii obiectului, prin mijlocirea centrului
acustic sau de reprezentare al sunetelor, tot astfel in
vorbirea ‘spontami, inervatiunea in centrul motoric al
vorbirei, trebue sd vie din centrul reprezentativ al obiec-
tului, sd treacd prin centrul acustic si apoi, sd vie in
centrul motoric al vorbirei. Din cele aratate, constatdm
insemndtatea ce o capitd centrul acustic sau centrul
reprezentativ al sunetelor, in actul limbagiului. De aceea
psihoiogii fac, in deosebi, apel la acest centru, atunci
cand aplici metoda de a studia limpul de reactiune
in studiul asociatilor de idei, prin ajutorul vorbelor.
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lati in ce constd aceastd metodd. In general, se pro-
nuntd subiectului un cuvant, care se numeste cavantul
de excitatie sau excitant, sau inductor ; la acest cuvant
auzit, subiectul trebue sd rdspunzd cu cel dintaiu cu-
vant care ii vine in gand, sau cu un cuvant de o ca-
tegorie determinatd; cuvantul rdspuns, se numeste cu-
vant de reactiune, sau indusul. Timpul cat trece de la
cuvantul de excitatie si pand la raspunsul subiectului,
adicid pand la reactiune, se numeste timpul de reactiune.

Din punctul de vedere al masuririi timpului de re-
actiune, avem de deosebit doud metode de lucru. Una,
catd si misoare acest timp cu o exactitate matematica,
si de aceea, se serveste de un instrument numit Chro-
noscop, sau masurdtor de timp, (Fig. 33). Cealalta me-
toda. se multumeste cu inregistrarea ce ne-o dd un
ceasornic obicinuit. Cea dintai, este o metoda care se
intrebuinteaza mai mult in laboratoare; cea de a doua
este intrebuintatdi mai mult in scoald, si penrru expe-
riente colective.

Si ne ocupim de cea dintaiu metodd. Pentru aceea
este de nevoe si studidm technica chronoscopului. Sunt
doud modele de chronoscopuri: unul numit al lui Hipp,
si celdlalt al lui Arsonwval. Acesta de care dispunem
noi, este o constructie speciald, dupd modelul lui Hipp")

1. Aparatul se compune dintr’'un mecanism de ceasornicdrie, care

poate fi pus in miscare prin ajutorul unei greutati, iar regularitatea
Iui este determinata de o lama vibritoare, producand o mie de vi-
bratii pe secundd. In fatd, avem un cadran impértjt‘in o sutd de
diviziuni si prevdzut cu un ac marg, care se poate 1pvz‘1rh pe ca-
dran. La partea inferioara, avem ufl alt cadran mai mic, cu o sutd
de diviziuni, prevdzut si el cu un ac mai mic. 1

Prin ajutorul unor elemente electrice, cari sunt gsezatc in dosul
cutiei si in legdtura cu mecanismul de ceasornicaric, ‘experimenta-
torul poate si pue in miscare aparatul, l.ragand de o ata, chiar in
clipa eand pronuntd cuvantul de excitatie. Acul cel mare face o
rotire intreagd pe cadran. intr'o zecime de; secundd, fiecare diviziune
corespunzind cu 0 secunda, (insémnat in calcul piin 5 grecesc).
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; .t
dar foarte mirit, pentru ca si serveascd la demcnstratie
in sali mari; cele pentru experimentatii stiintifice sunt
cu mult mai mici §i se aseazd cu usurintd pe masa.

(Fig. 33;. Chronoscop.

-

Pe de altd parte, o rotire intreagd a acului mare pe cadran, face
54 se miste si acul cel mic cu o diviziune, corespunzitoare unei
zecimi de secunda. Acul mic parcurge cadranul siu in zece secunde.
In clipa cand subiectul a reactionat, experimentatorul trage de cea-
laltd sforicicd si prin oprirea curentului, opreste acele pe anumite
diviziuni. | :
Calculul se face in urmitorul mod. Daci adaugdm la diviziunile
cadranului mare, diviziunile cadranului mic, obtinem numarul total
de miimi de secunde, care a trecut intre excitant si reactiune. Asa
de exemplu, dacd cadranul mare ne arati 9 si cadranul mic 43,
avem suma lor, 943 & : adicid 57 miimi mai putin ca o secundd.




Mai comod este chronoscopul lui d’A‘r‘sonval. Deose-
birea intre amandoud este urmatoarea. Chronoscopul lui
Hipp, inregistreazd cum am vézut, 1/1000 a parte dintr’o
secundi. Chronoscopul lui Arsonval, se multumeste
s4 inregistreze 1/100 parte dintr’o secundd. Dupd natura
experientelor, se intrebuinteazd cand unul, cand altul din
aparate, considerandu-se, cd nu € totdeauna nevoe sd
operim cu unitdti atdt de mici, sau cd ne putem mul-
tumi cu aproximatii, ldsandu-se la o parte “diviziunile
extrem de mici ale timpului, fdrd ca o experimentare
si piardd din exactitatea ei. Amintesc in treacdt, cd a-
semenea aparate servesc si pentru alte forme de inre-
gistrari de reactiuni. Astfel, se poate aplica si 0 metodd
motorici de reactiune, prin ajutorul a doud manipula-
toare, sau o metodd motorica verbald, si asa mai de-
parte.l) -

Pentru ce ne priveste pe 1oi, cu privire la asociatiunile
de idei, metoda intrebuintatd este aceea acustico-verbald.
Daci consideram cateva din cercetirile de seamd ce
s’'au ficut asupra asociatiunei de idei, pe temeiul unor
astfel de experimentatii, 2) putem inregistra urmétoarelej
rezultate: 1) rezultate castigate cu privire la natura st
1. Fiindei s'a observat, cd inregistrarea timpului este afectatd de
o0 eroare grosoland, printr'un asa zis rispuns liber al subiectului,
cdci se pierde un timp, pdnd ce experimentatorul percepe C“Vf‘mﬂu
de reactiune al subiectului, se obicinueste in asemenea expcr.lente
o technici ceva mai complicatd, prin intrebuintarea unei rhe€ 1{0-
cale. Aceasta este o pdlmie, prin care experimentatorul trfmm:.
cuvantul, iar printr'o asa numitd cheie labiald (o lamd de 0S pr:uta
intre buze), subiectul pune in miscare apa clipa in care a facut
cea dintai miscare a buzelor.

2. Am in vedere cu deosebire
assoziation des Kindes. 2 vol. Berlin
Vorlesungen zur Einfithrung in die experimentelle Pa

ratul, in

lucrarile lui 77%. Ziehen. Die ldeen
1900. Lucrarile lui Meumann;
dagogik Vol.



— 272 —

forma materialului de reprezintdri, cu care opereaza co-
pilul in asociatiile sale; 2) rezultate castigate cu privire
la timpul pe care il intrebuinteaza el in procesul de aso-
ciatii, adic4, repeziciunea cu care pune el in lucrare acest
material de reprezentdri.

Sad considerdm mai intaiu punctul de vedere califativ,
adicd materialul si forma subt care se manifestd repre-
zentdrile, in procesul de asociatie la copil. Cercetarile
au condus la stabilirea celor doua clase de reproduceri
ale asociatiei: reproducerea prin salf si reproducere2
reflexivd sau ganditoare. La reproducerea prin salt,
reprezentdrile nu au nimic comun. La reproducerea
reflexivd, existd din potrivd, macar o legaturd de coexis-
tentd in timp sau de loc, intre doud reprezentéri reproduse,
fie cd au fost vdzute in acelas loc, sau in acelas timp.
De exemplu, spunem copilului cuvantul rosu si el repro-
duce acest cuvant cu vorba sange. Copilul s’a ganditla un
anumit loc, unde el a vazut coloarea rosie, sau s’a gandit
la 0 anumitd imprejurare, cand coloarea rosie a fost
perceputa in acelas timp cu sangele, (de ex. o tdeturd
la deget, taierea capului unei pasiri etc.).

Atat asociatiunea prin salt cat si cea reflexiva, se pot
impdrtl in reproduceri de cuvinte si reproduceri de
lucruri, sau reproducere werbald si reproducere cbiec-
fivd. Numim o reproducere verbalid, atunci cand copilul
asociazd la un excitant ca: putintd, reactiunea: nepu-
tintd, sau cand asociazd rime, cari pot fi asociatii prin
salt, ca de ex. unic-zic; etc. In cazul acesta, reproductiunea
este facutd pe temeiul identitatii de sunete, pe cand con-
tinutul reprezentdrilor ramane cutotul ne luat in seamd.
I. Leipzig 1911; ale lui Wreschner, citat de Meumahn: ale lui L
Winteler, Experimentelle Beitréige zur einer Begabungslehre, in Die
experimentelle Pedagogik, 2, caet Y/, si 3/, din 1905: in fine
cercetdrile Margdritei Evard, L’Adolescente, Paris 1914.
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In fine, in reproducerea obiectivd putem iardsi deosebi
diferite forme, cari stau intr'o oarecare legiturd cu lim-
bagiul. De ex., putem deosebi, daca intelesul cuvantului
exprimd o mnotiune individuald sau generald. Cand
strigdm copilului cuvantul trandafir, el poate sd perceapd
cuvantul, fie ca pe 0 notiune generald, adica copilul
poate sd se gandeascd la genul trandafir si atunci,
reprezentarea individuald a unui trandafir, ii serveste lui
drep mijloc ca sd perceapa genul intreg; sau poate avea
o reprezentare individuald, gandidu-se numai la un
anumit trandafir, pe care 1-a vazut intr'un loc si timp

' hotirat. Din acest punct de vedere, factorul mijlocitor

de reproductie a putut si fie un factor de loc, sau unul
de timp. :

Intre aceste forme de reproduceri individuale si gene-
rale, s’au putut face diferite combinatii si astfel, putem
avea diferite tipuri de asociatiuni. 1) Tipul pur indivi-
dual: asociazi o reprezeniare individuald cu o alfa
reprezentare individuald. 2) Tipul individual-general :
asociazd la o reprezentare individuald una generald, pe
cand al 3-ea tip, geneml-individual; asociazd la o
reprezentare generald, una individuald. In fine, al 4-lea
tip asociativ pur general, asociazd o reprezentare gene
rald cu o alti reprezentare tot generala. Py

Pe de alti parte, s’au putut face si alte deosebiri cu
privire la formele de asociatii, atunci cand reprggllcerea
s’a sdvarsit pe acelas teren de simturi, (asoci.agu. homo:
sensoriale), sau cand s’au reprodus reprezentén'dm qoua
domenii deosebite de simturi, de ex. acus‘uco-vxzual
(asociatii hetero-sensoriale).

Dar cu privire la continutul repreze
pedologica confirmd pe aceea 2 psl

oTes e 3 au le
Astfel, s’au putut face asociatii prin asemanare, S

Pedologie—V. Ghidionescu

ntarilor, clasificatia

hologiei generale.

gaturi
18
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de conditioniri efective-cauzale, sau cauzale-efective. In
aceste cazuri reproducerea s’a ficut, sau prin mijlocirea
intregei sfere ale celor doui reprezentdri, sau s’a asociat
numai o parte dintr'o reprezentare cu alta dintr'o alti
reprezentare, ceea ce a produs cele doui forme esentiale
si deosebite ale asociatii : reproducerea fofald si repro-
ducerea parfiald. Cand de la cuvantul de excitatie se
ajunge, prin reactiune, la o notiune mai speciald si
individuald, atunci avem o reproducere subordonald
(de ex. animal—cal); cand din potrivd, cuvantul de
reactiune, prezinti o sferi mai largd decat cuvantul de
excitatie, reproducerea este supraordonald (de ex.
tipar-peste).

Cand rdspunsul de reactiune al unui subiect, este o
explicatiune personald oare care, exprimatd printr'un
adjectif, adverb etc, asociatia este o predicafiune (de
ex. aritmetici-anost). Deasemenea cand reactiunea este
exprimatd printr'un verb, legat intr’un chip oare care
Cu un substantiv, avem o asociatie de acfiune (dinte-
Scoate, sau scos).

In general, din punctul de vedere al unei valorificari,
Sau a unei asa zise sciri metrice de valori ale acestori
deosebite feluri de asociatii, este interesanti clasificatia
mai noud a lui Evard. :

Dupd aceastd clasificare, o asociatie se zice ci este
inteligentd, cand cuvantul excitant, prin continutul sau
forma Iui, inrdureste o reproducere de continut sau
de inteles. Astfel sunt asociatiile prin asemdinare, co-
existentd, contrast si in special cele de legéturi logice,
de cauzalitate, supraordonare si subordonare.

O asociatie se numeste automatica sau externd, cand
excitantul nu inrdureste decat prin sunet, si reactiunea
nu are decat o valoare sensoriald. In aceastd categorie,
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intra asociatia de asonante sau rime, de cuvinte compuse,
citatii etc.

O asociatia -fard valoare se zice ci este atunci,cand
subiectul nu rispunde, de fapt, printr'o reactiune sau
reproducere. In cazul acesta, sau rdspunde cd nu stie
ce si zicd, sau repetd cuvantul de excitatie si asa mai
departe. Dar despre o asemernea scard metricd a va-
lorilor de asociatii, ne vom ocupa mai tarziu, cand vom
pune in legdturd problema asociatiei cu procesul inte-

ligentei copilului.
I

Dupi aceastd clasificatie, pe care am facut-o for-
melor de asociatii ce rees din diversitatea materialului
de reprezentdri care a fost gasit la copil, s4 vedem mai
in aminunt, la ce incheeri ajung pedologii. Astfel in
privinta varstei, experientele lui Wreschner, caré Ope
reazi cu copii intre 3 1,—5 1/, ani, sunt intregite d.e.
acele ale lui Meumantn si Ziehen, cari opereazd cu coplt
deTa 7 sidela38 ani, pand la 14 ani. Winteler ne €-
laboreazd in mijlociu, mai mult, etatea de 10 ani, iar
Margareta Evard, studiaza pe adolescenta dela 13 la

15 ani. e :

Experientele ne dovedesc, 1) cd 1a baeti, re_;?'roducgnl?
prin salt sunt mai dese decat la adulgi.,_Cop.m asociazd
cu usurintd cuvintele, fdrd legéturi precise $1 p_uncte de
treceri bine hotdrate, cum se gisesc la ad}ﬂp; 2) Alt
punct deosebitor de adult se géseste la copil, in Wodul
cum el prezintd O anumitd perseverare sau repet‘ltleA al
unui fel de asociatie. Aceastd se manifestd atunct, cand
copiii reproduc pur si simplu cuvantul de excitafie, ca
reactiune, sau il pastreazd mereu. Acest fenomen S€
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observid foarte mult la copii, cu cat ei sunt mai mici;
iar dacd dureaza, cu toati inaintarea lor in varsts, rd-
mane un semn dupd cum vom veded imai tarziu, de
inferioritate a inteligentei. A 3-a caracteristicd a copi-
lului In modul siu de a asocia, consti in faptul cd
copiiiin genere, fac mai putine asociatii sau reproduceri
verbale, decat adultii. Ei posedd mai mult asociatii o-
biective, adicid de reprezentiri de lucruri concrete. Prin
acest punct, spiritul copilului se dovedeste cd este ra-
dical deosebit de spiritul adultului, a cdrui reprezentare
este mai mult o convorbire inceati. Si ne aducem a-
minte de schema centrilor de asociatie 1), care ne-a
explicat mecanismul actului vorbirei, i sd punem acel
castig anatomic in legdturd cu castigul experimental pe
care il cdpatim acum. Putem avex prin aceasta un
mijloc, de a constata s$i controla efectul ce rezulti din
faptul, ci trecerca inervatiunei de la centrul reproducerei
obiectelor la centrul motoric a] vorbirei, se face printr'o
legaturs nestatornicd, legituri pe care o intrebuinteazd
mai mult copilul, din pricind ca aceea prin centrul acus-
tic al sunetelor, nu este incs asa de bine desvoltats,
dupd cum am vizut cd este la adult.

A 4-a caracteristici a asociatiilor de idei la copil, este,
ca copii gandesc cn reprezentdri individuale mai mult
€a adultii. La acestia din urmd, reprezentdrile individuale
surjt foarte rari. I g copii din potrivd, cuvantul de exci-
tatie are rolul numai a] unei reprezentari individuale, iar
reprezentarea este, dup4 cum am vdzut, cu mult mai mult
inrauritd de loc si-de timp, Pedologul Ziehen a dovedit,
cd tocmai la copiii cei maj bine dotati, intre 6—12—13
ani, se gaseste o intrecere g reprezentarilor lor indivi-

dual\edeiat la cei maj inapoiati, cari vor reproduce mai

L. Vezi pag. fig. 30.
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degraba decat ceilalti reprezentari abstacte. Dar asupra
interpretarii si urmdrilor pedagogice ce decurg din
aceastd constatare, vom vorbi mai tarziu.

IV.

S4 nu uitdm cd pe langa partea materiald, sau asa
numitele forme de asociatiuni, am constatat cd nu de
putin interes este si durata in care se manifestd asocia-
tiunea, adica, timpul ce trece dela prezentarea excitantului
si pand la aparitia reactiunei. Vom vedea ca si din
acest punct de vedere, copilul se deosebeste de adult.

In genere, din experientele cercetitorilor facute cu
ajutorul chronoscopului rezultd, cd timpul de reprodu-
cere al copilui, este cu mult mai mare decat timpul de
reactiune la adult. Ca mintea copilului lucreazd cu
mult mai incet decat aceea a adultului, nu acest lucru
ar fi avut nevoe de experiente stiintifice, dacd aceste
din urmi, nu ne ar fi scos la luming si alte latur mati
putin presupuse, Cli privire la repreziciunea de asociafiune
la copil. Astiel, pe cand adultii pot sd ne dea reactiuni
intrun timp de 400 de miimi dintr'o secundd, si ajung
chiar pand la 1000 de miimi dintr'o secundd, la copii
in general, intalnim dese ori timpuri de reactiuni de géte
5 si 10 secunde. Mai mult decat atat, Ziehenne prezintd
o scard melricd a frecventei formelor de asociatie 1a
copil, in raport cu timpul de reactiune. y

Timpul cel mai scurt pe care il intrebu;nteaz? copiii,
este acela pentru asociatiile verbale. In al 2-lea rand., tim-
pul ceva mai lung, este acel intrebuintat p(l?hu asomapxls
din aceleasi domenii sensoriale, asa numlte%e “asocnatl‘x
homo-sensoriale. In al 3:lea rand vin asociatiile parti-

= . o g i za la
cularizatoare, adicd acelea It cari se reactioned
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intreg cu o parte. In al 4-lea rand, vin asociatiile hetero-
sensoriale, adicd cele din diferite domenii de simturi.
In al 5-lea rand, vin asociatiile totalizatoare, adici acelea
in cari la parte reactiunea adaugi un intreg. In al 6-lea
tand, vin asociatile de apropiere (asemdnare etc.), si in
al 7-lea rand, vin asociatiile de raporturi cauzale si de
altd naturd, cari intrebuinteazi timpul cel mai lung.

Dar pedologii au mai observat, cid repeziciunea cu
'care in general se manifests procesul de asociatiune la
‘copii, creste si ea in raport cu varsta copilului. Aceasti
‘crestere a repeziciunei timpului de reactiune, ne o dove-
‘deste Ziehen, ci nu este numai un produs al exerci-
tiului special, care ar inraun dupd cum s’ar crede, asu-
pra mecanismului acestor experiente. Nu este nici pro-
dusul desvoltirei priceperei sau interesului, pe care-l
‘castigd copilul pentru astfel de experiente. Ceeace pro-
‘duce acest castig de iuteals, este firi indoiala exercitiul,
<dar un exercitiu in intelesul larg al cuvantului, acela
al creerului, progresand din experienta scoalei si a
vietii. Un asemenea exercitiu batitoreste calea asocia-
{iunilor, adicd usureazi activitatea lor.

Acest proces este favorizat, daci ne aducem aminte
$i de desvoltarea centrilor si legiturilor de asociatii din
‘creerul copilului. Acum putem intelege si mai bine,
una din incheerile ficute cy prilejul studiului sistemului
mervos la copil, ci aceasti desvoltare anatomici poate
fi ea insdsi, daci nu impiedicats, dar foarte usor si des
alteratd §i intarziatd, din lipsd de’ exercitiu.

Din potrivd, excitarea lor continus prin activitatea
intelectuald prilejuitd de invitimant si educatie, in ge-
neral, inraureste asupra iritibilitatii acestor centri si iu-
{este activitatea lor.



PRELEGEREA A SEASESPREZECEA.

Concluzii padagogice si didactice din studiul aso-
ciatiunilor de idei la copil,

I;

studiat atat din punctul de
pedologic, ne a condus la
studiul urmdrilor pedagogice. Cici dacd, cu un cuvant,
asociatiunea este chipul in care copilul isi leagd intre
ele reprezentarile si ideile, apoi invatdmantul in genere.
isi intemeiazd o bund parte din activitatea lui, pe acest
proces psihic al copilului.

De fapt, din studiul con
la copil, putem deduce O altd
lizei cercului de reprezentdri
Cici, poate asociatia in sine
psihic special, care sd posea
neatarnate de conditiunile cari ii dau nastere intru cat
asociatia atamad de reprezentdrile pe cari le pgsedf‘: co-
pilul, putem zice, ci acesta atat asociazd, cat 1l ingddue
cercul lui de notiuni, pe care-1 posedd la un momept dat.
Jatd dece una din concluziile generale ped‘agvoglce, ce
ne apare din capul locului, in urma studiulut facut asu-~

Procesul asociatiunei,
vedere psihologic cat si

ditiunilor actului de asociatie
problemd, aceea a ana-
de care dispune copilul.
si fie oricat un proces
di calitati de intensitate,
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pra asociatiunei la copil, este de a se cunoaste cu
deosebire cercul de reprezentiri, pe care-l are copilul
la intrarea lui in invatimantu! primar. :

Problema intereseazi unele cercuri pedagogice de
‘foarte multd vreme. Astfel, inca din 1870 »Asociatia pe-
«dagocicd a corpului didactic die Berlin¥, si-a indreptat
cercetdrile in aceastd directie. Apoi, ceva mai tarziu,
‘cunoscutul pedolog american Stanley-Hall, (inspirat fiind
<u deosebire de o altd lucrare a lui Hartmann din
Annaberg), a intreprins intre anii 188085, cu un mare
numdr de colaboratori, intinse cercetiri asupra acestei
jprobleme in Boston si alte orase.

Scopul urmdrit de.acesti cercetitori si de altii, pe cari
nu-i mai mentionez, a fost indreptat in doud directii:1) Sa
se stie din punct de vedere didactic, care este mijlocia in-
telectuald cu care infrd copiii in cel dintaiu an de studiu,
pentru ca sd se stie cum si se lege notiunile noud ce
au de castigat, cu reprezentirile lor vechi. 2) Sd
se stie, din punctul de vedere pedagogic general, ce
reforme trebuesc aduse programului, pentru ca deose-
birea ce reese din trecerea copilului din casi in scoald,
sd fie fdcutd cat mai pe nesimtite. In chipul acesta,
§'au cunoscut lipsurile ce le au copiii intre 6 si 7 ani,
in notiunile lor concrete de plante, animale, de geo-
grafie locald ; sau, in reprezentirile concrete si abstracte
din viata sociald, morals, religioasd etc. S’a scos mai
€u seamd la iveald, deosebirea care existd in aceastd
privintd, intre copilul dela orag si copilul dela fard,
precum si aceea dintre baeti si fete. In timpul din urmd,
am vizut cd s’a putut stabili felul de reprezentari pe
<ari le are copilul la aceasts etate, cu privire la colori
si tonurile lor. Fireste, raman inci de ldmurit metodele
cele mai practice si cele maj repezi, pentru a se puted



— 251 —

face chiar de dascdl, in clasd, un asemenea inventar
intelectual al nouiui scolar, ceeace va hotdri viitorul
acestei activititi. Problema se mai complicd, cdci ea
catid sd ia in vedere si cercul notiunilor afective pe
cari le posedd copilul, iar pe de altd parte, pentruca unii
pedologi propun, ca informatia in aceastd directie sa
meargd chiar pand in familia copilului. De la un ase-
menea inventar insd atarnd, in bund parte, intelegerea
multor procese de asociatii la copil, de cari trebue sa
se serveascd invatimantul din capul locului, in reactiu-
nile ce le asteaptd de la el

Pe de alti parte, mediul scolar la randul 1u1 este in
cea mai mare parte hotdrator in procesul de asocia-
tie. Lucrul este usor de inteles. In adevdr, materialul
invatimantului nu devine un episod in viata copilului,
ci patrunde intreaga activitate intelectuald a lui. De
-aceea nu este de mirare, cd reactiunile copiilor in aso-
ciatiunile lor, si fie date cele mai dese ori din lucru-
rile invdtate in scoald, de exemplu din istorie, stiinte
naturale etc. Dar nu aceastd constatare are vreo inseri-
natate deosebitd, ci faptul cd acest material scoldresc,
dacd devine reactiune unicd, sub, care se manifestd ac-
tivitatea asociatiilor la un copil, dacd devine prin ur-
mare o perseverare, ne poate da dovadd pand la um
oare care punct, de un grad de inferioritate intelectuald
a copilului. Lupta dintre mediu si inteligentd incepe,.
cum vedem, de timpuriu si subtforme d’abia percepti-
bile. Caracteristic este, pentru experientele fdcute asu-
pra copiilor, ci nu atat asociatiile cele mai frecvente,
cele ce s’au manifestat mai des futr’'un timp indelungat,.
sunt acelea cari revin in aceste incercdri de reproduceri,
ci acelea cari au fost insotite de un coeficient afectiv
puternice. Deaceea se si explica, dece copilul este foarte:
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unilateral. Numai ceea ce l-a interesat profund, numai
reprezentdrile insotite de sentimente, sau diferiti factori
afectivi puternici, au succesul de a se asocia. De aceea
se poate constatd, cd asociatiile la copil atarnd mai
mult de o asa zisd constelatiune a diferitelor cauze
intampldatoare si schimbitoare, cdci ceea ce este numai
-afectat de un sentiment puternic, este schimbécios. Din
potrivd, determinarea asociatiilor, nu de acesti factori
schimbdtori ai mediului, c¢i de materialul personal si
statornic de reprezentdri din cercul gandirei unui indi-
vid, se face pe indelete, dealungul evclutii mintale de
la copildrie la maturitate intelectuald, si caracterizeazd
‘tocmai starea de maturitate.

IL.

Dar alte consideratii pedagogice, au condus pedologia
la analiza intelectuald sau a inteligentei copilului in
genere, prin mijlocirea procesului de asociatii.

Din acest punct de vedere, interesanti este hotarnicia
e se poate face intre anormalitatea si normalitatea inte-
lectuald a copilului. Prin procesul de asociatie, putem
in chipul cel mai vidit stabili caracterul de superiori-
tate si de inferioritate intelectuald al unui individ. Este
asociatia de idei anormald, oricat ar functiona de bine
alte procese mintale, spiritul nu este sinitos.

Pentru a ne incredinta, pand unde poate o exagerare
A asociatiunei wverbale si altereze la copil intregul sau
1{16;311ism mintal, voiu cita urmitorul exemplu - caracte-
tistic, studiat de un observator intr’o scoald de copii
anormali. *) ,Un baiat de 14 ani vorbegte foarte mult

1) Hugo Landmann, Uber die Mbglichkeit der Beeinflussung

abnormer Ideenassoziation durch Erziehung u. Unterricht. Berricht

iibe‘r den Kongress fir Kinderforschung u. Jugendfiirsorge. 1906
P. 210. Langansalza 1907, i
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despre furtund. Intr'o zi, casa ne este amenintatd de:
furtund. Baistul n’a observat nimic din semnele furtunei.
Atunciii dau prilejul, fdrd ca si-i ardt nimic din vremea
ce ne ameninti pe cer, si vorbeascd de subiectul sdw
drag. Deodatd, incepe sd ne descrie cu vioiciune o
furtund groaznicd, de care i-a istorisit odatd bunica i
dupi aceea, povesteste el de alte furtuni de cari s’a vor-
bit in jurnale. Povestirea si-o isprdveste cu expresia unei
mari groaze. ,Ma tem grozav de furtund ! .daci vreodatd
vine vreo una, mi bag mai bine in pat, acolo nu ma
atinge frisnetul“. Abia a sfarsit vorba, si deodatd afard
porneste o furtund puternicd. Dar intunecarea cerului,
fulgerul, tunetul, vantul si ploaia trec peste eroul nostru,
fard nici o urmare. El nu di semn de nicio fricd, si nici
de vreo dorintd ca sd observe mersul furtunei. Furtunele
bunicei si ale jurnalelor, il intereseazd mai mult. El are
in constiinta sa, cuvintele furtund, fricd si pericol, ca
niste vorbe cu foarte putine continuturi de imaginatie,
si le tine legate impreund, fdrd de nici un fundament
material din realitate.

Fireste, nu ne putem opri, ca si vedem in ce chip
didactica patologicd, pe temeiul desvoltirei asociatiei
de idei la copil, prelucreaza anumite metode pentru
desvoltarea mintald a anormalilor. Din exemplul de mai
sus insd, se vede limpede rolul asociatiunei de idei.
Pe langd acest rol de hotarnic intre anormal i normal,
procesul de asociatie continud sd joace un rol de seamd
pe toati scara evolutii inteligentei copilului. Acest 10k
ii pastreazd o insemndtate deosebita pedagogicd, cu
urmdri de cari ne vom preocupa in restul cercetdrit
noastre, gici determinarea procesului de inteligen‘gé la
copil, urmireste in cel dintaiu loc un scop practic peda-~

gogic.
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latd in ce chip se opereazi cu asociatiile, ca metoda
de determinare a inteligentei scolare. Se da verbal co-
piilor in clasd un cuvant, ca excitant, iar ei trebue si
scrie pe o hartie, cel dintaiu cuvant care le vine in gand.
Timpul trebue si fie lasat atat, ca majoritatea copiilor
sd-§i poatd scrie cuvintele de reactiuni. Dar cine nu a
putut fi gata, va lisa cuvinte firi raspunsuri. Lipsurile
de rdspunsuri, vor intra si ele cu ceva, in interpretarea
tezultatelor generale.

Cuvintele de excitatie sunt si ele grupate, din dife-
rite puncte de vederi, in 4 grupe de cate 12 cuvinte.
Astfel, grupa intdia, se compune din 12 substantive, cu
‘un continut concret si usor, ca tabld, usa, stradi, etc.
Ele sunt alese, parte din domeniul optic, parte din cel
.acustic. Grupa a 2-a, se compune din 12 verbe cu con-
tinut concret ca: a sta, a dormi, a manca, etc. Grupa
a 3-a, din 12 adjective *din domeniurile simturilor de
spatiu, de timp, tactil etc. ca: repede, cald, albastru,
tare etc. A 4-a grupi, pentru copiii mai tineri, va fi for-
matd. din 12 cuvinte abstracte ca: omenire, religie, rege,
incercare, inraurire, etc.

Sd vedem rezultarele la cari ajunge. pedagogul Meu-
mani, care cel dintaiu prelucreazi aceasti metodd in
-experientele sale, ficute in 1905, asupra unui numdr de
-copii din scolile. primare din Ziirich 7). Mai intaiu, cu
privire la timpul de reactiune. In general, experimen-
tatorul a putut si-si dea seami cy ceasul, de timpul
intrebuintat. Acest timp varia intre 5 si 25 de secunde.
Mai lung timp nu a fost ldsat si s’a putut observa, ci
in clasele superioare reactiunile erau mai repezi, asa ca

1. E. Meumann, Intelligenzpriifungen an Kindern dere Volkschule.
-Die Experimentelle Pddagogik B. T. H. 1/, 1905,
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la copiii de 14 ani, dura camjumitate decat la copiii
de 8 ani. S’a mai observat incd, cd dacd timpul a du-
rat prea mult, unii din copii au pierdut mai lesne le-
gatura cu cuvantul de excitatie.

latd acum rezultatele, din punctul de vedere al con-
tinutului reactiunilor, cu alte cuvinte, stabilirea unei cla-
sificatii intre copii inteligenti si neinteligenti, pe teme-
iul caracterelor gidsite in modul lor de asociatii.

Intdiul caracter de neinteligentd, este adesea lipsa de
reactiune. Astfel copiii au primit instructia, cd atunci
cand nu le vine in gand nici un cuvant, si nu scrie
nimic. Neinteligentii lasi foarte multe locuri libere, mai
ales la cuvintele abstracte, (60 pand 70°/, in experien-
tele lui Meumann). Fireste, acest caracter nu atinge
fondul mintal al subiectului, cici multe cauze formale
pot sa hotirasca lipsa de reactiune, chiar sila cei mai
inteligenti. In general insd, acest caracter trebue sa fie
pus in legiturd cu celelalte, ca sd capete O valoare
hotdratoare pentru neinteligenta copilului.

Al doilea caracter,s’a gasit chiar in modul cum este
priceput cuvantul de excitatie. Astfel, dacd la cuvantul
din limba germana Versuch, care inseamna incercare,
copilul a reactionat cu vorba Teufel, care inseamnd
drac, reactiunea nu face decat sd altereze intelesul cu-
vantului de excitatie, cidci copilul a confundat, prin ali-
teratie, intaia silabd a cuvantului de excitatie, cu intaia
silabd a cuvantului Versuchung, care inseamnd ispitd.
Din invdtimantul biblic, copilul s’a invatat sd asocieze
ispita cu diavol, si de aci reactiunea este atrasd de a-
ceastd confuziune.

Al freilea caracter, este unul mai de fond si consta
in rdspunsurile cu cuvinte fard de inteles. Astfel, cuvantul
de reacfiune dat de copil poate sd nu aibd un inteles,
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pentru ci el este format din silabe ce vin de la doud
cuvinte cunoscute copilului, dar cari impreunate, nu in-
semneazd nimic. Dacd de exemplu, copilul faureste din
cuvintele organ si gen pe cari le-a a avut odatd ca ex-
citanti, cuvantul nou orgen, fireste cd aceasta carac-
terizeazd o treaptd inferioard a inteligentei lui. Faptul
principal este ci, copiii inteligenti, chiar de nu pot si
dea o reactiune, lasi mai curand un cuvant neasociat,
pe cand neinteligentii asociazd cuvinte cari nici pentru
ei nu au inteles, dar le asociazi.

Al patrulea caracter deosebitor, este gisit in asociatii
cu vorbe foarte indepartate de cuvantul de excitatie. In-
depdrtarea continutului cuvintelor de reactiune de cele
de excitatie, este, dupd cum vom vedea, pand la un
oarecare punct un semn bun, dar indepdrtarea prea
mare, ne aratd lesne cd raspunsurile copilului sunt niste
simple intamplari.

Al cincilea caracter, de o naturd mai mult formald, dar
care tradeazd si starea intelectuali a subiectului, este
procesul de perseveratie. In acest caz, un cuvant de
excitatie sau un cuvant de reactiune de alti datd, se
repetd mereu de subiect. Dar nu atat faptul, cd copilul
persevereaza intr'o anumiti formd de asociatiune, de-
termind caracterul de neintelegents, cat faptul cd copi-
lul nu se observd pe sine si nu se corecteazd. Aceastd
lipsd de control si de simt critic, este fara indoiald un
semn de sdrdcie a activititii intelectuale a subiectului;
mai ales, cand asociatia lui este, prin ea insisi, de ca-
litate inferioara, (de exemplu, un copil care reactioneazi
la framos cu prea frumos, sau foarte frumos) si este
mentinutd de mai multe ori, chiar atunci cand cuvantul
de excitatie n’are absolut nici o legdturd cu cuvantul
de reactie. Copilul inteligent observi uniformitatea re-
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actiunilor lui si catd sd scape de ea; neinteligentul se

complace in perseverarea aceleasi asociatii.
Dar, lasand la o parte reactiunile verbale, prin ase-

minarea celor din urmé silabe, sau asa zisele asociatii
de rime, precum si asociatiile de opozitiuni, cari toate
dau dovadd de siricie intelectuald, al saselea si cel mai
caracteristic semn de inteligentd, este gésit in aga zisa
bogdtie si originalilate a asociatiunei. Astfel, am vizut
ci copiii neinteligenti, asociazd mai multe cuvinte din
vocabularul lor scoldresc, sau cuvinte banale. De exemplu,
la cuvantul lege, o fatd de 11 ani reactioneazd cu Carol
cel mare. Din potrivd, inteligentii reactioneazd cu aso-
ciatii de cuvinte, cari sunt neobicinuite mijlociei copiilor
de aceeasi varstd. In acest caz, copilul reactioneaza cu
reprezentiri de raporturi cauzale §i prin aceasta, dd semn
de bogitie in actul lui de asociatie. In acest fel de a-
sociatii, copilul inteligent face intrebuintare de cele mai
multe ori, de intregul cerc de notiuni pe care-1 posedd, pe
cand copilul neinteligent, reactioneaza cu cuvinte dintr'o
poezie sau alte izvoare scoldresti. Un astfel de exemplu
de bogitie de reprezentdr, a fost dat intr'o clasd de
elevi in etate de 11 ani, dintre cari 50 °/, la cuvantul
sunet, au asociat cuvantul sonor si numai unul a aso-
ciat cuvantul minunat; iar altd datd, la cuvantul cdr-
bune, 40 ©/, au asociat cuvantul negru si cativa inteligenti
cuvintele munte, caldurd, etc. Pedagogul Meumant,
socoate asemenea semne de bogitie si de originalitate
a asociatiilor, ca niste porniri ai celor mai inteligenti,
de a se abate sau indepdrta, de la ceea ce dansii pre-
supun cd va face majoritatea celorlalti camarazi ai lor °)
Pierre Bovet?) a gasit, prin ajutorul unui calcul, un mij-
m face aci o obiectiune, S’ar putea zice cd, atunci cind
copilul inteligent, nu rdspunde cu cuvantul care i-ar venis pontan.

2. L'originalité et la banalité dans les expériences collectives
d’association. Archives de Psychologie p. 79 X. 1910.
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loc interesant, pentru a determina mijlocia asociatiilor
originale si banale ale reactiunilor copiilor.

11

Dar o altd probd a caracterelor de inteligentd sau
de neinteligentd, fdcutd pe temeiul proceselor de aso-
ciatie, ne-o dd asa zisa metodd de combinatie ).

latd in ce constd aceastd metoda. Se prezintd copilului
grupe de cate doud cuvinte, de obiceiu substantive, din

in minte si care ar fi reactia sincerd si adeviratd, ci cautd inadins
un cuvant de reactiune mai original, nu suntem noi oare jocul
unei mici inseldtorii din partea copilului? Mai intiiu. observatorii
dibaci stiu sa inldture asemenea greutati si din doud reactiuni, cari
au fost date de copil una dupd alta, isi pot da seamd dupd im-
prejurdri, cdreia sd-i dea intdietatea. Dar sd mergem si mai departe,
si sd ne gidndim cd acela din copii, cdruia ii va veni gind
sd caute o reactie mai bogatd si va fi constient de aceasta
si mai cu seamd va izbuti intr'un timp scurt, este fird indoiald’
inteligent. Cici in toatd activitatea noastrd sociald, a intentiond ceva
* constient, deosebit de ceilalti si a izbuti si faci, este o dovada de
inteligentd. De ce sid nu recunoastem si copilului, intr’o asemenea
experien{d redusd si simpld, acelas caracter, indiferent dacd reac-
tiunea originald nu-i i-a venit. si presupunem, chiar cea dintai in
minte. Destul cd i-a venit, intr'un timp relativ scurt. Altora nu le
vine de loc, nici intr'un timp mai lung.

Afard de aceasta. nu trebue si presupunem la copil, intentiuni
mai complexe decat este el in stare s le aibi. Deseori constatdm
mai multd spontaneitate decit ne inchipuim. Experimentatorul abil
va trebui insd fird indoiald sd fie si un bun observator in acest
sens, si sd-si exercite spiritul sdu critic.

1. E. Meuman. Uber eine neue Methode der Intelligenzpriifung
u. iber den Wert der Kombinationsmethoden. Zeitschrift f. Pad-
Psychol. u. exprim. Pidagogik 13 Jahr. H. 3.
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cari copilul trebue sd scrie prin combinatie o propozitie.
Grupele de cuvinte sunt excitantii. Reactiunea este pro-
pozitia, pe care va formula-o copilul din aceste doud,
sau mai multe cuvinte. De exemplu, se dau vorbele
migar-batae ; soldati-patrie; oras-stradd. Se gésesc copii
cari au scris: magarul capatd bitae. Acestia sunt nein-
teligentii. Inteligentii se gandesc cd mdgarul, ca atare,
nu capitd batae si scriu : magarul capatd batae, cand
sau fiindca este lenes, etc.. La cuvintele soldati-patrie,
neinteligentii scriu: soldatii au patrie; sau trdesc in
patrie; cei inteligenti scriu: soldatii se luptd pentru
patrie, sau alte lucruri aseminitoare. Neinteligentii pot
sa fie urmdriti de o perseverare verbald, ca o prepozitie
o conjunctie etc. care se repetd mereu. Un exemplu de
felul acesta ni-l di o fetitd de 8 ani, care scrie: chiar
soldatii au patrie. Pe langd slabiciunea asociatii, acest
chiar este repetat si la alte reactiuni si nu este uitat
nici in propozitia aceasta, unde siriceste gandirea. De aci
putem trage incheerea, cd tendinta de perseverare este
cauza care slibeste la acest subiect asociatia. Apoi la
alte cuvinte de excitatie, ca: oras-strada, inteligentit
asociazd notiunile de oras si stradd cu reprezentari de
calitati si scriu : in orag suntstrade frumoase, sau largi,
sl asa mai departe. :
Caracteristic este si cazul, cand copiii primesc cuvin-
tele de excitatie in asa chip, incat, din ele numai doud
cate doud'au legaturi logice impreund ; in scris, ele sunt
despartite prin punct si virguld. De exemplu: vorbele
verde-coloare ; acru-gust. Caracteristic este pentru un
neinteligent, c4 a formulat gandirea aceasta: coloarea}
verde are un gust acru. El mai intdiu, nu-si-a dat seama
¢d aci sunt doud gandiri deosebite si cd trebue sd for-

Pedologie.—V. Ghidionescu 5
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meze doud propozitii; apoi, el a scris acest nonsess,
fard sd se controleze si sid se indrepte. i

Din aplicarea unei asemenea metode, se poate cons-
tata cd prin asemenea combinatii de cuvinte, se poate
da prilej copilului sd facd acte de asociatii superioare,
cari staula rddidcina actelor de judecatd. Acestea vor fi
cu atat mai iateligente, cu cat vor exprima legéturi
cauzale mai exacte si legdturi logice mai precis deter-
minate. Prin asemenea examiniri, se constatid ci nein-
teligen{ii rdmard la combinatii superficiaie, intemeiate pe
asociatii de idei sarace, sau ci prin asociatiile lor false
exprimd gandiri contradictorii si absurde.

O confirmare mai noui adusi acestor incheer, §i pe
langd aceasta, o determinare psiho-pedagogicd a infe-
ligentii mai precisd, desi mai marginitd,—cdci ea este
facutd numai pentru fete—, ne vine din partea experien-
telor Margaretei Evard 1), care ne stabileste si o clasifi-
catie a tipurilor intelectuale la fete, pe temeiul pro-
ceselor de asociatie. .

Experientele s’au ficut in doi ani consecutivi (1910
si 1911), asupra acelorasi fete, din anul intiiu si al doilea
din cursul superior, dintr'o scoald secundari de fete din
Elvetia (12 pani la 15 ani). )

Metoda de care se serveste experimentatoarea, este
tot aceea a asociatiilor de perechi de cuvinte. In 4 mi-
nute s’au dictat 20 de excitanti, neldsandu-se decat
timpul necesar pentru a se scrie reactiunea. Experientele
au fost facute cateva sdptdmani la inceputul si la sfar-
situl anului scolar, ca si se poatd mnasura progresul sa-
varsit de subiecti dups un an de invatimant. -
Mltatele la cari s’a ajuns. Asociatiile inteligente

1. L’Adolescente, Essai de Psyhologie expérimentale p. 30 Neu-
chitel 1914.
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sunt mai dese in anul al doilea, decat in anul intdiu ; din
potrivd, asociatiile externe si fdrd valoare, sunt mai slabe
in anul al doilea decat in cel dintdiu. Aceasta dovedeste
o deosebire intelectuald intre cele doud clase. Supe-
sioritatea anului al doilea, reese de acolo cd are mai
putine reactiuni automatice. Cel dintaiu an (1910), repre-
zintd tipul fetifei esitd din scoala primard. Ea prezintd
un caracter inferior mijlociei din anul al doilea, cu pri-
vire la formele inteligente de asociatie, afard de coor-
donarea de asemdiniri si opozifii, pe cari le prezinta
cele mai dese ori. :

Al doilea an (1911), reprezintd propriu- zis tipul ado-
lescentei. Felul obicinuit de asociatie la acest tip este
in mijlociu, acel de existentd, subordonare i supraor-
donare. Grupa din anul intdin (din 1911), desi cuace-
leasi eleve ca in 1910, se apropie de tipul adolescentei.
"La sfarsitul anului, se semnaleaza progrese vadite : mic-
sorarea asociatiilor externe si ale coordonantelor, apoi
aparitia formelor de analizé si ale reactiunilor de diferite
feluri de cauzalititi. ]

Al doilea an, din 1911, (aceiasi subiecti ca in 1910),
manifestd un tip mintal superior; automatismul si coor-
donarea au dat loc cu incetul analizei si sintezei, adica
reactiunilor de judecati propriu zise, care caracterizeaza
pe fatd.

Din toate aceste observatii, Evard deduce o scard
metricd a formelor de asociafie, care ni se infatiseazd
in chipul urmétor :

1) Tipul fetifei, este caracterizat printr’o forma mintala
proprie, aceea de coordinatoare.

2) Tipul adoloescentei, este caracterizat prin forma
mintald a analitice.
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-3) Tipul fetei, este caracterizat printr’o forma mintala
sinteticd. :

Fireste, subiectii considerati individual, prezintd si
oare cari ‘varietdti : astfel, unele fete sunt in stadiul
adolescentei ; unele adolescente, sunt in stadiul asociatii
automatice ; in fine, altele sunt mai inaintate fatd de
diferitele grupe respective. Dar evolutia normald a gru-
pelor, stabileste o gradatie intre diferitele tipuri: acel
aulomatic, coordinator, analitic si sintetic. Cu cat un
grup prezintd o desvoltare mai mare a factorilor analitici
si sintetici, cu atat grupul este mai inaintat intelectual;
cu cat, din potriva, isi manifestd superioritatea factorii
de automatism si de coordinare, cu atat grupa este
mai inapoiata.

Si experientele lui Winteler din (Zunch) intr’o lucrare
experimentald citatd, *) cu privire la studiul aptitudinelor
intelectuale la copii, ne dau niste comparatii foarte inte-’
resante asupra operatiilor intelectuale si frecventei lor
la copilul de 10 ani. Copiii inteligenti si de aceeasi
varstd, ne aratd o swuperioritate a gandirilor logice si
le este mai ugor si cate o notiune supraordonatd
decat o notiune echivalenti, sau subordonati. Apoi,
constiinta “contrarului este mai desvoltatd la copilul
mijlociu, decat a identitatii sau a apropierei notiunilor.
Ziehen ajunge si el la concluzia, ci asociatia subordo-
natd sau subsumitoare este mai usoard pentru copii,
decat cea generalizatoare; iar cea partializatoare, este
mai ugoard decat cea totalizatoare.

Dar sd nu uitim c4 subt acest aspect, problema ia
infatisarea unui studiu asupra inteligentei copilului; si
fnoi ‘am urmdrit numai aplicarea studiului asociatiunei

1) Experimentelle Beitrige zu einer Begabungslehre. Die Experi-
mentelle Padagogik. B. II Ht. ?/,. p. 239. Leipzig, 1905.
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la examinarea si determinarea inteligentei lui. Poate ca
din acest punct de vedere, se intelege acum mai bine
rolul ce-l atribuiam eu asociatiei de asemdnare, in raport
cu ierarchia etitii copilului. Céci la punctul de atingere,
in care am constatat cd se gaseste procesul de asocia-
tiune cu problema inteligentei, factorul care se interpune
este imaginatia, in studiul cdreia noi nu putem intra
acum. Mentionez numai un alt aspect al metodei .de
combinatie (elaboratd in 1895 de Ebbinghaus), pentru
studiul aptitudinelor intelectuale la copii, care se ser-
veste tot de o forma superioard si complicatd de aso-
ciatiune. Asa de exemplu, se 44 copilului un text, in
care se gasesc prdpozi’gii de unde lipsesc anumite parti,
sau cuvinte, unul sau doud dearandul, sau silabe de la
un cuvant. Copilul trebue sa intregeascd textul si silabele
cari lipsesc, astfel ca sd redea intelesul textului. (;i11§
izbuteste sd intregeascd textul, da masura aptitudine.l lui
de combinatie, si prin aceasta, in buni parte si de mtej
ligentd. Mumai in bund parte, cici procesul inteligpnggx
este mai complicat, iar actul de asociatie prin combinatie
formeazd un tip special de inteligentd sinteticd, ce nt se
poate confunda cu intreaga sferd a . inteligentei, care

este cu mult mai largd

IV.

Dar este timpﬁ], ca pe temeiul rezultatelor cépdtate,

si scoatem cateva incheeri pedagogice general‘e. -

1) Am vézut ca forma de asociatie cea mal rard 13
copil, si cu un timp mai indelungat de reactzxune, este
asociatia cauzald, cu care trebue sa se determlrJe repzje-
zentarea raportului. de cauzalitate intre cuvantul de

' i i 4, ca
excitatie si cuvantul de reactiune. Ziehen ne aratd,
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asemenea asociatii nu se prea produc inainte de 11-12
ani, iar cd timpul de reactiune pentru ele este foarte
lung. Din experientele lui Meumann rezultd, ca abia pe
la 13—14 ani se observd o manifestare vaditd a unor
asociatii de raporturi. Prin urmare, numai cu inceputul
maturitdtii, se manifestd si un inceput de desvoltare a
gandirei cauzale si logice.

De aci reese o incheere pedagogicd, privitoare lane-
voia unor exercitii formale de asociatii de reprezentari
in scoald, dupd felul celor indicate in experientele fa-
cute de mine, pentru studiul asociatiilor la scolarul in-
cepdtor. Nu numai experientele pedagogice, dar si expe-
riente zilnice ale scoalei i familiei ne aratd pe de o parte,
0 sardcie caracteristicd a copilului in procesul de aso-
ciatie si, dupd cum am constatat, o incetineald in felul
sdu de a produce orce gen de asociatie. Chiar daca
unii copii mai inteligenti, posedd un oarecare material
calitativ i cantitativ mai bun, apoi ei nu-1 posedd asa
cum ar trebui, nu-l1 au la indemand ca si poatd opera
cu el repede si sigur. Prin exercitii formale, s'ar putea
Inbunitati cantitativ si calitativ acest material, si mai
ales, s’ar putea imbunatati aptitudinea de a-I intrebuinta
dupd nevoe.

- Asemenea exercitii ar fi foarte folositoare si pentru
invdtimantul intrebdrilor, sau asa zisul invatimant
socratic. In adevir, experientele de asociatii sunt in-
trucatva experinte de intrebiri prescurtate. Aceasta se
constatd mai ales in asociatiile legate, adici acelea in
eari subiectul nu este liber a da ca reactiune orice cu-
Yént, ci trebue si rdspundi la un anume gen sau fel
indicat de experimentator, fireste, ldsandu-i-se libertate
cu privire la continutul specific al cuvantului. Cam



— 295 —

acelas lucru se intampld in scoald, unde in locul cu-’
vintelor, se intrebuinteazd propozitii intregi.

Pe dealtiparte, dacd tinem socoteald si de rezulta-
iele cipatate cu privire la timpul de reactiune la copil,
am vizut ci drumul normal al evolutiei acestuié,
este un castig din ce in ce mai mare in raport cu
varsta. Dar nu trebue si pierdem din vedere o altd
constatare ficuti de experimentatori, si anume, cd iu-
feala timpului poate sd se lege cu desvalorificarea con-
tinutului din cuvantul de reactiune. Din potrivd, cu
cat copilul reactioneazd mai incet, cu atat creste va-
loarea raspunsului care il dd. Putem sd intelegem acest
fenomen, daci ne gandim cd progresul asociatiunei la
copil, din punctul de vedere al fondului, nu merge pa-
ralel cu progresul in iuteald. Totusi, legea evolutiei
generale nu este contrazisi de constatarea de mai sus.
-Ciici tocmai fiind-ci am constatat ci copilul nu se ri-
dicd in mod firesc decat incet, dela reprezentiiri simple
si sdrace la cele mai bogate si mai complexe, cel ce
este silit si faci progrese in timpul de reactiune, poate
cel mult si faci acest progres in iuteala timpului, dar
decat formal, cdci nu va fi urmat

progresul nu va fi . :
tinutul reprezentdrilor st notiu-

de alte progrese in con
nilor sale.

De aceea putem deduce,
copil rdspunsuri prea repezi.
pezi sunt de cele mai multe
c4ci copilul nu a avut timpul, ni
trundd continutul intrebdrii, nic
nutul raspunsului ce-l da.

9) Copilul trebue respec i
nu este bine si-l apropidm prea de ti
ficial, de tipul gdultului. Copilul de s

c4 nu este bine a cere dela
Raspunsurile lui foarte re-
ori lipsite de valoare,
ci si cuprindd si sa pd-
i si-si controleze conti-

tat in evolutia lui naturald, si
mpuriu §i super-
coala mai ales,
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nu numai cd trebue sd fie lasat sa ajungd in chip ii-
resc ca sd-si formeze un material bogat de reprezentiri
individuale si concrete, dar trebue si i se creeze pentrit
aceasta, toate bunele imprejurdri. Pe un asemenea
material, pe care el trebue si-l prelucreze multd vreme,
se fduresc mai tarziu reprezentdrile si ideile abstracte
si generale.

Cu.cat copilul va dispune de un material mai bogat
de reprezentdri din categoria dintai, si-l va stdpani mai
bine, cu atat reprezentirile generale si abstracte vor fi
si ele mai bogate, mai precise, mai sigure si mai usor
de intrebuintat in procesele intelectuale superioare ale
lui. De aci putem constata cat de nefundati si de ingri-
jatoare devine bucuria unor parinti, sau a unor oameni
de scoald, cand se mandresc cu. copiii care par ci pricep
§i intrebuinteazd cuvintele cele mai generale si mai
abstracte, sau cand ii silesc in deosebite feluri, la o
asemenea intrebuintare.

3) O sumd de probleme didactice, fie cu privire la
metodologie, fie cu privire la programe, cirti de clasi
etc. atat in gcoala primard cat si in cea secundard, tre-
buesc neapdrat sd tie socoteald de rezultatele, in parte
gdsite, iar altelele cari sunt pe cale a fi gisite, din
studiul proceselor de asociatii la copil.



PRELEGEREA A SAPTESPREZECEA.

Memoria. Mecanismul ei psihologic.
I

Pentru a intra in studiul memoriei, este de nevoe sa
e reamintim cateva date cu privire la natura si rolul
reprezentérilor si s4 le intregim, dupd necesitatea inte-
legerei actului memoriei. Stim cd sensatiile si perceptiile
odati transformate in reprezentdri, imprima acestora doua
porniri: una de asociatie si cealaltd de reproductie
ale reprezentérilor. Cunoastem actul asociatie, la care
contribue intru catva si procesul de reproductiune. Dar
reproductiunea la randul .ei,. devine fundamentul unui
act deosebit de acel de asociatiune, unui act complex
si specific in mecanismul sau, numit  memnorie. Vom
vedea in ce raporturi reciproce, VoI ramane totusi aso-
ciatia si memoria intre ele. _

Ceea ce trebue insd stabilit de la inceput, este, cd
schimbarea pe care am mai aratat-o cd s'a manifesfafg
in chipul nostru de a intelege reprezentérilg, se rds-
frange §i asupra memoriei. Las la- 0 pgrte dxscut_mmlg
mai mult de ordin speculativ, de a se sti dacd aceasta
aptitudine de reproducere, sau revenire in cadrul co.n-
stiintii 2le reprezentﬁrilor noastre, dupd ce ele au disz
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parut, nu este decat o formd prescurtatd a aptitudinei
de reproducere a materiei in general. Dupi o astfel de
teorie sustinutd de unii invatati (Ewald, Haeckel, Semon),
materia organicd insisi posedd proprietatea memoriei 1).

Insemnat pentru noi rdmane faptul, cd o reprezentare
nu este o reinviere exactd a perceptiunilor si cd prin
urmare, reproducerea unei reprezentdri, nu este nici ea
o icoand absolut credincioasd a reprezentirii celei dintai.
Reproducerea unei reprezintiri, contine totdeauna un
caracter de noutate. De aceea si actul memoriei, nu ne
apare ca un mecanism de exacti reproducere a repre-
zentdrilor, cunostintelor, etc. asa cum le-am avut odatd,
ci este mecanismul unei asemenea reproduceri, afectat
de o combinatie noud de elemente.

Pentru acest motiv, psihologia modernd vorbeste de
condifiunile multiple in cari actul memoriei se sivarseste,
in loc sii mal explice memoria printr'un principiu unic
§i superior, fie de ordin biologic, fie de ordin psiho-
logic. Printre aceste conditiuni, mentionim numai pe
aceea anatomicd, dupd care, urmele lisate de trecerea
unei reprezentdri in celulele noastre cerebrale, usureazd
reproducerea acelei reprezentiri si in chipul acesta, fa-
~vorizeazd actul memoriei. Cici si trecem la celelalte con-
ditiuni, cari trebuesc considerate mai deaproape.

1) Chiar conditiile de asociatiuni pe cari le-am stu-
diat, si cari in momentul reproducerei unei reprezentéri.
inr_ﬁuresc intr'un fel sau altul fixarea acelei reprezen-
tari in  constiinta noastrd, devin conditiile actului de

1. Aceastd teorie sustine, ci cele mai simple forme de misciri

repetate ale celor mai microscopice vietuitoare, nu ar fi decat for-
niele cele mai elementare ale memoriei. Pentru unele vietuitoare.

pe 0 scara i ioari i isti i
¥ = S ‘mat superioard, ca Octopodele, unii naturalisti sunt 5}
mai afirmativi.
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memorie. De exemplu, durata si numirul de repetiti¥
- a unei reprezentdri, sau taria’legaturilor stabilite printr'es
cauzd oarecare asociativd intre reprezentdri, inrauresc
asupra pdstrdrii si usureazd sau ingreue readucerea i
constiintd a reprezentdrilor. ‘
2) O alta conditie principald care inraureste actult
memoriei, este asa zisa perseverare a reprezentdrilor..
Aseasta va si zicd, revenirea in constiinta noastrd, @
unor anumite reprezentari, cari nu au nimic asociativ
cu grupul de reprezentdri pe care voim si-1 reproducemny
in actul memeriei la un moment dat, si cari din po-
trivd, au pornirea sd strice asociatia acestui grup i s
impiedice procesul memoriei. O astfel de perseverare
poate si fie sustinuta de diferite motive, ca: noutatea
unei reprezentdri in constiinta noastrd, sau legatura eb
cu un element afectiv puternic (o durere, o placere eted)s.
sau alte cauze. :
3) In fine, mai avem conditiunea numitad constela—
liunea reprezentdrilor, subt care denumire se intelege o
sumi de conditii speciale, foarte greu de difinit in parte,.
si cari inrauresc reproductia reprezentdrilor din actub
memoriei. In adevdr, cu toate explicatiile ce ni le dau
conditiile studiate mai sus, sunt cazuri cand noi nu ne
putem explica, dece O reprezentare legata printr’o forma
de asociatie de alte reprezentdri, reproduce cénd,ptj.
una, cand pe alta din aceste reprezentdri. Qar aceasta:
alegere este ficutd in temeiul unei selec{izmz, cum de-
fineste pedagogul Meumann?) foarte practic ages} proces,.
selectiune care creazd o constelatiune speciald de re-
prezéntéri, variabild de la caz la caz, ori de cate ori
actul memoriei readuce in consliintd o reprezentare data..
Dar pe deasupra tuturor acestor conditiuni ale me-

" 1. Okonomie und Technik des Gedichtnisses, p- 99 Leipzig 1908..
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oriei, ne apare urmitoarea consideratiune generald
<are le domind. Aceastd consideratiune este ci, tfoate
<onditiunile formulate pand acum, manifestd o formi
-de selectiune pasivd, care caracterizeazd actul memoriei.
Cu alte cuvinte, subt inraurirea acestor conditiuni, su-
biectul primeste reprezentirile ce-i sunt impuse de a-
numite imprejurdri, neatarnate de vointa lui. Acum putem
intelege mai bine si rolul asociatiunilor de idei in acta
memoriei. Asociatiunile au un- rol pasiv, printre con-
ditiunile determinitoare ale memoriei.

Din potrivd, numim o selectiune activd, - aceea care
este provocatd de reprezentarea-unui scop constient si
determind, cu voinfa noastrd, un act de niemorie: Pentru
0 asemenea selectiune, trebue si ne strangem la un
loc anumite reprezentdri, si facem si intervie si alte
procese psihice, ca atentiunea voluntard etc., si inla-
turdm toate reprezentarile cari ar fi striine scopului
urmarit, iar memoria 83 ia o formi de activitate origi-
nald, altfel decat cand.ea este condusi de celelalte condi-
tiuni. Aceasta se intampld, ori de cateori urmdrim scopul
de a invidta ceva, sau de a crea ceva  intelectual per-
sonal. De aceea, -aceasti formi de manifestatiune a
memoriei ‘are §i cea mai mare insemnitate didactics,
«cdci cu ea -opereazd copilul  in -invitimantul propri
zis. Cu acest prilej trebue si mai -constatim odati,
<at de exageratd este parerea unor pedologi?), cari a-
cordd acociatiunei prin coexistents (mai- ales prin suc-
<esiune), -0 inesmnédtate mai mai mare didactici, pe
motiv cd in invitimant copilul opereazi cu o asemenea
asociatie. Dar noi am vizut, cji asociatiunea in genere
ajutd memoria, in sensul de a- asigura o bund func-

1. Karl Groos. Das Seelenlehan de Kindes, p. 82, Berlin 1904
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tionare mecanicd; insd rolul ei ar rdmane sterp, fard
de selectiunea activd, care hotdragte adevdratul succes
al memoriei.

1L

Si acum, dupd ce am inteles intregirea pe care O a-
duce psihologia experimentald teoriei mecanice herbar-
tiene a reprezentdrilor, dupd care, acestea din urmd sunt
aduse aceleasi si neschimbate, ca intr'un joc de valuri
deasupra si dedesubtul constiintei noastre ?), si dupa
ce am lasat la o parte si discutia, de ordin filosofic, a
existentei unei memorii generale ‘a materiei, din care
memoria faptelor de constiintd nu ne apare decat ca un
caz special, s nu uitdm cd de mult psihologia se 0-
cupd si de problema memoriei generale si ale memo-
riilor partiale.

In adevir, experientele ficute asupra memoriei, n¢
dovedesc ci exercitiul/ memoriei are uf indoit efect.
Intaiu, exercitiul poate sd aibd un efect general sau
functional si dn efect special, adicd material. Efectgl
special si material este acela, de a asimila un anumit
material de reprezentdri, cunostinte etc., cu scopul ca
ele s4 fie retinute intr'un timp mai lung sau-mai scurt,
si s4 poatd fi la nevoie repede reproduse. Al qoilca
efect, este acela al functiunei proprit zise, adicd al
aptitudinei generale de a retine si reproduce cu usgu-

L. Eu as merge mai departe, spre O
tiane cu_datele psihologiei experimen
redd, in mod foarte plastic, formele sub =gl
constiinta noastrd, aparitia si disparitia rcpruezentarllor 3
adanceste legdturile cauzale, cari determind aceastd mis$
prezentdrilor.

conciliatie a teoriei herbar-
tale. Teoria herbartiand ne
t cari se manifestd pentr
ea insa nu
care a re-
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wintd origice. Din acest punct de vedere, toatd acti-
witatea memoriei poate si ne apard ca un fernomen de
exercifiu. Un asemenea rol al memoriei a fost dovedit
in timpul din urma?), si sustinerea acestei idei, a starnit
multd valvd in lumea pedagogici.

S’a ardtat, pe de o parte, ci de oarece aptitudinea
generali de retinere atarnd de anumiti factori (aten-
tiunea, vointa etc.), prin exercitiul memoriei, se pot
«desvolta si perfectiona tocmai tactorii psihici de cari
se leagd memoria.

S'a putut deduce, mai departe, ci existi o memorie
generald, asa cam de altfel si psihologia veche o sus-
tinea; dar sd nu witdm, ci pe temeiul unei asemneea
«onceptiuni, deosebitd totusi de cea noud, pedagogia
veche prelucrase anumite metode didactice, cari au
format multd vreme tinta de atac aatator pedagogi clasici.

Pe de altd parte, psihologia modernid mai ajunge si
fla aceastd incheere, ci nu avem de a face cu o me-
morie generald propriu zisi, ci cu un complex de me-
morii speciale. Se pare chiar ci psihologia modernd a
$cos din ce in ce mai mult la iveald, importanta me-
moriilor speciale. Dar aceasta nu este o contradictie?
Nu; céci ceea ce caracterizeazi pentru noi, cei de azi, asa
numita memorie generald, este faptul ci noi desvoltim
-acest efect general si formal, adici, perfectiondm dis-
_pozitiile de exercitii ale intregului nostru spirit, prin
mijlocirea factorilor cari intrd in legaturd directd cu
memoria. Cu alte cuvinte, in conceptiunea moderni de
exercitiu general, intri exercitiile celorlalte memorii
sspeciale. Perfectionarea la care se ajunge intr'un domeniu

1. E. Ebert und E. Meumann. Uber einige Grundfragen des Psy-

<hologie des Uebungsphenomine im Berciche des Gedichtnisses.
deipzig, Engelmann 1904.
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special de memorie, inrdureste si asupra celorlalte me-
morii vecine si le perfectioneaza.

Deosebirea, cum vedem, a conceptiunii noui este
lamuritd fatd de cea veche. Aceasta pleca de la con-
sideratia, ci memoria este o facultate de reproducere
exactd a reprezentdrilor avute si scotea caracterul ge-
neral al inraurirei exercitiului, din manifestarea omogenad
a activititii memoriei. Conceptiunea noud pleaca de la
consideratia, ci memoria este aptitudinea de fixare si
de reproducere, cu combinatiuni vecinic noud si scoate
caracterul general sau formal al inraurirei exercitiului,
din exercitarea conditiunilor, cari impun reproducerei
reprezentdrilor un caracter eferogen.

I

Mergand mai departe, trebue si studidm mai ama-
nuntit deosebitele aspecte sau functiuni partiale ale
memoriei. In mod general, am luat cunostintd de ele,
cand ne am ocupat de conditiunile determindtoare a!e
memoriei. Aceste functii partiale sunt urmétoarele' trei:

1) Fixarea si felul in care acest proces se man.xfesté:
Ea prilejueste un studiu special, asupra condi’giunilo*r i
mijloacelor partiale, dupd cari fixarea se poate sdvarsi.

9) Refinerea (si uitarea), determinatd de e.fectul a-
sociatiilor de idei, cari inrauresc si asupra unui act de
constiintd mai complicat, numit recunoasterea, act caré
insoteste reproductia reprezentérilor retinute.

3) In fine, efectul produs de malerialul pe carc .arel
si-l fixeze i si-l retie memoria. Acest proces dd si 'f
nastere la un intreg studiu asupra deoseb1relor.prlcmux e
in activitatea memoriei, de deosebirea materialelor cu

cari ea opereaza.
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Punctul intdiu, acel de fixare, atarnd si el de alte trei
procese speciale, adica: 1) Fixarea poate fi conditionata
- de adaptarea, prin atentiune, observare si cunoastere, a
materialelor elaborate de organele simturilor, sau de dife-
ritele perceptii sensoriale. Astfel, toate genurile de per:
ceptii : vizuale, acustice, tactile, de miros, gust si per-
ceptiile motorice, * intrd in activitatea actului de fixare.
Acest punct capitd o insemnitate deosebitd in scoald,
in asa zisul invatdmant intuitiv, in istoria naturald, in
geografie, in scurt, in tot ce face parte din observatie
si din intuitie.

Asupra acestui factor de primire si fixare a materia-
lelor de simturi din actul memoriei, ni se pot da lamuriri
in numeroasele experiente ficute asupra asa zisei me-
morii sensoriale. De aceastd memorie sensoriald nu
trebue sd socotim ci atarnd numai invatdmantul intuitiv,
ci si alte activitdti mai complexe, ca de exemplu, invi-
tarea unei melodii, din auz sau in cantec, fixarea dife-
ritelor forme din naturd, sau ale formelor geometrice {a
desemn si asa mai departe. In toate aceste operatiuni,
mijlocul principal al a.ctivité'gii memoriei, devine primirea
si fixarea materialului sensorial, prin ajutorul organelor
simturilor.’ f

Al doilea proces din functiunea fixarei, am zis ci este
procesul asociativ. Pe acest proces il putem denumi si
procesul propriu zis de invitare, intr’'un sens mai res-
frans al cuvantului. Materialul de care el se serveste,
nu este numai materialul intuitiv, ci si cel werbal, este
materialul de cunostinte, redat de limba vorbiti sau scrisi.
Elementul principal si hotérator al acestui proces par-
tial al fixdrei, nu este numai perceptia dintdi sau repetatd,
dar si repetarea atentd ale acelorasi siruri de reprezentiri,
in forma lor proprie de reproducere. O astfel de fixare,
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se gédseste in orice invatimant -asa zis pe din afard, al
unui text sau a unei povestiri, etc. Aci materialul este
format din worbe, care in mod indirect, rdimane material
sensorial, perceput prin vidz sau auz, dar in mod direct,
devine material abstract, sau de infeles al nofiunilor si
ideilor exprimate prin vorbe. De fapt, ceea ce voim in
acest caz si fixdm, este tocmai acest inteles al vorbe-
lor; in anumite cazuri, facem nu numai vorbele in sine
obiectul de fixare, ca intr'o-poezie de exemplu, cici si
atunci in definitiv, materialul de memorie este hotarat
de materialul de sensatii acustice sau vizuale ale vor-
belor citite sau auzite, ci facem obiect de fixare intre-
gul continut al reprezentdrilor.

In fine, cel din urma proces al fixdrei, am spus c?i
" este prinderea si fixarea raporturilor intre reprezentari,
sau intre grupe complexe de reprezentdri. Si in acest
caz, avem de a face cu o activitate asociativd a memo-
riei, dar de alti naturd. Instrumentul cu care operém:
este functia superioard a gandirei si judecatii, care.cata
legaturile cele mai complicate irftre idei i grupurl de
idei. De acest proces ne servim in actul invatqturerz
luat in sensul larg al cuvantului, atunci cand voim sa
retinem ideile dintr’o carte sau O cuvantare. Atuncl,
fixim materialul de idei, fird ca sd fixdm acest mate:
rial worbd cu worbd. Mai mult decit atat, in aceasta
forma de fixare, subiectul catd sa se facd cat se poate
de neatamat de tot ce ar forma conditiile secundare {‘ie
materialului, adicd, tot cortegiul intuitiv in.care nel e“f
prezentat un material ca: formele vorbelor sat ale aci
centelor, sau formele literilorunui text, tonul“vor‘be; (;r §
frazelor unui vorbitor. Subiectul isi indreaptd actt i

i, direct sp Aturi . ale ideilor cari trebuesc
rei, direct spre legiturile logice 2

20
: Pedologi:e'.— V. Ghidionescu
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sd fie retinute si la nevoie chiar reproduse. Cu aceastd
forma de fixare, operdm noi adultii in activitatea noastrda
intelectuald, cand cetim cirti, ziare, reviste, sdu ascul-
tim conferinte, discursuri, etc. afard de cazuri_ excepti-

onale, cand avem si noi interesul de a invata ceva pe
de rost.

IV.

Daci consideram acum procesul de fixare in totalita-
tea Jui, dupd ce l-am studiat in procesele sale pariiale,
vedem ci insemnditatea lui este fundamentald. In adevar,
de aceastd functiune atarni toate celelalte functiuni ale
memoriei, ca reproducerea, péstrarea si uitarea, recu-
noasterea. De obiceiu, se crede cd ceea ce caracteri-
zeazd memoria, sunt celelalte doud functiuni din urma.
Psihologia modernd ne dovedeste contrariu.

In adevir, tot ceea ce am numit la inceput memo-
riile speciale, se intemeiazi pe deosebirea si speciali-
zarea procesului de fixare din memorie. Explicarea asa
numitelor tipuri de memorie, se poate face numai prin
cunoasterea diversitdtii participdrii materialului intuitiv
in actul de fixare. Astfel, se stie cd mai de mult cele-
brul psihiatru francez Charcot, a deosebit cele ftrei ti-
puri de memorie: ftipul vizual, auditiv, si motoric. Lu-
crul nu este asa de simplu, cum ni-1 aratd Charcot, §i
psihologia modernd ne a dat o sumd de améanunte asu-
pra unei astfel de clasificatii. Ea extinde cadrul tipu-
rilor §i constatd existenta a 6 tipuri: vizual, auditiv,
olfactiv, gustativ, tactil si kinestetic, adicd tipul care
posedd, in deosebi, memoria miscarilor, d.p. virtuosii,
sculptorii etc. Cdci in general, un coeficient de me-
morie motoricd poate si insoteascd si alte tipuri, ca
cel auditiv, sau vizual, etc. De fapt, asemenea tipuri nt
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sunt pure; putem gasi diferite combinatii intre astfel de
tipuri, si cea ce domind si caracterizeazi tipul de me-
morie, este mai mult o asemenea combinatie, decat o
formd predominantd. Astiel, de existi la cineva o com-
binatie intre tipul vizual si cel kinestetic sau de mis-
«care numai al memoriei pentru muschii ochilor, vom
putea gasi in el un amator, sau critic de artd compe-
tent. Un auditiv, in stare de a inregistrd toate nuantele
de muzicd pe cari le aude, va puted canta interior, dar
nici amatorul de plasticd, nici cantdretul din urmi, ne-
posedand o memorie special kinesteticd desvoltatd,
nu vor putea reproduce si nu vor putea deveni artisti
virtuosi.

Din acest punct de vedere, psihologia memoriei poate
inregistra cazuri celebre de Aypermnesie, adicd de des-
voltare exageratd a puterei de fixare. Toate cazurile
acestea, au la temelia lor desvoltarea exageratd al unui
organ sensorial, sau a unei functii sensoriale, wizuale
sau auaditive de pildi. Astfel este cunoscut cazul de-
semnatorului Gastave Doré, care a fost insdrcinat sd faca
un desemn, dupi o fotografie al unui peisagiu din Alpi.
Doré uitd fotografia védzutd o singurd datd, la editor.
dar cum trebuia a doua zi si aducd desemnul, mare
fu mirarea tuturor, de a vedea desemnul ficut din me-
morie; din el, nu lipsea nici un brad si nici o pietrd-
cicd de la locul lor. _

Dar dovada cea mai mare, nu numai de ce rol !oacé
elementul intuitiv in desvoltarea perceptiunilor simtu-
dilor din actul memoriei, ci de cum se sprijind activitatea
itatea tipurilor de memorie, ne este

de psihologul francez
1) Se stie

memoriei pe divers
dati de analiza clasicd fdcutd > s .
Binet, asupra calculatorilor Inaudi si Diamanadi.

mgie des grands calculateurs et joueurs. d’échecs. Paris.

Hachette, 1894.
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cd acesti calculatori, pot sd facd socotelile cele mai com-
plicate, de adundri de zecimi de cifre din memorie,
precum si alte operatiuni mai complicate, ca extrageri
de rddacini etc. Mai intdiu, Inaudi, care retine un numair
considerabil de cifre, este mai mult decat subt mijlocie,
in ceea ce priveste alte forme de memorie. La el se
gdseste si o unilateralitate, cu privire la materialul de
retinut. Dar nu aceasta ne intereseazi pe noi acum, ci
forma subt care el fixeazd un material. Examinarea co-
misiunei Academiei de stiinte din Paris, ne a dat drept
rezultat cd Inaudi nu este de fel un vizual, cum sar
crede, cum au si fost alti calculatori celebri, dar un andifiv.
Céand i se dd enuntarea unei probleme, el converteste
datele vizuale in date auditive. Ceea ce este si mai in-
teresant, este faptul cd calculatorul Inaudi are o me-
morie auditivd-motoricd. Calculand, el vorbeste in in-
terior, cate o datd chiar cu jumitate de glas. Se aude
de departe un murmur, in care se desting sunetele de
cifre. Binet a experimentat in special curba respiratoare a
subiectului, in timpul unui calcul de natura cea mai
putin verbald, si a observat ci Inaudi articuleazi chiar
cand nu este auzit. Dacd este impiedicat artificial de a
calcula astfel, slabeste in .calcul “si mtrebum’;eaza e
timp mult mai lung.

Cu totul contrariu este™tipul lui Diamandi, de ori-
gind greacd, nascut in Galati si pe care l-am vizut si et
acum vre-0 12 ani in striinitate, intr’o- sedintd publica.
Si'dansul a fost examinat in anul 1895 de o comisie
de invétati, iar Binet in special,: i-a cercetat cu de a:
méanuntul ‘mecanismul memoriei lui prodigioase de ciire
si calcule. Diamandi- este un vizual. Cand problema
i'se pune subt formd auditivi, el sovaeste ~mai 1nult
timp si face greseli mai multe. Aceasta, din pricini ci
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el traduce toate elementele acustice in vizuale. Felul
-cum calculatorul invata cifrele scrise, dovedeste cd si la
€l articulatia joacd un oare care rol in actul de memo-
rizare. Asa bunioard, el aruncd o privire pe hartie, apoi
inchide ochii, isi strange tamplele intre degete si sta
catva timp nemiscat, cu capul aplecat, scotand un mur-
mur usor; apoi iar aruncd privirea pe hartie, inchide
ochii §i reincepe aceleasi operatii, pand cand a invétat
toate cifrele. Diamandi, dupd ce a vazut cifrele, cauta
sd-si intdreascd imaginele vizuale ; de aceea le recheama
in imaginatie si le pronuntd in acelas timp. Din ceea
ce cunoastem de la Inaudi, care retine cifrele ca sunete,
pastrand timbrul proprii sale voci, reese, ci pe masura
ce el aude cifrele, le rezice in sine. Diamandi nu paie
ci le pronuntd, decat dupd cea dintdi impresiune
vizuald.

S'a calculat timpul necesar in care Diamandi, dupa
metoda lui, retine cifrele. Asa el invata 10 cifre, in 10
secunde ; 20 de cifre, in 2 minute 15 secunde ; 100 de
cifre, in 25 de minute §i 200 de cifre, in 2 ceasuri §i

15 minute.

V.

S4 trecem la a doua functiune a memorieti, ca.re este
pdstrarea elementelor fixate de intaiul proces. %1.in a-
ceasta functiune, deosebim trei feluri de pdstrdrl sau
conserviri : 1) o conservare imediatd, 2) O c.oniervare
frecdtoare, 3)' o comnservare statornicd. Cea dintai con-
ervare redd imediat reprezentdrile, dupd ce ele au fost
fixate; cea de a doud, reproduce reprezenténle st oncte
fel de acte psihice, humai intr'un mtervval ‘mal szicu;:
dupd actul fixdrei, cea deatreia, pastreazd in moc !
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delungat elementele fixate, ca o stdpanire statornicd a
spiritului, desi si aceastd putere este intru catva relativ.

Aceastd deosibire intre pdstrarea imediatd, trecitoare,
§i cea statornicd, este legatd de urmdtorii factori variabili,
cari prelucreazd procesul de pistrare. Intaiul factor, este
intentiunea ce o avem, sau scopul ce-l urmirim pentrn
ca sd tinem ceva In minte. Astfel, sunt cazuri in cari,
dacd scopul activitatii noastre nu ne este bine ldmurit,
el nu este atins.

O experientd fdcutd asupra mea, pe cand mi aflam
elev al laboratorului din Ziirich (1903), de subt condu-
cerea fruntasului miscdrii pedagogiei experimentale, E.
Meumann, a pus pe uu psiholog sarb, Dr. P. Rados-
sawljiewitsch, pe cale sd descopere insemnitatea facto-
rului de intentiune sau de scop, in procesul retinerei
imediate. latd ceea ce scrie Radosslawljiewitsch, in fru-
moasa sa lucrare experimentald, consacrati pastrarii si
retinerei la copii si adulti.) ,D-1 Gh, se prezinti ca
persoand de experientd. Inainte de experients, i-am ard-
tat aparatul si felul cum se vor face experientele. Din
Cauza cd atunci nu intelegea in destul de bine limba
germand, explicarea mea i-a rdmas neclard. Totusi, se
aseazd in fata mesei pe care stitea aparatul si ceti tare
un sir de 8 silabe. Le-a citit de 20, de 30, de 40 si
de 46 de ori, fdrd si anunte ci le-a invitat pe din
afard, cum ar fi trebuit si faci, dupd instructia data de
mine si neinteleasi de el. M4 indoiam aproape de vre-
Ur Succes; opresc aparatul dupd 46 de repetitii, si-l
intreb, dacd poate si-mi recite vorbele, ,Ce, trebue sa
invdt vorbele pe dinafari“?—iy raspunsul sdu. Apoi, s'a

1. Das Behalten und Vergessen bei Kindern und Erwachsenen
nach experimentellen Untersuchungen. p.
nographien. Nemnich, Leipzig, 1507.

127. Pidagogische Mo-
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pus incd pe o noud repetitie de 6 ori si atinse cu usu-
rintd scopul“. Aceastd intamplare a fost, se vede, carac-
teristica pentru psihologia memoriei, cdci pe temeiul ei
a scos apoi Meumann in lucrérile sale, ) o intereSantd
incheere psihologico-pedagogicd, asupra rolului ~ ce-l
joacd in orice progres, reprezentarea clard a scopului vo-
luntar pe care il urmdreste cineva. Cici, in toate progre-
sele de ordin fizic si mintal cari se castiga prin exercitit,
se poate gdsi, in cele din urmd, tot un fenomen de vo-
infd, si, numai in mdasura in care se trezeste infentia
de progres si voinfa de perfectie, in aceeasi masurd
putem avea un castig prin exercitiu. Repefirea, fie ea
si zilnicd a unei activititi oarecare, nu determind cu
de la sine putere o perfectionare a acestia, si chiar pu-
tem cidea intr'o adevdratd muncd inconstientd de ru-
tin4, in care cu toatd activitatea de sute de ori a unei
functii, nu se produce nici un progres.

In cazul experimentdtii de mai sus, exercitiul de me-
morie este transformat intr'un adevarat exercitiu de
vointd a individului. /

Un alt caracter deosebitor intre pdstrarea imediatd
si cea statornicd, este, cd pastrarea imediatd nu constd
decat intrun fel de prelungire, sau de usoard reinoire a
impresiunei dintai- Cu alte cuvinte, in pdstrarea ime-
diata, mai gasim inca impresiunile si sensatiile pe cari
le-am avut aproape proaspete, si chiar o sumi de ama-
nunte ale impresiunilor devin la randul lor, aju{o'afe
pretioase pentru pastrarea ‘mediatd. In general, conditia
de cdpetenie pentru pdstrarea imediaté, este concentra-
rea intensivd si egald a atenfiunet.

Din potriva, conditiunea principa
Technik. des Gedéchtnisses. P- 256 si Vorle-
p- 152, Ed. II, 1914

14 a pdstrdrei sta-

1)Okonomie u.
sungen etc. Vol. HI.
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tornice, se gaseste in raporturile de infensitate si de
timp ale fixirilor, adici, dupi cum o impresiune du-
reazd de mult §i dupd cat se repetd de des. In pdstra-
rea Statornicd, avem de aface propriu zis, cu repro-
" ducerea unui material ce a dispdrut de mult din con-
stiinta. s

Cat priveste inraurirea pe care o are materialul d
memorizat asupra actului memoriei, am vdzut cd el a
format pe de o parte, fundamentul determinator al di-
feritelor tipuri de memorii mai mult sau mai putin
curate, sau al tipurilor caracteristic combinate.



PRELEGEREA A OPTSPREZECEA

Memoria. Rezultate pedologice si concluzii
didactice. :

L.

Dupéd ce am studiat, in linii foarte generale, meca-
nismul memoriei, si vedem cari sunt rezultatele cerce-
tdrilor moderne, cu privire la evolutia si caracterele me-
moriei la copil. Vom avea in vedere. cu deosebire lu-
crarile pedologului rus Netschajeff,') acelea ale lui Lob-
sien ) si ale lui Binet si Henri ).

Metoda lui Netschajeff, aceeasi casi a lui Lobsien,
este foarte simpld. Ei produc copiilor intr’un timp foarte
scurt, 2 secunde de exemplu, deosebite impresii din di-
ferite domenii sensoriale : vizuale, acustice etc; sau le
arati diferite obiecte din invatimantul intuitiv si copiii
trebuesc si descrie ceea ce au vizut, auzit etc. In chipul
acesta se mdsoard memoria imediata. Dar acesti cerce-
tatori au intrebuintat nu numai material sensorial, cisgi
material mai abstract, ca vorbe cu continut din ce in

ce mai abstract.

1. OUber Memorieren. Berlin Reuther, 1902.
9. Uber den relativen Wert verschiedener Gedichtnistypen. Lan-

gensalza, 1902.
3. La mémoire des
Psychologique, Paris, 1895.

mots et la meémoire  des objets. L’Année
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Din experientele lui Netschajeff, ficute asupra unui
numar de 687 de scolari intre 9 si 18 ani, rezulti ci
toate formele de memorii trec in desvoltarea lor printr’o
ondulatie periodici. Astfel, dupd perioade de desvoltiri
accelerate, avem perioade de stagnatii sau de regresiuni.
Foarte nefavorabild pentru toate felurile de memorii,
este varsta intre 14 si 15 ani. Lobsien giseste, cd epoca
cea mai favorabild pentru desvoltarea memoriei, este
in genere intre 10 si 12 ani.

Apoi, diferitele forme de memorii se desvolti la copil
deosebit de repede, in raport cu etatea si in raport si
cu deosebirea de sex, Cy privire la etate, cercetirile
americanului - Smedley 1), ne precizeazd periodicitatea
evolutii memoriei auditive §i memoriei vizuale. Astfel,
memoria auditivd se desvolts repede pand la 14 anisi
incet, dupd aceasts etate ; memoria vizuald, pare cd se
desvolti repede pand pe la 15-16 ani. Trebue si se
observe, ca la inceputul vietii copilului, memoria audi-
tivd este mai tare de cat memoria vizuald, Pe la 9 ani,
memoria vizuald a majoritdtii copiilor, devine mai tare
de cat memoria auditivi, si continud in timpul anilor
de scoald si se desvolte miult maj repede de cat me-
moria auditivd. Cu toate acestea, chiar in scoala se-
cundard, tot mai rimane o mici proportie de copii, a
cdror memorie auditivi este mai tare, Apoi Netschjeff
ajunge la rezultatul c4, la scolarii de 9 pani la 12 ani, se
observid o slabd memorie afectivd, adicid de sentimente,
emotii etc. O asemenea memorie pare mai desvoltati la
inceputul pulberitatii, si atunci, aceastd forma de memorie
este mai desvoltati la fete decat Ia baeti. Alt rezultat

L Guy M. Whipple, Manual of Mental and Physical Tests. p.
S77. Baltimore, 1910.
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interesant este, cd desvoltarea memoriei pentru cuvinte
merge paralel cu desvoltarea memoriei pentru numere..
Din potrivd, memoria pentru obiecte si sunete se deo-
sibeste de memoria pentru cuvinfe si cifre, si premerge
desvoltarii acestora din urmd.

Prin urmare, putem avea urmatoarea clasificare a des-
voltdrii diferitelor memorii partiale, pentru fiecare sex:
in parte, si in raport cu evolutia varstei. La bdeti, cea
mai bine desvoltati este: 1) memoria pentru obiecte ;:
2) memoria pentru cuvinte cu continut vizual; 3) me-
moria pentru sunete si tonuri; 4) memoria pentru re-
prezentdrile tactile si motorice ;5) memoria pentru cifre
si notiuni abstracte si in fine, 6) memoria pentru sen-
timente, emotii si afecte.

La fete, se desvoltd : 1) memoria pentru vorbe cu coin-
tinut vizual ; 2) memoria pentru obiecte si pentru sunete ;:
3) pentru cifre si notiuni abstracte, (aci fetele se apropie-
sau merg paralel cu bdetii); 4) memoria pentru vorbe
cu continut acustic, care se desvoltd destul de tarziu la
fete; 5) memoria pentru reprezentdri tactile si motorice ;.
6) tot la urmi, se desvoltd si la fete memoria afectiva.

Din aceasti clasificare rezultd necesitatea de a tine
socoteald, in desvoltarea formelor de memorii, de deose-
birea sexelor. Biiatul are o memorie mai desvoltata:
decét fata, pentru obiectele sensibile in genere ; dup
Lobsien, fata are o memorie vizuald mai bine desvgh
tatd decat baiatul. Bietii par prin tipul lor de memorie,
mai mult potriviti pentru abstractiuni ; fetele, lr?al_mult
pentru reprezentari intuitive. Cu privire la Supﬁflofltétew
de varsts, cea mai mare deosebire intre memoria baeploi'
si aceea a fetelor, se gdseste intre 11 si 14 ant. ‘Numaz
dupd 14 ani, incep bdetii sd intreaca fetele in des-

voltarea memoriei lor.
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Interesant este in fine, raportul pe care il stabileste
Neschajeff, intre tipurile de memorie §i calitatea memo-
riei in general. Astfel, dupd observirile lui, memoria
mijlocie este legati de tipul ' vizual. Tipul memoriei
imotorice apartine celor superiori in clasd, pe cand tipul
acustic std subt mijlocia clasei. In aceasts privintd, poate
ca experientele lui Netschajeff au trebuinte de control,
caci Lobsien giseste in lucrarea sa citatd, ci memoria
auditivd este legati mai mult de activitatea celor infe-
riori in clasi. Tot in corelatie stransd cu varsta, considera
memoria si Binet si Henri. Intr'o lucrare experimentald
asupra memoriei de cuvinte si memoriei de obiecte,
fdcutd asupra unui numir de 380 de béeti intre 8 si
13 ani in scolile din Paris, ei ajung la concluzia c4,
procesul fixdrei din actul memoriei merge descrescand
intru catva, dela copilirie 1a batranete, dar in schimb
MEIg © crescand alte procese ale memoriei. Dasi
descreste plasticitateq memoriei, cici la aceasta se re-
duce in cele din urmi procesul fixdrei, creste din potriva
puterea de atentie, care ajutd foarte mult péstrarei. In
4aceastd privinta, experientele stiintifice intaresc expe-
rienta obicinuitd, ci copiii fixeaza {foarte repede. La
adulti, din potrivd, se face o selectie de impresiuni §i
atunci prin ajutorul atenttei, care invioreaza impresiunea,
Se poate obtine o inlocuire a plasticitatii dela copil.

IL.

Acum sid vedem, cum sa analizat pZstrarea ime-
diatd si pastrarea statornica din memoria scolarului.
Una din metodele cele mai originale, care se intrebuin-
deaza pentru aceasts analizd, este aceea zisi a silabelor
Jdrd de inteles, datorits psihologului Ebbinghaus. Ori-
Linalitatea ei consti in insusi materialul ce-1 intrebuin-
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teazd. In adevir, psihologii au constatat din ce in ce
greutatea de a avea la indemana un material de meme-
rizare, adaptat mai bine experimentatiunei. De' aceca
s'a recurs la un astfel de material, egal si uniform in
greutatea ce o prezintd pentru toatd lumea. O bucatd de
cetire, proza sau versuri, est inegald pentru toti. Cidcr
o strofi poate fi mai grea pentru unul si mai usoard
pentru altul, dupd cum se gasesc in ea cuvinte cunos-
cute sau necunoscute unuia sau altuia. Doud strofe de-
vin inegale la invdtarea pe din afard, din pricina deose-
birei numarului de vorbe din fiecare strofd. Apoi ritmul
unei strofe poate sd prezinte o deosebitd greutate pen-
tru doi indivizi, in raport cu diversitatea tipului lor au-
ditif. In fine, lungimea propozitiilor dintr'o strofd sau
bucatd de proza, inraureste si ea usurinta sau greutalea
memorizirei, si asa mai departe.

Astfel s’a desvoltat aceastd metodd a silabelor fard
de infeles. Numai un astfel de material indeplineste urma-
toarele conditii: 1) si fie egal de greu; 2) sd fie apli-
cabil in masi -mare ; 3) sd nu fie supus asociatiunilor
de reprezentdri si 4) sd se poatd prezeunta ca 0 canti-
tate comensurabild de material, iar catatimea elemente-
lor invitate sa se poatd mesura numeric. .

- Cu privire la technica experimentald ce se intrebuin-
teazd pentru un asemenea studiu, existd deosebit? apa-
rate si combinatii technice 1. Ne vom opri mai mul“tv.

. L. Astfel, Radosslawliejwitselt in - experientele lui citate mai Sus.
a inirebuintat technica lui Ebbinghaus, a;jiczj:cilindrul-unui chy.mo;
grafion, ca;e pfin invartire, aduce la- anumite intervalg matermlu?
Scris pe o fasie ‘de hartie lipita pe cilindru, material} care poate
i citit de subiect, printr’o sparturd facutd intr'un paravail de carton’
lemnetc., asemanator dispozitii din fig: 29 pag.’ 216 r

\ -
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Aasupra aparatului lui Ranschburg (Fig. 33), si metodei
pentru experimentarea fenomenelor de memorie, aparat
«de care putem dispune si noi.

Fig. 33.—Aparatul Iui Ranschburg.

Aparatul se compune dintr'o cutie
inasa orizontal, sau la diferite
titd, prin ajutorul unui

, care poate sta pe
grade de inclindri, prop-
picior, pe o stinghie orizontald.
Aparatul poate prin urmare s3 fie adaptat, prin inclinare,
‘ochilor deosebitilor subiecti. Capacul cutiei, in timpul
cand se fac experientele, inchide cutia. Printr'o sparturd
longitudinald, subiecty] poate ceti materialul.

Un mecanism de precisiune (acoperit in figura noastra
de roata de carton), este pus in contact, pe de o parte,
«u niste elemente electrice, jar pe de alta parte, cu cei
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doi poli ai unui metronom (misurdtor de timp). Dacd
ddm drumul sd bati acul metronomului la anumite in-
tervale (o secundd, doud secunde etc.), miscdrile me-
tronomului determina la aceleasi intervale o rotatie a
axei mecanismului; in varful axei, se géseste infiptd o
roati de carton cu un numir de diviziuni, in cari sunt
scrise materialele de silabe, cuvinte etc.

Si presupunem cd subiectul s’ar afla pe un scaun in
fata aparatului, cu ochii fixati pe deschizatura capacului
ce inchide cutia, roata cartonului va inainta la fiecare
interval de secunde cu cate o diviziune. Subiectul va
ceti tare materialul ce ii se prezintd subt ochi, din in-
terval in interval, si va puted repeta de mai multe ori
acelas material pana ce _experimentatorul va voi sd o-
preasci aparatul. Fireste, acest material poate fi nu nu-
mai silabe fard inteles, dar si cuvinte cu inteles, litere,
cifre,—ete.

Noi ne vom interesa mai departe de metoda silabelor
fard de inteles, metodd care a starnit multe discutii. Si
1a noi un profesor?), aduce intr'o brosurd preintam-
pinarea, cd Ebbinghaus pleacd de la o ipoteza gre-
sitd, cum cd se pot pastra si materiale neintelese sau
neasociate judicios. Apoi, ca asemenea experiente nu
au nici o valoare pentru pedagogie, cdci in scoald in-
vatamantul nu intrebuinteazd nici odatd un astiel de
material fird de inteles, prin care sa se exerciteze me-
moria copiilor.

Fireste, nu voiu putea intra acum, in"amanuntele unui
gaspuns ce s'ar putea da acestei preintapinari. Dar din
cele constatate pani aci, se poate vedea, cid problema
memoriei trebue consideratd dintr'un punct de vedere cu’
mult mai larg, pentru a ne lamuri toate aspectele ei,

L. Stefaﬁclovan. Despre Memorie. Craiova 1913.
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intre cari este si aspectul prezintat de metoda cu materialul
de silabe fard inteles. :

Mai intaiu, tocmai pentru a se putea stabili /legile
cauzale,intre toti factorii cari determing procesul complex
al memoriel, asa cum si D-1 Velovan doreste cu drept
cuvant ca sa se facd, s’a recurs la formele mai ele-
mentare ale activitdtii memoriei. Aceste forme elementare
prind mai bine procesul mecanismului memoriei ca a-
tate, sau a memoriei mecanice, care intrd de drept in
orice ,activitate a memoriei, oricat de constientd ar fi
ea. Iftocmai cum psihologia generald, a ajuns sa cu-
noascd mai bine unele procese, prin ajutorui studiului
cazurilor patologice, tot astfel studiu] memoriei a recurs
la acest material brut,. pentru ca prin avantajiile pe
cari le reprezintd si pe cari le am ardtat, si se poati
studia inraurirea unora din factorii ce intrd in activitatea
memoriei, cum ea nu s’ar putea studia cu un alt material.

De aceea, cu toate ci in scoald copilul nu lucreazi

cu acest material fard inteles, cercetitorii il intrebuinteazi-

pentri a ne aduce prin experientele lor, incheeri folositoare
privitoare la educatia memoriej scolarului: Nu mai vor-
besc de imbunatatirile ce s'au adus acestei metode de
toti cei cari au prelucrat-o (ca J. E. Miiller, Schumann;
Meumann, Radossawljewitsch si altii), cari ar trebui
cunoscute in aminunte pentru a ne ldmuri pe deplin
asupra ei. St

- latd acum cari sunt factorii cari au fost studiati in
experientele de felul acesta. Mai intdiu ca technics, dupa
Ce un asemenea material a fost invétat pe de rost, prin
‘tr'un numér de repetitii, el a fost din nou expus dupa
un numdr de zile, cu un alt numir de repetitii, care
a variat fatd de numérul dintaiy in minus sau in plus.
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Prin urmare, pe langd timpul in care a fost invitat
intaia oard un sir de silabe si numdrul de repetitii
care a fost intrebuintat pentru fixarea lui, s’a mai stu-
diat, prin experientele din a doua serie, progresul sau
regre;sul din actul asociatiunilor, act, care sprijind con-
servarea sau uitarea, sau care sprijind repetitia sau
reproductia lucrurilor invatate, sau in caz de uitare, re-
invitarea lor. S’a putut cipita pe aceastd cale, o ma-
surd pentru cele trei procese principale ale memorjei:
o misurd pentru procesul invdfdrii unui material de
mermorizare, sau aptitudinea de invétare; apoi o md-
surd pentru conservare, care este in acelas timp si o
mésurd pentru zifare §i in fine, o masurd pentru taria
asociatiilor dintre eclementele partiale al materialului
de memorizat.

Misura aptitudinei de invétare, o gdsim pe de o parte,
in repeziciunea cu care silabele au fost invatate, adicd,
in durata sau timpul in care s’a sdvarsit invétarea; iar
pe de alta parte, in numdrul de repelifii intrebuintat
de subiect, pand la recitareafdrd greseald a materialului,
odati sau de doud ori.
 Masura pentrn aptitudinea conservirei memoriei, 0
cdpdtdim dacd, dupd un timp oare care, punem subiectul
sd invete din nou acelas sir de silabe si socotim nu-
marul de repetitii de care a avut nevoe, pand ce a
reinvitat de a doua ord materialul. Diferenta intre nu-
mirul de repetitii de la intaia datd si de la a doua datd,
se numeste economia de repetitii, si ea ne dd mdsura
capacitdtii de pdstrare a memoriei subiectului. Cu cat
aceasti economie de repetitii este mai mare, si cu cat
mai lung a fost timpul intre invatarea dintai si reinva-
tarea aceluias material, cu atat mai adéncd este urma

Pedologie. — V. Ghidionescu. 21
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lucrului invitat, cu atat mai puternicd este, prin urmare,
memoria unui individ. Se mai poate face calculul si
socotind timpul anumit in care si face un numir de
experiente, in fiecare zi, calculand numirul de repetitii
din intaia si din cea din urmi zi.

Redau astfel rezultatul experientelor la cari am fost
supus, in lucrarea lui Radossawijewitch. La intaia in-
vatare, pentru 8 silabe firi inteles, mi-an trebuit 18
repetitii ; pentru 12 silabe, 38 de repetitii ; pentru 16
silabe, 41 de repetitii. Dupd 6 zile de experiente mi-au
trebuit, pentru 8 silabe, numai 10 repetitii fatd de 18
din trecut ; pentru 12 silabe, numai 17 fatd de 38 repe-
titii; iar pentru 16 silabe, 13 fatd de 41 de repetitii din
trecut. Cu alte cuvinte, am realizat pentru 8 silabe, o e-
conomie de 8 repetitii; pentru 12 silabe, o economie -
de 11, iar pentru 16 silabe o economie de 28 de repe-
titii. Fireste, la aceasta se adaugd si inraurirea exercitiu-
lui, de care ne am ocupat altd datd. Dar am vizut ci
tocmai procesul exercitiului, cu progresul sau regresul
sdu, caracterizeazd puterea sau slibiciunea oricirei alte
activitafi psihice sau fizice, in genere.

1L

Dar sd trecem la cateva rezultate practice, scoase din
experientele comparate cari s’au ficut in directia metodei
de mai sus, asupra scolarilor si adultilor. !

1) Contrar de aceea ce s'a crezut pand acum, aptitu-
dinea de invdfare intemeiatd pe flixarea materialului
este cu mult inferioari Ia copil panid la 14 ani. Chiar
adultul de 46 de ani, are o aptitudine de fixare mai

1) Dupd experientele Iui Radosswlejwitsch, la cari se adaugd si
0 continuare a lor in aceleasi conditii, ficute de Meumann.
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mare ca copilul. Dar lucrul devine invers, cu privire la
procesul refinerei sau conservdrei. .Copiii pand la eta-
tea indicatd mai sus, pdstreazd timp mai indelungat
decat adultul, cu alte cuvinte, uitarea se desvoltd la ei
mai incet decat la adult. In acelas raport se gdsesc
copiii mai tineri fatd de cei in varstd. Cei mai mici, pds-
treazi materialele timp mai indelungat in memoria lor,
decat cei mai inaintati in varsta.

9) Din punctul de vedere comparativ intre copil si
adult, s’a putut stabili in genere, ci etatea de 25 de ani
este acea care pare ca atinge maximul de indltime a
curbei de crestere a memoriei unui individ. Desvoltarea
regresivd, merge si ea foarte incet de la acea varstd
in colo; ea chiar merge cu atat mai incet, cu cat
individul isi exerciteazd mai mult memoria. Exercitiul
poate fi deci considerat ca un fenomen, care Se inter-
pune la disolutia progresului memoriei, ca si orcdrei
disolutii psicho-fizice in genere. Din acest punct de
vedere s'a putut stabili incd si mai mult, cd progresul
in exercitiul de invdtare, este mai mare la adult ca la
copil ; regresul in exercitiu, este mai mic la copil.

Cu aceasta, castigdm un rezultat privitor la diferenfa
generald si tipicd, intre memoria copilului §i memoria
adultului. Copilul prinde orice impresiuni si orice fel
de inrauriri ale educatiunii si exercitiului mai greu ca
adultul ; dar ceea ce a invinsdin intaia perioadd a uitdrei,
este pastrat mai bine decat 1a adult. Ceea ce se castigd
prin exercifiu, este prin urmare, mai mult aptitudinea
de invdtare decat aceca de péstrare. Pdstrarea ne aparc
ca un factor statornic, care este conditionat mai mult
de efate si de gradul de dezvoltare intelectuald al indivi-
dului; pe cand- invdlarea, intemeiatd pe proceselsde
fixatie, ne apare ca O aptitudine formald care s¢ sprijind
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pe dispozitiile desvoltate de exercitiu. Pdstrarea este
conditionatd de desvoltarea inceats a dispozitiilor gene-
rale psihofizice ale organismului, pe cand invdfarea este
conditionatd de inrdurirea momentany a exercitiului.

Iv.

Din toate consideratiile ce rezult, pe temeiul intre-
gului material strans asupra acestei probleme in lectiunea
de fatd, putem ajunge la urmitoarele cateva incheeri
didactice si pedagogice.

1) Invitimantul trebue si tie socoteald de deosebitele
forme ale memoriei copiilor si de evolutia lor, fie in
raport cu varsta, fie in raport cu deosebirile de sex.
Invitimantul trebue si tie socoteald de ex., cd memoria
de cifre se desvolti la 0 anumits epocd, si paralel cu
memoria de notiuni abstracte. Apoi, trebue si mai ia in
seamd faptul, cd memoria copilului favorizeazi la o
anumitd epocd reprezentirile vizuale $i mai putin repre-
zentdrile auditive, mai ales la fete.

2) Ci scoala, cu invatdmantul pe care il dj azi, cam
in toate pirtile, nu pune mare pret pe o adevirati edu-
cafie a memoriei, se poate constata si din faptul cd
pand astdzi, ea face un apel exagerat la memoria co-
pilului.

Dacd ar voi si aibj in grijd o asemenea educatie a
memoriei, ar trebui si ja in seamd cd exclusiva ei
intrebuintare, produce pe de o parte o sleire a atator
procese sau functii psihice ale copilului, cari sunt ne-
socotite, iar pe de altj parte, prin neexercitarea aces-
tor functii, se slabeste si memoria care se serveste
dg ele.'l?e langi aceasta, copilul sufere dela o vreme
din pricina unej intrebuintiri false si

)

unei surme-
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ndri pricinuitd necontenit memoriei, tot atat pe cat
sufere si din lipsa unui exercitiu rational si sistematic a
memoriei lui. Céci, programele noastre dau materialul
pentru memorie, copilul déd activitatea lui de memori-
zare, dar profesorul nu-i dd mai nici odatd sfaturi cum
si memorizeze, fiindcd nu toti copiii gdsesc de Ia sine
cea mai bund metodd, in conformitate cu tipul lor.

_ Asa se explicd, dcce copilul rdspunde intr'un mod
cu totul original: cu wifarea atat de repede a lucru-
rilor invitate si cu neputinfa in care se gdseste, cate
odatd ajuns om, de a constata binefacerile Iucrurilor
invidtate. Din potrivd, cati nu se simt atunci cand sunt
si mai constienti, nedestoinici de a putea memoriza cu
usurintd, nedestoinici de a izbuti in atatea activitati
unde se cere o memorie exercitatd.

Fireste, dacd poate nu este nevoe sd mergem atat
de departe si si cerem cu pedologul belgian Van
Biervliet), introducerea unor exercitii formale de me-
memorizare in scoald, este nevoe sd cerem o ftrans-
formare a invitimantului in scoale in aceste doud directii.

Intain, in sensul de a nu se maiface apel la memo-
rie, in lucruri carinu au aproape nimic sau preaputin de
a face cu acest act mintal al elevului. Dau de exemplu
invatimantul religios, aga cum este el predat in majoritatea
cazurilor in scoalele noastre secundare, o adevdratd
pacoste pentru memoria copiilor si 0 adeviratd des-
crestinizare a sufletului lor.

Al doilea, materialul de invdtdmant trebue sd fie
mai mult intrebuintat cu scopul unui exercitiu formal al
memoriei, decat cu scopul de a mobila pentru moment §i
imobiliza pentru totdeauna memoria. Atunci si scoala va

1. Premiers Elements de Pédagogie expérimentale. La mémoire

p. 281 etc. Gand-Paris, 1911.
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crede de datoria ei, de a nu da copiilor numai si in-
vete, ci de a le si arita cum si invete ceva, nu
numai cum si memorizeze, — lucru cu mult mai de
seamd si mai folositor in viati?).

In fine, cea de a treia si din urm4 incheere ce o mai
putem face si care priveste scoala noasird, este, cd pe
temeiul studiilor ficute pani acum, asa cum se in-
tampld cu memoria, se intampla si cu toate celelalte
procese intelectuale ale copiilor nostri. O bund parte
din absolventii scoalei noastre primare, n’are timp si-si
desvolte aceste procese in deajuns, cidci pariseste
scoala la etatea cand spiritul copilului nu a cdpdtat
deplina lui desvoltare si deci .nu poate cidpita deplina
lui educatie.

Fireste, aceste concluzii nu sunt decat cateva din
concluziile generale si speciale ale educatii memoriei,
dar pentru moment, nu putem depasi marginile studiului
nostru. Pentru concluzii sistematice, cu privire la o
technicd si economie a memoriei in invatdmantul nos-
tru, ne trebuesc mai mult decat experientele straine ;
avem nevoe de experiente proprii ficute asupra copiilor
nostri, lucru ce face de trebuinti, dupd cum am vizut dela
inceput, un centru propriu de activitate consacrat pe-
dologiei si pedagogiei experimentale, in jurul unui la-
borator. :

V.

Cu aceastd dorints, trebue si incheiy prelegerile de
fatd. Fireste, la lumina materialului prezintat, rostul pe-
dologiei si pedagogiei experimentale devine si mai la-
marit. Fédrd indoiald, acest material este in destul de

1. Din acest punct de vedere, sufere mai cu deosebire invata-
mantul nostru secundar,
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redus fati de ceeace este el in realitate, dar dupd cum
am mdrturisit chiar dela inceput, am fdcut ceeace se
puted, iar nu ceeace asi fi dorit sd fac.

Pe de altd parte, desi omul de scoald va putea gasi
si aci 0 sumd de indrumiri pentru aplicatiile sale di-
dactice, imi dau seamd cd poate nu pretutindeni am
rdspuns dupi dorin{a caracteristicd, dacd nu si totdeauna
legitim4, a acelor ce se se asteaptd mai mult la for-
mule aduse deagata pentru practica noastrd scolard.

Nu m’as da inldturi sd-mi recunosc si aci lipsurile,
daci acest punct nu ar constitui pentru mine o rezerva,
impusi de un principiu stiintific: cd trebue sd incepem
a ne eduta si noi adevidrurile pedagogice. Numai con-
dus de aceastd probitaté intelectuald, sper sd pot con-
tribui prin lucrarea de fatd, la formarea spiritului nos-
tru stiinfific in materie de pedagogie. ')

Spiritul stiintific este mai mult decat stiinfa proprit
zisi. Este instrumentul cu care se prelucreazd materia-
lul stiintific. Este mdsura intelectuald, care poate deveni
si 0 masurd morald, in fata materialului brut. Cum fdrd
de acest material spiritul stiintific este sterp, fara sSpi-
ritul stiintific, materialul poate deveni adeseaori nefo-
lositor si chiar primejdios. In fafa citatimei faptelor,
spiritul stiintific cerne, alege si sintetizeazd. In fata ce-

1. Tn acest sens, scrupulele mele stiinifice ma silesc sa atrag
atentiunea, asupra primejdiei ce amenintd nu numai aceste ramuri
noud ale pedagogiei, dar in special buna pregitire si indrumare a
discilimii noastre, dacd, dupd cum se manifestd unele tendinti,
improvizatiile diletantismului in astfel de materii ar incepe sd se
substitue muncei sistematice si pe baze cu adevirat stiintifice.
Nuo dati lumea noastrd scolard- a devenit scepticd si blazatd fagz“?
de pedagogie, acuzind-o si de cite nu era ea vinovata, numa!
pentru ¢ se mersese pe drumuri piezigse si nu pe cele drepte §i
folositoare.



st din nou cercetdtor. In fata atator aspecte deosebite

S
lor dintaiu afirmiri, el nu se inclind, ci devine prudent

ale problemelor si ale concluziilor ce ne apar contra-
dictorii din luptele de idei si de directii, el nu so-
vdeste si nu-gi pierde cumpitul. 2

Asemiéndtor intru aceasta celor dintai impresiuni pe
cari le simte drumetul, care, dupd ceasuri de urcug
trudelnic si plin de lupti cu elementele naturei ajunge
in varful muntelui, dar i se pare ci ce vede nu meriti
tot sacrificiul ficut, si numai cu incetul isi ldmureste
zarea, simte si intelege frumusetile ce-l inconjoard, tot
astlel si spiritul stiintific numai in rastimpuri isi da
seamd, cd si in stiinfa pedagogiei se batdtoreste un
drum neted si sigur pentru adevirurile cucerite,

— & -
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