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Pedagogia lui John Locke

Ca sk pitrundem si s¥ putem aprecia, cum frebuie, piirerile
pedagogice ale lut John Loclke 1), credem ci nu este destul si le
cdutdam numai in Thoughts concerning . education ?), scrierea lui cu
cuprins special pedagogic Precizarea clari a notiunilor fundamen-
tale din aceastd operi, se gliseste tocmai in celelalte serier! filoso-
fize ale lul, si jaci nu pumat in Lssay concerning human wundey-
standing ®), ci si in Conduct of the understanding4), ba une-or-
chiar in scrierile laf politice si regioase °).

Studiul mar aprofundat al tuturor acestor lucrdrl date lumir
de clasicul filosof al Marit Britanil, nu ajuti numal la intelegerea
si reproducerea exactd a sistemulul de gindirl filosofice, ci i la
complectarea pedagogiel lul. Cict Locke a atins unele din chestiile pri-
vitoare la educatie si instructie, ocazional, in mal toate scrierile
lui; nu le-a grimadit exclusiv in opera destinatd numai educafiei
ca si le trateze sistematic, punindu-le intr-o legifurd intelectual)
organicd. Dar, cum activitatea lur de scriitor s-a inceput abia tir-
zill, in virsta maturs, se poate totust cel pufin spera ca unitatea

1. 1632—1704.

2. Cuge'dri asupra cducafier, apdrute la 1693,

3. Incercdry asupra spiritulu omenese, 1690,

4. Conducerea inteligenfey, 1706.

5. Two treatiss of government (1690) ; Four letters on tole-
ration (1685—-1704).
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immanen!d a cugetiirii sale pedagogice si se giseasci intru cit-va
oglinditi in operele lui, desi desficuts in fragmente rispindite.

f A stringe si aduna la un loc aceste fragmente de cugelare,
spre a restabili unitatea lor organicti; a culege ideile pedagogice ale
luf John Locke impristiate ‘in toate operele Iuf, spre a construi
cu ele un sistem de pedagogie, avind ca temelie intreaga lui con-
ceplie filosofici despre om st lume ; i in acelag timp, cu ocazia
acestel constructil istorice, a espune si discuta problemele mal ca-
pitale ale Pedagogiel — iat ce-mi propun in studiul de fa4,



PARTEA I,
Pedagogia filosofica
1

Sint doud coaceptii despre natura omeneased, dupi carl e
ducalia este imposibili si orl-ce inriurire plinuiti asupra omulu,
zadarnicH.

Una este un fel de fatalism, *Dupi dmsa, diversele faze de 5 t’.&m,lm—»l
desvoltare, prin carl are s# treacd individul, precum si ultimul re- iswded w—t—]
zultat al schimbirilor lul evolutive, ar fi din nagtere predetermi- ‘Ww( f"”‘]"““"
nate pind in cele mal micl améinunte ; si decf forma finaly, la care "L/wit‘
trebuie si ajungd un om, in desfdsurarea succesivi a fazelor vnem
sale, arfi absolut inevitabild prin or-ce influin{3, prin or-ce arti.

Toatd dezvoltarea ar fi ast-fel numal manifestarea fireasci si pro-
gresivit a unui fond inndscut care si afla deja, in stare virtuals,
in germenul individulur. Si aceasti manifestare s-ar efectua dup’i
o necesitate immanents, iatr-o directie fatal hotirita de mai’ ina-
inte,- ne influintabild prin cauze externe. Trebuie, ast-fel dar S
privim intimplirile, cind s4 produe, cu 'acelas ochit, cum prmm
tiparul pe care il cetim, stiind bine ci emsta ca atare maI mamteA
de a-lceti nol* ).

Cea-laltd conceptie este aceia a indeterminismulut sail a lic I
berulul arbitru absolut. Nicl dupd aceastd teorie n-ai efect asu-*
pra omului mflumgele externe, cel putinn-aii un efect determmabll e
si reductibil Ia o lege naturald, de oare-ce, independent de cle, 51

6 Schopenhaucer, Die beiden Grundprobleme der Ethik, pag.
62, edifia 1II, Leipzig 1881,
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fn absolut aceleagi imprejuriri subiective gi obiective, putem si no -
manifestim cind fntr-un fel cind in alt fel.

In amindoudi conceptiile, ar trebui sa renuntim la speranta
d-a putea indrepta firea omeneascd spre o tinti determinatd siin-
tentionati de nol.

Ne punem acum intrebarea: impirtiseste Locke aceste vederi ?

Incepem cu cercetarea indejerminismulul, care tigiduieste a-
plicabilitatea cauzalitéitel la fenomenele psihice, Nicifier! nu gisim
combitutii esplicit de Locke aceasti aplicabilitate. Implicit, din
contra, o presupune mereil §i s intemeiazi pe dinsa in conside-
ratiile teoretice i aplicafiile lul practice. Asa, s. e. intrebuinteazi
pedepse §i vorbeste de indreptifirea lor, privindu-le ca niste.
cauze legate regulat d@ niste efecte, si cari produc o actiune previ-
zuld i doritd denol?). A opera cu pedepse, cari, incontestabil sint
in cle un rii, fard si fit sigur de inriurirea lor asupra . sufletuluf,
ar insemna pe de o parte s te facl vinovat de o contrazicere teo-
reticd evidentd, iar pe de alti parte a administra o durere mutll:i
nejustificabild, dect a comite si aproba 0 cruzime curati,

Dar Locke s¥ exprimi i explicit in contra teoriel liberalut
WWMl arbitra, si pentru determinism. Dup# ce respinge mal intii intreba-
rea sub forma: daci voinja, adici o proprictate a omulul, este saii
nu libers, ca fiind pe dos si nemtehglbllﬁ ®), si dupd ce rispunde
negaliv cind sd pune sub forma: daci omul are sai nu libertatea
de a voi®) ; o formuleaza apoi ast-fel: ce determini voinfa 2 Sila
aceasta rispunde : sufletul ; dar observi imediat. ,,Daci aceasta nu
satisface, de sigur intelesul intrebiirii: ce- determing vointa este a-
cesta : ce face, in orl-ce caz partlcular, spmtul si-51 hotérasc pu-
terile lul generale de manitestare ciitrd cutare saii- cutare .migcare
sail oprire de mlscare‘? Si la aceasta rispund : motivul de a per-
sista in aceiagl stare sai actiune este numai mul{umirea actuali
de a face aceasta; motivul de a o schimba este tot-deauna o jeni

. oare-care (uneasiness). Acesla este marele motiv- care lucreazi a-

7. Lelters on toleration third lether, chap IX (of the use-
fulness of farce in mather of religion), edltla Ward, p. 270. -

- 8. Essay concerning g human Understanding, Book I, chap. 21,
§$ 14 16 si

) Ibid., lI c: 21, §§ 22, 23, 24.
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supra sufletulut spre a-l pune in aclivitate, 5i pe care, pentra scur-
lare, il voitt numi determinantul voinfeit 19), :
Nici D-zeit, dupi Locke, nu se sustrage dela aceastit lege u-
niversali a determinismulul, si asta nu ar fi de fel incompatibil cu
demnitatea unel fiinfe ralionale 1), :
Fard indoial3, Locke n:a contribuil mult la limurirea notiunit
de cauzd, si in privinta asta nu poate fi pus pe aceias linie cu
David Hume, succesorul si pinala un punct elevul ¢iti '?). Pasajele
citate, insd, aci sint de ajuns, cred, spre a-1 considera ca deter-
minist, 5i anume nu ca un determinist sovditor, incurcat in afir-
ma(il nehotdirite si contrazicitoare, ¢i ca un determinist clar si
consequent. Ce e drept, el respinge concepiia de homme machine,
ca incompalibild cu acea a unel nfiinte libere* si cu morala ;
dar o face aceasta, nu doar fiind-ci priveste actiunile omenesti
ca o exceptie dela legea cauzalititil, aplicabild Ia »tdt universul,
dect ca lipsite de cauzi'?), — de oare-ce prin fiinfd liberd el injelege
curat si simplu o fiint4 care lucreazi $i poate lucra conform voin-
tel sale propril ™), — ci fiind-c% nu voieste s admitd fatalismul
ce decurge din acea conceptie. Cicl vrem, in adevir, si luim in LB B Al A
serios expresia figuratf homme machine ? De indatd vedem Cl 2CeSt anes actond £
mecanism ridics, drept vorbind, ori-ce valoare morali actiunilor 0- cwcad,.. -
menestl, penfru ¢ nu mat lasi omulul nicl-o voin{d, adici nici-o
alegere si hotarire proprie. Aceastd necesitate fatalisti el o respinge,
de sigur, dar fird a tigadui prin asta necesitatea actiunilor, adicy
Insugirea lor de a fi determinate si previizute, care n.are nimic a
face cu libertatea, asa cum o concepe el, ,;05;1 voluntar, zice el
foarte just, nu este opus lul necesar, ei lul involunlar® L)

S& ne intrebdim dar acum, ce crede Locke despre posibililatea
d-a influinfa natura omeneascit ?

- 10. Essay, Ui, c. 21, § 29, 31—4f,

11, Ibid,, II, e. 21, § 48—50,

12. 5% se compare totusi Essay, II, ¢. 26, § 1cuc. 21,
§ 1—2, spre a se vedea ideia lui Locke despre natura legiiturii
cauzale, ; : o= '

13. Dupd cum pare a crede d-1 Marion in scrierea sa John
Locke, sa vic et son ocuvre, Paris, 1878, p. 89. , :

14. Essay, 11, ¢c. 21, § 21.

15. Ibid § 11.. »
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In ce priveste caracterul oamenilor formatl, e grei, dupi pii-
rerea lul, dar nu ¢mposibil de a-1 modifica si forma. ,;Este o gre-
sald a crede, zice el, ci oamenil nu-i pot schimba aversiunile sau
indiferenta, fati cu unele acte, in plicere si dorintd, daci ar face

= M",tot ce le sta in putin{a“ ). Cind este vorba insi de copil, Locke

o M’,(-;;i-l inchipuie modificabili intr-un grad foarte mare. ,Mi-i:inchipuiu,

,izice el, tot asa de ugor de a fi condust pe o cale sail alta, ca si

3 . apa“'%); | fiinta lor, fiind cit s poate de putin formats, o consider

eu(*/""'ﬁa o hirtie alb#, saill ca ceara, capabild de a fi modelata si faso-
natd cumne place® ).

'
fac

4
aw
“

2
L]
Cuvintele figurate intrebuinfate de Locke spre a esprima u
surinta de modificare a naturel copilului, precum o lirtic albd,
;ﬁ o8 ceard, apd, ali ficut pe mulfl si creazd ci dinsul tigiduieste exis-
v iﬁ tenta dispositiilor inndscute, ci exagereazi puterea educaliel, si ci
a8t~ airibuie, ca Helvelius, toate deosebirile dintre oamen! numai edu-
éa(iei. _
‘Aceasta nu e exact. Chiar dacd si iea cuvintul educafie in
- sensul cel mai larg, intrebuintat de Helvetius, Locks pune natura
particulard, inuiscuts, a individulul, ca o limit4 neindoioasy la in-
riuritile transformitoare din afara. ,Trebuie si admitem, zice el, ci
sint copil cu anumite temperamente hotirite“!?). ,Unif oament, din
cauza organizatiel lor, sint curajogl, altil sfiosi: unii indrizoeti, al-
\ tii modesti, supusl ori inddrdtnicl, curiost ori inditerentl, ageri saii
incetinel. Nu sint mai multe diferenfe in chipurile oamenilor si in
oA "gv"liniile externe ale corpurilor lor, decit in structura si dispozitiile lor
icom  Sufletesti® ). ,Nu putem spera si schimbim cu totul firea lor o-
: WXA riginala, nici si facem pe cel vesel ginditor si grav, ori pe melan-
il colic sburdalnic, fird si-I distrugem. Dumnezeil a pus in sufletele
»Mﬁ'\l&/‘“‘oamenilor anumite caractere, cari, ca si talia lor, pot fi pufin in-
{u-~ dreptate; dar anevoie s-ar putea altera cu totul sad preface in
contrarul lor* 2').: ' :
‘Ba incj, une-or! Locke insista asa de mult asupra acestei li-

16. Essay, 11, c. 21, § 69. -

17. Some thauyhts concerning education, § 2.

18, Ibid., § 216. — 19, Lbid., § 87. — 20. Ibid., § 101.—
21, Ibid., § 66,
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mite a educabilititii, tncit nu stif de ce si te miri mal mult: cia
fost considerat ca sustinator al atot-puterniciel 'educatiel, ori de
faptul ci nimenl nu l-a infifisat ca ‘reprezintantul ideil opuse. Ast-
fel el zice: ,Dar de un lucru si fim siguri : la urma urmef, dupit
ce vom fi iacercat totul, pornirea va riminea tot de partea unde
a agezat-o natura“?2?), In sfirsit Locke admite chiar cazul, cind e-
- ducatia s-ar dovedi absolut firi nicl un efsct fati cu unele naturl
cu totul intlexibile, asa i, dupi cum zice el, nu ne mal rimine
dacit ,si ne rugim pentru dinsele“ 23),

Aceste cazurl sint insi numar exceptil, dup# conceptia lui
fundamentals. 1deia conducitoare a lut Locke este ci fiin{a ome-
neasci e modificabila in limitele aritate. - ‘

Dar, desi educafia nu poate totul, poate insi in ori-ce caz :
foarte mult. »Crez ci pot afirma ci, din toft oamenit cu carl.avem ul«(wt«%-v
a face, noudt din zece pdrfr sint, ceia ce sint, bunf sati ral, fnlosi-;bwyémiu
torl sali nu, gratie educatiel. Dinsa este care face marea deosebire Bruews =
dintre oameni* 2%), . - fl

Fara indoiald, deosebirea primit dintre oameni trebuie atri- q .i .
buit4 diferentel predispositiilor inndscute dar felurl deosehite de e- Tt M;'.L
ducafie pot sd producd mari diferente, si din punet de vedere fizic Cdo
51 din cel intelectual, cu toatd asiménarea predispoziliilor native 5 o “"

i aceasta nu numal cu privire la felul aptitudinilor i desterititilor
speciale, ci chiar cu privire la gradul lor, care si poate urca a-
proape la o inndliime dela care n: pare ci avem a face cu un
talent inniscut.

Felurl deosebite de educalii pot, mat departe, sX micgoreze /NJJ /I‘%/t
difzrentele dintre predispozifiile primitive inndscute, ba si si le ega- [ [ 0
leze, daci nu chiar si le ristoarne, incredictind anume pe cel slabf ™ v 7<%~
unel educatif mal ingrijite, cu mijloace mal perfectionate, iar pe | ¥
cel tarl neglijindu- cu totul san in parte. '

In stirsit, folosul unel infiuente formatoare si vede si acolo ‘L.Auwt‘ Cib‘&
unde naturr, inzestrate in mod inegal, sint supuse unel arte edu- *,,7‘;.’ un
cative de o for{y si dibdcie aproape.aceiasi pentra tofi ; cici prin M L \41 o
ceasta, cel slab sk iativegte, cel tare devine si marl tare. = - o B

R S ' twvu ﬁu‘n 6:

22. Ibid.. § 102 -- 23, Ibid., § 87. — 24, Ibid., §:1 52, Wﬁ’tvu'-"
25. Conduct of the understanding, § 3, 4, 6,
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Si chiar daci educatia nu poate si modifice cu total tempe-
ramentul individual, legat de. intreaga constitufie psihofizici, tot
poate insi cel putin sit-1 schimbe si si-1 indrepteze intru cit-va,
miicar 2°). ] - v

Dar ea poate ceva gi mal important, si dea viétii un scop %%)
— o conceptie diametral opusfi celel reprezintate de Schopenhauer 25),

3

_ Pe de altd parte, insd, trebuie tocmal si se recunoasci liimu-
rit ci rezultatele, pe cari le atribuim educaliunil, nu sint de loc
numal niste produse naturale ce decurg din simpla crestere si dez-
voltare fireascit a fiinte] omenest, dupi cum pare a crede Rousseau.
La intrebarea ,Pour former cet homme rare (omul ideal, ca scop
al educatiei); qu'avons nous i faire?%, Rousseau rispunde scurt:
,Beaucoup sans doute, c'est d’empécher que rien ne soit fait«=°).
Ast-fel, dupd pirerea acestul filozof, s-ar afla in natura noastrd,
chiar dela nagstere, germenul gi condiliile perfectiunil, in aga mod,
c3, daci nicl-o inriurire din afard n-ar talbura . desfdsurarea lor
fireascdi, forma ideald a omulul s-ar dezvolta din ele in mod ne-
cesar gi desivirsit. Cdcl ,tout est bien sortant des mains de l'au-
teur des choses; tout dégénere entre les mains de Phomme‘.

Aceasth concepgié, care {igiduieste necesitatea unel iodelet-
nicirl pozitive si intentionate cu mijloacele de educatie si pune in
locul el cel mult numal o inliturare a canzelor perturbitoare,

" n-o impirtiseste John Locke. Din contra, el insista asupra faptulul

: ,V,:.'_

.c# intluinta educiitoare este indispensabild.

,Marturisesc, zice el, ci sint si oamenl cu organizatie ‘min-
tala si trupeased asa de viguroasi si bine croitd de naturd ci n-att
mare nevoie de asistenta altora. Prin puterea geniuiul lor natural
sint din leagin impingl cilre tot ce este excelent, si prin privilejul
faricitet lor constitulil sint in stare si facd minunf. Dar exemplele

96. Thoughts conc. education, § 102. :

97, Essay, 1, ¢ 8, § 21—27; 1V, ¢. 20, § 9, 10.

98. ,Numal cunostintele (omului) &% pot indrepta.. Cicl
omul isi schimbi mijloacele, nu scopurile® (Schop.).
29. Iimile, cartea I ' ' :
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de felul acesta sint foarte putine®3°). Restul de noui zecimi, insd,
datorese ceia-ce sint educatiel.
Asa, buni-oari, cu privire la partea morali, conditia tuturor
virtutilor, adici puterea ,de a ne refuza nox -insine satisfacerea
dorintelor, cind nu le aprobi rafiunea“, aceasti pornire asa de
contrard naturel nedisciplinate, se cistigi cu timpul®, ,s% perfec-
tioneazit prin deprindere si devine familiari prin exercitiu de tim-
puriti® %), _
Si tot asa cu privice .la facultatea inteligentel. Cu toate ci ne ‘Avw /Z,./t.,,
numim tofl fiinte rationale ,fiind-ci ne nastem spre a deveni aste f., | 2 e
fel, putem spune insi ¢i natura ne-a dat numal germenul acestei .., ﬁ”‘*' -
facultatl ..; numai uzulsi exercitinl ne face si devemm rationali” 32).

4

Tocmat aci, in exercifiu, std marea putere a educafiel. Cict
or-care ar fi calitalea pe care copilul voim s-o0° primeascd dela md/t:«é
educalie, ea trebuie si se prefaci in depr indere, si stribati si si =
se infiltreze in fundamentele naturel lul, si pentru aceasta e nevoie wd Jh v«/Kn
de exercitiu, de repetire. - : 7&: _
~ Ori-ce actiune schimbi si determini natura omului, si anume
ori-ce miscare corporald schimbi si determini starea organismulut
fizic, orl-ce fapt psihic pe aceia a sufletulul. C4el ori-ce schimbare
lasi o urmd, naste o predispozitie, adica posibilitatea unel mai u-
soare repetirl viitoare atit pentru acea actiune cit si pentru toate
cele asemuite cu ea33). De aci se naste un fel de inclinare calri
aceasti categorie de actiuni, o cerere a sdvirsirii lor, deci un
principiti de actiune, in fine o deprmderes‘)
Efectul exercitiulul si al deprinderii asupra fiin{ei noastre fi-
zice, intelectuale si morale este adesea relevat de John Locke ),
Numal exercitiul, se poate zice, transformi starea virluald a facul-
tifilor noastre intr-una actuali, adici posibilul in real. Simpla re-
guld, ori-cit de argumentatd si de intaleasi, nu ajuta aproape la

80. Thoughts conc. educ. § 1.

31, Ibid., § 38, 45. :

32. Conduct of Uderstanding, § 6. »

33, Lssay, I, ¢. 21, § 4; ¢. 33 § 6; ¢ 22, § 10.

34. Conduct of underst., § ' P T8

35. 1bid., § 2, 4, L'.ssa_/ 3 . 4, § 22; 11, c. 31, § 69..
’ 2
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nimic. Mat ales in educatie, care are a face cu copiii, are si in-
convenientul ci di ocazie orl la dese mustriirl si pedepse — de
oare-ce copiil o uit4 foarte usor — orl la indulgente condamna-
bile din punctul de vedere pedagogic. In ambele cazurl rezulta ca
urmare necesar slibirea autoritatil educatoru'uf *). Exercitinl din
contra, prezinty, pe lingd folosul general ci intireste deprinderea,
inct unul foarte insemnat ci ne pune la indimind mijlocul de a
cunoaste dacl, ceia-ce cerem de la copi, corespunde cu virsta, tem-
peramentul §i cu natura luf in genere.

Atit predecesori de af lul Locks, precum Platon, Aristotel,
. Montaigne, Bacon ), cit si urmasi de af lul, ca Shaftesbury, Hume,
Stuart Mill %), ait recunoscut marea inseranitate a exercitiuluf sia
deprinderil. Locke, qupX cum viizurdm, se incearcd si explice acest
fenomen, arati aplicatia lul asupra diferitelor domenil ale activita-
il educationalesi-l pune la temelia consideratiilor i consiliilor
sale pedagogice. De aceia ne prinde mirarea cind cetim in ,,Histoire
des théories pédagogiques a d-lul Compeyré ci Locke ,,comte beau-
coup sur la nature et peu sur l'exercice’ %), ,

Un pas mal departe in aceastd ordine de idel il tace Darwin,
cind pune in exercitiul sine-exercitiul organelor cauza principal
a proveniril' diferitelor specif animalice 4°). :

Ceia-ce, prin urmare, ni s3 infifisazi ca o cauzd §i ca prin-
cipitt explicator in intreg procesul natural al evolutiei §i variatiel
lumel organice, se aplica apol intentionat de om ca mijloe pentra
formarea omului dupd un ideal hotdrit.

5

A doua intrebare foarte insemnatii este: Cum putem si ho-

" 86, Edcation §§ 6%, 65, 66. :

- 37. Plato, Republica. Cartea II; Aristotel, Etica Nicom..
cartea 10, cap. 10; Montaigne, Essais, liv. I, chap. 22 (de la cous-
tume ; Baco, Advancement of learning, Book II, pag. 183—185.

38 Shuftesbury, Characteristics, 11, p. 41—42, 84 I, p. 121,
— St Mill, Utilitarianism, London 1864, p. 59 squ; Logica, 1V,
cartea 1V, cap. ll, § 3, 4. i

39. Vol. II, pag. 28, |

40 The origine of species, London 1875, chap. I, ,Effects
of habit and of use and disuse of parts. — Cf. The descent of
Man, Part. 1, ch. I1], p. 72—T73. b 14 4
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tirim pe copil la acliunea voiti de nof sau la repetarea eX? Sia-
anume : cum putem nol s#-l1 conducem si si-l mlddiem, fard si-f ri-
pim acea veselie si fericire copildreascs, proprie virstel lul si care
nu se mal intoarce ? Locke pune problema ast-fel : ,,Cine a gisit
mijlocul, cum si pistreze spiritul copilulul vesel, activ si liber, o”
prindu-l, in ucelas timp, dela unele lucruri plicute lui si impin-
gindu-1 la alte lucrur! c2 nu-l atrag, acela, dupi pi’u‘erea mea, a
glisit secretul educa(xei“"

Copilul nu vine pe lume ca o existentia sine esse nlia, ¢i ca

ceva hotdrit, cu o naturd conformi tipului general al spetel ome-
negtl, cu anumite facultati, pornirl, dispozitii, cari si dezvolty si

functioneazi dupi anumite legl. Pedagogul trebuie s cerceteze a-
cea naturd, ca si poatdlega de modul ef de afi si de a funcuona
interventia lul practics 5i activitatea lul dictats de scopul educatlel
Aceasts o indeplineste negresit si Locke, dar in felul lul nesistema-
tic si neglijent, — ceia-ce tocmal face necesari si de dorit o prelu-
crare sistematicX a cugetrilor luf,

Natura a pus in nol inclinarea statornici a sufletulul citre
fericire si repulsiunea pentru mizerie. Acestea sint adevirate »Prin-
cipil de actiune“, carl exercitd o Inriurire constant#lasupra activititei
noastre. Plicerea si neplicerea, — in ultima analizi insa punea-
siness **) — sint acele fapte psihice pe carl putem conta s le pu-
tem utiliza, sprea conduce pe copil, asociind plicerea de si’mrsxre
- neplacerea de nesivirsirea unel actiunt ce voim si se facy : ; sidin

wne N
’

wy{’,w.«

contra, asociind nepldcerea de indeplinirea, - plicerea de neinde-

plinirea acelel actiunl ce nu voim si se faci. Locke nu vrea, insi
si aplice placer! si durerI-fizice, corporale, El le numeste mijloace
barbare si potrivite numal pentru sclavi; si giise$te afard de aceasla,
c bitaia, in loc si inlesneascit scopul educatiel, lucreazi chiar in
contra luf, dupi cum se va vedea mai tirzit. Numal acele plicer!
$mepl£icerl voieste Lo~ke sd se inlrebuinteze, carlrezultd din mo-

41, Tlcougts conc, educ § 46. — Schleiermacher zice in
-pAphorismen zur P.lda,g,ognlx“. »Das Kindsein muss das Mensch-
werden nicht hindern, und das Menschwerden nicht das Kmd
sein“. Berlin, 1849, p. 70 sq. si p. 598 ¢q

42, Essay, 11, c. 21, §§ 29 31, 33 — L\pllcarea ncestuI
fapt psihic dml §§ 36, 37 57,

N we
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dul de a {rata anumite pornirf fundamentale ale naturif omenjéol
Si aceste porniri fundamentale se pot reduce la urmitoarele :
1. Instinctul onorij, ‘
* 2. Instinctul activitatir,
3. Instinctul imitatiunir,
~4. Instinctul de a cunoaste (curiositatea),
- Instinctnl libertitir ; si aceia ce s-ar putea numi:
. Instinctul rationaliti{ir ),

Toate misurile si preceptele ce di Locke cu privire la con-
ducerea si tratarea copiilor aii de hazi 5i de punct de plecare a-
ceste instincte. Si aci insi el urmeazi mai mult tactului sia prac-
tic decit unor principii dezvoltate si aplicate consecuent,

Instinctul, de carg se serveste mai mult si pe careil jatrebuin-
teaza chiar spre a misca si perfecfiona pe cele-lalte, este instinctul
onoril. El cere ca acesta si fie cultivat 51 dezvoltat cu ingrijire.
S4 se 1iafiltreze in sufletul copiilor, din cea mai frageds virsts,

, dragoste pentru buni reputatie si frici de rusine; si aceste ser-

o

‘”[‘ ; timente si seintdreascdin cel mai inalt grad. Ciel atunci aproba.

.l quasel
S

rea si reprobarea vor fi de ajuns spre a ciliuzi pe copii.

Dup# acest instinet, a'cela care ar merita aproape tot alita
ingrijire. ar fi instinctul numit de noi al rationalitatil. Acesta ar
trebui, cit si poate mai mult, si devind instrumentul cel mare al
influin{irif copiilor. '

Dar tocmaf aceste douy categoril de mijloace pedagogice ait
fost adesea §i mult combitute de unil. :

* Karl von Raumer ), buni-oara, vorbeste aproape cu un sen-
timent de revolld in contra principiulul de a fnriuri pe copil adre-
stndu-ne instinctulul de onoare. E pornit a-1 numi -mal de grabi
»ambilie®, amor propriit, ,,den schlimmsten aller Koder®, si-l considers
ca motivul cel maf necrestinesc §i mat opus naturet copilului; in sfirsit
il declari ca mijloc care aduce aminte de jesuiti. Din nenorocire,
insl, Karl V. Raumer uiti un lucru: si ne arite, anume, in ce
conslit vina acestul mijloc, si si ne spuni. pentru ce un copil, a

43. Thought conc. educ., §§ 57, 119, 129, 152, 82, 118, 108,
103, 149, 151, 54, 81.

644. Geschichte der Pidagoyik, Stuttgart, 1843, Cap. Locke,
p. 116,
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cdrui vointi a fost deprinsd cu acte virtucase prin étfactia' lauder .
§1 durerea reprobiril, n-ar pistra mat tirzin, cind o fi mare, ace-
jagl inclinare a vointel mart d_eparte pentru virtute, chiar atunei cind
mediul social incunjuriitor ar impir(i laudele si desaprobirile dupi
alt criteriii. Dar Locke tocmat pe puterea deprinderil conteazi mai’
mult pentra succesul educatiel, cicl »deprinderile lucreazi mai sta-
tornic si cu mal mare usurinti decit ragidnea, care, cind avem mai
multd nevoie de dinsa, rar e consultatd cum trebuie siincd si mai
rar ascultity' 43), i i I

J. J. Rousseau §i multi dupi dinsul se leagt de alti ideie. ,,R9i-.
sonner avec les enfants élait la grande maxime de Locke*, zice Rous-
seau ; i observa : ,siles enfants entendaient raison, ils n'auraient
pas besoin d’étre élevés“. Si spre a ridiculiza aceasts pretinsit ma-
ximd atribuitd lui Locke, st inchipuie ua dialog intre un copil s
educatorul lul, in care insj, din intimplare, copilul arati mal mult:
judecati decit educatorul, asa e dialogul nu dovedeste. nimic in
contra lul Locke, dar serveste foarte bine ca ilastratie la aceia ce
gindia poate Kant cind zicea c# daci omenirea nu face progrese
mal repezi in moravuri, o mare parte din cauze se datore$te' ne-
dibdciei dascililor de morali. : : |

* platit formula, zice Rousseau, la care se pot reduce mai toate
lectiile de morald ce se fac si se pot face la copil.

Educatorul. Nu trebuie si faci asta ?
Copilul. i pentru ce nu trebuie si fac asta ?
Educ, Fiind-c e ran, '

Copilul. Rsit] Ce este rati?

Educ. Ce i se interzice.

Copilul. Ce raut este si facl ce {i se interzice ?
Erduc. Esti pedepsit ¢ nu te-a supus,
Copilul. Voili face asa ca si nu se afle,
- Educ. Vel ﬁ'spionat. ’

Copilul. Ma voilt ascunde.

Edue. Vel fi intrebat.

Copilul. Voiti minti,

Fduc. Nu trebuie si minfJ.

45. Thoughts conc. educ. § 110, 61,
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Copilul, De ce nu trebuie si min{l?
Educ. Fiind-c e rid,
ete., ete.

- ,,]atd cereul inevitabil. Chiar Locke de sigur s-ar fi incurcatl in
el”, adaug¥ Rousseau.—La intrebarea copilului : ,,De ce e riii si fact
aga?" bietul educator, ins#, nu stie s4 dea alt réspuns decit: ,,Fiind-c4
te pedepseste !I'* Probabil, Locke ar fi putut gisi un rispuns mar bun.

Dar si pentru alt cuvint nu dovedeste dialogul “acesta nimic
in contra lul Locke, si anume pentru cuvintul simplu : ¢ metoda si
maxima parodiati intr-insul nu sint ale lu¥ Locke. ,,Cind vorbim
de rationare, nu in{eleg alta decit acea potriviti cu capacitatea si
intelegerea copilulu, zice Locke. Nimeni nu se gindeste si ratio-
neze cu un copilas de*trel saii de seapte anl, cum ar face cu un
om matur®.- , Ratiunile cari il mised, trebuie si fie evidente si u-
soare pentru mintea lor, si ast-fel incit — ca si zic asa — sii poa'd
fi simjite si pip#ite. Ceva mal mult. Intrebuintarea de cuvinte §i rati-
onamente in ,ra{ionala tratare a copiilor'‘ nici m#car nu este reco-
mandatd de Locke. ,,Cind zic dar ci el trebuie si fie trata{l ca fiinfe
rationale, infeleg si-I face{l s#simtd, prin blindatea purtiril voastre
si prin atitudinea ce luatl chiar in corectarea lor, ci cea-ce facell
e rafional la vol, si folositor si necesar pentru ef; si ci nudin ca-
prifiu, pasiune sai fantazie le poroncitl un lucru ori if opritl dela
altul. Aceasta sint el in stare si inteleagh.* ¢

Deci nu discutil filosofice, nu lanturi lungl de rationamente
cum i§! jinchipuie Rousseau; ci numal ordini §i interzicerl rafio-
nale, exprimate clar si rational, adicid firi patimi gi fard toane,
iatd ce infelege Locke prin o tratare rationald a copiilor. Temeiu-
rile rationale sint, ca si zicem asa, mal mult simtite, decit dezvollate

~in mod teoretic i infelese filosoficeste.

4

Ne-apirat, putin{a unel ast-fel de influente presupune aufor:
tatea educatorului deja stabilitd. Aceasta este de altminterI conditia
capitalit pentru aplicarea efectivii a tuturor muloacelor cetute de
conducerea pedagogici a copiilor.

6

Cria-ce inlemeiazi, la incepw, autoritatea asupra copiluluj,

46. Thoughts, conc. educ., .§ 81, 77,
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este frica; dar ceia-ce o intireste mal tirzili asupra tinirulul, este
iubirea i stima reciprocd. Locke pune cu drept cuvint mare greu-
tate pe diferinta de procedare in stabilirea autoritilil asupra dife-
ritelor virste, Daci se nesocotegte aceasld recomandare, sprijinitd
pe legile naturel omenestl, se perde ori-ce sperantd iatr-o inriurire
curat educiloare. Dacd se rastoarni, s.e. raportul cum se intimpli
une-ori, si ne incercim a influinta i conduce pe cel relativ des-
voltati prin frici si prin {on poruncitor, iar pe copiil micl si-I ci3-
tighm prin condescendente ingiiduitoare si prin respectarea dorinte-
lor si vointelor lor, atunci nu ajungem la {int#, ci facem din cet
dinlil nigte rebell, iar din cei-lal{f nigte riisfata(l.

Autoritatea insi — si acesta este un alt punct asupra ciiruia
Locke pune mare greutate — trebuie intemeiati de timpuriv. E-
ducatorul trebuie si supuni dela inceput vointa copilulul, si prin
toate mijloacele, fira a excepta bitaia ; si asta aga de timpurid, in-
cit copilul s nu-sf dea seami cum si cind a pitruns in sufletul
lul respectul i sfieala ce simte fard voie in fafa educatorului, ba
inci nicl si nu-sl poati inchipui ci a inceput vre-o . dati sait
dac#t s-a niiscut odatdi cu el. Atuncl supunerea la autoritatea edu-
catorulul i se va parea ceva sacru, si-1 va fi {ot asa de grelt a-l
resista, ca si unul principio al natarel lui“ ¢%). Si ast-fel va fi des-
tul o privire, un semn, o vorbi spre a conduce pe copil cum voim.

~ Aceasti autoritate insd va {rebui, negresit, sa fie intiritd i
exercitatd in directia scopulul educatiel, intrebuintindu-o spre-a
combate cu hotarire si dela inceput pornirile rele ale copiluluy si
spre a reprima acele acte, cari, dacit s-ar ingidui si se repete, ar
da nagtere unor deprinderi rele. D-aci urmeazi ci educatia -trebuie
s@ inceapd de timpuriu. De aceia Locke se revolti in contra ne-
glijentei i nepiisiril acelora cari ait datoria de a ingriji de educa
catia copiilor. Aceslia amini adesea inceperea educatiel pind la o
epocit la care influenta lor nu.mai poate fi urmati de un rezultat
corespunziitor cu munca, de oare-ce.educabilitatea individulul s-a
redus mult prin adoptarea altor obiceim streine ‘de scopul nostru,
ba chiar opuse lul. Nu este indiferent, nicl pentra corp nici pentra
intelect si voint¥, cind se incepe cu educatia lor. Cu cit mai tir-

47. Thoughts, conc. educ., § 100. Conf, § 39—41.
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.zilt cu alit e mai mic efectul; cu cit mai de vreme — in marginile

posibilulul — cu atit e maf mare, -
7

Este in stiinta educatiel o problemi mar fundamentald decit

- oate, hotdiritoare pentru intreaga formatie 5i consolidare a unul
‘sistem pedagogic. Nici-una'nu influinjeazi mai mult decit dinsa

solutia tuturor celorlalte chestil; dar in acelas timp nicl-una nu
‘e mal grea si nu imparte mai mult pe pedagogiin pﬁrerl deosebite
Aceasta este problema scopu’ui educatiei. -

Experienta si observatia, cari puteau intru cit-va si ne dea
ajutor in chestiunile tratate pind acum, ne lasi aci aproape cu
totul fard spijin. =~ & | .

Dificultitile problemel, insi, nu ne indreptiijesc de fel S0

-ldsiim de o parle si si inlocuim deslegarea cu ignorarea ei. Cad in
-0 mare gresald metodologicdi, dupd pirerea noastrd, aceia cari scot

cu totul din pedagogie chestia scopului educatiei, o dad pe seama

. altor stiinfe, etica sau teologia, ca.s-0 cerceteze, si cer dela pe-

dagogie numai stabilirea mijloacelor de educatie. Cicl, mal intii :

~.de unde este a priori sigur si de sine infeles ci va trebui si se

»«/J,- 2»'9
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gliseascli numai-decit si gata. formulat in acele discipline scopul pro-
-prili al educatiel ? Deosebit de aceasta, e destul o observatie logica
spre a invedera eroarea acelora ce vor si reducii pedagogia numai
la citutarea mijloacelor.

Mijloc este o notlune relatlva care presupune pe aceia de
scop, dupd cum noliunea de fin presupune pe aceia de tatd, notiu-
nea de nepot pe aceia de unchili. A numi ceva mijloc estea-1 gindi
si a-l pune in relalie constienti cu alt-ceva. care a fost luat ca
scop. Cind rodrginesti dar, cu Bain si Helvetius buni-oard, misia-
nee stiintificd a pedagogului in sarcina de a gisi cele mal bune,
fial usoare si mai potrivite mijloace si metode de educatie — ceia
ce megresit se si asteaptd dela dinsul — insi mai adaogl expres

.cd asta este singura lul sarcind, si cii nicl nu trebuie si se in-

grijeascd de scopul ocupatief sale, sivirsestl prin aceasta, ceia-
ce in logici si numeste ,contradictio in [adjecto’. Mijloc fird
scop nu se poate concepe. ' '

Natural, lisim de-o parte aci neatinsi chestiunea: dacy. si
intru cit, e posibil in genere si se determine un scop al educatiel
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universal admisibil. Dar avem dreptul si totrebim pe ori-ce cu-
getator in materie de pedagogie, ¢iin cazul de fa(i pe Iohn Locke :
care este dupd dinsul acel scop al educatiel, pentru realizarea ci-
ruia pornegte in cdutarea si culegerea mijloacelor 2 Dacit mijloacele
propuse sint capabile s4 atingd tinta fisati, si daed, mai departe,
seopul insusl meritd si fie realizat, — sint alte cestiuni pe carl
criticul le poate supune unei cercetarl deosebite. :

R.ispunsul lul Locke la mtrebarea Cure ¢ scopul educafiei ? &4" W ’”/
pm'e soviditor si nesigur, dack ne uilim la diversele formuliri schim (vLc

bitoare ale luf. Ca si prindem insi pireérea si inlintuirea cugétd-
torilor lul in aceasld privintd, trcbuie si ne aducem aminte de
mijlocul ce insu-si ni-l recomandi spre a ne feri dé amagirile si
pericolele stilului intlorit, retoric. ,Ca si obtinem aceasta, reme-
dinl cel mal sigur si mai electiv este de a fixa®in minte clar si
distinet ideile cestiunef desbriicate de cuvinte si a le pistra ast-fel
in minte, in tot decursul argumentiril, neglijind vorbele i obser-
vind cum se leagl si se despart mlre elo4s), |

Asupra cuvintelor luf Juvenal: NS sane in corpore sano,
carl s-ali dat adesea curat si simplu.ca scopul final al educatier
dupii John Locke, nu ne vom opri.mull. Locke zice numai atit
,»,O minte sz‘inﬁloasﬁ intr-un corp sinittos este o sceurtd, dar com-
plect#, descriere a unei stiri fericite in aceastd lume®* 4%). Ce raport
are insi aceastd descriere cu scopul educatiel ?- Asta riming deo-
camdati nehotirit si trebuie de cercetat

Asemenea ar fi si se faci din ceva secundar o cheslle prm-
cipall, daci s-ar spune ci idealul educatlel dup¥ Locke, este ca-
valerul — dupi cum vom arita mai departe.

Vom culege mal intil acele pasaje din Locke, unde se e\prnm
mai fitis cu privire la intrebarea noastrd, si vom ciuta apoI sl

stabilim relatiunile dintre ele.
' Ast-fel, Locke vorbeste intr-un pasaj de ,,acea crestere a tineri-

mil... care e cea maf lesnicioasi si mal scurtd calespre a produce oa- ]

ment virtuogi, folositori si capabili in profesiunele lor deoscbite' >°)

48. Conduct of Understanding, § 42.
49. Thoughts conc. Lduc., § 1. :
50. Thoughls, in scrisoarea ciitre ,,Edward Cl'l.l']\O
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' Apof, in acelas sens, vorbeste mal deparle de oameni ,,in{elepii

buni, virluogi i ingeniogt**, ca ideal ce ar trebui si avem inaintea
noastrd, cind educim copiii ). In sfirsit, si mai explicit Locke zice
ci lot ce trebuie sa lase fiulul siit ca mogtenire un tati onorabils
care si intereseazi din suflet de cresterea copiilor sil, ,se cuprinde
in aceste patru lucruri: virfute, infelepciune, bund crestere si in-
vdrdturd® °2).

Ce raport existi intra aceste idel exprimate prin diferifit ter-
meni de mal sus ? Pune Locke prin dinsele numal un singur scop
sali mar multe? Dacd numail unul, care este acela ? Iatd ce vom
cerceta acum.

De alt-fel chiar Locke ne di ocazia de a intreprinde aceasti
cercetare prin o observatie. ,Nu vreall si m# preocup de ideia
daci unele din aceste nume, se intrebuinteazi poate pentrn acelas
lucru, sait dacX se cuprind unele in altele.” In dezvoltirile ulte-
rioare ale cugetdiril sale, Locke ne inlesneste singur calea citrit
aceastd operatie de simplificare, asa de necesari si importantd
pentru precisiunea stiintifici a sistemuluf. ‘

Primul si cel mat sigur pas in aceastd directie il facem con-
stalind positia cu totul subordonati si dependents ce ocupi in

“ sistemul lul Locke cunogtinfele, pe carl le considerii ,ca partea cea

mal putin importanti* a educatiei ®®). Cunogtinfele nu stad aldturl
si pe aceiagl linie cu celelalte trel pAr{l si cu egale drepturi de a
fi lvate in biigare de seam¥, ci numal ,,in al doilea rind, ca ser-

. vind doar caliti{t maf mari®. Aceasta rezulti din intreaga atitu-

dine pedagogici a lui Locke.

Cum sti lucral, in asti privints, cu celelalte tref pirti: Vir-
tutea, intelepciunea sall prudenta §i cresterea.

In ce priveste prudenta, nu poate fi pusi si priviti dupd Locke,
drept vorbind, ca o {inti proprie a educatiei, {intila caresi se lindi
direct. Imposibilitatea reiese din natura acestel calitdti §i din im-
prejuririle si condiliile, in carl dinsa se poate dezvolta. Cicl ce
insemneazi prudenti saii intelepciune ? ,,Inteleg prin infelepciune,
in acceplia populari, ingrijirea chibzuitd i previziitoare a treburilor

51. Ibid., § 52. — 52. Ibid., § 134, — 53, Ibid., § 147,



in lume, Acesta e productul unel bune  dispozitif naturale,:al in.
‘cordiril mintale precum i al experientel, deci afavit din raza de
atingere a copiilor, si ,,nu se poate cere dela ignoran{a si inad-
vertenta copiliriel sau dela ardoarea necumpiinitd si lmprudent&
a tineretii* ®4).

Numal indirect se poate contribui la stabilirea intelepciuni,
incercindu-ne a pune temelia unel dezvoltirl ulterioare a el. Din
felul acestel indirecte intemeieri se vede insi ldmurit la care din
cele doui pirtl rimase gindeste Locke cif ar fi si se subordoneze
pruden{a. Pentru acest scop, trebuie, dupd Locke: 1) si ferim co-
pil de viclenie, ,,parodia prudentei”, de siretenie, aceasti ,inteli-
gentit defectuoasi’, si de falsitate, in genere ; 2) ,s3-1 deprindem
cu adevirul si sinceritatea, cu supunerea la ratiune, si, pe cit po-
sibil, cu reflectiunea asupra propriilor actiuni®.

Decl, a feri pe copil de anumite vitil si a- deprinde cu anu-
mite v1rtu§, iata ce insemneazi a-1 pregati :pentru intelepciune sait
prudent{i. Prin aceasta, se reduce prudenta la wvirfute, cel pulin
intru cit cade in cercul de influentd al educatiel. :

Mal rdmine si stabilim si raportul dintre celelalte doud péru
ale scopulul ce all mal rimas: crestere si virtute.

Ce insemneazi cregtere ? In ce constd, dupd Locke, adevarata
cregtere si politefd ? Ea coprinde, ,mai intil o dispositie a spiritu-
lui de a nu ofensa pe altil; si, al doilea, cel mal acceptabil si
mal plicut mod de a exprima aceasti dispositie’. Dar observi mal
departe. ,,Partea care resids mal adinc decit manifestarea, este a-

cea bund voinfd generald si consideratie pentru ori-ce om, care ne

face si avem griji de a nu arata nimdnuj, in purtarea noastrs, des-
pret, lipsi de respect saii neglijentd“. Acestel pér{i, pecare Locke
o numeste une-ori §i politefa interioari sati politeta inimel, if di
preciiderea inaintea politetei exterioare a purtdril. Politeta exteri-
oard, care varieazit dup¥ timpuri, {31, stiri sociale, se poate invita u-
sor din contactul cu lumea, prin imitatie si exercifin, ca limbajul, si a-
nume se inva{i mal usor—ba are si o valoare—toemai i numai cind
cea internd, politefa inimel, existd deja. ,,Deprinde pe copil si fle
modest! si buni, dacd poti, invati-i sit iubeasc si si respecte oa-

54. Ibid. § 140.

PR
Ltk



) ‘A.A,.-t'u
A e

tL.

S,

menil; i vor gdsi, inaintind in virstd, modul de a-5i exprima a-
ceasta pentru fie-care, dnp#i cum trebuie®,

Deci si buna crestere si bazeazii pe virtute si decurge din ea.
A pregili pe copif pentru ,politetd* insemneazii a-i fice buni si
virtuogl, Une-ori Locke identificd .chiar verbal adevirata bund-cres-
tere cu virtutea; ba une ori o numeste chiar ,aceastd primi si
cea mai atrigitoare din virtdl;ile sociale® #%), Cauza e cii dinsul pune
mare greutate pe oglindirea liberd, adeviratd si gratioasi a virtufil.
Dacd in adevdr iubim pe semenil nostri, si-i stimim, de ce nu
i-am l¥sa si bage de seami ci-1 iubim si-1 stim3m ? Dar niciieri
n-a sustinut Locke, .ceia-ce if imputd Herbart %), ci politeta ex-
ternd a purtdril ar age vre-un pref, far# sentimentul intern cores:
punziitor. Fati cu o apretiare asa de ugoard, de sumard si ne-
dreaptd nu rimine decit si i se respunzi lui Herbart cu propriile
lui vorbe adresate Jui Locke: ,Hier muss man verstummen!* Din
contra, Locke numeste o ast-fel de purtare afectafie, 5i spune cu-
rat: ,,Naturile necioplite i primitive, lisate in voia lor, sint de
preferit acelor grafiositati artificiale si acelor modatiti(l studiate de
a {i manierat”. Acest punct de vedere din urmi il va dezvolta
Rousseau, ficind din el punctul central al pedagogiei sale filosofice.

Ceia ce recunoaste Locke ca- ,,cea dintil 5i cea mai amabild
din toate virlutile sociale’, este prin urmare, ceia-ce numeste

cite-odatd grafie, ,gracefulness®,

Putem incheia aceastii cercetare cu urmiitorul citat, care di
un réspuns complect si resumativ la intrebarea noastra. ,,Virtutea
deci, direct virlutea este partea grea si prefioasii la care {rebuie
sit tinteascd educatia... Toate cele-lalte consideratii trebuie si fie
date de-o parte si puse la urmi, fati cu aceasta. Ea este bunul
solid si substaniial, despre care educatorii nu trebuie numai si ci-
teascd si si vorbeascdi; dar munca si arla educafiel intreagd tre-
buie si pitrunzi spiritele tinerilor cu dinsa si si le hriineascd, si s
nu se opreascii pind ce tineril nu vor prinde un adevirat gust pen-
tru dinsa §i nu-si vor pune pulerea, gloria si fericirea in dinsa* 22

55, Thoughts conc. Lduc., § 143.

56. dllgemeine Pidagoyil aus dem Zwecke der Erzichung
abgeleitet, (Vorrede, pag. 4—5).

b7, Ihd., § 70.
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Dar ce este in sfirgit virtutea ? :

Locke ne asigurd 5%) ci toate ideile complexe sint resolubxle
in cele din urmi in ideils simple din carl sint compuse.

Carl sint dar ideile simple din cari s-a format ideia compusi
Virtute ? '

Vorba virtute si intrebuintazi dupii Locke, in doui intelesurl
deosebite :

1) popular, ,pentru acele actiuni carf, conform opiniei dife- /U ’l’ t
rile a diverselor tarl, sint considerate ca liudabile. j ’ £ C,

2) filosofic, pentrn acele actiunl cari prin ele insile si dupd
natura lor sint bune, saii carl stait in acord cu voinfa luy D-zeu, évn
cu legea divin#, adicd, in altl terment, cu adeviratul si singurul
fundament si criterit al moralitatin. : :

Adesea virtutea popnlars, hotiritd de opinie, coincide cu vir-
tutea adevirald, ideal, cici se laudd in fond numail ce este sail
se crede folositor ; si nimic nu e, in fond, mai folositor ca inde-
plinirea vointet lul D-zedi. Dar, pe de alti parte, fiind-cit aste doudt
legl, legea divindl si a opiniel, constituesc dout miisurl deosebite,
este si imaginabil si posibil, ca ceia ce corespunde uneia din ele
si nu cadi de acord cu ceialalta, .

Dacid dar o actiune e lfudabild dupi criterjul opiniel, mal ri-
mine si intrebim dacit acel criteriu insust este just. Dar acesta
numal atuncl poate si fie just, cind corespunde legel divine.

Ce esle insd legea dwma insdgy ? Care este voinja lui- Dzeu
si dupdl ce se cunoaste ?

Cacl a spune numal cj aceia este bun si drept ce corespunde
voinlel lui D-zeu, tird a spune dupd ce si recunoaste in genere
ci ceva este voit de D-zen, insemneazi a punc o reguld moral¥,
care, cum observd insust Locke, ,poate fi foarte sigurii gi adevi-
ratli, dar de putin folos in vieata omulul ; ciici se reduce doar la
atit, e vl D-zea it place si se indeplineascit poruncele luf, ceia-
ce omul o st creazi, negresit, ci e adeviraf, fird si poati afla ce
porunccste D-zeu, si ast-fel si riimind, ca si inalnte, tot firi o
reguld sau fark principiti al actiunilor sale".

88, Essay, 11, c. 22, 28.
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Conservarea gi binele genuluy omenesc, iati dupd Locke voinfa
lui D-zeit 59) si tot-odatd legea supremd a naturel, care ni se re-
veleazii prin rafiune si decl se poate numi silegea rafiunii ¢°). A-
cesta este marele principiu suprem, dupi care trebuie si se indr2p-
teze si religia, politica si morala noastri ©1),

In acelas sens se exprimi el inci in una din cele mai dintif
scrierf ale lul, publicatd insi tirzid,abia dupit moartea luf: ,,Dopi
cum wvirtufea, in obligatia el, este vointa Iui 1) zeii, descoperlt& prin
ratiune — ceia-ce i1 si di forfa de lege — ast-fel in cuprinsul et
nu e alt-ceva decit s faci bine tie sail altora, iar contrariul el,
vitiul, nu e decit fapta rea‘ %2).

Daci intrebdm gcum mal departe pe Locke: Ce este bun gi
rdu? Ne spune: ,Lucrurile sint bune orl rele numal in raport ca
plicerea saii durerea. Numim bun ce este capabil si cauzeze ori
s sporeasci plicerea sail si scazii durerea; cualte cuvinte si ne
procure sai 4 ne conserve un bun oare-care sait departarea de
vre-un riit. $i, din contra, numim »dw ce este capabil si ne pro-
ducdi or! si sporeascii un riit salt s3 diminueze o plicere; cu alte.
cuvinte si ne producit un rdi orl si ne priveze de un bine* ¢3),

Daci am voi si-l intrebim mal departe: Ce este plicerea si
durerea? vom obfine acest ultim r#spuns: ,Acestea, ca celelalte
idef simple, nu pot fi descrise nicl definite. Calea de ale cunoaste,
ca si pentru datele simple ale snmtunlor, este numai.experienta di-
recta‘’.

Decl, mai departe nu putem intreba.

A fi deci virtuos, a urma vointel divine, insemneaza ast-fel
a contribui la conservarea si binele omeniril.
A educa pe cine-va pentru virtute insemneazit a-1 face capa

11, — Cf. Treatise on Gervernment ch.
ch 16 § 182, 183,
4. Lel(e)s on ’] oleration'*, third

59. Lssay, 11, 2 8, §
11, § 135; ch. 1, 4 D;
60. Lssay Wk I\ 16

letter, ch. 11

"61. On edue,, $ § 165 FEssay, I, 3, § 6.

62. Editati pentru pnma oarit de Lonl King, ,the life of
Locke®. (p. 202—293). Se¢ giseste si in Fox Dourne, the life of
John Locl;c, vol. I, p. 162163,

63. Essay, 11, 20, § 2.
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bil de aceasti misiune, formindu-i ast-fel fiinta lul simiitoare, vo-

luntard si ginditoare ca si poatd indeplini aceasti inaltd {inli a -

destinulul moral.

Shaftesburg ridici in contra 'ui John Locks obiectia cit arfi,
ca si Hobbes, nominalist in morali, ei face s atirne dreptul si
nedreptul de hotdririle si capritiile unei fiintl atot-pulernice, nu
de natura chiar a lucrurilor. O gresali asa de mare nu numai cit
ar ridica moralel ori-ce bazi stiin{ifici, dar ar ripi st Pedagoulex un
punct de plecare sigur. \

Dar obiectia ni se pare nejustificata.

Locke cunoaste foarte bine deosebirea dintre conceptla nomi-
nalistd si realistd a moralel, desi na ijutrebuin{eazii tocmai acesti
terment penirn designarea lor. ,,Acela care pune, cu Archelaus, ca
principiu ¢ dreplul §i nedreptut, onestul si neoncstul sint definite
numa¥ de lege, tar nu prin naturd, va avea alti misuri pentru
rectitudinea si defectuosilatea morali decit aceia carl sustin cii sia-
tem supusi la obligatii antecedente orl-carel organizatii sociale* ¢%).

St ca dovadd ci directia fundamentald a cugatdril sale nu
std in acord cu prima conceptie, voill aduce ideia ce-sI face el
despre natura morali a lul D-zeii sail despre raportul dintre D-zett
i nofiunea drepta{il. ,,Dacii s-ar cuveni unor creaturi asa de mdr-
ginile, ca noi, si ne dim pirerea despre ce poate fi infelepciunea si
buniitatea infinitd, crez ci ne este permis a zice ci fusugl D-zcu
nu poate alege ceia ce nu e bine; libertatea a-tot-puterniciel lul
nu-l impedici de a fi deferminat de ceia-ce este cel ma¥mare bine'.

Locke afirmi astfel supremafic gi autonomia legilor morale
fatd de ori ce voin{i din univers. Intelesul convingerilor lul morale

e ;M.'i

fundamentale nu este oglindit just, prin urmare, in formula : ccod gy AJM L

e drept find-cd aza voieste D-zet1®) ; ciiei filosoful nostru  mirtu-
riseste singur ci el nu recunoaste voin{a lut D-zeit decit dupd
dreptatea e, sicdl aceasld dreptate, larindul ef, std in tendinta ci-
tre conservarea si buni slarea inlregului gen omenesc.

Adevirata formulare a cugetiril adinci a lui Locke este, din
contra, in definiliv aceasta ; ,,Ceva e drept, fiind-cii ajutila con-

64. Essay, IV, 12, § 4. .
65. Lssay, 11, 21, § 49.
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servarea si bund-starea genulul omenesc. Dar, de oare-ce avea
nevoie si de o sanctiune, si nu $t1a s-0 caute si s-o giseascd aicl
pe pimint si anume chiar in om, de aceia a introdussi pe d-zeil
in rationamentul 'sili moral, zicind: D-zel nu poate sii aleagi i sd
voiascit decit ce e drépt ; el are in miinile sale pedepse si recom-
pense eterne ; decl trebuie s% ne supunem voinfel lul.

Tocmal aici std, incontestabil, partea slaby, nestiintificsi, a mo-
ralel lul Locke; ciict orl-ce argument, care arunci indoiald asupra
unei ast-fel de fiiute transmundane si "risbunitoare, slibeste in a-
celag timp si efectul si importanta acastel sanctiunf.

~ Pe de alti parte, tocmal aceasti conceptie, dupi care virfutea
este, drept vorbind, numaf un mijloc sprea dobindi favoarea luf D-zel
si propria noastrd fericire eterns, apari pe Locke in contra obi-
ectiel ce i s-ar putea aduce ci jertfeste individul in interesul tota-
litsgil si ci perde din vedere fericirea lui, cind il considers numat
ca mijloc penlru conservarea si buna stare a totalititif, nu ca scop
in el insugl. Dar aceasti apirare ar fi in fond tot aga de desartd
ca si obiectia care-I ‘da ocazie. Cine admite cu Aristotel si Locke
ci activitatea, ca alare, procury omului o mu'tamire specificd, o
plicere pozitivi si cii obiceiul are in sine un farmec particular, a-
cela va fatelege numal-decit ci individul, trdindu-si vocalia si cul-
tivind virlatea si con’nbumd astfel la binele omenirii, simte sicl
insusi o fericire — c#, in sfirsit, omul poate gisi fericirea vielil in
activitatea sa productivii si in deprinderile lul virtuoase.

Primele conditiy csengiale ale virtufi,la realizarea ciirora tie-
buie si ne gindim dela ioceput, sint, dupi Locke:

1) Iubire si respect pentru D-zeu ) ;

2) Facullatea sali ,puterea de a ne interzice salisfacerea
propriilor noastre dorinte, cind nu le autorizi ratiunea®, ,si de a
urma numal ceia-ce rafiunea aratd ca bine, chiar cind poftele ne
imping spre altd cale* 7). ;

8) Pulerea de a inlelege voiota lul D-zed, adict de a vedea si
recunoaste adeviirul %),

66. Th. conc. Educ, § 136.
67. Ibid., § 388.
68. Essa_/, 1,8, 8§ 1. — Conduct of underst. § 1.
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- Toate aceste conditii" esentiale, péntru carl vom cuta numir’
polrmte in sensul lnI Locke, sint mdlspensablle pentru reahsarea
scopulul. ; . :

Lipsa uneia singure din aceste “conditii face pe celelalte ne-
folositoare, si fie-care isl are rolul si importania sa. Cicl, dach i-
nima hoastri ‘n-ar. sim{i iubire si veneratie pentru lege si leginitor,
am asculta de poruncile lor ? $i daci am avea, sizicem, dorinta
siintentia s urmim poruncile unui legiuitor iubit si venerat, dar ar
lipsi (vointel noastre putinta d-a lucra conform ra{iunel ' n-am ri-
minea departe de Crumul citre virtute ? Si, in fine, presupunind
cii sim{im si iubire si respect pentru legiuitor si cii avem 8i puterea -
de a urma rafiunel, la ce ne-ar folosi toate acestea, daci rafiunea
n-ar poseda deprmderea — de altminter! accesibild naturel noastre
in genere — de a vedea si recunoaﬁte adevﬁrata cale; cétré virtute 9

S-ar putea numi prima conditie relvgzoszlale.sat. pictate.

4 doua, pe. care’Locke o numeste une-ori {drie - de spirit,
se identifici de sigur cu aceia ce intelege prin liberlotea voinfel,
clel ,ideia liberl{ii este ideia unel putere a agentulul de a
tace saii-opri o actiune,”conform cu hotirirea mintii® ¢9). | No¥ a-
vem, zice el, puterea de a suspenda impalsia unei dormle oare-
care. Asta mi se pare-isvorul libertdtif in gerere; in asta mi se
pare ci sti ceia-ce sii “‘chiami (xmpropmﬁ dup¥ pérerea mea) vointa
liberd': 70), - :

Pentru @ freia conditie n-ar fi nepotrivit termenul de ,,spirit
sindtos*. dupé ldmurirea dati (implicit in " Thougts core. educ.,** §1
acestor cuvinte adici un 'spirit care procedeazi intelept si duce la
calea cea dreaptd, Dar libertalea intelectuluy ar fi, parcs, termenul
technic, pe care l-ar preferi aciiLocke ; si in adevir-l si intrebuin-
feazd adesea spre a designa acea stare’ ideald la care trebuie pre-
giltit spiritul, ca si-st poat¥ indeplini functiunea sa proprie : de a nu
ciuta si reeunoaste decxt adevirul si numai adevirul. Aceasta stara
o recomandi ca scopul speciric al educafiei intelecutale. ,,Lmta el (a
educatiel) cu privire la cunogtinti, nu este, crez, de a perfect,lona
pe elev in toate stiinfele saif in una dinTele, ci de a da minif
lut acea ‘libertate, acea dispozitie i-acele deprmden .carl il pot face

69. Lssay, 1,3, § 1; ¢f. 1V, 20,§ 8. — Conduct ofund § 1.
70. Ibid., 1, ot § 27; sq. — b4

4
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in stare s atingd adeviirul in direciia in care s-ar aplica. sau de
care ar avea nevoie pe viitor, in cursul vietir*’, Si ne.spune. ,,In
aceste doudl lucrurl, si anume: 1) o egald nepirtinire’pentru ori-ce
adeviir, — vreaii si zic a primi adeviirul din dragostea luf numai
ca adevir, iar nu din dragostea lul pentru ulte motive, inainte de
a-l cunoaste ca adevir, — si 2) in examinarea principiilur noastre,
ca si nu primim pe nicl unul ca atare, nici sy zidim pe dinsele
pind nu ne convingem, ca fiinfe rationale, de soliditatea, adevirul
si siguranta lor, constd acea libertate a inteleclulul care e nece-
sard unei fiinte ratlonale §1 fard care nu este, drept vorbmd un
intelect! 71),

Incd o observatie:

Locke vorbeste intr-un pasaj, pe care l-am citatsi de cﬁutarea
mijloacelor pentru ,,a forma oameni virtuosY, folositori §i destoinicr
pentru meseria lor'. Gisim in pedagogia Tul mljloace pentru formarea
oamenilor virtuos, si, dect folositori, in acest inteles general; dar
nimic sali aproape nimic despre cultivarea oamenilor ,,destoinicl
in cariera lor. Numal de o singurd carierii vorbegte Locke, anume
de cariera nobilulul. $i numail pentru educafia cétre aceasm' carieri
dd el mijloace may¥ speciale.

Vom gisi la el sfaturf relative la cultivarea vointel pentra bine
si a intelectulul pentru cunoagterea adeviiraluf; dar nicljun sistem
de mijloace cu privire la pregitirea omului pentru "diferitele”ocu-
patil de carf societatea, in mijlocul cireia triieste, are nevoie pen-
tru conservarea si buna el slare.

E aceasta o lacuni in sistemul lui? Credem c¥, daci e ola-
cund, e de asa fel ci a folosit filosofulul. Eif si datoreste, in parte,
ci opera lul Locke are si azl pentru stiin{iiun interes mal imult
decit numai istoric, §i c& si azi e folositoare si instructivd, Cicl, pe
cind inclinafia din obiceilt a vointei c#tre bine si a inteligente ci-
tre adevdr sint, pentru conservarea si binele unei, societitf indis-
pensabile si universal necesare, si! decl “alcittuiese peatru educatie
partea esentiali si constantd a scopulul ef, nu e fot asa sijcon-
{inatul hotdrit al celei-lalte cerinte, adici al pregitirel pentru ca-
rierd ; acesta atirnd de starea sociald, de organizarea™fie-cirel so-
cietd{i in parte, si e conditionatd de felul si gradul divisiunif

1. Conduct of Undrstanding, § 12, 41:
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muncef, de numirul si direclia trebuintelor unel societ3{l date, dect
se schimb# dela o epocii la alta gi dela un popor la altul; for-
meazii partea variabildi a scopului educatief.

Ceia-ce a riimas relativ firi valoare din opera lui Locke, apartine
tocmal acestel pirfl din urmi a preocupirilor pedagogice. Ce fo-
losese azi, in genere, s. e. acele paragrate, cari dail limuriri despre
chipul cum trebuie crescut un cavaler ?

In ori-ce caz. insi, trebuie si se faci deosebire intre aceste
douit par{l ale scopulul educaliel. Numal fiind-c4 s-a trecut aceasti
deosebire cu vederea, aii cizut unii in gregala de a crede e# Locke,
de oare-ce se ocupi mal de aproape numal cu o singurdi carierd,
pune aceast# carierd ca scop al educatiel in genere. Al crezut ci,
de oare-ce s-a exprimat mal special asupra mijloacelor de cultivare
a cavalerulul, Locke pune cavalerul ca ideal -al educaief omene$lI
in genere.



PARTEA 1I.

Desvoltari si aplicatii
I. Religiozitatea

Prima conditie fundamentald a virtu{il, religiozitatea sau pie-
tatea, se produce prin o influenti educationali asupra sentimen-
tuluf. Se di iubiril, veneratiel un obiect, hot#rit, care, dup# Locke
trebuie si fie transcendent :—D-zei.

Ca mijloc pentru aceasta, propune : ,

S4 se vorbeascd foarte de timpuriti (very early) copiilor de
D-zeu, ,,ca de o fiint4 supremd independents,” autorul si ficitorul
tuturor lucrurilor, de la care primim tot binele, care ne iubegte",
si li se spuni cii D-zell vede si aude tot, si ci face bine
in toate chipurile acelora care il iubesc si asculty de el. Dar mu-
may atit si li se spund, si asta ocazional, la inceput, pini va sosi

timpul de a li se ceti Biblia.
' Locke interzice orl-ce esplicirl si cercetiir! mal departe des-
pre fiinfa lul D-zeit care este incomprehensibili — din teama s
nu se incarce capul copiilor cu nofiuni false orl sa se incurce cu
notiunf neinteligibile despre el*,

Prin urmare, Locke interzice, drept vorbind, cea mal mare
parte din aceia ce se numeste invi{imint religios regulat. Numai o
rugiiciune seara §i dimineata — scurts, simpld, potrivitd cu price-
perea lor — ajunge perfect pentru acest scop, dupi pirerea lul.

De alt-fel, intreaga lul atitudine intelectuald vorbeste, prin
toatd filosofia lul practics, in contra unul inva{imint religios ofi-
cial, dogmatic, prescris gi patronat de Stat. Doctrina formulaty asa
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de precis si pregnant de Spinoza, si introdusi mal tirziii in peda~
gie de Schleiermacher, despre separarea bisericil de stat, 0 gisim
reprezintatd §i apiratd cu convingere si in scrierile politice ale lur
John Locke'). Dup#i-cum " constiinta oamenilor maturt trebuie lasati
cu totul libers, neinfluinatd de nimic, nici de recompense nicl de
ameninfarl, tot asa si individul inci minor si fard ‘experient, nu
trebuie incurcat inainte de vrems si oare-cum angajat farf voia luf
cu nicl-o dogm4 ds sectd religioasi. Si n'are dreptul la aceasta
nu numal statul, dar nimeni, absolut nimen.

Dea-si Locke se exprimi une-or! ast-fel ci parcd ar ’ﬁsa e-
ducatia religioasi cu totul pe secama familiei %), din alte pasagil
rezulld insi cfi nicl familiel nu-i d4 un drept absolut la aceasta.
,,Nlmenr zice el, nu se nagle membru al une1 blSEI‘lCl %), ci devine
§i anume prin propria lul alegere libery, — ceea-ce presupune pu-
terea de a judeca, aplicarea ratiunil i o convingere cistigat prin
el insusi. Ca si fie cine-va indreptlit a recomanda credinfa sa
altora, ba inck s-o impuie, trebuie s fie in stare si demonstreze
perfect ci din toate credintele existente si posibile a luf este cea
absolut adeviiratd — o sarcind infinity si imposibil.

Numaf despre un cult am putea spune sigur si hotirit ¢ in
ori-ce caz, place lui D-z¢li : acesta ar fi cultul care consld in o vxeatii
virtuoas, in acte morale ). Numar Ia acesta deci avem dreptul sa'
pregitim pe oamenl din copilirie.

Dac# Locke, totusi, pe lingd partea practici a educatiel reli-
gioase, care in definitiv se reduce la educatie morald, mai cere i
o parte generals teoretici; daci presupune teizmul ca o bazi abso-
: lat_nece_saréi, §i doregte sit se intrebuinfeze toate mijloacele spre a
evita mal tirzit nasterea eventuali a unel alte convinger], asta sta
pe de-oparte, ce e drept, in acord cu metafizica lul, cu teologia si
religia lul naturald, precum si eu principiul lui despre incompati-
bilitatea ateizmulul cu esistenta statului, — pe de alta parte, insi,
std in evidentdi contrazicere cu cerinfa lul amintitd mai sus: de a
se lisa nemirginitd libertateZomulul in alegerea credinti religiouse. .

. L. Lelters on Toleration first letter.
2. On Toleration, third letter, ch. II.
3. 1bid., first letter.

4, Ibid., third letter.
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_precum i in formarea vederilor lul metafizice cu aJutorul numar si
numaj al putem lut de Judecaté §1 ‘de gmdlre :

I, Libertatea §i cullura vom;ez

1. Iatirirea, Neatirnarea de plicere gi durere, de trebuinto si pornirf. —
2. Educafia morali in sens restrins, cultura virtutilor speciale.

1.

A intdri pe copil, a-1. deprinde si supoarte durerea si si se
abtind dela plicer] (sustinere et abstinere), “iati, dupd Locke, mij-
locul cel mal efectiv spre’a-1 emancipa de puterea impresiilor mo-
mentane si a le da libertatea. , Trebuie si’fie oteli{f in contra tu-
turor suferintilor trupest! si si nu aibd altd senzibilitate decit a-
ceia care se produce din o delicatd pudoaresi dintr-un vii senti-
ment al reputatier?),

Cum se poate realiza aceasta ?

-Maf intiili pe cale negativii, combilindu-se slibiciunea contrari,
dacd existii sail cind se iveste. S nu le dim voie copiilor si  se
plingd de durerile lor fizice, orl cit ar fi de mari, §i inci mal pu-
lin si ldsim pe altil a- compitimi pentru asta, cicl asta il face
i mal susceptibill. Din contra, si ridem de plinsetele lor, sai, cel
putin, si le indreptiim activitatea in altd parte. '

Al doilea, in mod pozitiv si direct, obignuindu-I metodic cu
riibdarea dureril si cu renun{area la satisfacerea dorintelor. Cind
copilul se giseste in buod dispozitie si veselie, §i e cu- totul con-
vins de bunivointa si iuirea noastrd, atunci si-i administrim in-
tentionat dureri, ca un medicament intiritor. ,Marele mestesug, in
astd privinii e a incepecu ce e mal pulin dureros si a purcede
prin grade nesimtite®’, gi sk mergem cit’de departe, intrebuintind cind
lauda, cind ruginarea, "pinit ce exercitiul va da copilulul mali multi
siguranti si in fine deplina destoinicie a tiriel, care trebuie recunos-
cuti cu marl laude. ,,Cit de mult poate educatia s impace pe co-
pil cu durerea si suferin{a, ne arati indestul exemplul Spartei*;
»$i vedem si noif la copil, in fie-care zi, cind se joacd intre 'dinsii*’,

Cum poate si recomande aceasti educatie ‘spartani prin ad-
ministrarea dureril, tocmal Locke, care respinge pedepsele corpo-
rale ca fiind barbare ? La acestea Locke respunde: ,N’ag vrea si

B. Th.on educ. § 113; of, § 115, °



— 31 —

fie bitu{i copiii pentru greselele lor, ca sk nu creadd cit durerea tru-
peasc e cea mal mare pedeapsd; si vrealt si li se facl durere
une-orl, cind se poartd bine, din aceiasi cauzii, ca si se deprmda
a o privi nu ca cel maI mare riiﬁ“

Toate dorin{ele, observi Locke mal departe, se nasc din tre-
buinte, carl se impart in naturale si inchipuite (,,\Vants of nature
und wants of faney®). . ‘ . '

Trebuintele naturale: foamea, setea, frigul, somnul, odihna si
reconfortarea unuf organ obosit de muncsd, ete. — quies humana
sibi doleat natura negatis (Horatin) — sint pentru noil vestitoril ce
ne spun ci ne aflim in apropierea unel nenorociri, al ciirel inain-
tagl sint ele. De aceia nu frebuie s le neglijim cu desﬁvxr§1re
Totusl, cu cil se vor intdri copiil mat mult siin asti _privin{#, prin
o infeleaptd conducere, cu atit mal bine pentru el.

In ce priveste, insi, trebuin{ele inchipuite sait arllﬁcxale, pof-
tele contractate, cari se esprimi in determinarea unul anumit fel
si mod de satisfacere a trebuinl;élor'naturale,' acestea trebuie sj fie
suprimate dela inceput ~cu desivirgire. ,Idealul pentru copif este
si nu-sI puni fericirea de-locTin ast-fel de lucruri si si nu-gl re-
guleze multumirile dupa fantazie, ci si fie indiferen(l la tot ce este
de felul acesta in naturi. $i piriniii- -educatori trebuie si {inteasci
mal ales la acest lucrn“¢). Decl, trebuie si nu li se dea deloc co-
piilor voia de a cere ast-fel de Iucruri. Oprindu-I de a-si esprima
dorinta, se deprind cu timpul si-gi- potoleasch si si-sireprime poftele.

Pe lingX aceste trebuinti, isvorite mal mult din stirile corpu-
lui, mal sint altele, cari se nasc din pornirl tot asa de timpurit, si
cari asemenea trebuiesc disciplinate din vreme si supuse ratiunif.
Intre acestea Locke pune pornirea ciitrd dominafie i citrd avere.

»Copiil vor ca ceilaltl s¥ le respecte dorintele¥, ,numai ca si-si
faci vointa*. ,Vor si aibi proprietate”, ,lucruri cari si fie ale
lor*. Aceste inclinatii, ca motive de achune, dacdi nu sint rafiona-
lizate, ripesc individulul libertatea; ciicl adeviireta autonomie si
demnitate a omulul sti tocmal in putinia de a lucra dupd  pres-
criptiile ratiuni. Deci, omul trebuie si fie - intirit si in contra pu-
terif acestor inclinatil. Numal cind va fi inarmat in contra perico-
lelor, ispitelor si amenintirilor de tot felul, va poseda aderdrala

6. Tvid., § 106, 107.
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tarie spirituald. ,,Téria, zicé Locke, sti in linigtea stépiniril de sine
si in indeplinirea datoriei, orf-ce vele satt pericole ar sta in cale.
Aceastd primi conditie fundamentali a virtutif, in genere, face
posibild si produce apoi ‘o virtute speciald sail alta, dupd catego-
ria de plicer! si neplicery, de ispite si pericole, in contra .cirora
esle esercitatd si functioneazi. Ast-fel, intdrirea in contra poftelor
si dorintelor fizice' duce Ia cumpdtare ; intdrirea in contra relelo -
§i pericolelor esterioare, la vitejie saii curaj 3 aceia in contra por-
nirilor de stipinire si imboghlire, la dreptate si bundvointi,

2

._Afar'-:( de éeeastﬁ. pregitire generald pentru virtute, Locke pro-
pune artel educaliel i alte mijloace, spre a implinta si culliva in
sufletul copiilor unele din virtutile particulare mai insemnate. Dar
nu gisim in Locke o enumerare .complectd -si o clasificare 'a vir-
tutilor si a mijloacelor 'necesare pentru “producerea lor. ,Nu am
intentia, zice el singur, si vorbesc despre toate virtutile si vi-
tiile, si cum se obtine fie-care virtute in parte §i° asemenea cum
fe vindeci fie-care vitjii particular ; am mentionat numai cite-va din
greselele celeTmal obignuite si mijloacelede intrebuinfat pentra in-
dreptarea lor* 7), - -

Se pot deosebi trei felurl de metode, recomandate 5t aplicate
de Locke pentru educatia morald in’sens restrins :

1) metoda curat pedagogici, care se ocupX cu ciutarea si a-
plicarea mijloacelor specifice, destinate si proprii pentru producerea
directd a unor anumite virtu(i ;. : ' !

2) o metods (care s-ar pulea numi ligienicd) ce se ocupi
cu inliturarea a tot ce ‘poate deranja, contrazice saii “chiar nimici
influinfa noastrd educativi ; si in fine i

3) o metodi (care s-ar putea numi pa’ologicd sai lerapeuticd)
intrebuintati pentru depirtarea 5i lecuirea greselor ;si vitiilor con.
trare virlutii ce vrem si desvollim.

Negresit, in teoria educafiel ca alare, si in practica pedago-
gicit ce-I corespunde, nu-st gdseste loc, drept vorbind, decit cea din-
{if, metoda positivd si directs, cel mult i a doua, cea negativi.
A treia metods fsf afiy ladreptaiirea numal intru cit se coastats

7. Ibid., § 139.
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sall se presupune neglijarea, intirziarea sai aplicarea, nepriceput.it
gi msu[‘ cienti a celor dou dela inceput.

Lo ke, cu privirea si spiritul lar prachc de medlc, ne pune
insi innainte, pentru tratarea fie cirul caz particular. o indoits re.-
- teta: una pentru mliiturarea s vmdecarea rdulul eventual existent,
alta pentru ar#tarea chxpulur cum si pregitim si si cultivim bmele
dorit, asa ca si creasci si sk infloreases in natura omuluI

Cruzimea si iubirea de oa.meni — Se ob,ervi ci a-
desea_co piil, cind ai la mdamma un biet animal, sint inclinatl al
maltrala, §1 inch asta cu vn fel de plécere. S fie oare aceaqtii
plicere un fel de mstmvt al cruzlmlr-—-cela ce se numegte in
limba germant Schadenfreude? orl se naste din altd cauzs, bung-
oard din satisfacerea instinctulur actmlﬁm ?

Locke nu cerceleazi mai de aproape chestia ; dar, dupﬁ toate
semnele, admite’ in mod tacit ipoteza din urmi. Atuncr nu avem
a face aci cu msésr cruzimea, si sarcma noastn’i nu std atuncl in
depirtarea, ¢i in evnarea el.

De aceia ne sjunge ce recomandﬁ Locke : ,,CopnI {rebuie sX
fie dela inceput, crescufl in oroarea pentru chmulrea orI-c’ireI
fiin{t vietuitoare, i si nu fie invitati a vitima orl dlstruge orl ca
decit cind e vorba de a sciipa sait folosi la ceva mal nobil. Dect
trebuie si se destepte in el simpatia, trebuie si li se atragd aten-
gla asupra durem ce pricinuiesc fird si stie, poate, si prin asta,
s fie pregiti{i a simti suferinta altuia impreuni cu el,

Cind ins# copilul arati in adevir cruzime — ,,un natural cru-
elly“, cum 0 numeste Locke — atunci el zice : ,,Nu pot si mi cor-
ving c# aceasta ar fi alt-cova decit o dnspozme strdind si contrac-
tatd, o- deprmdere Imprumutaté din obiceiur! si conversatie. Copiif
ar fi vizind cum cel marl bat si fac haz de asta, ba’ chiar sint in-
demnaﬂ de dinsil si facisi ef tot asa si sint 1dudati dtca fac ; -aud
cum faptele marilor cuceritorl, al acestor ,marl micelarl al ome-
nml“ sint slavite §i dmmzate ; si modul cum li se predi istoria,
le fofiltrs convingerea cX ,masacrul ar fi afacerea cea mal liuda-
‘bild a omenirif §i cea mal eroick virtute, :

- Daci se depérteaza toate aceste cauze, se 1mpedxca gi na§tc-
rea cruzimil.

Dar ca si desteptim pozitiv simpatia, bunavom/a, $1 ca s
nutrim gi intirim, Locke propune mijloacele urmatoare :

<t
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‘a) S# incredinf¥m copiilor animalele ce le plac, cu conditia
de a’le fngriji bine §i de a vedea s3 nu le lipseasei nimic, nici
sisufere de ceva. » ' '

' b) S& deprindem pe copif cu politeta in vorbire si purtare
fati cu aceia carl, in vr-o privint4, le sint inferiorl, ’

Politeta ocupi unloc insemnat in consideratiile luf Locke.
Despre aceastd ,,virtute, cea mal inalt si mal drigilasi din
Loate virtulile sociale*, am vorbi: in legiturd cu alti ordine de ider.
Aci voese si amintesc numai observatiile pe cari le face Locke
cu privire la pornirile contrare politeil, pornirl. carl, prin urmare
trebuiese combiitute si desridicinate dela inceput. Acestea sint,
dups el 8): . e '

1. acea grosolinie naturald, care n’are nicl-o ateniie pentru
pornirile, dispozitiile si stirile sufletesti ale celorlaltf oament ;

- 2. dispreful sait lipsa de respectul cuvenit altuia ;

3. cicala, pofta de cearts si de gilceavi;

- 4. gustul bufiril 5ide a descoperi defectele altora in fata siri-
inilor, precum si batjocura, contrazicerea necuviincioass, si mal ales,
‘ 5, lipsa de maniere, ,adici o pornire de a fntrerupe pe
altit si a-f opri prin contradic(ii*". , Nu poate fi o nedelicate{i mal
mare decit s& opresll pe unul din cursul vorbirii®,

Buniivoinfa pregiteste inima nu numai pentru politetsi, dar
si pentru Dreptate. —

nA deprinde (pe copil) din vreme si iubeascd pe alfil si si
fi: bunf pentra dinsiy, e a pune de timpariit temelia ;unui suflet o-
nest, cacl toate nedreptitile isvordse in7genere din prea marea iu-
bire pentru Dol ingine §i prea mici pentru alfir* ot

Dar mijlocul mar special de a feri pe copif de nedreptate este,
dup# Locke, a-1 deprinde cu darnicia si generozilatea ; cicl,—de
oare-ce nedreptatea sti, dupi el, in réipirea si insusirea unul bun

striiin,—acela, ciruia i place si dea, nu va fi nicl-odats in stare
sd comitd o nedreptate.

Notiunea dreptitir e conceputd, negresit, prea ingust. Dintre
cele trel raporturi fundaimenta’e, cuprinse de ordinar in notiunea

8 Iiid., § 143, 145
9. '[bil., & 139,
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drept#tiY: honeste videre, neminem laedere, suum cuique tribuere, Locke,
ca §i David Hume, nu cunoaste decit pe cel din urms 10) si inei
far& si cuprindi in acel suum, pe-lingd - posesiunea materiali, si
pe toate celelalte lucruri ce sint in Jegiiturd cu dinsa, toate aslep.
tirile indreptatite, . B o= b 1)
- Dar afari de asta, chipul cum voegte Locke si pregiteascit
virtutea drept4tii prin 'darnicie, mi se pare gresit, cic! ne. depir-
teazi de scop, inloc si ne apropie de dinsul, i sti in. contrazicere
cu alte sfatur! pe cari Locke fususile di adesea $i cu insistents.
»Aceasta (diirnicia) trebuie si fie incurajatd prin  recomandi si
§i laude, avind mereit grija ca dinsul (copilul) sd nu piardd nimic
din pricina liberalitatir. S4 fie risplitit, ba incd cu dobi:zdd; in foate
minutele luy de generozitate” ; ,.si si simti el, din" experient, cit
cel mal darnic profitd tot-deauna mai mult, avind i stims si laudy
pe deasupra'. ‘ ) o L]
Cu metoda asta, e foarte indoios, dac se va inplinta in su-
tlet o buniivointa dezinteresats, sall poate tocmal pornirea con-
rard, aceea a cimitarulul, care nu diruieste nicl-odats, ci numai im-
prumutd ,si inci cu dobindd™, si nu-st vede decit de intercsul lut
— Jo 5 o e e A

*  Veracitatea. Greutatea ce pune Locke pe aceasti virtute,
reiese din tonul revoltat, aspru, pasionat ce ia ‘cind vorbegte de
minciund. Copilul nu vine deloc cu o predispozifie inn#scuts’ pen-
{ru acest vitiit. Ca si cruzimea, minciuna se invati mal mult din
mediit, din’ contactul cu ‘oamenit mincinosl. ,,Dar e:'o-calitaie aga
de rea, 5i muma atitor rele ce se nasc din ea §i'151 giisesc azil Ta
ea, incit copilul trebuie - crescut in- cea mal mare groazi imaginabili
pentru dinsa‘. ) oo kg

~ Cind acest: viliit, minciuna, - se arati 'pentru- intiia - daty,
trebuie intimpinat cu mirare, ca ceva monstiuos. Dacit: se repets; -
atuncl s se intimpine cu expresia neimblinzitd a nemul{umirif, cusem-
nul cel mal clar al nepliceril,” considerind-o ‘gt taxind-o in mod es-
pres ca o mare vind. far de se repetd si dupi a_sla, atuncl sd urmeze
bitaia; cicl repetarea dupi prevenire inseamn4 incdpdfinare, si in-
cipiinarea meritd tot-deauna, si numal dinsa singura, bitaielt).

10. Lisay, 1V,-3, § 18. Cf. Ibid, IV, 8; § 9..— Th. on
educ,, § 110. AN AR s
11. Th. on educ. §§ 84, 78, 83, 112,
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Dar afard de ‘aceasta, trebule sii 'se provoace si si se des-
volte si ‘direct ‘iubirea adevirulul, 5i s-0 'facem o calitate neclin-
tita. a "caracterulul prin exerci{iii continug. Cind’ dar copilul spun(,
odatd adeviral, trebuie si-! laudim in mod espres pentru ‘asla,
si cind marturisirea adevarului sti in destainuirea 'vre-unel greﬁell
si-1"i€rtam gre<ala, ‘ori-cit ar fi de ‘mare. ,,Sa.] facem a intelegc
cd mal ‘degr:ba se uita “doua‘zecl de gregeli, decit incercarea de
nesocoti'adevarul, acoperind una <mgura din"ele cu 0 scuza®,

111, Libertatea §i_ cullura zntelectulu{

Dupa cum vom;a menla si fie numits mhberd’ c¢ind nu
era indreptala clitre bine, §1 din contra, libera cind era eman-
cxpata de toate piedicele cari se opuneau functiunii ef celel mal
inalte — realizarea binelul —, tot asa si intelectul se ‘poate consi-
dera ca_neliber, cind in calea tendintii lul citre adevir stait pie-
dicl, si hber cind poate mdephm cum se cade aceast# inalty func-
tiune a luI ,,Oameml cunosc valoarea hberlaul lor corporale, zice
Locke, si de aceia nu rabda bucuros Ianturlle pe dinsil: Si'ar
mintea capuva e, de smgur, un ce si mal mare, si meritd cea mal
mare grija si ostenealt din partea noastra, ca si péznm labertatea
partil celel mal bune din 'noi*13). »

. ‘Cauzele cele mal obxsnulte de -eroare, -carl, prin-urmare, tre-
buiesc inlaturate din vreme de educatle sint, dupi - L(mke, urmi.-
toarele: -

- 1. Lipsa in genere de notlunl relatxve la intmsul domemﬁ al
stiin{il §i cunoscibilulur; — ignoranta si unilateralitatea '4),
- .2, Lipsa de claritate i - determinare a- notmnllor posedate -
: Superﬁclahtatea'“) s

.. 3.-Lipsa de :piitrundere - (sagacitas) sai de exereifilt in- gésu‘ea
.8l legarea notiunilor mtermedmre, spre ‘a ajunge la‘ adevaruri mal
departatet). . ; :

' 4. Negligenta saﬁ graba de a trage concluzu dm fapte")

12, Ibld § 139 :

13, Conduct of Uderslanduzg, <§ 14, 45"
 V4.°Essay, 1X, 17, § 9. — Conduct of und.; §°3,°19,"

15, Ibid., § 10. — Conduct of und. §§ 3, ‘5. 9, 28 29.

16. E%a/, 1X,. 17, § 11, 4.°— Conduct-§§ 3, 12 16

17. Ibid., 1V, 20
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‘5. Prejuditiile 'sail falgele criterif ale: adeviiralul %),

De aci urmeazi ca sarcina ‘educaliel ‘cu'privire la 1ntelect este :

1. ‘Comunicarea de ‘cunogtinge in genere,— cultura generald.

2. Limurirea gi precizarea nofiunilor prin metode ‘potrivite
acestui scop.

3

g }DPsvolla;ea gi dzsmplmmea Judecdtir,

5. Drprmderea mte igenit cu smgzuul criteriti al adevdrulul’

[

A. Programul 'B. Succesiunea dlfentelorobxecte
de studlu

‘A, Ce trebuie sa se -invefe?

Locke cere st se dea spirituluf o.orientare generali ~asupra
»globulul ideal** — intelectual world*®) — un fel de busola sait de
roza vinturilor, care si-I serveasci de ciliuzi pe oceanul cunos-
tintelor ‘adinate* de espenen(a genuluI .0menesc, DecI o culturd mul-
ulaterala $i-generald.

-:Liocke imparte:globul - mteleotual 'intrel: reglunI sat’ clase de
idel :
‘1. Idel-despre natura lucruriler materlale $l spmtuale
*2. Despre-actiunile noustre ;

* 8. :Despre semnele i muloacele ce se intrebumteazﬁ spre a
c1§txga si comunica aceste dou felurl* de cunostine. '

. ‘Stiin{a, " care ‘56 raporteazi la: prima clasi-de idel; se cheama
teoretxca san ‘speculativa (quouzs), aceia, care :se ‘raporteazi la‘a
doua -clasd, se*cheamd . practic¥ sali moral (moowzing) 3 $1 atreia:
simbolic#t’ (onutwziar), ‘coprinzind -rétorica i Ioglca :

Ce‘:avem,.prin- urmare, ‘de: dat-elevului; fie  ca cunoslmte ﬁe
ca-dexteritd(l, s'ar:putea reduce la aceste trel categorir, Programul
de-studii-al lal Locke - cuprmde s trateazﬁ dintre - ele: pe urmii-,
toarele : ‘ -
- Geovgrafia, cronologm ast:onomza, /zlosofza na!u; zt sall fzzzcat
1a sens larg, adick gtiinta"despre corpurl-si ,spmte“ s

18, Essay, 1V, 17, § 11 ; IV,: 20, §7 8 —-Conduct of' Und.
§§ 12, 15, 2.
19. Essay, 1V, 21, §§ 5, 21,1,
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Morala, dreptul civil, legile tariy, istoria, teologia si religia ;
Limbele, retorica, lagica, stilistica ; | , :
. Scrierea, cetirea, stenografia, muzica, scrima, innotatul, cdld-
ria, grddindria, agricultura,

Numai din simpla enumerare a acestor obiecte de studiii nu
ne putem insd face o ideie determinati de spiritul care trchuie,
dupa Locke, s§ domneas-4 in tot invi{imintul. Ca s# ajungem aci,
si ciutim a restabili, pe ling4 acest program calitativ, 5i pe cel
cantitativ, adicd si cercetim : in ce proportie si in ce raporturl de
miisurd voieste Locke sii se dea fie-care din aceste obijecte de stu-
dit? Cavuia dintre ele san ciref categorif de studi da el precddere
pe care din ele pune el*centrul de greutate al invi{imiotulul ?

In legiturd cu aceasts chestie: dupi ce principii hotiriste
el scara valorilor relative a obiectelor de studii ? .

- $i, in sfirgit, 10 ce ordine crede el ci trebuie sise dea-aceste
cunogtinte ? 1 R e - we

- Vieata-noastri e scurt, puterile noastre nu-s fird- margini.
»Si de aceia, zice Locke, cred ci timpul §i munca acordati propi-
sirii . serioase. trebuie ;s fie intrebuintate. la “lucrurile- cele ma¥ fo-
lositoare §i cu urmiri mat insemnate®1?), ' ‘

Ceea-cé trebuie ‘si se stie, mal fatil de toate, clasa de cunos-
tinfe cea maf principald este, dupi Locke, aceia de' care. avem
ne-apdratd nevoie, spre:a ne asigura fericirea eternd; anume :' Teo-
logia sail religia naturald,”si morala, - - = . . - o, iy

" Teologia, - ,continind. ‘cunogtinta despre - D-zeit 5i', creaturile
lu),:. datoria: noastrs citre el si clitrd . oamenil nogtri 51 0 vedere
despre starea noastri prezenti sisviitoara, rezumeazi ori-ce ‘eunos-
tin{4 indreptaty .ciitre adeviratul el scop,- adic¥: slivirea si:venera-.
rea creatorului i fericirea omeniril. Acesta: e studiﬁl,nohil, care e
datoria fie-cirul om ?').:Si moralitarea este stiinfa “si-ocupatia de cd-
pitenie a omenirei in genere, precum:diferitele - arté (tehnica), re-
feritoare la piril deosebite din naturd, sint chemarea §i talentul
privat al oamenilor luaft individual, pentru folosul obstesc al vie-
tii omenestf si pentru trebuintele%lor proprir in astd lume®, - »

20. 'On-educ., §§ 197, 198,94, '
21, Conduct of unterst., § 23.
22, Essay, IV, 12,§ 1, 11 =
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Natura insiisi ne-a destinat pentru aceastd misiune, de oare-
ce ne-a inzestrat peniru aceste ocupafii cu facultiti in o propor;le
maI bogatit decit pentru celelalte ocupatil. :

Dupd raportul etern dintre sutletul nemuritor al omulul s
D-zell, ce raporl vine imediat i in scara valorilor ? Negresit acela, dintre
om si om saii dintre om si societate. Da aceia Locke, foarte con-
sequent cu principiul lul, pune, imediat dup inteleciune si virtute,
cunogtinfelé sociale sad inteshumane i cere ca ideile referitoare la
acest domenin sit aibi precidere, si fie tratate si ldmurite mai
mult decit toate celelalte cari alcituiesc ,globul intelectual“. El
cere, m astd privin{a, pentra mvii;ammt :

1. Studiarea ciriilor, ca de officiis a lal Ciceron, in inteniia
de a se aprofunda principiile §i preceptele virlulil si a se da ast-
fel vielil regull de actiune ).

2. Instructiunt despre dreptul natural al omuluj, despre  ori-
ginea si fundamentele sometam afacerile si relatiile natiunilor
civilisate in genere.

3. Cunostinta legilor arit reape\,tlve,o prmre in con;txmtla si
admlmslragxa el,

e Istona, s anume mal ales in legiturd cu aceste legl ; alt-
fel declard ci istoria e nefolositoare, si buni numal sy ascunda
ignoranta sub mantaua unet eraditil goale 1),

5. Limba malernd, a ciiref importanti de altminteri ede o
potrivdl cu a celor mal sus si intrece pe a celor urmitoare.
' 6. LimbI strdine. Carl si cite se va vedea indata.

- Dupi cunostintele relative la raporlarile sociale, ar urma, ne-
gresit, in scara valorilor, acelea de carl avem nevoie in cariera
noastrd speciald. $i, in cele din urmd, din toate celelalte cite ceva,
adicd o privire generala asupra ,, globulul intelectual®, si anume in
grad diferit’ de desvoltare si precisiune, dupi cazul particular, A-
supra acestul punct “hotiraste caracterul special si uebum(ele a-
numile ale vocatiunil paruculare

23. On educ., § 185. d

24. Th. on educ § 187. — Fox Bozum’, op. cnt vol. 1,
pag. 860—362, sau Lord King op. cit. p. 91—9%, lucrarea Juf
Locke, oS- -ay on study“.
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Locke pune, aga dar, in Pedagogia sa punctul de greutate al
studiilor n asa zisele gtiin{i noologice §i anume ia cele morale si
sociale. Dac totusl vrea cine-va si-l numere intre pedagogil rea-
listi, trebuie s& se fac atuncr observatia foarte importants. c# rea-
lizmul Tui nu se raporteazi Ia gtiintele naturale si la matematici.
$i dacit, pe de alti parte, voieste cine-va si-l numere intre par-
tizanil culturit formale si clasice, de oare-ce el vorbeste asa
de des de formarea ininif, mintil, vointil si se manifestd pe
fatd in contra indopiril cu multe cunogtin{t speciale, si aicl tre-
buie s34 se fact o notii esplicitoare, aritindu-se i clasicizmul luy
nu este estetic §i antic, §i moral ci social ).

Importanta, pe care Locke o pune pe cunostinfa legilor pa- ‘
trief, de si poate formulati suficient pentru timpul sii, are nevoio
de o nou# formulare maf largi. Ele sint necesare nu numat ,de
la judeciitori pini la oament de stat, ci petru to{i cetitenir. Cict
un cetdfean, adie un membra congtient al unel societ#{i omenesty
stabilite pe legl, al unul staz — care si nu aibd o ideie corespun-
zittoare despre legile dominante ale acele societéitl, despre dreptu-
rile si datorille lut,-e o absurditate.-

In ce priveste chestia, cite gi ce limbr striine sint de invétat,
riéispunsul, in sensul luf Locke, e urmitorul: atitea si acele limby
striiine, cite si carl sint necesare pentru cariera particulars, la care
e destinat copilul. In cazul lur special, recomanda limba francezi
si latind; respinge insi limba greacd **) Dar, plecind dela acelag
prineipiti, respinge si latineasca pentra aceia carl se destin# nu pro-
fesiunilor fnalte, adicx cirmuitoare, ci negotuluf, industrier, agricul-
turif ; si pe de alts parte, cere §i greceasca, pentru aceia carl vor
si se dea la cariere invi{ate. - = :

Ast-fel dar, chestia nu se poate transa in alstracto, si de o
potrivit de valabil pentru tofi indivizil, toate timpurile -si popoarele.

~ Tot aga sti lucrul si cu celelalte obiecte, carl nu apartin cul-
turif generale, teologice si moral-sociale. Valoarea lor educationali
nu e judecats de Locke in abstracto, cidin punctul de vedere spe-
cial al cazulul siii, adici intru cit ele par saill nu necesare si fo-
lositoare la educalia unul nobil. Daei i se ia aprefiarea lui ca pri-

—_—

25. On educ. § 94, — Conduct of unterst. § 19,
26. On cduc., §§ 162. 164, 195,
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vind insust obiectul tn sine i ca atare, atunél-se comite gresala
in carl aii cizut de alt-fel mal mulyy, de a crede ¢4 Locke respinge
educatia estetici si o despretuiegte, aritindu-se vrijmas al artey.

Ca sit respings educafia esteticst, in eazul lul, " Locke punea
urmétoarea dilema : Ori are omul (,:nobil®) talent pentru arta, orx
n-are Daci nu are, e un chin zadarnic si-l silestf fard succes a
invita niste luerurl de cari se poate scuti fird pagubd pentru cariera
sa, §i carl, daci sint practicate fary dibicie, produce mal mult ne-
mul{umire decit plicere. lar de are talent, e imprudent a-l1 indrepta
In o directie, ce il depirteazi de vocatia pentru care e destinat,

In rationamentul acesta vedem, ce e drept, o gresald ; dar
din el nu results dispretul ce se imputs lut Locke ci ar fi avind
pentru arti. C4cl, in chestia educatiel estetice trebue si se deoses
beasci doudi pirti: 1) pregatirea copilulu de a infelege si simti
frumosul in opere de artd ; 2) pregitirea lul de a produce, de &
crea insusi ast-fel de opere de artdi. Locke se esprimii numal in
contra acestel din urm#, nu in contra primel forme de éducatie es-
teticd 27), cu toate ctt, de altmintert, el nu se ocupi mar de aproape
nicl de aceasty parte a educatiet, de formarea gustulur,

Educatia estetics de profesiune, pentru cariers productivi, era
respinsi asa de absolut de Locks dintr-un motiv special : pentri
cd prin ea omul nobil — cavalerul -- pe care el are sarcina ho-
taritd de a-l creste ca atare, ar fi deranjat si impedecat in misius
nea lul, in destinatia lul anumity, de om de rang in societate.

Acest ultim argument Locke il adopteazi dela mediul social
din aceste timpurl, El scria, in primul rind, pentru timpul sdu, si
cine il arunci o privire cit de repede asupra positiel si situaier
morale a artigtilor din secolul al 16-lea si 17-lea, cine considers
treapta sociald inferioar4 a lor, acela va invinovati tot asa de pu-
tin pe Locke ci indeamni s# se combaty energic talentul artistic din
copil, cum s-ar invinovili azi un pedagog, care nu ar preaindeamna
s incurajim si si desvoltim, bunioars, talentul de clown al unuf
copil 25), '

27. On cduc., § 174. im_

28. Veal, II. Tuine, ,Histoire dela litterature anglaise (8-me
édit., Paris 1873): , Presque tous sont des bohémes; nés dans
le peuple, instruits pourtant, et le plus souvent éloves d'Oxfort

ou de Cambridge, mais pauvres, de sorte que leur éducation fait
6
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... Gresala, ins}, ce gisim in acea dilemi, este alta, i sti anume
in presupunerea, neintemeiatd, nejustificabild si nedreapti ci voca-
tia fie-carul om e determinati mal dipainlte prin conditiile de nas-
tere. ,,Ea cred, zice Locke, ci fiul unuf print, unul nobil si al unul
simplu gentilom, trebuiesc. si aibi feluri diferite de crestere’* #°). Du-
pd cum copilul urmeazi tatilul in stépinirea averil, tot asa il iea locul
oare-cum in ordinea sociald ; si din acest punct de veders ar fi
trebuind si mijloacele de educatie si se caute, si se aplice si si
se judece. . : :

"+ Pe cit concluzia ests, insl, de jusld, pe atil supozilia este de
arbitrard: Netemeinicia el a fost de altminteri dovedits incii de Pla-
ton, .care a arétat, ci singurul punct de plecare solid in alegerea
5i determinarea vocatief st4, pe de o parte in dispozitiile, pornirile si
destoiniciile individuale, pe de alti parte in consideratil relative la
folosul social 29), j ’

‘B.. Ordinea si metoda diferitelor obiecte de studiti
1. Dexteritati i limbi

. Dupa-ce copilul a inviitat si vorbeasci, e timpul si invete
a celi. Aceasta trebuie si se faci jucindu-se, prin juclril ficute
anume pentru acest scop, precum cuburl, pitrate, cu litere lipite
pe fie-care lature. $i dacd isbutim a-l face si citeascd in acest
mod alrégitor, trebuie si i se pun# in mini o carte amuzanti, fo-
lositoare si decentd, pe cit se poate cu ilustratil de animale i lu-
crurl, -Toate aceste il vor.indemna sk citeasca. Biblia, istoria evana
ghelistilor si apostolilor, nu sint potrivite, zice Locke, pentru cirty

contraste avec leur état... lls vivent comme ils peuvent, font des
dettes, écrivent pour gagner leur pain, montant sur le théatre...
et la vie qu’ils minent, vie de comédiens et d’artistes, impré-
voyante, excessive, égarée, i travers les débauches etles violen-
ces,: parmi les femmes de mauvaise vie. au contact des jeunes
galants parmi les provocations de la mistre. de I'imaginafion ct
de la licence, les menent ordinairement & Pépuisement, & l'indi-
gence et & la mort. On jouit d’eux et on les néglige ou on ls
méprise ; tel, pour une allusion politique, est mis en prison et
manque de perdre les oreilles ; les grands. les gens d’administra-
tion lesrudoient comme des valets... cte.” ! :
- 30 Lepnd’ e, cartea T, — Si Schleiermacher porneste din
- acest punct de plecare. - :
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de lecturd. Numal ute-va par{l din sfinta scriptury, precuim s, e.
istoria luf Iosif i a fratilor luy, David’ si Gohat Davxd si Ionatan
etc., ar fi propril pentru astadl), =

- Dupi ce copilul a invéfat si citeascii' bine, e timpul, dupi
el, s se invete scrierea ; si aci, primul lueru ce trebuie s i se a-
rite, e cum se f{ine condeiul, bratul, capul, hirtia.

Ciad copilul poate si secrie bine §i repede, i se poate perfec-
tiona mat departe rcina prin exercmu de desemn, nu doar spre’ a
face din el un pictor, ¢i numal ca'si poatd schita pe hirtie, in mod
tolerabil, un obiect oare-care vizat — esceptind figurile. Dac#
ins# copilul n'are dispozitil pentru aceasty de\terltate, atuncl e maI
bine, zice Locke, ,si-1 lisim in pace** 32).

Dup# scriere ar putea urma si stenografia.

Danful nu se poate invdta indestul de tlmpumu mdal%i -ce
vrista si puterea permlt aceasta 3 ;

Dmtre llmbIIP striiine mal mtaI cele modeme, _vﬂ apol cele
antice, moarte 33), cari si cite, vezl maif sus. Din acelas principia re-
zultd si metoda invA{aril si prediril limbilor in genere. Aceasta a-
tirnd de scopul pentru care se fovatd limbile. In _aceastd prlvmta
Locke imparte oamenil in trel categorii;

1. Oament carl invaty limbile fard intenfia dea le uhhza alt-
fel decit in relaiile obisnuite din societate §i pentru. comunicarea
gmdmlor in viafa de toate zilele, — »$i_pentru, acest scop,. calea
primitivd de a invidta o limbi prin conversafie, nu numal ci servé
indestul de bme, dar e de preferit, ca cea mai espeditivi, mai ‘po-
trivitd 5i natural. Decl, pentru acest uz al limbajului. se poate zice
cd gramatica nu este necesari, R

2. ,,Sint alfii, cari ist mdephnesc cea mai mare parte dm tre-
burile lor pe lume prin cuvint si prin condein. $1 acestia trebuie
s fie pregititi, ficutl destoinici a-§1 exprima gindirile lor mal cu
inlesnire §i cu un efect mai puternic asupra spirituluf altora i
pentru acest scop gramatica este necesard: dar’ numai’ gramatxca
propriei lor limbi, si anume numar pentru aceia carI vor sii-qI dea

3l. On educ., §§ 118—-«15/1 156, 158 161,
32. Ibid. § 16 e In acengI categone mtra ﬁreﬁte sl M-
zica §1 po sid,

33, Ibid, § 196



EEAw 1Y o

osteneala de a-§f cultiva limbajul sia-st perfectiona stilul, Prin a-
ceasta se atinge ast-fel si chestia retoricil si a stilisticil.

. 3. ,Mal esfe un altreilea fel de oamenI carl se indeletnicese
cu doud sait trel limb! straine moarte, isi fac din ele preocupafia
studiuluf lor i un punct de onoare din dibacea lor intrebuintare*‘.
Acestia, dar numaf acestia, ar trebui, dupi Locke, si invete cu
ingrijire ‘gramatica limbil latinesti si grecestl. Ceilalft carl invati
aceste limbl numal ca si le infeleagd, ca si poati citi in ele si i
53 facl infelesl, izbutesc la aceasta mal ugor si mai sigur dupd me-
toda primel categorif, prin convorbire sx uz %) ; san, cind aceasta
nu e posibil, in ori ce caz prin lecturs 3%) Obiectul converbirii §i
al lecturil, alit in limbile moderne eit i chiar in cele moarte, tre-
buie si fie luat alternativ din o stiin{a sait din alta, comunicind
cuno$tm(l despre tot felul de lucruri cari apartin perceptiunil sen-
snblle, ca atracfiune escitanti pentru spirit ). La inceput Locke
povatueste s se scrie traducerea vorba cu vorbi dedesubtul rindu-
luY conrespunzator latinesc. Si fiind-c4 metoda prin lecturd e ceva
mal imperfecti decit acea prin vorbire, ea va avea nevoe de cite- -va,
desi putine, cunostinii gramatlcale preliminare, precum invitarea pe
derost a conjugirit verbelor §i a declindril- substantivelor - $1 pro
numelor 87),

Aceasta este ins si ultima concesie pe care Locke o face in
aceastd privin{d gramaticif, de oare-ce principiul si regula este ci
ylimbile se invatd prin rutind, deprindere si memorie”. Chiar aceia
carl se destin#l studiulul critic al urel limbl, ar trebui si inceapd
mai intdl pe aceasti cale simpls, usoard, naturald, si numal dupi
ce posedd limba in mod oare-cum mecanic s treacs la gramatica
¢l, si anume aceasta ca introducere la retorica ). ,,Unde retorica
nu ¢ necesard, gramatica se poate dispensa‘®

El respinge cu totul obiceiul de a se face compozitil latinest!
de ciitrd toll care invald latineste. Daci n’avem intentiunea de a

34 Dupﬁ cum povesteste Montaigne (L’ssazs Liv. I, chap.
XXV, citrs sfirgit) ci a invitat latineste.

85. On educ., §§ 163, 165, 167.

36. Ibid., § 166 169.

37. Asham, in Anglxa inainte de Locke, si in ¥r ranfa Du-
marsais, dupid Locke (in Methode raisonnée pour apprendre la
langue latine 1782) propune aceiasi metodi. : ‘

88. Ibid.§ 168,



'._ 4 —

face din elevl scriitor! si oratorr latinY, compozitiile latinegt! nu ai
nicl un scop. Dack se crede ¢4 prin aceasta el devin mal dibac
in minuirea limbil materne, aceasta e o gresald, ciel spiritul limbi-
lor vechi nu se asam#ni deloc cu acel al limbilor moderne, aga
incit a fi perfect'in acelea insemneazi a inainta foarte putin in
facilitatea de a serie intr’un stil englizese curat’* 3'), Adevirata cale
citre {inta din urmi, anume citre minuirea si stipinirea limbii ma-
terne scrise, sint maf degrab compoziliile ficute in aceastd limba.
Locke recomanda prin urmare cu insistenta exercitil stilistice, bine
infeles pentru elevil din a doua categorie. Trebue si se inceapi
cu stilul naraliv, 5i apoisi se treacd la cel epistolar, asupra ciruia
trebuie si se insiste mal mult din cauza marei lul importante pen-
tra relatil si via{d. In aceasta trebuie si ne luim dupa modelele
celebre ale acelora cari s-aii distins prin perfectiunea stiluluy,
Acesle compozilil dail, ce e drept, o inlesnire si destoinicie in
- slil, anume in exprimarea serisda gindirilor, dar numar in aceastq:
Aga cd nu dd si dibicia de a se esprima oral in mod clar, fru-
mos, elegant si convingitor. Pentru acest scop' trebuie s34 se or-
ganizeze alte exercilil conrespunzitoare, exercifit de vorbire, Locke
critics, prin urmare, metoda dupi care elevil sunt orienta{l in ej
loquentd prin faptul ci li se pune in min4 un manual de retorica
pe care all si-l inveje pe dinafars, ,ca si cum numirile ﬁgurilbr,
care all infrumnsetat, discursurile acelora ce pricepeatt arta vorbirif
ar constitui adevirata arti §i dibicie de a vorbi bine, Aceasta, ca
$i celelalte lucruri de practics, se’nvaty nu prin putine orl multe
-regull date,-ci prin exercifiii si aplicatie. - supunindu-ne regulilor
bune, sail mal bine modelelor, pin¥ ce se cistigh deprindert si in
lesnirea de a le face bine”. Modul cum se deprind tinerit a vorb-
din improvizafie esle : ,,54 se puni tinerilor chesti rationale si u-
ile potrivite cu vrista si capacitatea lor, i relative la subiecte nu
cu totul necunoscute lor, nici afars din experienta lor %), si- asupra
acestora el trebue si vorbeascdt extempore san dupi o scurts medi-
latie, fara a nota nimic*, ~

Se i_mputé.' adésea lui Locke e n'ar fi avind nici o idéie de

39. Ibid., § 172.

40. Cum este buni-oard profunda maxims amintity de el ¢
omnia vincit amor sau non licet in bello, bis peccare,
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puterea formald a studiulul limbilor facut prin gramatic, si'ca de
aceia ar fi recomandind el numal metoda descrisd mail sus, o me-
tod4 mal mult mecanicii. Pentru ca obiectiunea insd si aibi temeiit
trebuie si se dovedeasci mal intdili: 1) c¥, desi admifind c¥, sco-
pul invitaril limbilor in genere e cel indicat de Locke, totusi me-
toda intrebuintata de dinsul nuduce la scop; 2) sail cit seopul in-
sugl este altul, s. e, formarea judeciil, si cd acest al doilea scop
prin nimic alt ceva nu se poate atinge:mal bine si mal ugor dec:t
numal prin metoda gramahcala a invatdrii limbilor.

‘ Inci o obxectle ar mal fi posibild in contra metodei propuse
de Locke: anume cil in organizarea actuald a iuvi{imintului pu-
blic n’ar fi poate aplicabild. Insi organizirile scolilor i metodele
mvﬁt;émmtulul sint numaf mijloace pentru un scop, nu “sint scopul
insust. Cind o metoadﬁ de invifimint, care singuri poale realiza
un scop didactic recunoscut ca pretios, nu se poate adapta la o

organizare existenta, atuncl aceasti organizatie impiedici realizarea -

-acelul scop recunoscut ca prefios in educalie, si dect valoarea e}
ca mijloc scade. Prin urmare mcI aceastd oblectle n-are o valoare
neconditionala.

: : Paralel . cu dextematlle enumerate pinii aci merge mind in
mina insugirea . cunostintelor reale.

2. Canostintile reale -

1. O orientare in spat‘m §i'in timp asupra universulul: geograﬁa
“si cronologia; apol astronomia . $l cunoaﬁterpa planetelor pe baza
sxstemului Kopernican.
- Oa mijloace auxiliare pentru aceasta : hirti si globul.
-2. ‘Alternind cu geografia si astronomla <lnntele Ior auxlhare.
ranlmetwa si geometria. : :
3. Istoria (mal mult cea externi). -
4, Un sistem de morald practicd, cum se giseste in De Of-
ficiis a lul Cicero giin ,,De of/z'cz'o' hominis et civis* de Puffendorf,
Relativ la aceasta gasim sub titlul : ,,Despre modul de a invita fi-
losofia morala‘ urmaloarele observalil in scrierile filozofice mai de
la inceput ale lui Locke :
,,intdiit, prin povete, legf, precepte...
,al doilea, prin proverbe si maxime.,,
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»al treilea, prin parabole, exemple, etc.” #). .
Malcu seam# ar trebui si se propuni elevului cazurl concrele
- d2 nworald §i si i'se ceard pirerea asupra lor, ciicl prin aceasta
el va intelege mai bine bazele si limitele convenientel si ale jus-
tifiel, si vor avea o impresie mai vie si maj puternici despre ceia.
ce trebuie si faci' 42), - .

5. Dreptul natural, dupi cum se giseste in ,De jure belli
et pacis”.a lul Grolius, si in ,De jure naturali et gentium* a lul
Luffendorf.

6. Elemente desp:e constitutia si admzmstragm patrier s apOI
din nott . istoria in legiturs cu acestea.

7. Filosofia naturalii, adicy .,cunostinte despre pl‘mClP"[e, pro-
prietétile si actiunile Iucrurilor, dupd cum sint in ele insi-le’ 49)
Aceasta se va lisa la sfirsit, ca incheere a studiutul, ciici nu este
o stnnté propriii zisi si se invatd na doar ca si avem o cunoslinid
sigurs despre natura in sine a lacrurilor si a lumel, ci'ca si cig-
igm o ideie despre diferitele ipoteze mal importante, pe carf spi-
- ritul omenesc le a ficut pentru intelegerea lor, si dintra cari Locke
mirturiseste ci simte inclinare citre ipoteza ,,corpuscularit’’, ceia
ce de aliminter! a aritat indeajuns in Essay.

Filosofia naturii se unparte, insd dupd Locke, in doui : ,,una
coprinzind spiritul cu natura si calitafile lui, si a doua, corpurile®.
i el afirmy cii stiinfa despre spirit trebuie s 1ib% preciidere a-
supra studiulut materiel si al corpurilor. De oare-ce aceasti afir-
matie poate si dea ugor nastere la neinfelegery, dupi cum a si
dat, provocind discufii si controverse, vom considera-o mat de a-
proape.

Argumentele, pe care isi sprijini Locke afirmatia sint : a) cit
spiritul se ocupd cu materia volens nolens, i aproape neintrerupt,
prin impresiile sensibile. Prin urmare ideile relative la dinsa nu
vor lipsi nicl-odaly, ba inci mul{imea lor va fi asa de mare, in

41, Fox Bourne- The Life of J Loclee, vol. I, P2 71 — cf.
on educ. § 82, :

42, On edue. ,§ 98 — Tot asa recom'mdi ]uuzt in Metaphysil:
der Sitten, ,,Etlsche Methodenlehre.

43. Asupra tuturor acestor puncte si se vazii mai ales On
educ., § 178—190.
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it vor ocupa cu -totul spiritul, pe cind celelalte, ideile, ca s zicem
asa, mal pulin materiale, mal abstracte si cugetirile vor fi aruncate
prin aceasta in planul din urms, asa ci ajungem si - credem in
cele din urm# ca in rerom natura nicl nu existi ait-fel de lu-
crurl decit materiale. De aceia trebuie si 'se vorbeasci cu in-
sistentd si despre luerurile ne-materiale. ba inei si se 1ncea;£i cu
ele. Trebue i se faci aceasta. j '

2). Al doilea, fiind-cX nofiunile clare despre naturi,- tunc{m-
nile si proprietifile spiritelor ,,vor fi o bund preparafie pentru stu.
diul corpurilor ba inci peniru ci firi dinsele fenomenele mate-
teriel rdmin ne-intelese: ,,5. e. citez numay cazul comun al gravi-
tafiunil, care crez, zice Liocke, cii e imposibil de explicat prin vre-o
actiune naturali a materiel, saii prinZorl-ce altd lege a miscril,
¢i numal prin voin{a pozitivi a unel fiinte superioare care le-a
dispus ¢st-fel*’,

Ce intelege Locke prin spirite ? Judecind dupd primul argu-
ment, intelege probabil Psichologia, dupd al doilea Teologia. Teo-
logia insy in acest in(éles ar trebui si preceadi chiar Psichologia,
dupit Locke, eiicl §i cele mal simple fenomene si legl psichice ar
rebui redusela vointa luf D-zelt spre a fi esplicate. Se gindeste dar

- aci numal la Téologie curat si simplu ? O nedumerire se naste mat
intditt din faptul ci Teologia, dupa dinsul, este o stiintd sigurd, de-
monstrativi. Decf ca atare nu poate si faci parte din filosofia
naturil care nu este de loc stiiofd, Dar deosebit de asta gisim la
el in aceiagl legiturs de idel i urmitorul pasaj. ,,De oare-ce des-
coperirile cele mar clare si mal largl ce avem despre spirite, afari
de D zel si de sufletele noastre, ne vin din cer prin revelatie,
crez ci informalia ce trebuie s aibd tinerii despre dinsele trebuie
si fie luatd tot din revelatie. Pentru acest scop conchid ci ar fi
bine dacd s-ar face pentru copil o bunit istorie a bibliel spre a fi
celity,

Le sigur la aceastd din urmi insemnare se gindea Rousseau
cind zicea: ,Locke veut qu'on commence par 1'étude des esprits
et qu'on passe & celle des corps. Cefte méthode est celle de la su
perstition, dcs préjugés, de Verreurt 14). . :

In contra acestul pericol insit Locke luase cu prevedere toate

44. Emile — Liv. 1V,
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precautiunile. El interzice in mod espres a se vorbi copiilor des-
pre alte spirite decit numal despre D-zeit **), Numat tinerilor tre-
buie s3 i se dea o ideie despre diasele, si anume in scopul unel.
pregitiri si desvoltar! filosofice. Cu cg fulos, fasd, nu se poate vedea,

Notiunea ¢spliciriy, conceput gresit, duce pe Locke la ast-
tel de afirmirl, Fard indoiala faptelo fizice, ca gravitatia, psichice
ca memoria, par neinteligibile si neesplicabile fiind-c nu sint re-
ductibile la alte fenomene §i legl mal generale 5i mal canoscute,
Dar tozmai din aceasta cauzi ele pot i privite ca fapte ultime, ca
datele cele mat sigare ale experientir, la carr. se pot reduce toate
celelalte fenomene. Regressus esplicari nu poate fi-imping la infi-
nit, ceva ultim trebuie si existe, si este ointrebare dac facem un
Pas mal departe in esplicarea naturel cind identificim acest ultim
cu vointa lul D-zed, in loc si raminem curat' si simplu la - ultj-
mele fapte mal generale ale esperientil.

Intr-un singar caz poate fi Justificatd succesiunea metodolozici
preconizati aci de Locke: anume cind prin ,doctrina despre spi-
rile“, se fnlelege numai stiinfa  despre propriul nostrg spirit, cu-

‘ nostin{a criticA despre legile psichologice, si despre legile gindirit
in genere, Dar Locke pare ¢ nu s-a gindit la aceasta in legatury
cu ideile espuse, desi de a'tmintert el este intemeietorul teorief

- cunostin{it, de oare-ce a cerut cu clarg hotdrire ca, mal inainte
de a ne incerca si deslegim problemele naturil sia metafizicir,
»S1 cercetim mal intiit facultifile noastre¢. El g fost cel dintaiit
care pe baza metoadel sale psichologice critice a incercat »54 slu-
dieze siguran{a primitiva si intinderea cunostintil omenestl, precum
§i temeiurile si gradele credintel, pirerir, ‘aprobarii ; dect prin
intreaga directie a spiritulul siit era cit s poate de aproape de con-

ceptia cea justd, pe care totust n’a vazut-o si n'a formulat-o;

1L

Si ne intreb¥m acum: Cum se Dot destepla si intiri idel clare
si determinate. : ' :

"0 reguli, care fn aceasti privinli s-ar putea estinde cam de-
parte este, zice Locke : ,,ca copiir pot si invete ce cade sub sim-

4b. On educ., §§ 137, 171,
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{urile lor, in special ce atinge vederea, intra-cit numai memoria lor
este exercitald“ ; apol alla: ,sise inceapd cu ce este clar sisim-
plu, si si-1 inviifim deodats cit se poate de pufin®.

" 54 cercetim insi mal de-aproape, ce inielege Locke prin i-
de clare si determinate ? Cum se nasc ele gi.cum se nasc con-
trarele lor? ,Ideile noastre simple sint clare, zice el, cind sint a-
semenea cu obiectele insisi de la “care sint luate®. ,[deile com-
plexe... sint clare cind ideile ce intrd”in compozitia lor sint clare,
si cind numérul §i ordinea acestor idei simple, carl sint compo-
uentele celor complexe este determinat si sigur®, '

Cauzele intunecimii sint: »e0 foarte slabi si trecitoare im-
presie ficatd de obiecte sau o slibiciune de memorie, care nu e
in stare si le refini asa cum le-a primit* e '
-0 ideie determinat (distinct) este ,aceia pe care minfea o
percepe ca diferild de toate celelalte” ; si mijlocul de a obiine ast-
fel de ider este »3 aduna gi uni intr-o singury idee complexd, cit
se poate de precis, toate acele idel componente prin care dinsa se
deosebeste de celelalte ; §i acestel idel complexe formati ast-fel
dintr-un numir determinat de idef simple agezate intr-o ordine a-
numitd, s i se aplice in mod statornic acelas nume *7), :

Cari sint acum mijloacele de a obfine idel clare? Aceussta a-
tirnd : 1) de starea si organizarea interni a organulul receptiv ;
2) de puterea memorier ; §i 8)de vivacitatea impresiilor. P1ima con-
ditie nu sti in puterea -educatiel ; celelalte dou, da. Asupra Me-
moriel gisimin Locke observalil instructive. Spiritul poate prezenta
in aceasti privin{d dous felurf de lacune : 1) saii ci perde ‘ideile

cistigate, 2) saii cd nu poate si le recheme in constiint} cind e
nevoe de ele.

In amiadoud priviaile spiritul trebuie si fie exreitat. Rela-
tiv la aceasta Locks deschide o discufie foarte interesanti pentru
pedagogie ). ,Auz ci se spune, zice el, ci copiil trebuie si fie pusl .
a invita luerurl pe din afar, spre a-si exercita si dezvolta me-
moria“, - Aceasta se bazazi pe o falsi psichologie; cicl, ceia ce se
numegte in genere putere de memorie, ,se datoreste unel consti-

46. Kssay, 11, 29, § 2 i 3.
47, Ibid, § 4 i 12,
48. On educ., § 176; cf. Lssay, 11, 10, §§ 5, 8, 9. -
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tufir fericite, iar nu unel desvoltir! cisligate prin exercitin%, De si
gur repetirea, precum si atentiunea, an de efect cii ceia ce seo re-
peld, se plistreazii mal mult in suflet; dar prin aceasta nu se mi-
reste o facultate generald de piistrare in virtutea cireia spiritul i
fie in stare mal tirzin a piistra si alte luerurl cu totul deosebite
.de acelea care ait fost refinute in virtutea repe{u‘el si a unel per-
ceplii atentive, si incd si fie pistrate chiar in cazul cind . n-ar
fi repetate in destul de des, nicl observate cu atenfiune. 'De ‘aci
urmeazi ci numai acele lucrarl trebuiesc utilizate pentru exerci-
tarea memoriel, carl prin ele insi-le sint demne de piistrat. Locke
recomandd pentru aceasta mal cu sami reguli de purtare corects,
date in formd de proverbe, precepte morale, precum: ,ce vretl
si vdi faci voull alfil, aceia face(l si voi lor%, ele. Si acesta ar
trebui copiii s% le aibi 'mereli in minte, ciici prin aceasta'el in-
valdt st le reflecteze, i ,sd-g! indrepteze adesea girdul asupra fi-
inelor interne“, ,deprindere intelectual decnt care nu 5e . poate
alta mai buni® %),

Dar si vioiciunea impresiilor mtiiresle 1dexle siaceasta se in-
timpl3 cind spiritul ese voluntar orl involuntar atent asupra aces-
tor impresif, La copil, aceastd fiin{i care tr.’neste mai mult in pre-
zent, trebue si contdm numal pe ateugla mvoluntar&

»,De aceia mare dibxcie a invititorulut este de a atrage gigad |
sustine atentia <colaruluI“ Aceasta poate si se ob{ind sali prin ad-
ministrarea de durere, saii prin desteptarea pliceril. Cea dintiiit
procedare, teroristicd, de a invioraatentia copiilor prin mustrirl s
pedepse, e criticati aspru de Locke. ,Stiti, ¢ o metod: obigauita
la educatori de a se incerca si atragi atentia gcolarilor sia le
fixa spiritul asupra lucruluf prin reprimande si penalititi, cind i
surprinde cit de putin distra{l. Dar acest tratament e sigur c pro-
duce efectul cu totul contrar, ,Este tot asa de imposibil de a im-
prima intr-un suflet ce tremurd anumite dispozitii frumoase si re-
gulate ca si a desemna pe o hirtie care se migei“ %9). Din contra
narta de cHpitenie“ este de a sivirgi tot ceail de ficut sub formy
de sport si de joc 5Y).

49. On educ., § 176.
50. On cduc. , § 167. — O alts urmare mal este ura in con

tra cirtilor si a studiului In genere (lbld § 169),
51. Ibid., § 63,
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Aceasta este gindirea centrali a metodologiel luf Locke. ,, Mf-am
inchipuit tot-deauna, zice el, -c Invititura ar putea s3 se transforme
fa joc si recreatil pentru copif §i ci efar putea sii fie adusl si do-
reased a fi instruill dac li s-ar pune inainte aceasta ca un lucra
de onoare, incredere, distractie si pldicere saii ca o rdsplatd pentru
vr-o glth actiune buni, si daci n-ar fi nici odaty certatl sait - pe-.
depsi(l cind o negligeazi“ *2). Cu alte cuvinte se va obline acest
rezultat daci stim si utilizim $i sit satisfacem instinetul onoaret, al
libertatir si al activitalil, ceia ce se realizeazi si prin faptul ¢ pu-
nem pe copil in situatie si sim{i »wCli, prin ceia ce a -invi{at, el
Pboate ceva ce nu putea fnainte, ceva ce-I di’ oare-care pufere si
0 superioritate reali asupra altora care nu stit acel lucru®, si prin
aceia ci-1 d#m. ocazia de a cauta si gisi singur adevirul, in loc
de a-1 primi gata tntr-un discurs al nostru precum si ocazia de a
invita si el pe allii ceia ce stie deja. :

.Dar instinetul, ce avem aicl cu deosebire ocazia de a-l uti
iza, este instinctul de a cunoagte. Acesta se aratd de timpuriy. si
poate decl si fie cultivat, desvoltat §i pertectionat, si anume prin
0 conlinud si justd satisfacere *%), La iatrebarea : Ce este aceasta ?
Copif n-agteapts de reguld nimic altd ceva decit numele Jucrulal
A doua intrebare sund' de ordinar: pentru ce este asta ? Si atunct
ar trebui si li se limureasecs imediat, clar si adevidrat scopul gi
folosul lucrulur, Mat bine s le spunem, ci este un lucru a ciiru
cunogtin{d -nu-1 priveste de Joe, decit si' ne achitim c-o minciuni
Dar putem si trebuie si lo excitim §i inmod artificial curiozitatea
§i pofta de a cunoaste, punindu-le in drum §i subt ochl, cu mes- .
tegug, acele lucrurl asupra cirora am dori si-I instraim. - :

In utilizarea si satisfacerea acestor pornirl i instincte natu-
rale ale copilulul, studiul nu va pirea sinu se va simti nicl-odata
ca 0 muncd §i ca o sarcin, si ca o distractie, ' plicere, risplats,
in sfirsit ca un joc. ; : r

- §i in adevir, dack cercetim pentru' ce si cind iubesc copii

~jocul, vom gisi ci-1 iubese atuncl cind satisface unul sat maj
multe din iustinctele naturale. $i dacd cercetim pentru ce si cind
copiil urasc studiul, vom gisi ci-l urdisc atunei cind el contrazice

B2, Ibid,, § 48.
53. Ibid., §§ 108, 118, 120,
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nnul sail mal multe din acele instinete. Locke propune urmito-
rul ingenios’ experiment ; si se pund jocul in relele ‘conditil ale
studiulul si'se va vedea c jocul va fi urit 3); si s se puni
studiul in conditiile favorabile ale joculul, sise va vedea ci jocul
derine iubit. : :

Acest experiment il intilnim adesea la Locke, mai ales cind
e vorba dea vindeca pe copii de aversiunea cigligati in contra stu-
diuloi prin meloada teroristici. ' : '

Cind toate celelalte mijloace precum,. povete, rusiniri, ete.,
rimin fari efect asupra unuf copil, st se observe ce ocupafie it
place lul mai mult, si aceia si i se dea ca sarcind, ,Si si-1 punem
sd se joace cit se poate mal multe ceasurl in fie-care zi, nu ca o
pedeapsd pentru ci se joai, ci ca i cum aceasta.ar fi ocupatia
polrivitd cu el”; dar si-1observim ca sd-sl indeplineascy strict a-
ceastis datorie, ,,pind ce se va situra de tot §i va voi, ew ori-ce
pret, sé schimbe si si se Intoarcd pentru cite-va ceasurl la cartea
Iul*. Prin aceasta i se va implinta o aversiune pentru aceia ce n-ar
trebui sa facdt si apol ,se va aplica de la el insust cu plicere asu
pra acelor lucrurice dorim si faca, mal ales daca i se propun ca
recompense, pentru ci si-a indeplinit datoria in acel joe careis.a
comandat,

Privitor la joc insugl, intr-un mers normal de lucrurf, in nici
un pedagog nu gisim un apardtor mar cilduros al lur decit - Locke,
care vorbeste tot-deauna cu mare simpatie §i iubire de vrista co-
pilariel si de fericirea el special. »As dori s4 Ii se facd (copiilor)
viafa cit se poate de plicuts §i fericitd, lisindu-i s3 se bucure per-
tect de tot ce-I poate desfita.inocent, »4 li-se lase libertatea cu-
venild vietet ior... nu trebue si fie impedecalt de a fi copir, de a
se juca, ci de a face riu ). Baincy naceastd dispozitie eitre joc,
pe care natura a dat-o cu intelepziune vristey si temperamentului
lor, ar trebui mar degraby incurajatd. Recreatia este, zice Locke,
lot asa de necesari ca si munca si hrana. De oare-ce insi nu e-
xistd nici o recreaie firi veselie, care alirni mal mult de imagi-
nafie, ar tr.bui si li se permiti copiilor nu numai si se distreze
54. Ihid, §§ 124, 128, 129,
55, Ibid., §§ 63, 69.
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in felul lor, cum vor ef, —presupunind negresit ci se face aceasta
in mod nevinovat si fird pericol pentru sinitatea lor.

: Cicl un punct ce trebue si se aibi necontenit in vedere in
aceasld privinii este: toate jocurile i recrealiile copiilor s# fie
ast-fel aleiituite, ca s contribujasci la obiceiuri bune si folositoare,
»elicl alt-fel vor da nastere la obiceiurt relet. Asa s. e, umblarea
cu jucliriile, pe care Locke voeste si li se permitd in mare canti-
tale copiilor, dar cari trebue si fie ficute ins# chiar de copi,
poate sii dea copiilor, dupa imprejuriri, sai ~deprinderi -bune, pre-
cum ,deprinderea de a se ingriji_de ce le trebuie lor, de mode-
ralia in dorinfe, silin{%, inifialivd, inventie, buni gospodirie“, san
apucittur] rele, precum, mindrie, vanitate, licomie, nemul{umire
continud, indrizneald, neingrijire, risipi, si asa mar departe,

Jocul, atard de asta, mal are avantajul ci d% educatorului o-
cazia sii cunoasci adevirata naturd proprie a copxlu]ur tempera-
mentul, caracterul si pornirile lul.

La obiectia ¢, in organizarea actuali a institutiunilor de e-
ducatie §i instructie, nu se poate.da studiul in -modul cum cere
Locke, si ca deci proectul lui Locke este himeric, repetim rispun-
sul pe care l-am dat mal cus la o obieclie de acelag fel.

DE

A avea idel multe, clare §i determinate e necesar, dar nu
suficient. Ele formeazi numal materialul stiintil, nu stiinla insisi.
Qtiinfa apare numal dupd ce spiritul a stabilit raportur! intre ided,
§i din acestea a tras concluzil sireguli generale relativ Ja natura lu-
crurilor i la actiunile noastre. Aceste relatif ins¥ nu potfi stabi-
lite tot-deauna direct ca in cazul cunostiniii intuitive, ci adesea e
necesar si recurgem la una saii mai multe idel mtermedxare, spre
a ajunge la acest rezultat.

In aceastd operatie intri in acliune o facultate a spirituluf,
care de ordinar e desemnatd cu numele de rafiune, judecats, si al
‘ciril rezultat de regulise cunoaste sub numele de cunostin{i de-
monstralii in opunere cu cea infuitivs, si mat special se numegte
sall cunostin{i rationali saii probabilitate, dupi cum ideile mijlo-
ciloare ail intre ele si cu ideile ce sint de unit, un raport sigur
- sall numaf probabil, raport care, in primul caz, se stabileste prin



..__55'__

ratiune in sensul restrins (demonstraue), in al doilea, prm credm{&
si pirerl, E ‘
Locke giseste in rationare — reasoning — luaty in sensul cel
mal larg, patru grade saii trepte; ,.Intiifi si in cel mai inalt" grad
este descoperirea si gisirea dovezilor ; al doilea dispunerea lor re-
gulatd si metodicii, i agezarea lor intr-o ordine clar si potrivitd,
aga incit si devind clard si usor de perceput conexiunea si pute-
rea lor; al treilea, este “perceperea cone\mmlor, si al patrulea
tragerea unel juste concluzni“

Toate aceste fanctiuni ale rafiunir trebuesc exercitate in-
parte, si anume de reguld prin ocuparea cu scrierile acelor oament,
care sint cunoscufl ca buni rationatori si cu acele stiinfl carf, in -
tratarea §i deslegarea problemelor lor, cer mai multf raiune. Ca
atar), Locke recomandi matematica, morala, teologia %).

§ morala este ca matematica o stiinfi demonstrativy, dupi
Locke, si la ea spiritul formeaz% mal int#iit” Ezrvra ideale, interne,
de oare-ce el comtemplind propriile lui idef, ‘stabilegte intre ele:
relatiile ce se gdsese in mod natural, si in conformitate cu acestea
judecdt apol raporturile lucrurilor si fenomenelor din afary, le cla-
sifics, le prefueste, si ast-fel descoperd adevirurl universale, ne-
- contrazise de experients *7). Fie-care propozitie morali poate si tre-.
buje si fie demonstraty, adeci deduca din alte adeviruri funda-
mentale,

Aceste adevirurl fundamentale, aceste principil saﬁ reguli si
legi Joacii in morali acelas rol, pe cara-l ati in matematici axio-.
mele %8),

Din nenorocire Loeke si-a adus la indeplinire un asl-fel da
sistem stiintific de morali. Deci nu putem esirage concluzii prac-
lice mal determinate pentru pedagogia lul cu privire la chestiunea
de fatd. $i a utiliza aicl rezultatele la cari an ajuns Paley si Aus-
tin, care ai adoptat st desvoltat conceptia morali a lui Locke,
ne-ar departa de obiectul propriit al acestel scrieri. :

Teologia asemenea este, dupa Locke, o ‘stiintit rationald, E-
xisten{a Iul D-zeil se poate dovedi ca o teoremi matematicy, si
siguranta acestel cunostinte este tot asa de puternici ca si cea ma-

56. Conduct of und. §§ 6 fl. .
57, Essay 11, 28, § 16; III 115, SSRAV, ]/ IV &2, 818,
58. Ibid., 11, 28, §4—15 of, IV 3§
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ematicy ). Ce poate réminea adevarat din aceasta, a aritat deja.
Kant si Hume, Din punct de vedere pedagogic am vorbit despre
aceastd chestie marl sus. - ' [

Ocuparea cu aceste tref stiin{f rationale cultivy insy numar a-
cel fel de raiune, pe care o numim ratiune in sensul restrins al cu-
vintulul, si care se manifests in demonstratia cea mai stricty. Ajct
e destul un singur sir de gindirl, care leagh intr'o formi concluzivy
ideile depiirtate ce sint de pus in- relatie unele cu altele, Spiritul
trebuie insk si se exercite §i in demonstratir de probibilitate in care
nu e suficient un ast-fel de gir de judeci(l, spre a determina con-
cluzia, ci {rebuie mal multe sirurl si fie oare-cum cumpiinite unele -
cu altele ca si poatd mintea si se indrepteze cu credinta dupi re-
zullatal total, ,,Acesta este un fel de a judeca cu care mintea tre--
buie si se deprinds, §i-se glsesle ocazia spre a pune in lucrn un-
ast-lel de mod de gindire, fie fatd de lucrurile insist, fie fali de
gindirile altora exprimaYe in propozitil (judecaty si asentiment). Ca-
zul din urmi se intimpl4 cind cetim, Locke insistd asupra reco-
mandiril de a intdri pe tinerit Incepitori cu o , cheie sigura® faga
- cu cirtile. ,,Cred, zice el, ci pot spune cu siguran(3, c# in nicl.o
chestie nu are inteligenta nevoie de o cAliuzire may ingrijitd si may
temeinic, decit in uzal ciirjilor" ¢°), 4 infelege un autor,- a vedea
adeviirul san probabilitatea unei scriert nu insemneazi numai a -
intelege si a pricepe ce se afirmi sall se neagi in fie-care -propo-
zitie deosebitd, ci a intrevedea i urmiri intregul mers al deduc- v
tiunilor, a observa tiria si claritatea legiturir dintre ele, si a cer-
ceta mereil temeiul pe care ele se sprijiod. ,,Spiritul va trebui s4
fie pironit prin regull severe de aceasty operalie care la inceput
nu esle de fel ugoars; uzul si exercifiul. o va face - lesnicioasii‘.
Tineril cetitor! vor trebui si fie luminafl esupra folosulul acestel
facultd(t. Cdct in loatd. conducerea inteligen{if nu-1 nimic mal im-
portant decit si se stie cind §i unde si intru-cit trebuie si ddm
aprobarea noastr, si poate nicl nu este ceva mal greili -decit a-
ceasta, zice Locke. ,,Ce va trebui dar si faci in acest caz un no-
vice si strict cercetitor? Rispund, st faci vz de ochir Iu® 61), a-
59. Lssay, 1V, 10, § 1.

60. Conduct of Und. § 24 cf, § 0. -
61, Ibid., § 33.
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dect si aplice regulele cunoscute dup carl se hotArise diferitele

grade de probabilitate,
Temeiurile probabilitA(it ins#, sint de doult felury: ointdii,
conformitatea unuy lucra cy propria noastri cunogtintd, obsérvare
si experien(s“, Al doilea, mirturisirea altora, conform observari
si experientif lor, In marturia altora e de considerat: 1) numiral
mérturiilor, 2) integritatea, 3) inteligenta, 4) scopul autoralur, cind
este 0 mirturie scoasi din o carte, 5) consistenta pirtilor si cir-
cumstan{elor mirturiel, 6) mirturiile contrare* ¢2), |

Dela lngicd nu asteaptd’ Locke mal mult folos pentru dezvol-

tarea cugetirif decit asteapt# dela retoricd pentru formarea unul

bun orator; si el supune silogistica unel 'critice aprofundate, in

care se incearcd a dovedi, ci silogismul, 1) nu e de loc in stare
si ne dea cel mal mic sjutor, in opératia cea mal importants a
ratiunit, adecs i cutarea si descoperirea de nofiunt intermediare,

si 2) ci chiar in alte operalif intelecluale in care consii gloria "lur-

anume intr-o astfel de aranjare a notiunilor, ineit raportul dintre
ele s se poatd vedea mal lmurit si concluzia s% se poat# trage
mai just i mal repede, valoarea lul este foarte indoioas, ba chiar

negativil, de oare-ce silogismul nu agaz¥ ideile - intr-o ordine mar
simpld si naturals, ci din contra “fatr-o ordine mat complicatit si’

nenaturala ©3), _
Aceasta este insi o cercetare care apar{ine mal mult ‘logicey,
In ce priveste importanta si folosul acestet stiinl pentru inviis-

mint, cred ci nu s-av putea impica anevoe cele doui’ partide —

partida exercitiuluf si aceia a regulel — daclf s-ar recunoaste ci
fie-care din ele coprinde o parte din adevir §i ¢4 amindouX unite
— regula si exercitiul, exercitiul si regula — ar produre in aceasty
privin{d rezultatul cel mal bun pentru formarea spirituluf.

IV,

Oamenil nu giisese adevirul ins¥’si cad in gresald nu numat

din lips-de idef, sait din cauza intunecimif sai nedeterminrit lor,

saii din lipsa de exercititi si de gindire justs, »el fiind-c4 nu se ser-
vesc de dinsa‘‘ ®3), fia din neglign{i si indiferentd, care opresc de

62. Essay IV, 15 § 4, of. ibid. 16.

03. Ibid., 1V, 17, §§ 4, 5, 6, 7.
64. Essay c. IV, 20, § 6.
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a trage concluzii din date. insuficiente ®°). In amindoui cazurile
gresala std, drept vorbind, in voin{#, care nici nu miscd intelectul
la lucra, nicl nu-l {ine asupra luf indestul ). -

Locke indicind iast-fel cauzele acestel greseli, inlesneste si
mijlocul de a-f gzisx chipul de combatere. Cea mal mare parte
din - cauze se poateinlitura. printr-o tratare timpurie si corespunzi-
foare alit a vointel citsi a intelectuluf, printr-o educatie morald »
mal ingrijitd si printr-o instructiune multilaterald care trece peste
marginele inguste.ale cerculul profesional, si care se predi nu dupi
metoda teroristicd, ci dupi metoda blind4 si rationald. Despre a-
ceasta am vorbit deja desvoltat' mal sus. Acestea se referi, ca mij-
loc de’combatere, la unele din cauzele mal principale care se opune
cugetdril, precum : pasiunile, cantonarea intr-o preocupare qpeclalﬁ
repulsiunea pentru ciirﬂ studil, reflexiune. '

Mat rimine si se spuni ceva si asupra combaterii’, lenetl san
negligentii de gindire, pentru casi trecem apol la combaterea pre-
juditiilor, prin deprinderea mtellgenm cu adevératul criterii al a-
devdiruldfi = = 45 aap

Se giseste, observd Locke, la copil cite odaty o mdlferen;ﬁ
remarcabilfi, o neatentie si o lipsi de inclinare pentru ori-ce su-
biect de'studiﬁ si un fel de trind¥vie la lucru. Aceastaar fi dupi
dinsul una dintre cele mar rile caliti{l si dintre cele mal greti de
tratat cind este naturald, fiind-c implici o nepisare fati.cu vii-
torul, sx lipsa acelor doudi mari impulsiuni ‘citry actiune : prevede-
rea si dorin{a®?). Inirebarea este, prin urmare, daci n-am putea
cum¥a si redesteptiim aceste douX mobilurl. Va trebui dect s cer-
cetim daci nu se giiseste ceva, pentru care copilul se intereseazi,
Daci descoperxm vre-o pornire oare-care in sufletul lui trebue s-o
cultiviim i s-0 dezvoltim, ca ast-fel, cu ajutorul ey, s3-1 insuflefim,
si-1 punem in miscare, si-1 imboldim la lucru.

1 V.
Talsele criteriv ale adevdruluy, cari due pe oament foarte des
in gregald si- care, prin urmare, trebuiese infitarate de timpuriy

6o. Cordnct of Und., § 18 -
60, Jissay 1V, 13, § 1,
67. On educ, §§ 12‘3—126



prin educalie, sint dupi Locke, urmitoarele : 1) propozifir nesigure
luate ca principiy ). Acestea sunt de ordinar- propozilil, pe carl
din copildrie le-am introdus oare-cum odati cu laptele in fiinfa
noastrd, care prin urmare sint considerate ca ceva sfint, nediscu-
tabil, principil ale adeviirului. Sintem in stare si respingem chiar
mirturia simturilor, cind ele ne - arati ceva contrar unor astfel
de regule primite, De aceia trebuie mal intiiti si fim foarte previ-
zitorl in alegerea principiilor de primit sai comunicat ; §i apol .
trebuie s# insistim meredl asupra necesitiitil de a proba 51 cerceta .
temeinicia principiilor %). Aceiasi prevedere i fa{i de-ipoteze. Nict
o ipotezi anume, alt-fel intelectul se fasoneazi ca intr-un calapod
dupi ideile ipotezel primite, si nu mal are privirea libery pentru
adevirata naturi si mersul obiectiv al lucrurilor.

2) Pasiunf i inclina{il dominante 7°), care se nasc dm iubirea
prea mare de nol ingine, dintr-un egoism nerational.

Ast-fel respingem toate probabilititile care se opun poftelor
§1 pasiunilor noastre, si quod volumus, facile credimus, Sunt tot-
deauna, observi Locke, dous drumur! deschise spre a ocoli si cele
mal evidente probabilita{l: a) se zice c#, de oare-ce argumentele
sint imbricate in cuvinte, s-ar putea si se ascundd in ele: vr-o a-
mégire, decl: non persuadebis, etiamsi- Dersuaseris ; sat b) se o-
biecteaza ci nu se stie incd toate cite s-ar putea spune in contra ")

Autoritatea in sfirsit este un alt izvor de ,falsd ‘maisurare
a adevirulul, care tine mai mul{l oamen! in nestiint4 si eroare
decit toate cele de mal sus impreuna‘’. Aci se hotiriste despre a-
devérul unel propozitil, dup# cum vine dela o persoand anumits,
de o vrist4 sail de o profesie anumiti, apartinind unel {irl saii u-
nul chip anumit, avind cutari calititi intelectuale sat morale, stind
tatd cu nol in cutare raport si legitura sait fiind sprijinitd in.pi- .
rerea ei de un numir oare-care de oameni, mare saii mic L

I‘oate aceste criterii false ale adevirulul duc Ia prejudifiy
sub stﬁplmrea cirora omul judeck si decide, fAri a mai cerceta si
fard a mai asculta piirenle altora.

68. Essay, 1V, 20, § 8.

69. Ibid., I, 3 § 27 cf. Conduct § 12

70. Es>a_/ lV 20 § 12 cf. Conduct, §l5
. Iid., §§ 13, 14.

72. C’onduct §§ 24 6, cf. Essay IV 20 § 17,
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- Locke priveste aceasta, ca orl-ce alt-fel de sclidvie a inteli-
gentil, de altminter], aproape ca o boala minlald, cicl si nebunia
se reduce dupii dinsul, la persistenta ' pasionati si incdpatinatd in
premise cu totul falge 73), |

Trebuie, prin urmare, si se infiltre in sufletul copiilor dela
inceput, dubirea de adervdr, de exactd descriere a raporturilor obiec-
tive :d_inlre lucruri; trebuie s li se spuni si sid facem a simii
¢ este o datorie.. a avea spiritul tot-deauna dispus si primeases
adevirul orl-unde l-ar gasi, 5i sub orl-ce aparentd frumoasi say
ordinard, ciudati noud, sau poate chiar neplicuta, ne-ar veni ina-
inte* %), v B
Trebuie si lise spuni sisi<l facem a simfi ci ,este amigire,
Inchipuire, estravagan(s, orl-ce altceva decit inteligen{d, dacit tre-
buie si se primeasci si si se mentie niste pirer] pe baza unef alte
autorita{i. decit pe aceia a evidentif lor proprii, nu inchipuite, ci
percépute' 73), : .

- Educatie in familie sail educafie in gcoald? Ne mal rimine
de, cercetat incd o chestiune care va fi cea din urm#: unde tre-
bue s se faca educatia ? Unde si de citre cine trebuie si se rea-
lizeze conditiile ardtate pini aicl, pentru atingerea scopulul edu-
cafiel? PR
Locke este un partizan declarat al educatiel in familie si res-
pinge educatia publici din, scoald, pe cuvinte carl nu se potrivesc
numal pentru cazul particular al educatiel unul om nobil say de
rang, ci pe argumente mal generale,. deduse, din chiar scopul edu-
cafiel. ! _ _

Vom culege dar avantajele si dezavantajele ambelor sisterne
. de educalie; asa cum le gisim in Locke, le vom cintiri, apol vom
cercela- concluzia lul. e : -

1. Ca foloase el giiseste ™):

a) gcoala di cunoagterea oamenilor, indrizneals, increderea
in. sige, puterea de a sta pe proprii'e noastre picioare, sigurania si

73. Essay 11, § 18, f. Conduct, §§ 38, 45. .

14. Rssay IV, 19 § 1. — of. Lord King The Life of Tocle
pag. 99—100 sat Fox Bourne op. cit. pg. 362—363,

75, Conduct § 12,

76. On educ. § 70.
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tdria ; a4 stiinta, si are in mina el, spre a Imbérbita la lucru sia
intre{ine progresul, marele instrument emulatia. n

b) familia, casa dx virtutea, nevinovdfia si modestia,

2. Ca neajunsuri el gliseste : ) T

a) geoala aduce cu sine vitil, silbiiticie, obriznicie, rea-cres-
tere, ingelitorie, violentd, pofty de cearty, minciund.

b) familia invati orgoliul, di nestiinta si slingicia in raport
cu lumea. In ce priveste valoarea toloaselor trebuie s spunem ci
virtutea, pe care o produce familia, e mar greii de dobindit decit cu-
nostinfa lumei si stiinta in genere, si c¢i in ganere bunele calitat,
pe care le mijloceste scoala, aii valoare numa¥ ca mijloace in ser-
viciul virtufif. : :

Pe de altd parte, daci comparim neajunsurile, gisim ci slin-
gicia §i ne-cunoasterca de lume, gregell imputate educalief private
nu sint consecinte'e necesare ale cresterit acasd ; si chiar daci ar
fi, nu sint rele incurabile ; pe cind vitiul este cel mai periculos riit
din toate, , :

- Dacil aceste douit premice sint stabilite, anume cit: 1) ceia “co
di gcoala are o valoare conditionaty si ne-insemnatd, pe cind relele
pe carf le d4, alt o greutate exceptional de mare; i 2) cf, din
contra, relele pe carl le di familia sint mict §i trecitoare, pe cind
binele ce-1 aduce are o valoare absoluts. — atuncl de sigur e justd
concluzia: cit se poate mal multy educatie in familie (chiar toatld),
cit se peale mal putind (chiar deloc) in scoald, '

Dar pe cind aprecierea rezultatelor educafiel din gcoaly —
care tolusi trece cu vederea cite-va parti luminoase — se bazeazy
orf 5i cum pe o stare de fapt a acestel institutil, descrierea re-
zultatelor educatiel din familie, presupune din contra o -slare i-
deald, S& ne aducem aminte de o m¥rturisiva proprie a lur Locke,
»marturisese, ziceel, ¢4 de aicl ar urma ca inprejural copiilor s3
nu. fie decit oamen! dcstoinicl, Dacd in Tume se intimpld  alt-fel
wam ce face" ), o 4

De sigur! Dar tocmal in realitate se intimpld alt-fel, si tre-
buie sall si compariim cazari ideale st “deoparte si de alla — care:
desigur vor pArea deopotrivi de frumoase §i perfecte.— satt tre-
buie st avem io vedere si deoparte §i de alta starl reale, spre a le.

77, Ibid., § 39.



— 62 —

judeca si aprecia. Si in ce priveste meritul de fapt si real ‘al fa-
miliilor relativ la educatie, s-ascultiim tot pe Locke insu-si vorbind
despre aceasta,

»,Dacd ne uitéim, zice el in mod introductiv, la felul obisnuit
- de educatie a copulor, am avea dreptate si ne mlram ci mai
riimin cite-va urme de virtate‘.

Copilul trebuie si fie invifat sk loveascs, trebuie si aibi toate
lucrurile pe care le cere plingind si care-f plac. Astfel parin{ii
ficindu-1 de micl capritiost si ndzarosl, conrup principiile naturer
in copil, si apoi se mird ci. mai lirzitt gusti amdr#ciune in apa
al citrel izvor tot eI l-ail otrivit %),

2). Acoperirea corpurilor noastre, care sa face pentru pudoare
51 pentru apiirarea de intemperil, capiti din cauza nebuniey si vi-
fiuluy pirinilor, o altd intrebuiniare si se recomandi copiilor pen-
tru alte scopurl. Devine obiect de vanitate si de emulatie 7).

3. Minciuna si subterfugiile si scuzele sirete, care se deosebese
foarte putin de minciuni, se pun de parin{l in gura copiilor, si sint
inviifall a le debita, «ind aceasta foloseste périntilor.

4. Necumpiitare in mincare si biuturd li se di copiilor ca
inviititurd pe toate ciile de citre pirintl. ,,A minca $i a bea se
considerd asa de mult ca cea mai insemnatid afacere sica fericirea
vielil, incit se crede ci se opresc copiil, cind nu iaii si dinsil parte
la aceasta®. §i chiar cind copiif al fericirea de a fi (inufr departe
de chefurile parintilor si ingrijitt dupd o dield simply si cuviin-
cioasd, totusl anevoe pot fi scutift de contaolunea care invenineazj
sufletul. v

_»As dori si mi se spuni, zice in sfirgit Locke, ce vmu nu
aduc cu dingil si nu sidesc in sufletele copiilor parinil si . educa-
toril, de indati co: copiil devin susceptibilide a primi influinta lor‘¢ ?

Aceasta este privelistea educatiei din familie dupi lusugt
Locke. Mai adaogiim ci pdrerea, "c¢i parintif vor ingriji de copiil
lor mal bine, fiind-c# if iubesc mat mult, nu e impirtisitd de John
Locke.- ,,Pdrinlii, pe care natura i-a inzestrat in mod in{elept cu
iubirea pentru copii, sint foarte bine in stare de a-i risfdta.

78, Ibid., § 35.
79. Ibid., § 37
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~ Ei ist iubesc ‘copiif, gi -aceasta este datoria lor; dar adesea
- iubese si defectele lor SO)8
Si, in sfirgit, chiar dacy périntif ar fi infelepty, tot sty in calea
educatiel din familie o mare pedics, pe care Locke nu stie dacii si
cum se poate evita : oamenit de serviciii, servitoril. Acestia strici
tot ce-o mal fi rimas din intimplare nestricat de pirin{l. Daii e-
xemple rele, slibasc autoritatea périntilor, si in genere a educato-
rulul din familie, infiltril in sutletul copilului tot felul de idei si
inchipuiri despre spirite, strigol, stafil si alte lucrurl care sperie i-
maginatia copiluluf, etc, 5%). »
De alt-fel Locke nu face din respingerea educafiel publice o
dogmi absoluti *2), , " =
Nu, ci el isT pistreazd aceasti rezervi fati cu dinsa ,,pin¥
cind se va gisi 0 scoald in care si fie posibil profesorulul si ob-
serve caracterele copiilor si-si arate tot asa de marl_ efecte si
pentru formarea virtutilor §i ‘cistigarea unet bune cresteri, ca si
pentru instruirea lor in studiul limbilor moarte® s3),
Si, negresit, pind atunct §i critica lui are perfectt dreptate.
Dar, daca aceasta nu se poate giisi incHl, de sigur cauza este :
1) prea marea multime de scolar ‘incredintaty ~'profesorulut, si 2)
Imprejurarea cX elevii nu stait numai sub supravegherea si intlu-
enfa profesorulul. Dar prin aceasta s-a §i indicat, in parte, directia
in care trebue ciutaty o ameliorare a sistemulul de¢ educatie pu-
_blie. Si pentru indreptiifirea unef ast-fel de reforme nu lipsesc de
fel argumente in scrierile politice ale Iui Locke,

Observiim, incheind studiul nostru asupra sistemulul de pe- -
dagogie a lul John Locke, ci am lisat la o parte observatiils a-
cestuia privitoare la tratarea si exercitiul corpulul, de oare-ce ele
alt de scop mai mult pdstrarea sandidafis®4), pe cind educatia cor-
pulul are, negresit, pe lingéd s afard de pistrarea sindtatir, inci
ceva mal mult i mai particular ca scop. Intirirea, pe care el o

-80. Tbid., § 34. '

81, Ibid.. §§ 59, 68, 89, 107, 138. -

82. Dupi cum face Rousseau s. e. in Emile liv. L. »L’instruc-
tion publique n’est plus et ne peut plus exister, , Reste enfin
Péducation domestique ou celle do la nature', !

- 83. On educ § 70 .

84. Ibid., §§ 1—30.
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recomandi .cu alita insistenty, s-ar putea, .ce e drept, si.fig; privifa
ca un mijloc spre a dezvolta facultatea de resisten{d si-ds absti: -
nen{d a' corpulal., Dar legitura de idel'in care trateazs el despies

- acest mijloe, precum. si- imtentia - exXprimali in ecarc-l’ propune, di
acestuia, un loc mal polrivit in-educalia moralx si_in formarea wo-
iutil, unde ‘am’si -voibit. despre aceasta mal desvollaf. ; :

Cu: privire 1a chestiunea ‘educaticl fizice, ar mal merita si fie

amintit gi danful, ‘pe care Lock:’ il recomznds ca mijloc spre a
da miscirilor. corpului eleganfi si- demnitate, ' libertate si gratie ),
adeclt lozmal aceia ce, dapi Bacon, alcitueste impreuni cu inti-
rirea, coprinsil atleticiz 56), | \ ;

-Fiird indoiald, Locke n-a atins si-n-a tratat toate- chestiunile
relalive la. educatie, si nicl peacelea, de care s-a ocupat, n-a cutat
st le puni intr-o . legitury ‘sistematicd.- Sistematizarea lor a ‘fost
tormay scopul lucriril de fags. .. i

Ar fi insd o sarcind fird sfirsit, a releva toate chestiile, pe
earf un seriilor nu le a tratat,- Pedagogia ca stiin{t nu este opera
unul singur pedagag, ci a futuror pedagogilor — | al ciiror nume se
chiamd legiunc'“ cum zice Kant. ,
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