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‘UBIECTUL PEDAGOGIEI

Desvoltarea individului in eurgerea ei deplini este
inrduritd de nenumarati factori. Schimb#rile temperatu-
rei, nivelul terenului locuit, umezeala aerului, miscarea
statornied a atmosferei, vecinatatea turburiitoare a vul-
canilor, iatd elemente cari determind in anumit fel con-
stitutia si temperamentul omului. Dar nu numai me-
diul cosmie, ei si cel social inrureste in mod hotirat
asupra fieciruia din noi. Oamenii cari ne ‘neonjoard,
chiar acei cari vin mai rar in atingere cu noi, prin fe-
lul lor de a fi, prin purtarea lor severs sau ingdduitoa-
re, prin conceptiile lor w‘iﬂgggste sau generoase, mirgi-
nesc sau intetese in mod statornie pornirile toate cu cari
ne-a inzestrat dirnicia naturei.

Si daci ne mai gdndim ci fiecare individ nu-i
decat un produs necaleulat si necaleulabil al mosteni-
rei i vedem cdt de multe elemente intrd in formarea
unei individualitdti, ne putem da seami de raspunde-
rea aceluia care tine sd cdliuziascd inspre bine desvol-
tarea unui copil.

In afard insi de inrdurirea aceasta nevroitd, chiar
de acei cari o exercitd, cu atdit mai pufin de acei cari
o sufdr, omul a fost supus, din cele mai vechi vremuri,
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unei invuri stiute si vroite—a pHrintilor in primul loe—
exercitati in mod aproape statornic si sistematic si in-
dreptati in vederea unui {él determinat. Pe aceastd in-
raurire congtientd si sistematicd o nunfim educatie. Fa s'a
hultuit pe instinetul reproducerei, al erpetudrei speciei,

instinet comun tuturor animalelor, si pe sentimentul
matern. Aceastd activitate constientd, de o vechime
necaleulabild, fiind cd trecerea de la instinct la viata
congtientd s’a fieut treptat in evolutia organismelor,
este pornitd din tot ce are omul mai ales si mai bun

in sufletul lui: 1) reflectiune, 2) dorintd, pornire gene-
roasd, ca alfii maecar si sufere mai putin decit el in-
sug, ca alfii si fie mai bine pregitifi pentru lupta”
ce-i asteaptd !

Eduecatinnea in trecut ca si 'n momentul de fatd, ca
teorie si ea practieii, formeazd obiectul stuntilor pedagogice.
In Istoria- Pedagogiei studiem felul cum s’a ficut educa-
tia in diferitele vremuri, dar mai ales diferitele sisteme
pedagogice, propuse in primul loc de legiuitori si de fi-
lozofi. In Pedagogia propriv. zisé studiem teoria educa-
tiunei de dat astdzi, adici a celei care ni se pare mai
bund pentru vremurile de fatd, mai potriviti cu idealul citrd
care tinde omenirea din zilele noastre, mai aproape
de treapta de mane a evolutiunei omenesti. In Didactici
si Metodicd studiem amdnuntirea in practici a prinei-
piilor generale fixate de citrd Pedagogic.

Pedagogia ca stiin{d este o ereatiune moderns. Ob-
servatiuni multiple si usor controlabile, legi striet for-
mulate si bine verificabile, nu avem in domeniul Psi-
hologiei si chiar al Fiziologiei decit de eiteva decenii.
Pind Ja Herbart, adevaratul intemeietor al ei, Pedago-
gia ca si Psihologia, ca si intreaga Filozofie, din care
aceasta din urmd este o ultimd diferentiare, nu era de-
cat o asplratlulwl‘oasa a unor nemultumltl cate-
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odatdi geniali, decat o creatiune artisticd, apdruti pe
deantregul din sfortiirile unui singur individ.

Eduecatia intereseazi insi omenirea intreagd, teoria
ei va trebui si se sprijine numai pe experienti indelung
repetate si multiple, numai pe cercetdrile cele mai ne-
indoelnice asupra mersului firese al individului. Pen-
tru a avea dreptul si se impue tuturor, ea care repre-
zintd interesele cele mai vitale ale omenirei, teoria edu-
catiunei cati si reprezinte cereetiri riguros stiintifice.

Chestiunile de educatiune pot fi tractate din mai
multe puncte de vedere. De mare insemnatate ar fi
bundoari cercetarea daca felul educatiei trebueste impus -
de Stat sau lasat la apreciarea familiei; decii fn des-
voltarea individului trebue de pe acum urmirit idealul
de umanitate si n’ar fi mai urgent si stiruim asupra
celui do nationalism, ete.

Luand in considerare insi timpul seurt ce ni este dat,
noi in Pedagogie vom tracta chestiunea educatiei exclu-
ziv din urmitoarele puncte de vedere mai insemnate.

1) €e folos poate aduce cultura omului asupra
omului si’n ce limitd se poate face educatia.

2) Ce scop urmireste educatiunea. Utilitatea o-
mului pentru societate, fericirea si deplina desvoltaro a
individului, sau pe amandoud deodati.

) Ce mijloace sunt mai proprii pentru atingerea
scopului dat. “De utde putem cunoaste aceste mijloace
si cum sunt ele de folosit.

Pentru a rdspunde la intrebarea intdia avem de
consultat Istoria Pedagogiei si biografiile oamenilor
cari s’au apropiat ori ’au indepiirtat mai mult de de-
savirsirea morali. La intrebarea a doua rdspunsul il
da Sociologia si'n special Morala, iar la a treia intre-
bare, Fiziologia si Psihologia, stiinti devenite astizi
experimentale.
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Cum vedem, Pedagogia nu este o stiintd c’un do-
meniu de corcetare propriu, ei o colectare de_ adeviruri
date de citrd Fiziologie, Psihologie si Morali. Dacs
datele dela care pleacd ea nu sunt verificabile, sau m3-
car controlate, toatd clidirea o amenintati si se surpe.

Pedagogia are mare aseminare cu Medicina. Si
una si alta implies rzispunderemrhult&, si una si alta
cer individului chemat si le practice cu izbandd, pre-
gatire indelung eapatatd, diseiplingd intelectuald incer-
_catd, finefd de analizi si acea putere nedefiniti de in-
tuire, de ghicire, de trecere mai departe decit cele dute,
daruri cari nu se pot ‘capata fird dispozitiuni firesti
remarcabile. Dar, pe cind diagnoza si tratamentul me-
dicului nu are de a face decit cu simptome firesti evi-
dente si independente de vointa bolnavului, diagnoza si
tratamentul educatorului au de luptat cu o complexitate
de elemente nepitrunsd si cu o putere de preficatorie,
care poate merge pind la nelnvins. Iatd de ce credem
noi ¢d munca educatorului-e mai grea decit a medicu-
lui—desi pHrerea generalii o alta—si de ce socotim ci
pregatirea profesionald ee i se dd in zilele noastre, nu
este indestuldtoare.

Necesitatea Educatiei.
Limitele in care se poate ea face.

Prin educatie intelegem desvoltare, propasire, in-
telegem ducerea, daci nu la deplinitate, cel putin la
maximum de perfectionare pe care-1 ingdduese natura in-
dividului si conditiunile lui de traiu,—a tuturor insusirilor.

Insisi raspandirea tot mai mare a culturei, a in-
rdurirei vroite a omului asupra omului ar fi o dovads
si despre superioritatea ei asupra desvoltirei lasate in
voea intdmplirei, si despre necesitatea ei. Omul ca in-

N



= A I

divid se poate insala, omenirea in mersul ei prin vea-
curi, nu....

Putem insd dovedi si altfel i cultura a devenit un
compliment absolut trebuitor progresului. Organismul
social, pentru propisirea lui ca intreg, are nevoe de o
comunitate de vederi si de o afinitate de simtire intre
elemontele lui. Dar asemenea rezultate nu le poate
da deecit inrdurirea constientd. Cici stiut este ed mer-
sul firese al propdsirei, inmultind elementele de combi-
natie ale personalititei, diferentiazy si deosebeste pe
oameni din ¢o ince mai tare. Mult mai multa apropiere
eraintre regele David si soldatii lui, decat poate fi astiizi
intre doi indivizi din aceeasi treapti sociali si chiar
din aceeasi profesiune ! !

Se naste intrebarea : cat putem naddjdui de la edu-
catie ? Poate ea cova® Poate totul

Multd vreme s’a crezut ci eopilul nu-i decét frue-
tul ostenelilor celor cari il crese, un aluat moale din
care se poate face orice. Inteligenti alese s’au ficut apd-
ritorii acestei pareri: Platon, Locke si altii. Oricat de
folositoare a fost pentru radicarea prestigiului educati-
unei, astizi ea este pHrisitd. »Copilul ea ceara® a ri-
mas prineipiul eduecativ cel mai compromis.

Si parerea diametral opusd este falsd, desi e sus-
tinatd do edtrd capeto distinse si dansa.

De cite ori asa zisele vocatiuni nu sunt deeat do-
rinta de a simina unui individ, intalnit cindva o elipa
si care avuse darul si no placd ? Cati copii nu alu-
necd pe drumul destribilarei numai sub indemnul ro-
manelor sau al povestilor de haidueci ? Netigaduit e o
impresie exterioars o cu atat mai hotirdtoare cu cdt cade
peun teren mai favorabil, iar intoarcerea din riticire si
pirerea de rdu nu sunt in totdeauna dovezi ci gresala
nu-si gisise temperamentul prielnie.
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Dar daci o impresie accidentald, si-i zicem, are
atata putere, esto logic oare si sustinem cd o inraurire
sistematicd, sustinutd, vroits si prelungitd, nu ar fi cel
butin tot po atdt de eficaco daci am face-o in aceleasi
conditiuni ?

Recunoastem el educatia de astdizi nu are putere
asupra caracterului. Vina poate rezulta si din com-
plexitatea elementelor ce aledtuese moralal omului, com-
plexitate pe care Psihologia n’a ajuns ined s’o stmbata
dar si din lipsa de continuitate in muneca educativi.
Cu atatia profesori si atatia educatori cdti ii are in zi-
lele noastre fiesare copil, mai avem dreptul si pretin-
dem o lucrare continud si consecuenti ?

Adevérul asupra puterei educatiunei stiin calea de
mijloc. Inrdurirea edueatorului nu estonetdrmuriti, dar ea
poate fi foarte mare, cAnd educatia so faco in conditiile pe
cari lo pnne la nddmam stunta modema Ea ar fi cu

voltarea 1celu1a% mdnld,_,”

In co misurd este edumtxa. superioari desvoltdrei
firesti a individului ? ToRRd “

Chest{unea aceasta o atingem numai in treaeit, de
oaro co locul ei este aiurea. Aci vom semnali numai
rezultatul cel mai simtit al eulturei si anume inviora-
rea si oxtraordinara imputernicire a inteligentei. Ca-
pitalul de cunostinti pus la indiména oricui este as-
tizi do o bogdtie uimitoare; mintea pitrunde mai ecu-
rand, stribate mai adane, iar activitatea oi, putdndu-se
prelungi tot mai mult, dovedeste o fortd de producere
nebdnuiti in veacurile trecute. Dar insus felul de a fi
al individului, modul de a veni in atingero cu se-
menii sii, se schimbd temsinic prin o eulturd intelectu-
ald, cova mai intensivd. Si observim doi frati cari n’au
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aceeasi instructie, desi dispozifiuaile lor firesti nu ar fi
prea osebite. Cuzuri de acestea se intimpli adesea in
tdrile in cari cultura e de origind recenti. . Cats usu-
rinfd in a urmiri si a patrunde spusele si simtirea al-
tora, ce ingdduire pentru greselile curente, la unul ; cata
termurire de conceptie, ce fanatism si cAty inddrdtnicie,
la celilalt! Unelta gandirei s’a ficut mai fini si mai
usor de mdnuit pe urma unei educatii ingrijite.

Nu susfinem prin aceasta ci cultura di numai
calititi si cd ignoranfa presupune numai lipsuri. Niei
de cum! Zicem numai ci cultura sehimba pe individ,
cd prin eulturd omul devine o varietato animali alte
decat era, mai bund sau mai rea, dupd gradul lui de
Innaintare pe scara instruetiei, dupd deplindtatea si va-
rietatea cducatiei primite, dupd punctul de vedere din
care 1l apreciem chiar.

In ce priveste limitele si ingradirile educatici ele
sunt hotdrdte, si stiinta si bunul sim$ ne-o spun, de
capacitatea psihologici a educatorului, do conditiuni si
greutdti sociale peste care nime nu o stdpan—necazuri,
boale si altele—dar mai ales de natura corporald si su-
fleteased a copilului. Educatia scoate daruri ascunse, ea
nu aduce mai nimic din afari, decdt doar prilejul de a
se manifesta, precum si putinta de a imputernici o ap-
titudine prin dese repetiri. -

Si de oarece ficcare individ reprezintd un ecapital
de energio, hotdrat pe intreaga viatd, cu cdt acest ca-
pital va fi mai cuminteste cheltuit in vremea desvolti-
rei, cu atdta ol va putea face fatit nevoilor {raiului timp
mai indelungat. FEdueatia va si insomne indrumare
si Imputernicire, nu consumarea fortelor. Iatd dece voms®
zice ci educatia coa mai cuminte nu este aceea care
produce cat mai mu't si cit mai curdnd, ci aceea care a-
sigurd mersul cel mai bun st mai normal in decursul
viefei inlregi.
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Lucrarea primordiald a educatorului va trebui deci
sa fie cunoasfeljg% cit mai amanuntitd si mai desivir-
sitd a individualitatei copilului, pentru ca munea acestuia
si fie hotdrdtd si cantitativ si calitativ, de dispozitiile
si puterile lui speciale si reale, iar nu de celo presu-
puse si dorite, prin urmare absolut problematice.

Dar pentru ea munca si ne fie spornica in acest
sens, noi dasedlii avem nevoe si de pregitire stiintified
temeinica si de pitrundere psihologicd incercati, dar
mai presus de toate de deplina incredere a parintilor
si a autorititilor seolare. Aceasti incredere insd, trebue
s’0 si meritam!. . .

Educatia in scoald
fata de educatia in familie.

Educatia se face in familie sauin scoald. In fami-
lie ar fi si se indeplineased cel mai bine, cici pe cand
copilul nu vine eu dasedlul in atingere decdt cateva
minute pe zi, sub ocrotirea pirintilor el trdeste o jumi-
tate de viatd. In al doilea loe, ing#iduirea si ribdarea
pornite din dragoste sunt mijloace educative eu mult
mai eficace decat simtul de dreptate, decit sentimentul
datoriei si compdtimirea—eAnd sunt si acestea—cu ecari
dasciilul eatd si inlocuiased atmosfera sufleteased a fa-
miliei. Deasemenea cunoasterea individualititei ar pu-
tea-o pdrintii atinge mai lesne. In analize sufletesti joacsd
mare rol analogia. Un sentiment ni-l explicAim mai
usor, daed I’am simtit, si mult mai lesne descoperim
motivul tigiduit al unei actiuni, cAnd aceeasi pornire
ne-ar fi indemnat vre-odati. De multe ori mergem
chiar prea departe pe calea aceasta, presupunidnd al-
tora toate simtirile noastre. Asa se explici de ce mai
usor inseli pe un om detreabs si inteligent, decit pe
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nn siret prost. Cu biinuiala lui, acesta e vesnic in
stare de aparare.

Numai o culturd intensd siun indelungat exercitiu
cu analizele de constiinti duce la cunoasterea si patrun-
derea sufletelor osebite de ale noastre. Judecitorul de
instrucfie ajunge abil dupd multi practics si seriitorul
inteligent nu debuteazi cu romane psihologice.

Asa fiind luerurile, pirintii au cei mai multi sorti
de izbdndd si pitrundi in aminuntimile de caracter
ale copiilor lor, cu cari au siatitea clemento comune si
atatea prilejuri de cioenire. :

Li s’ar cere pentru aceasta pirintilor mai putini
incantare de sine, mai multd deprindero ‘ cu cercetarea
obiectiva i nepdrtinitoare a lucrurilor, si o culturd pe-
dagogici aproape tot pe atdt de serioasi ca si a das-
cdlului. Cum toate aceste condifiuni sunt greu de in-
deplinit, tendinta de a creste copiii in scoali se gene-
ralizeazd din ce in ce mai mult.

In afard de cele aritate maj sus, de motivul de
economie, care cste si el hotdrator, trebue si recunoas-
tem ecd existd In favoarea scoalei si motive de ordin
pur pedagogic. Desvoltarea intelectuali pe care o dd
seoala—poate mai mare cite odati decdt i trebueste
omului—este eu mult superioars acelej pe care ar da-o
familia, cAnd celelalte conditiuni ar remanea egale. in
afard de intrecerea dintre copii, stimul in multe pri-
vinti ddunator, dar care di o imboldire extraordinars
activitatei omenesti, scoala ofers fieciruia o experientd
multipld in eampul gandirei, datoriti marei varietati in
felul de a pricepe si do a se exprima la atdtia copii. Dacj
elevul destept slujeste de model celui slab intelectuali-
ceste, si acesta, larandul lui, arati celui dintii cum si
nu giandiased si de cari forme do oxXprimare si se
feriases.
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Nici chiar desvoltarea morald nu e totdeauna in
perdere, oricat s’ar zice. Este adevirat ci exemplele
rele sunt molipsitoare, este si mai adevirat ci#’n orico
seoald predomneste inrdurirea copiilor celor mai putin
buni. Sunt insd insusiri de ecaracter pe eari numai
seoala lo poate da. Asa este deprinderea de a lupta
spre a riizbate si a-siasigura un loc Ia Tumina soarelii:
asa oste aceea de a recunoasto ingrddirile impuse de
traiul in societato; asa este o impresie mai justa si mai
putin ingiduifoare dospre valoarea proprie, ete. Omul
care nu so cunoasto decdt pe cale subiectivi, are despre
dansul o idce prea mare—si citcodati cu mult prea
micd !... Numai din ciocnirile dintre munea lui cu acea
a altora poate el ajunge la o apreciare cAt do cat mai
aproape de adeviir, asupra puterei lui de muned si a-
supra felului siiu de inzestrare sufleteasci. O aseme-
nea apreciare, cand e justd, poate fi, eredem noi, o pa-
vizd impotriva supramuncei si un ajutor temeinic la
selectiunca valorilor socialo.

Dacii familia ar veni eu puterca ei de inrdurire in
ajutorul scoalei, aceasta, asa chiar cum este astizi or-
ganizatd, ar da rezultate ew mult mai satisfacdtoare si
in privirea educatiunei morale. Dintr’'un motiv saun
dintr’altul, parintii stivilese insi bunul cat ar putea
face scoala, in loc si-1 desdvarsiascii. Este de dorit ea
studiul Pedagogiei si se generalizeze, si devie un ele-
ment de cultwrd generald, intocmai ca TIstoria sau Geo-
grafia, asa fel ca pirintii, mai familiari en prineipiile
educative, si se poatd intdlni in gandire si cu eduea-
torii de profesiune,

»Mens sana in corpore sano*.

Dupi pérerea popoarelor vechi, Grecii si Romanii,
omul este un intreg ale cdrui pérti constitutive, corp si
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suflet, au drepturi egale. Dacd mintea condues, corpul
©a si ramde un instrument bun si supus, are nevoe si i
so implineasca trebuintile. De asi insemnitatea gim-
nasticei tot pe atit de mare eca si a culturei artistico
sau morale, de aci admiratia Grecilor pentru tinerii
cari so distingeau in exercitiilo corporale, tot pe atat
do caldd ca si acea pentru producitorii capo-d’operolor
literare ori filozofice.

Pentru a fi drepti fati de vremurile moderne, tre-
bue si amintim ciff la Greei chiar, poporul cel mai in-
telectual, stiinta nu eiisté, literatura era putini, iar
filozofia rAmanea privilegiul acelora cari o puteau erea.

Crestinismul a venit sia rupt echilibrul. Sub dom-
nia lui principiul antie, a tot stdpanitor ,ymens sana in
corpore sano® cade in uitare. Mintea devine puntea de
trecere la nemurire, corpul un selav josnic care trebu-
-este silit si tacd. Cultura intelectuald, din ce in ce mai
pretuitd, ia locul celei mai elementare ingrijiri corpo-
rale, iar educatia morald se reduce la perfectionarea
puterei de stipanire de sine, sau macar, in lipsd, a co-
lei de simulare fati de altii. ’

Astizi lumea cultd cautdi si reiee firul rupt de esi-
trda veacul de mijloe si si se intoarci la conceptia edu-
cativd veche. Nu se indurd insi nici de bogdtia inte-
lectuald adunati in vremile de glorificare a mintei si ar
vrea si le'mpace pe amandoud : desvoltarea destivarsiti
a corpului, cu cultivarea mintei si a inimei pani la de-
plina lor perfectiune. E foarte probabil ed o_impicare
-eu drepturi egale nu mai este cu putintd intre aceste
-douil directive _de géndire. Coia co se simte mai limurit
din aspiratiunea vremurilor noastre, este nevoea de o
armonizare cat mai mare, de o proportionare edt mai potri-
vita Intre desvoltarea fizici si cea intelectuald, de la
-care proportionare atirni in cea mai mare parte echi-
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librul moral,—si aceasta aleituesto problema educativa
a vremurilor de fatd.

Am zis cd echilibrul moral atarni de la proportio-
narea dintre cerintele de desvoltare ale corpului si acele
ale sufletului. In adevir intreaga manifestare psihics
nu-i deeat una din functiunile creerului, iar buna stare
& acestuia va atdrna, ca a oricdrui organ altul, de sta-
rea corporali’i mgeneralé,._ Stiinta modernid a dovedit-o :
fenomenul sufletesc cel mai brutal ca si cel mai subtil
sunt oxteriorizarea, sunt manifestarea sub un aspect
nou, a unor fenomene fiziologice, cari presupun ca sub-
strat material sistemul nervos. Buna stare a unora,—
/ fenomenelo sufletesti, — atdrnd in mod fatal de mersul
firese si normal al celorlalte,—fenomenele fiziologice.

In urma acestor dovediri stiintifice, educatiei mo-
derne nu i se mai ingidue si deie culturei sufletesti o
insemndtate preponderenta asupra Iingrijirei corporale,
iar prineipiul antic, desi modificat: »0 minte sdnitoasi
nu poaie dainui decat intr’un corp sandatos“ si-a recasti-
gat toate vechile lui drepturi.

Scopul educatiunei.

Ce urmirim cu educatia? O desvoltare doplini
si armonici a individului, dupi cum sustin cei mai
mulfi din pedagogii germani ? Formarca si imputerni-
cirea talentelor, dupi cum so practicd lucrul pretu-
tindeni? .

In intelesul dintai educatia rimane o utopie, in
intelesul al doilea, o lucrare factice si c'un folos prea
micsorat.

Desvoltarea armonica §i eyald @ tutwror insusirilor
corpului si ale sufletului este un ideal neatins. Orice
individ este un complex de clemente, in proportiuni



extrem de variate si a ciiror activitate zilnici di tot
altd rezultantd. A ingriji deopotrivd toate insusirile—
presupunind cd am puted-o face—ar fi o perdere zadar-
nici de muned: dispozitiunile rudimentare, oricit de
mare ar fi potentiarea la care le-am aduce prin culturi,
ar da foloase miei lipsindu-le substratul firese. Dar si’
desvoltarea excluzivi a dispozitiunilor firesti este o gre-
sali. Organismul sufletese esfe un complox cu att
mai solid asezat, cu cdt se sprijind pe o temelie mai
din belsug imputernieitd. Dovezi avem destule : talen--
tele prea unilaterale le vedem istovindu-se curand, iar
geniile cite ni le-a diruit pdnd acuma natura, au fost
toate- inzestrate in mai multe directiuni.

Fard si avem pretentiunea de a desvolta tot, tre-
bue deci in educatie sii clidim din belsug. Bogatia si
varietatea dispozitiunilor sufletesti este un semn de temei-
nicie, de soliditate, do echilibru, de o bunistare sufle-
teased mai normald. Numai o extraordinard putere pro-
ducitoare intr’o directie, dacd ar putea despigubi de lipsa
echilibrului sanatos dintre calitiiti fie chiar modeste.

Omul in viata lui intreagi, in activitatea lui stiutd
sau inconstientd, in munca lui vroitd sau impusi de
nevoi, n’a urmirit si nu urmireste decit doud tinte:

1) foricirea lui individuala,

2) existenta si propidsirea unui grup social, mai
imediat sau mai indepartat, familie, neam, omenire, de
la a edruia bunistare atirni si a lui proprie. Dou# in-
fatisdri prezintd activitatea intreagd a omului, acea de
individ, moleculd sau divinitate, de sine stitatoare, si
aceca de element al unui organism superior, de factor,
important desigur, dar cu putere si insemnétate frag-
mentare $i simtitor reduse...
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Nu vom intra in diseutiunea atit de infierbantati,
dacd una din aceste infitisdri este mai do capitenie de-
cit cealaltdi, dacd individul e ficut pentru societate, sau
societatea pentru individ. Ne vom mulfumi si consta-
tdm cd societatea fird indivizi nu poate exista si ci
buna ei stare nu ar fi si rezulte din o miesurare si o
slibire a elementelor constitutive,

Dacd tinta desvoltirei firesti a omului, dupi ecum
ne-o dovedeste Sociologia, este foricirea individalui si
propisirea organismului social, tinta ed ueatiunei nu poate,,
fi decit to! aceasta.” ST"dupa cum in ovolutia individului
constiinta inlocueste tot mai mult instinetul, acumuland
prin selectiune achizitiunile celo mai folositoare conser-
virel si propasirei lui si transformindu-lo in material
inconstient, usor de transmis generatiunilor viitoare, tot
astfel si educatia, care nu o dupd noi decit constiinta sociala,
catd si inlocuiased tot mai mult inrdurirea intamplitoare
pe care o suEEEopﬂul de la mediu, printr’un sistem de
mijloace, cari si-1 indrumeze din ee in ce mai sigur
Spro felul wrmdrit de cdtri dansa, Educatia are deci rolul
de a usura, de a gribi, de a inlesni mersul evolutiunei
sociale firesti, dupid cum constiinta individuald are pe
acela de a ajuta cu mijloacele cele mai proprii si mai
sigure, mersul propisirei individuale.

A. Fericirea individului.

Fericirea ca stare sufleteased unitard nu existi. Ne
numim ferieiti atunei ecind vibrarile de muljumire, clipe
singuratice si Imprastiate; sunt relativ mai multe pen-
tru un timp dat, deeat acele neplicute,

Astfel fiind, noi putem contribui la fericirea cuiva
sau inmultind numdiryl mulfumirilor sau miesordnd pe
acel al simtirilor dureroase. Si o putem face intr'o ma-
surd indestul de mare pe ambele cii.
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Multumivile cari aleituese baza tuturor sunt da-
torite stdrei organiee bune. Cu drept cuvant s’a spus in
toate vremurilo i sdniitatea este temelia fericirei. Niei
0 multumire nu ne inliturd durerile fizico, nici -una
prin urmare nu va merita si-i jertfim sdnitatea, bunul
nostru cel mai pretios.—Starea si activitatea corporali in
primul loe cea musculari pot da nenumarate multumiri.
O plimbare prelungiti in naturd, suitul dealurilor, dan-
tul, sporturile, gimnastica, leganatul biircei ori al ha-
macului, plimbatul in trisurs sau in sanie,—cati plicere
nu ne pot da!

Activitatea simturilor _este deasemenea isvor de
bunistare sufloteaseii. Bucato gustoase, parfumuri pli-
cute, o oranduire ostetici a locuintei, o haini curati si
veseld, un smoc de flori, o priveliste {frumoasd, o muziei
dulee, fotografii-cari si reproducii minunile lumei, iatd
mijloace foarte simple si la indimana celor mai modeste
venituri, mijloaco cu cari putem procura distractii sand-
toase, mulfumiri invioritoare cari si indemne si sd im-
puternieiased sufletul.

Imbelsugat rod de mulfumire ne di inteligenta
in activitatea ei. O convorbiro vioae, un schimb de
glume, povestirea unei intampliri noi, shorul fantaziei,
desfitirilo cititului si ale calatorioi, gustareca operelor de
artd, sunt forfe cu cari infrinzem multe neecazuri.

Dar cele mai puternieo insufletivi ni lo da afectivie
tatea. In domeniul ei seloctiunea cducatorului o si mai
riguroasd si mai ancvee de ficut.

A te sti iubit do ai tii o sprijinul cel mai tare, a-i
iubi, parghia cu earc rizbati ovice nevos. Bucuria de
a-ti asigura familia impotriva lipsei, satisfactia de a fi
respectat, multumirea de a sti ca altii ndddjduesc in
sprijinul tiu, credinta ticutd e ai la eine 'te’ndrept:‘l in
nevoe, migulirea do a fi fieut euiva bine, méandria de
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a fi lucrat pentru o ideec mireatd, fala de a-ti fi jertfit
averea sau muneca pentru tard... sunt tot atitea mul-
tumiri din cari putem pune la ‘ndiméand tuturor.

Sd amintim infine si activitatea noastrd produci-
toare : plicerea de a munci, muscular sau intelectual,
mulfumirea de a cintiri cu gandul efortul de vointi,
de hotédrdre si statornicie, piind si izbutim intr'o intre-
prindere, ete.

Gridina ecultivatd de tine, obiectele izvodite pentru
a face cuiva plicere, picturile si desemnele dupa opere
celebre, fotografiile luate in amintirea unui moment in-
semnat, nu trebuese judecate dupi valoarea lor esteticd,
ei dupd valoarea lor afectivii, i-am zice morala: cati
plicere au eisunat aceluia care le-a lucrat, catd plicere
pot face aceluia care le primeste. Orice obiect, ca si ori-
care om, nu are o singura infdfisare sau o singuri va-
loare in societate. Si ne ddm osteneala ca si desecope-
rim cat mai multe din ele. ...

In aceastd privintd noi Roménii suntem mai sil-
bateci decat alte popoare. Pentru noi un tablou, daes
nu e do Rafael, nu pliteste maro lueru, o gradding, alta
decat cea din Versailles, nu ne misei. Si vio aceasta
de la grosolinia spiritului de analizi? Si vie de la
incapacitatea de a judeca prin moi insine ?

Si lipsa sufleteascd pe care o semnalim aci este
una din multele pricini pentru eari Roménii triese in-
tr'o continud plictiseald, tinjese dorind imposibilul, nu
pretuesc exceptionala frumusetd si bogitic a terei lor
si nu adue cea mai miei imbunititire traiului lor zil-
nic. Le lipseste spiritul nuantelor in gandire si simftire.
»Ori mult ori nimic“ pare a fi lozinea lor..

Din fericire accastd lacund o poate mlatura eultura.

Am zis c¢d unul din ccle doud scopuri alo educa-
tiunei este contribuirea la fericirea individului si am
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vazut ed mijloacele nu lipsese. Mdestria educatorului
va std in selectiunea sensatiilor si multumlrllor de dat—
vom vedea —nﬂlam{ jos eriteriile dup# cari are a o face—
si in deprinderea copilului cu o activitate si museulard
si intelectuald, si afectivd si morald, cumpdtatd, normald,
sanatoasa. E firese ca omul si urmiriased o plicere, cu-
mintenia veacurilor ne spune insi si nu ciutim mul-
tumirile niei eu orice pret, nici oricand. Subordonarea
unei pornir mellQaLB,;_‘altela_maL_d&,ﬁafutemG sau maecar
mai urgentd, iatd prima treapta a intelepeiunei, iar pu-
terea de a rezista durerei, de a suferi greutatea unui
necaz, de a infruntd o lovituri pe care nu o puteam
1n1§,tura esto un compliment necesar insdsi fericirei
noastre. Cumpéina trebuitoare in aceasti privinta au
s’o deie educatia intelectuald ploprm zisd, cea afec-
tivd ¢i morali.

Dar si deprinderea cu renuntiri continue, cu in-
gonuncherea statornic# a tuturor pornirilor, cu desivar-
sita jertfd do sine, orisicat de crestineascd ar fi ea, tre-
bueste definitiv condamnati si aceasta in numele con-
ceptiunei stiintifice a educatiunei. Infrangerea unei e-
nergii reprezinti muned si cdnd ea nu o cheltuits
in folosul societdtei sau al individului, ea este capital
perdut.

Dacd la mijloacele aratate, deprinderea, ciutarea §i
alegerea mulfumirilor sindtoase st prielnice, a acelor cari
invioreazd si susfin, addogim ml,]loaeele—-aﬁ le zicem a-
cestora preventive—cari preintimpini, crutd pe individ
de nemulfumiri si necazuri viitoare, vom fi aratat fof
ce omencste ¢ cu putingd, ca contributiune la fericirea indi- /\
viduald.—Prudenta, curajul, otelirea trupului si a sufletu-/
lui, puterea de stipanire si alte cateva, aleituesce aceasta
a doua categorie a deprinderilor de urmirit in educati-
une. Dar despre dansele vom vorbi eu prilejul educa-
tiunei morale.



=90
B. Propdsirea societétei.

Oamenii ca elemente constitutive ale societdtei pot
contribui pe doud cii la propisirea organismului social:

a) pastrand si pazind L echilibrul existent, ca sana-
tate fizicd gi moraldi; = 0~ ————

b) punand in slujba societiitei prisosul lor de mun-
¢d, de bunistare, de talent, de putere de sacrificiu, de
dar creator.-

Un individ eare-si ingrijeste sanatatea si nu de-
vine un focar de desgust, de contagiune si de propa-
gare de boli in generatiile viitoare; un suflet echilibrat
si normal, care cauti si rimée in limitolo sdnitatei
morale, care isi agoniseste cinstit hrana lui si a celor
catra cari si-a luat rdspundere, acel om este un factor
de progres social cu mult mai pretios decit micul ta-
lent producitor, care isi permits orice abateve, ca pret
veseliei si distractiunei ce poate procura citeodati se-
menilor sei. Marea multime nu se insald eand prefu-
este mai putin pe un actor mediocru decat pe un cio-
botar om de treabd. Talentul mijlociu nu o poate des-
pigubi de relele unoi purtiri sovielnice si fird serupule.

Deasemenea un individ, desi egoist, dar echilibrat,
cuminte, cumpdtat si care nu jigneste pe nime, este un
element social superior devotatilor ecu orice pret, cari
in dorinfa de a face bine unora, calei nesibuit in pi-
cioare drepturile si cerintele cele mai legitime ale altora.

Cand echilibrul si bunastare mijlocie ale societi-
tei sunt asigurate si propisirea devine eu putintd. A-
ceastd propdsire este intrevizuti, prevestitd si pregi-
titd, asa ca marea multime s’ primiasci si s’o reali-
zeze, de citrd talentele eu osebire mari, de citrd minti
creatoare cu adevarat excepfionale. Cu educatia acesiora,
s¢ insdrcineazd insd natura ! ... Pedagogia nu are si se
ocupe de cit de ceea ce nevoea impune massei, de cea
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ce zilnic poate fiptul marea multime. ... Tati de co nu
vom stirui aei nici asupra descoperirilor, a inventiunilor
sia luminoaselor creatiuni artistice ecariau ridicat ome-
nirea cu asa de mult deasupra animalitdtei, i-au mirit
buna stare si puterea de propisire materiald, i-au asi-
gurat desfatarea artistied si puterea de stdpanire asupra
naturei—niei asupra cducatiunei ce an primit autorii lor.

Noi simplii muritori meniti suntem s contribuim
la propisire cu mijloace mai modeste : 1) imputernicind
miezul de rezistents impotriva clementelor distrugitoare,
2) marind numédrul acelora cari aledtuese medinl favo-
rabil aratirei st prosperiirei talentelor producitoare. A-
semenca talente se nase cu mult mai adeseori decit o
eredem ; ele pier insd din lipsd de condifiuni sociale
prielnice desvoltdrei si producerei lor.

Mai putem contribni la progresul omenirei punand
in servieiul altora prisosul nostru de munes si putere
de sacrificiu si stiruim in deosebi asupra euvantului pri-
sos, el exprimi un princip foarte insemnat, acela al ne-
cesitdtei de subordonare in actinnile noastre.

Niei un individ nu poate fi insi folositor altora fara
un corp relativ sﬁnﬁtos, fard o organizare sufleteased
mai aleasd, firi o profesiune cu care si-si cdstigo vi-
ata. latd do ce vom zico ed societatea—si familia in pri-
mul loe,—e datoare si deic fiecirui membru al ei cit
mai mult din urmitoarele bunuri: sanatate, culturd su-
fleteased si mijloace de traiv cinstit. Aceasta aledtueste pri-
ma indatorire a societdtei fati de individ si prin ur-
mare dreptul nealterabil al ficediruia din noi fatd de gru-
_ parea sociald in carc triim.

Dar si individul are indatoriri fatd de societate.
Cari sunt ele ne ;pllne Morala. Chemarea educatorului,
ca si acea a preotului, ca si acca a familiei, este si
arite acele indatoriri, s le semnaleze si sd contribue ca
fiecare copil si le poatd candva indeplini.
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O educatie complectd nu se poate concepe firi o-
bligatiunea de a aduce la cunostinta individului si inda-
toririle $i raspunderen ce implicd traiul in societate. A-
cest compliment de educatie il fac in alte feri preotul
si familia. La noi nu-l face nime. .. ..

De unde rezulti obligatiunea noastri fati de so-
cietate ?

Cele mai multe usurdri de traiu de eari ne bucu-
ram, insdsi posibilitatea propisirei si a desfatirilor su-
fletesti, sunt datorite conditiunilor in cari ne aflim astdzi,
-adied munecei desfasurate de generatiunile trecute. Ne-am
folosit si ne folosim de binefacerile acestea,—nu este
-oare drept ca sd contribuim, in schimb, ea acele bine-
faceri sd faci un pas mai departe, sau macar si treaci
mestirbite celor eari vor veni dupd noi ?

Dealmintrelea un produs al propdsirei omenesti,
produs care morge invederindu-se treptat, este impu-
ternicirea simfului social, al solidaritifei dintre oameni.
In acest séns so face evolutia omeneascd. Dovezi avem
nenumarate : inmultirea institutiilor filantropice, forma-
rea unor agregate sociale din ce ince mai stabile, impu-
tinarea rizboaelor si tendinta umanitard de a le inlitura
pe deantregul eote, ete.

Am gisit ed tinta educatiunei este dubld, dupd cum
dubld este si activitatea individului. Desvoltarea si ex-
teriorizarea deplind a pornirilor lui, pe de-o parte, ter-
‘murirea activitdtei individnale in liniamentele impuse
de bunul mers al societafei, pe de alta,—iatd criteriile,
iatil normele, dupd cari are a se face selectiunea aptitu-
dinilor de favorizat, iatd si indreptirile si justificirile Pe-
dagogiei in lupta ei impotriva pornirilor de indbugit la
fiecare din noi. Tot ce poate ridied pe individ in ochii
Tui proprii, tot ce-i poate spori energia, voea bund si



valoarea lui producitoare (sociald) fird ce sa vatime
intru nimie dreptul altuia sau acel al grupului social in
care trieste, se considerd ca o dispozitiune de favorizat,
de cultivat, de desvoltat. Orice pornire vatamitoare, fie
poste un timp cat de indepartat, vitimitoare stirei so-
ciale sau chiar insugi individului,— societatea sufere pe
urmele actiunilor nesibuite, chiar a eelor ce par mai
neatarnate de dinsa—trebueste oprits, stavilitd, combi-
tutd, inabusits.

Mijloace educative.
Impirtirea Pedagogiei.

Pentru a inrduri asupra individului intr’un fel a-
numit, trebue si cunoastem mersul firesc al desvoltirei
OH]BHOQU de oare eo Impotriva naturei nu putem lupta.
In acest scop cerem ajutorul F Fiziologiei si al Psiholo-
giei. Mijloacele aratate de acesto doud stiinti, ca cole
mai bune, le vom numi mijloace educative.

Intre cele mai insemnate mijloace — cu toate vom
face cunostintd pe masurd ce vom tracta in deosebi fie-
eare chestiune pedagogicd,—vom ecitd deocamdats traiul
in conditiuni higionico si miscarea, necesare propasirei
corpului, lnsfruetla si cul’clvarea artelor, trebuitoare pen-
tru desvoltarea mintei, deprinderile si exemplele bune,
mijloace folosite pentro formarea inimei.

Activitatea indreptatd in sensul desvoltirei corpo-
rale o vom numi educatic fizicii ; acea care tinteste la per-
fectionarea intoligentei, educafie intelectuald ; iar luerarea
care are drept menire formarea caracterului, o vom chema
edusatie morald.

. Astfel fiiind, impdrtim Pedagogia generald in trei
mari capitule corespunzitoare celor trei infitisiri ale
activitdtei pedagogice.
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Educatia Fizica.

Desvoltarea corpului insamna sporirea fortelor, —
care implied si pe acea a volumului,—mirirea puterei do
rezistentd la intemperii si la muned, aptitudinea de a
face miseiirile eu usurin{d, ecu inlesnire, cu siguranti si
ou cheltuiala cea mai mica de fortd. Corpul cultivat are
migedirile firesti, line si gratioase, spre osebire de eel
fard deprinderea exercitiilor corporale, rimas greoiu,
stingaciu, nesigur si tremurdtor si care in fiece actiune
consuma de doudl ori mai multi energie de cat ii trobueste.

Sd nu ne gandim insi la lueruri mari si extraor-
dinare, nici la mijloace costisitoare, cdnd vorbim despre
educatia fizicd cuveniti fieciruia. Nu artisti in dant si
gimnasticd, nu eampioni in sporturi, nu uriesi sau lup-
tatori colebri, are scoala de progitit. Ceea co so urmi-
reste In educatia fizicd @ (wturor este exact numai ceoa
Ge nz tichue tuturor = patinta de a rezista la un mers pre-
lungit, Ta un urcus greoiu, la oboseald, la nesomn; oa-
recaro progitire pentru a lupta eu prjmejdiile ; vigoa-
rea de a nu ne ldsa biruiti de orice schimbare atmos-
feried, usurinta, mlidierea, ghibicia si exactitatea in mis-
cdrile zilnice. A mergs lin si firg afoctatie, a to tinea
firese si gratios, a apuea oxact, a minui eu indemiinare
$i sigurants o coasd, o pused, o mituri sau o furci, oste
tot atat de artistic si do pretios pentru oducatia gene-
rald, este tot atit de demn do rdvnit, ca si a juea fru-
mos sau a impleti cu gratio. Mlidierea de «a Juce orice

/ pmiscare cu exactitate §i siguranfd, iali ceca ce alritueste ele-

mentul estetic al educatinnei fizice. Bdueatorul este acela
care va si puo pre} po oriee amiinunt al tinutei si al
miscdrei, ciici numai el stie insemnatatea mare co are
fiecare elemont in aledtuirea individualit#tei omenesti.

Exactitatoa si siguranta miseirilor este o calitato
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neprefuitd chiar pentru educatia artistics si cea intelec-
tuald. Dupd noi, ea poato sluji drept misurd unor ecali-
tati morale anumite. Dar despre aceste toate vom vorbi
la capitulele corespunzitoare.

Desvoltarea fizied presupune ca punct de plecare o
buni stare organici. Iatﬁ%cfdwée'putem ziee cd teme-
lin i este traiul in condiivni higienice.

Si examindm cdteva din aceste conditiuni. Vom
face-o exclusiv din punect de vedere educativ, lisand
In afard orico explicaro stiintifica.

§.‘ 1. Hrana.

La hrani avem de considerat calitatea, cantitatea
si varietatea ei, precum si regularjtames,elqr.
Hrana trebue si fie subsfantiali, si cuprindd ele-
mentele constitutive ale organismului nostru sub un
volum relativ mie. Ea mai trobue si fie usor de mis-
tuit, adied si nu ceard digestiunei o energie organici in
disproportie, fic eu valoarea ei hrénitoare, fie cu pute-
rile obisnuite ale individului eare o primeste. Alimen-
tele si fie proaspete, bine péstrate, curat pregatite, inte-
ligent combinate si proportionate la fiecare masi. in a-
semenea insusiri se invedereazd inteligenta gospodinei.
Copiii vor fi feriti de maneiiri prea grase, de al-
cool, cafea, ceaiu si condimente. O prejudecatd impo-
triva cdreia trebueste luptat este oprirea de la dulce si
acru. Zaharul este un element pretios in desvoltarea
muschilor, iar acidele sunt reclamate de debilitatoa sto-
mahului. Mamele vor consulti in aceasts privinti un
manual de higiend sau, si mai bine, pe doctorul casei.
Cat priveste cantitatea hranei, ar fi ca natura s#
hotdrased cit trebueste copilului in fiece moment dat.
Instinetul slujeste mai bine decit cea mai inteligents



mami. Sunt insd cazuri, o recunoastem, eind instine-
tul nu cilauzeste indestul, eind inteligenta trebue si
intervind. Copilul mananed bucate cari nu-i priese sau
intr'o catime mai mare deedt poate dovedi stomahul lui.
Fird eiteva experiente insd, absolut certe, nu avem drep-
tul sd termurim ea sozotoli riscate, portiunea de méan-
care a copilului. Sd ne gidndim ci cu hrana primitd
el trebue si-si inlocuiascd fesiturile arse, si produci
cildura trebuitoare $ivs€1 creased. Dacii nu e necesar ca
un copil si fie gras, nu e un bine nici si rimde piper-
nicit. Cate staturi mici si slibite nu sunt datorite ex-
clusiv chibzuintei nepotrivite a parintilor!

Trebuinfa de variatie in alimente reprezintd o ne-
cesitate a stomahului, cevd mai putin simtitd la copii
decat la oamenii maturi, dar necontestabils, Gospodina
inteligerttd va ciutd si nu jertfiases calitifile mai sus
pomenite—cantitatea si calitatea—in folosul varietitei. ]
Aceasta din urmi nu poate tinea locul color dmta,l

Copiii digerand mai repede deeat camenii mari,
de nevoe ca dansii si miinance ‘mai des. Deprmdelea
cu méincare mai putini, dafd la rastlmpun mai miei,
poate opri si de la ispita de a mAnea mai mult deecat
cere nevoea. Dar esentialul in nutrirea copiilor este ca
mesele si fie regulate si indestul de departate, pentru
ca o digestie sd nu introrupd pe alta. Intreg aparatul
nostru digestiv functioneazi mai bine, cand il deprin-
dem cu pauze si muned la anumite timpuri. O discipli-
nare a lui se impune, chiar dela cea mai fragedd vrast.

Dar si excesul cu -aceastd deprindere poate fi o gre-
sald. Omul care se imbolndveste fiind ci a intarziat masa
cu catova ore, di dovad# de o inferioritate organici foarte
regretabils.
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$. 2. Imbridcimintea.

Rolul imbrédcimintei este de a ne feri de tempera-
turile extreme ale mediului si de a ne pistrd cdt mai
neschimbatd pe acea a corpului nostrn. )

Hainele de land sunt cele mai bune, ea fiind rele
conducitoare de cildyrd, la temperaturile mari. Tot ele
ferese mai bine si de umezeali.

Bumbacul este preferabil pentru” rufirie. “El ab-
soarbe transpirafia, s poate bine spila si tine potrivitd
temperatura corpului, fiind si el un rdu conducitor de
cilduri. : <

Matasa si afa, cari lasi si treacd mai cu inlesnire
caldura, le folosim de catcori avem nevoe si pierdem
din infierbantarea corpului nostru : la petreceri, la plim-
béri in plin aer, cte.

Intrun timp dat copilul picrde mai multi caldurd
de cat noi, fiindeit suprafata corpului lui e mai mare,
proportional cu volumul, decit a noastrd. De aci vine ci
el rdcoste mai lesne, cu toatd mlddierea mai mare a
organismului, eu toatd vigoarea de a rcactiona impo-
triva influentelor exterioare, mai insemnati mult decat
in vréastele ulterioare. :

Deprinderea copiilor si indure frigul, deprindere
aratatd de higienisti ca cel mai propriu mijloc' pentru
ofelirca organismului, este combitutd de ecitrd marele
pedagog H. Spencer, Mamelo cari dorese si facd eum
e mai bidé; sd studieze cu bigare de seami améandoui
parerile si apoi si observe ce se potriveste cu firea co-
piilor lor. Dacii otelirea organismului este un rezultat
_pretios, cheltuirea intregei forte organice in o continua
producere de eildurd, cu care si se inloeuiascd acea ri-
sipitd in vant—iar ca urmare pipernicirea corpului—inei
da de gandit.
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Coloarea imbricimintei are si ea mare insemna-
tate. Cu cat se apropie sau so indepdrteazi de negru
sau de alb, ca atrage mai mult' sau mai putin razele
solare, poate rezista mai bine sau mai rau la spalat,
poate inrduri favorabil sau protivnic asupra sistemului
nervos. Pentru toate aceste motive, la copii sunt de
preferat colorile deschise si vesele.

Deasemenea trebueste preferati pentru dansii im-
bracimintea cftind. Cu cat o putem spald si schimba
mai des, cu eit copilul se joacd fard sa-i aibi grija, cu
atat sinitatea acostuia este in spor, iar noi totiin cas-
tig. Prin aceasta nu condamnim luxul. Cerem numai ca
copilul si nu-si jertfiasca libertatea jocului unei haine
si st nu se deprindi a da o insemniitate, pe care n’o
moritd, clogantei si seumpetei acestica. Parintii edrora
starea sociali lo ingiidue luxul in aerste conditii, pot sd-1
facd fard niei o vatamaro pentru nime.

O caracteristici a vietei copiliiresti este nevoea de
miscare fird intrerupere. In vederea acestei nevoi Hhai-
nele copiilor trebuese si fie usoare si slobode, si nu
impiedico nici o miscare, fie ea cat deo capricioasi. Al-
mintrelea copilul isi modifica migedrile asa ea si nu
simtd jugul hainei si contracteazi gesturi nefiresti, ticuri
urdte, tinutd defectuoasd, sau chiar o desvoltare inegald
a celor doust parti simetrice ale corpului.

Dupi aceleasi norme sunt de ales inedltdmintea si
Imbricimintea capului: forma s fio comodd, materialul
prim usor si riu conducitor de cdlduwrdi, totul indestul
de eftin ca si se schimbe de cite ori core nevoea.

_ Corsetul nu are ce ciutd in imbricimintea unui
om inainte ca corpul si fi ajuns la deplina lui desvol-
tare,—lucru care nu se intampld decat dupd 20 de ani.
Intrebuintareca lui la copii este o nebunie goali.
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. 3. Locuinga.

La locuinti avem de considerat urmdtoarelo :
a) asezarca casei,
b) lumina pe care o primeste, :
e) aerul, temperatura si calitatea acestuia.

O casi este sindtoasi daci e ridicatd sus de la pi-
mant, daci nu este umeda, daci peretii nu-i sunt prea
subtiri Incat si-si sehimbe prea lesne temperatura came-
relor si daei isi primeste lumina dinspre rasdrit, miazd-
Zi sau apus. Odiile de la miazanoapte pot fi bune nu-
mai pentru cildurile mari de vard.

- Camerele sa fie nalto in tavan si cu feresti mari
asa ca sd poatd inmagazina mult acr si lumind multa.
E de dorit ea peretii sd fio albi sau zugraviti in culori
deschise, si pentru a lisa casei infitisarea de vesclie tre-
buitoare vidstei copilaresti si pentru a sili gospodinele
sa-1 curiite mai des.

Acrul va fi primenit do cateva ori pe zi. Sistemul
de ventilatie cel mai sigur este tot acol primitiv: des-
chiderea ferestrelor si a usilor cAt sunt cle de mayi.
Primejdia curentelor, cu oarecare bagare de seamds se
poate inldtura.

Temperatura locuintei trebueste feriti de extreme.
Iarna, camerele vor fi incilzite intre 16—18°, C. Sl pas-
trate pe cat cu putinti la aceeasi temperaturd. fnealzi-
tul mai practic in tard la noi este acel cu lemne in so-
be de olane, cari pot ventila dind o edldurd potrivita
st placuta. Sistemul eu ciirbuni are multe neajunsuri, iar
despre calorifere nue de vorbit pédnd co nu se vor efteni.

De mare insemnitate este calitates aerului. Foarte
multe boale vin numai din trainl tntr’un aer stricat, in
afarii de primenire, despre care am vorbit mai sus, de
mare necesitate pentru pastrarea unui aer cat mai bun,
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este curiifenia strictd a corpulni si a imbrdeimintei noa-
stre, a locuintei si a imprejurimilor acestica. Curitenia
corpului so intrefine eu spialaturi imbelsugate, cu bai
dese, cu rufirie totdeauna curati si haine necontenit
aerisite. Nu este lux schimbarea mai deasi a imbric#-
mintei. Adeseori ea este numai dovada unei simtiri mai
fine, a unui nas mai rafinat si a unui mai mare respect
pentru omenire. Francezul are o vorba insemnati : ,la
propreté est une demi-vertu®, iar Englezul misoara ci-
vilizatia unui popor dupd siipunul cat il intrebuinteaza.

Casa are si ea nevoe de multd ingrijire. Sd nu con-
fundim insd curdtenia ei cu ordinea. Multe locuinte au
ordinea, putine au eurdfenia, si foarte putine pe amin-
douit. Daci ambele calitidti nu pot fi obtinute impreund,
s preferiim pe cea mai nocesari.

Conditiunile de edpitenie ale unei bune ingrijiri,
sunt lipsa de praf, lumina si aerul mult in odae. De aci
nevoea ¢a tavanul, podeaua si chiar mobilelo si fie
cidt mai lueii, mai impermeabile, mai lunccoase, ca si
reziste colbului, iar scuturatul zilnie, luerare de ma-
re valoare higienic#i, sii nu fie o simpld strimutare a
microbilor de pe seAnduri pe masd si viceversa,cioin-
dcpa.r are dofinitivi a lor.

Deasemenea are mare insemnatate buna intrefinere
a curtei si a stradelor. O gridinutd cu vegetatio bogati
primeneste si purified acrul. Cativa pomi asezati in fata
striizei sunt o paviizi neprefuitd pentru o gospodirie. Stro-
pitul gridinei si al strdzilor sunt o necesitate in lupta
noastrda impotriva mierobilor.

Dar daed curitirea casei este o lucrare foarte folo—
sitoare pentru buna stare a familiei, sdruncinarea gos-
podiiriei din temelie, in fiece siptiméana, sub pretextul
grijitului, e o pacoste. Ea reprezintd imposibilitate de
odihnd pentru toti si munei, neproportionati cu rezul-
tatul capatat, pentru gospodini.
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§ 4. Migcarea.

O altd conditiune higienicd de mare insemnatate
este mlscalea Sub impulsul ei toatd fiinta noastrd se’n-
vioreaza. Resp]ratla circulatia, digestia si indepdrtarea
substantelor netrebuitoare, funcmonalea musculaturei,
buna dispozitie sufleteased, oglindirea mai exacts a in-
teligentei, toate capdti o vigoare si o inlesnire de ac-
tivitate particulare.

Miscarea citd trebue fiecdirui individ, ca el si ajungd
la aceasti bundstare zilnicd, variazi si cu capitalul de
energie organicii de care dispune, dar si cu cantitatea
si felul de muned obisnuit. De oarece capitalul recon-
stituant al fortelor noastre este aceeasi alimentatie si
aceeasi odihnd zilnied, individul care risipeste in munci
intelectuald, nu va putea cheltui mult eu muschii si vice-
versa.Cu drept cuvant sustine doctorul Mosso ed gimnas-
tiea si sporturile in scolile cu programe incdrecate, aga cun
sunt acele franceze, italiene si romane, nu alcituese decit o
noud supramuned. Exercitiile musculare sunt o cheltueals
de forte mai usoard decat invitatura, este adevarat, dar si
ele sunt tot cheltueald. Pentru bunastare generald a in-
dividului, pentru inldturarea supramuncei, este de pre-
ferat sd consaeriim exercitiilor corporale mai mult timp
decum o facem astdzi, dar cu conditiunea expresi ca a-
cel timp sd-1 luim de la munea intelectuald si nu de
la odihna.

Miscarea poate fi mai intensivi sau mai lind, mai
indelung sustinuti sau mai seurtd. Higienistii, ludnd mer-
sul obisnuit drept mijlocie, drept termen de comparatie
si de mésurd,socot e pentru buna functionare a orga-
nismului trebuesc individului 2 ore de mers pe zi, sau
o miscare echivalent ca cheltueald de energie, desi poate

mai scurtd.
3
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Vom cerceta mai departe, cu prilejul desvoltirei, a
propdsirei corporale, exercitiile musculare obisnuit in-
trebuintate ca mijloace educative.

$ 5. Somnul §i odihna.

Dar daci miscarea e folositoare, odihna este de ab-
solutd trebuintd. Ca si misearea, odihna are nevoe si fie
prelungitd, pentru a lasa timp s# se indeplineascs si dis-
cordarea nervilor si acea a muschilor.

Odihna poate fi absolutd, cum esto in timpul som-
nului, sau numai relativi, cum o aflim in distractii si
recreatiile scolare.

In toatd perioada cresterei, somnul mult este de
rigoare. Nu vom statornici noi timpul anumit cat ii
trebueste acordat,—natura o face mai bine. Vom addogi
numai cd nu tot somnul are aceeasi valoare reconstitu-
antd. Somnul din vremea mnoptei, cind linistea e desi-
virsitd si aerul rdcorit, nu poate fi inlocuit cu cel din
timpul zilei. ,Culeatul de vreme si seulatul de dimineatd*
reméne deci un precept educativ in picioare,—cu condi-
tia nestramutati ca oarele ddruite somnului si nu fie
niciodatd mai putine de 8—9 din 24. Copiii mai mici de
14 ani au nevoe de ceva mai mult. i

Cu cat e mai addne somnul, eu atitel este mai de
pret. Copiii vor fi deprinsi sd doarmi in intunerie, sin-
guri in pat si pe cit se poate firi intrerupere, de cu
seard pand ’n ziud. Ferindu-i de orice impresie puter-
nied,—greutatea dlgestlel sgomot mare, ete.—noi le dim
putinta si doarmd frd vise si deci si se odihneased cat
mai dep]in

In ce priveste recreatiile, ele trebuesc prelungite cu
mult peste timpul cat 1i se di in zilele noastre. Dea-
semenea sunt de respectat masa si digestia copiilor. Ce-
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titul in vremea manec#rei si luerul, oriedt de usor, in re-
creatii, trebuese oprite prin Regulament.

§ 6. Desvoltarea corpului. Exercitii musculare.

Perfectionarea fizica se capdtd prin ajutorul exer-
tiilor musculare—unele mai mult, altele mai putin sis-
tematice—fdcute cu statornicie timp indelungat.

Exercitii musculare avem multe dar nu toate de a-
ceeasi valoare educativii. Din acestea educatorul va face
0 alegere potriviti si cu mediul fizie in caroe se gdseste
si éu sanatatea si vrasta copilului, ba chiar si eu situatia
si vremea de care dispune acesta.

Exercitiile musculare cari pot indeplinirolul educativ
mai sus aratit sunt: mersul, suitul la_munti,—exercitiu
fird seamdn pentru desvoltarca plamailor—saritul, aga-
tatul, dantul, innotatul si vaslitul, patinatul, ealaritul, jo-
cul cu mingea, serima, vanatul, gimnastica, gospodiiritul,
Iuerul manual, lucrul pamantului, jocurile de copii in fe-
lul celor combinate de Frebel, ete.

Nu vom starui asupra fieciiruia din ele. S amin-
tim totusi ed valoarea unui exercitiu corporal se masury
dupa pluralitatea mugchilor pusi in miscare, dupid nu-
mdrul mai mare de muschi folositi simultaneu—vom numi
-aceastd insusire compleritatea migcdrei—dupd ecum el se
face sau nu in aer liber, dupd primejdiile la ecari ex-
pune si foloasele ce poate da desvoltirei in alte direc-
tiuni ete. Asa bupnioari sporturile, jocul eu mingea, dan-
tul desvoltd si spiritul de sociabilitate, pe cAnd muneca
cdmpului si gridiniritul imboldese spre singuratate si
meditatiune. Innotatul poate fi un ajutor pentru conser-
varea individului, luerul manual di indemiinare si finetd
simturilor. Un amédnunt de cipitenie ciruia trebueste
-dat pref in alegerea exercitiilor musculare este intru cit
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pot acestea pune in joec spiritul de initiativd, intru eit
pot desvolta eurajul si simtul rdspunderei.

Dacd ludm in considerare totalul insusirilor aritate,
vom gdsi ed exercitiul muscular cel mai-jos pe treapta
educativd este gimnastica. Fiind insi mijlocul cel mai
eftin si mai usor de folosit eu grupe mari de ecopii, cu
toatd infitisarea ei de exercitiu factice, gimnastica se pis-
treazd in scoali cu sfintenie.

Pe baza insusirilor aritate mai sus, vom stabili pa-
tru categorii de exercitii eorporale :

1) gimnastiea,

2) jocurile de copii,

3) sporturile cu exercitiile zilnice, ca mersul, ete.

4) luerul manual, gospoddritul, luerul eiAmpului.

Sunt doud sisteme de gimnasticd, unul german, care

astdzi catd si evolueze inspre jocurile de copii, sialtul
suedez. Deosebirea dintre aceste sisteme vine de la ten-
siunea museulard mai mare sau mai miecd, de la alege-
rea misedrilor, mai indepartate sau mai aproape de cele
firesti, ete.
§ Joeurile de copii sunt misedri imitative insotite de
<cantee. Ele pun in joc inteligenta si simful artistic si
pot aledtul o distractiune pretioasii chiar pentru oame-
nii mari.

Sporturile sunt exercitiile cele mai pldcute si, ne-
contestat, cele mai eficace, dar cer vreme multd, ba u-
nele chiar si condifiuni b#nesti exceptionale.

Gospoddritul si luerul cAmpului fiind munca zil-
nicd a tdranului, pentru dansul ele nu pot aledtui un
mijloe educativ si cu atdt mai putin o distractiune. Nu-
mai in paturile sociale mai avute pot ele avea o aseme-
nea intrebuintare. Mai este de observat ed nu toate mis-
cdrile acestor ocupatiuni pot fi folosite ca exercitii de-
perfectionare corporali.



LN S

Exercitiile musculare, la mare cinste in antichitate,
sunt chemate astdzi si contribue la restabilirea echlh-
brului sufletese, rupt de citva timp de eitrd excesul mun-
cei intelectuale. (Am vidzut mai sus eu ce conditie ar pu-
tea-o ele face).—FEle catd sii inlocuiasei viata sedentard
i meditativi, cerutd de eultivarea exclusivi a inteligen-
tei, cu o alta mai activd, mai fireascs si mai sdn#toasi,
intru edt rdspunde deodati mai multor trebuinti ale firei.
Omul este o masind complexd, munca simplificatd si ’n-
dreptatd intr'o directie unied nu-i poate conveni vreme
indelungats.

S’a fdeut de multi urmiitoarea observatiune : gene-
ratiunea actuald, enltd si inteligentd, nu are maturita-
tea si autoritatea morald de carc a dat atitea dovezi a-
cea trecutd. Parintii nostri au fost mai oameni decit noi,
desi aveau mai puting carte si chiar mai putind agerime
intelectuald. Aceastd lipsd sufleteased, lipsa de maturi-
tate morald, vine, intre multe altele, si de la coplesirea
constiintei eu idei neutilizate si neutilizabile—adevarat
lest sufletese eare imobilizeazd atata energie nervoasi—
dar si de la indreptarea activititei noastre intr’o direc-
tie unicd si unilaterald.

O imbunititire urgentd in educatia tineritului este
deci si o usurare a programelor si selectiunea mai rigu-
roasd a inteligentelor capabilo si asimileze atita ma-
terial de gindire, dar si indrumarea noastra, a tuturor,
spre mai multdi muned fizicd. Pe buna stare _corporald
se_sprijind in pumul loe perfectionarea morald. Numai
in al doilea rand vine fineta intelectuald eu inrdurirea
ei. Pornirile, sentimentele noastre, puterea de stipanire,
statornicia si hotirarea, egala dispozitiune sufleteasci, tot
atatea elemente fundamentale ale caracterului nostru, a-
tarnd de buna noastri stare organics side depnnderlle
noastre, nu de convingeri, cu atat mai putin de bogi-
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tia cunostintilor. Dacd in prinecipiul : mens sanu in cor-
pore sarno Indm cuvantul mens in intelesul de suflet in
tripla lui manifestare,—trebue sd recunoastem atunci cd
stiinta moderni are tot temeiul sd reintegreze acel prin-
cipiu antic in toate drepturile lui.

Dar dacil facem apel la cultura fizied pentru a lupta
impotriva supramuncei inteloctnale si a slibiciunei mo-
rale,sd bidgdm de seami ci un exces in acea directiune, su-
pramunea, sau macar ridicarea prea sus in insemmnita-
te a culturei fizice, ne-ar duce la lipsuri tot atat de pri-
mejdioase din punct do vedere social, cit si acelea pe
care le avem de inliturat in momentul de fati. Intre
istovire nervoasd si bestialitate, nu este nimic de ales.

Educatia intelectuald.

Numim inteligentd activitatea prin care luim cu-
nostin{d de fenomenele din jurul nostru, din corpul si
sufletul nostru, activitatea prin care constatim raportu-
rile dintre noi si mediul in care traim, precum si rapor-
turile dintre cele incunjuritoare, independent de noi.

Inteligenta nu este o lucrare unitari, ei o ‘complexi-
tate de luerdri ce variaza intre dansele, in nuante si
propor’,cn, poate chiar pind la infinit. Este deci o gresald
sd intrebuintim cuvantul de inteligentd intr’un inteles
termurit, iar gresala ajunge neertati cand cu acel cu-
vant numim insusirea de siretlic, de sburdiilnicie sgo-
motoasd, de viociune autoritari sau de vigoare extraordi-
nard a instinetului de conservare. Aceste nu sunt mani-
festdri intelectuale. La numirea de inteligentd, corespund
alte Insugiri mai inalte si mai rari: o agerime in a vedea
clar si exact lucrurile, o predispozijiune mai aleasd in
a se emancipa de nevoile de toatd clipa si a privi de-
parte in timp si spafiu, ete.
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Inteligenta reprezinti o mare cheltueald de ener-
gie nervoasd si deei un substrat material corespunzitor
imbelsugat. Ea poate avea numeroase nuante si chiar ne-
numdrate grade. De la luerdtorul inteligent care mul-
tumeste pe stdpanul siu si pani la un Newton sau un
Goethe, existd tot atitea trepte, probabil, edte sunt spe-
ciile animale de la amfioxus la om. Cu aceasta nu ci-
utdm sd stabilim intre oameni o ierarhie pe baza inte-
ligentei. Drepturile tuturor sunt egale intru cat se rea-
zemd pe nevoi inndseute si deci reale. Trebuoe insi sd re-
cunoastem ci chiar intre indivizii inteligenti deosebirile
pot fi izbitoare, trebue si ne deprindem a nu lua ori-
¢e viociune drept un talent plin de figdduinta, orice
scanteere a ochilor drept manifestari de superioritate,
oriee inventiune eroitoreasci drept o infitisare de geniu.

Inteligenta este cu atdt mai mare cu cat ea se pre-
zinti mai bogatd, mai complexd si mai rezistenti, cu
cat facultiitile sau lucririle de detail cari o aledtuese sunt
mai puternice si mai rodnico. Desi atit de variat nuan-
tatd, inteligenta prezinti doua aspects generale usor de
deosebit: 1) aspectul de oglindire exactd si mlddioasi,
de patrundere ageri si deplind, a fenomenelor din ju-
rul nostru,—aceasta este inteligenta propriu zisi; 2) a-
cala de puters producdtoare : descoperiri de noi rapor-
turi, de noi Infdtisari, combindri in forme sl proporti-
uni necunoseute ined. Aspoctul dintai, este pistrarea tre-
cutului, colalalat, progdtirea viitorului. 37

Puterea producitoare—talent sau geniu—presupune
un grad inalt de fortd de oglindire, pe cand inteligenta
propriu zis poate exista foarte aleasd si fdrd darul cre-
atiunei.

In edueatie noi urmarim desvoltarea inteligentei
propriu zisd, a puterei de pitrundere exactd, asigurarea
tot mai temeinicd a progresului intelectual medin, lumi-
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narea mintald maieficace a massei. Despre formarea ta-
lentelor si a geniilor nu avem a ne kngriji. Acestora le
trebuesc mijloace mari, mijloace pe care natura singurs le
poate da. Recunoastem ei o educatie gresitd poate pune
piedici unui talent, intdrziindu-i deplinitatea desvolta-
rei sau cheltuind prea multd energie in directiuni pro-
tivnice chemdrei lui. Dar din aceasii observatiune o
singurd coneluzie se poate trage : necesitatea absolutd ca
educaforul si_aibd pe langd patrundere psihologicd si
0 cultura in cat mai multe direefiuni.

Lueririle cari aleituese inteligenta se sprijind una
pe alta, so com plecteazd si se Imputernicese reciproc, asa
incat distingerea lor este foarte anevoioasi cand am
cita s’o facam la mintile desvoltate sau macar mature. In
schimb aceastd distingere devine usoari la copii, la sil-
bateei, la inteligentile bolnave sau riu organizate, la ani-
male. Acestea au si fost subiectele asupra ciirora s’au
studiat luerdrile intelectuale, eu osebire in forma lor ru-
dimentari.

Unele din aceste luerdri slujese la adunarea mate-
rialului de gandire, altele la agezarea si pastrarea lui,
altele in fine sunt operatii de orgamzare de ple]ucrar
de construire. In grupa intiia intrd ch‘ejifla si »_4:
perceptia, in a doua Memoria ‘eu formele mal primitive
ale Inaginatici (reproductiva si detorminativa), in cea de-a
treia Generalizarea, Abstractia, Judecata, Rationamentul, I-
maginatia combinativd.

Am gresi daci ne-am inchipui ed aceste forme ale
activitdfei intectuale apar in constiinta individului sue-
cesiv si exaet in ordinea ardtatd mal sus. Primirea celor
intdi impresii aduce de la sine punerea n joc a memo-
riel si a puterei de organizare, oricdt de fragmentar s’ar
face aceasta ; _imaginarea precede foarte adese reprodu-
cerea exacta a memoriei ; judecata si rationamentul se
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aratd la unii copii mai inainte ca ei si fi adunat mate-
rial sensibil cAt de cit mdestulﬁtor- si asa mai departe.
Putem stabili insd un lueru: eu cat un copil are o moste-
nire intelectuald mai bogatd, cu atdt si lucririle de or-
ganizare mintald apar mai de timpuriu, mergind aproape
simultan cu cele de acumulare, asa fel ¢ la dansul a-
dunarea materialului se face de la ’nceput cu mai pu-
tind risipd de fortd, mai lesnicios, mai pldeut si mai
imbelsugat.

Observatiunea aceasta ne-ar putea explica de ce
ordseni burghezi cu inteligenta mdsurati si mai putin
addnci, pot totusi agonisi inti’un timp dat mai multe
cunostinti de cat siteni cu mintea largi si scdnteetoare.
Taranii, cari obisnuit au belsugul intelectual, n’au in-
strumentul gindirei indestul de cxercitat. Nu sunt su-
periori intelectualiceste ordsenii, dar ce munei nu le
trebue celor de la taridi ca sii ne-o poati dovedi aceasta !

‘Ceia ce perfectioneazi mintea, este exercifiul ei
prelungit. De aci novoea de culturi.

Din cele arditate pind acum putem gisi intelesul
de dat vorbelor desvoltare intelectuald: mérirea fortei
de acumulare, de pastrare si de organizare ; perfectio-
narea instrumentului de gandire ; sporirea energiei de
cugetare si a puterei de rezistentd la munes intelectuals.

- Eduecatia inteligentei, al cirei mijloe exterior este
instructia, e o lucrare de prima necesitate, intrucit con-
- statat e cd inteligenta mijlocie, bine cultivati, poate in-
frange In luptdi—cu mijloace deopotrivd de cinstite—
poate infrdnge, zicom, minti mai puternice dar neorga-
nizate. Un exemplu.

T&‘u’anul romén are o lérgime de oﬁndhe 0 se,nsibi—
de patrundele, cu totul neoblsnmte. Dovada 0 avem in
literatura lui, in filozofia proverbelor lui, in artisticul zi-
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cdtorilor Iui. $i totusi pe el il dovedese si Evreul si Gre-
cul si Polonul,—numai ﬁmdca acestia au o inteligentd
mai lueratd, mai organizati, mai exact adaptatd mediu-
lui inconjurdtor. Aceste i insusiri aledtuesc ceia ce se chia-
mii disciplind intelectuali, fortd sufleteased, pe care cul-
tura si nwmai cultura o poate da!

Daci instruetiunea stoarce prea multi energie, pri-
cina poate fi datoriti unei rele distribuiri a muncei, u-
nei anticipdri a sfortiivei, unei gresite proportiondri a
ei cu fortele individuale cari o primese. Pini si ajungi
inginerul si fixeze drumul cel mai scurt intre doud lo-
calitiiti, cate cotituri nu va fi fieut el, cata risipd de
muned si de timp! Si cti altii nu se vor fi ritdcit mai
inainte pe acolo!

In afard do insusirile fundamentale pe cari le-am
vdzut mai sus, cultura mai dd usurinti si agerime in
muneca 1ntelectua]‘1 maleablhtate in a euprinde lesne si
exact gindul altora, ne dd puncte de vedere mai gene-
rale, mai largi, dupid cari si judecim oamenii si lueru-
rile, un orizont deschis in care in rigaz s se cristalizeze
gusturile, ideile, credintelo si convingerile noastre. Cul-
tura mtelectuala ne face mai buni, intrucit no desgoleste
micimea multor 01’1]111 no face mai ingdduitori si mai
senini la cuget, intrucat ne explici patimile si ciderile
celor multi. De pe varfurile inalte, toate isi capdtd pro-
portiile adevirate !

MUNCA INTELECTUALA INCONSTIENTA.

Lueririle intelectuale ardtate mai sus se pot toate
petrece si in stare inconstientd. De citeori nu ne trezim
din somn eu idei, eu solutii de probleme, eu hotdrari si
eu inspiratiuni zadarnie ciutate in preziuii. Si ceia ce
pare cu osebire prefios este ci luerarea inconstienti se
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face mai seurt, mai simplu si cu mai putind osteneald
simfitd. Masina pusi in joe de sfortarea vroitd lucreazi
in timpul somnului, iar dimineata ne di rezultatele
de-a gata.

Nu putem insi astepta totul de la munea inconsti-
entd, de oarece temelia oi std in insisi tensiunea din
timpul zilei sau a zilelor precedente. Numai atunci vom
gdsi in inconstientul nostru ceva, cdnd vom cauta, cand
vom urmdri, adied vom pune stiruintd in munca eonsti-
entd. Inspiratiile se datoresec unei munei din vromuri
uitate, dar tot muncei.

Luerarile mintale primordiale, perceptia si imagi-
nafia, sunt acele cari iau o mai mare intinderein tim-
pul somnului. De aci si proportia mai mare a inspiratii-
lor poetice asupra celor stiintifice sau filozofice, ca re-
zultat al muncei inconstiente. .

Aceasti activitate nestiuti de fioi ne explied vi-
sele, joc de imagini si de sensatii, ca ne poate explied
pind la un punet presimtirile si simpatiile nemotivate.

Si nu ne bucurdm insdi prea tare cand erierul nos-
- tru lucreazd in timpul somnului. Castigul ne-ar fi mai
mare dacd elin acest timp s’ar odihni deplin. Fortele pe
cari el le consumd cu aceastii prelungire de muned, sunt
tot ale noastre.

Din fericire lucrarea inconstientd are loe numai eind
acea constientd a fost dusd la exces; fic ca prelungire,
fie ca intensitate. Cu imputinarea uneia, reducem si pe
cealalta.

§ 1. Perceptia.

Primirea impresiunilor din afard si localizarea lor,
adicd determinarea in constiintd a loculut din spatiu de
unde vin, a organului prin care le primim, precum si
a altor mici caracteristice, constitue actul pereoptiei.
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Cum vedem ea este o lucrare mintala suprapusd acti-
vitdtei simturilor si de care nu se poate desparti.
Simturile cu cari omul eunoaste lumea inconju-
rdtoare se desvolti cu mult mai curdnd decat constiinta,
sau simtul cu care el ia depling stire despre cele primite,
simtite si gdndite de dansul. Natura dd intii ceia ce-i
mai grabnic: mijloacele de a cunoaste siindepirta pri-
mejdiile. Pentru acest motiv vom vorbi si noi mai in-
tdi despre perceptia externd si apoidespre acea interni,

Perceptia externd.

Simful organie, simturile externe propriu zise si
cel muscular, functioneazi din cele dintii zile adunand
materialul din care se vor desface cunostintile, creatiu-
nile, convingerile si motivele noastre. _

Perceptia nu inceteazii decAt odati cu noi. Ea nu
se face insd tot pe atat de distinet, de complect, de con-
stient si de imbelsugat in eursul intregei vieti. Nebu-

*loasd si fidrd ordine la inceput, perceptia se desivérseste

In vrasta fortei intelectuale, iar cdtrd bitranete inain-
tate ea devine mai ingustd, mai sdrdciicioasi si mai
gregsita.

Ca luerare vroitd, intentionati, perceptia se numeste
spirit de observare. Tmputernicitd astfel de atentiune, ea
este isvorul principal de imbogitire mintal.

Calitdti hotdrdtoare pentru un spirit observator sunt
ﬁnﬂijl vigoarea simfurilor, dar foarte pretios clement
este si exactitatea localizdrei. Cele dintii insusiri a-
trnd in primul loe de mostenire, ultima, de culturi.

Din Psihologie stim e spiritul observator este si
cantitativ si calitativ foarte osebit de la un individ la
altul. Nu simtim cu tofii tot pe atdt de bine si tot pe
atit de mult. Ba incd fiecare ¢ determinat si simti in-
tr'o directie anumitd mai mult dect in alta. Un om
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vede mai repede linia caraghioasi a unei fizionomii, al-
tul pe cea tragici; unul observd eu mai multd pldcere
schimbirile din natur#, altul ticurile omenesti ; unul in-
magazineazi, chiar fird voe, sunete si sgomote, altul co-
lori i forme, un al treilea sensatii mai modeste de gust
si de miros.—Exist§ intre noi din nastere o diferentiare
foarte insemnati In privinta felului de a percepe si anu-
me : si cat si ce percepem mai bine.

Aceastdi diferentiare a perceptiei la randul ei inra-
ureste memoria si chiar intregul fel de a gandi si a-
simfi al individului. In constiintd e cain lume : cei mai
tari sunt cei mai mari. Impresiile mai puternice, sau
mai multe de acelas fel, se pistreazi mai bine, fiind-
c¢d se sprijind si se asociazd mai strins, devin elementul
preponderent in constiinti, devin materialul aperceptiv
pentru ideile abstracte si formeazi astfel un temperament
intelectual osebit, o infatisare mintali distinctd, care se ma-
nifestd tot mai lesnicios si mai des, umbrind dispoziti-
unile si pornirile protivnice, aruncandu-le din ce in ce
mai adane in intunericul inconstientului si citeodatd
al uitdrei definitive.

Stiinta a stabilit patru tipuri perceptive bine- ca-
racterizate, dupd simtul predomnitor in sensibilitatea
generali :

1) tipul vizual,

2) tipul auditiv,

3) tipul motor,

4) tipul normal sau echilibrat.

Sunt indivizi pe eari ii stdpaneste absolut ochiul.
Material de géndire, pliceri, motive de actiune, totul
se’nvarteste in jurul sensatiilor vizuale. In vorba lor pre-.
dommesc expresiile cari arati icoane, in actiunile lor, ceia
ce poate face o impresie de viz puternic. Pictorii,
sculptorii, arhiteetii, adoratorii luxului si ai sdrbdrilor,
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al decorativului, ai foeurilor de artificii, toti intrd in
aceastd categorie. Din literatura noastrd apartin acestui
tip Bolintineanu, Odobeseu, Delavraneea, Cosbue, Cara-
gialo si altii.

In grupul al doilea punem pe indivizii la ecari to-
tul este subordonat auzului. Aei intri muzicantii, sen-
sibilii la glasuri méangdioase, acei pe cari sgomotul ii
inspdimanti, acei cari isi ascut urechea la cele mai slabe
scapte ale valurilor, la eel mai tainic freamat al frun-
zelor. Astfel de tipuri sunt O. Carp, Traian Dimitrescu,
Octavian Goga.

Tipul motor cuprinde indivizii eari se mised pentru
placerea de a se misca, strigd din simpla pornire de a-si
pune in vibrare laringele, cautd societatea pentru a-si
descarca prisosul de energie. Ceia ce-i intereseazi pe a-
cestia in primul loc este sensatia propriei lor activititi.
in acest grup jntrd harnieii, vioii, sburdalnieii, iubitorii
de plimbare, de lume, de sporturi, toti acei cari simt o
continud nevoe de oxteriorizare a fortei mervoase.

Grupurile cele dou#i dintidi reprezinti asa zisul tem-
perament intelectual contemplativ sau meditativ, grupul
din urmi pe cel activ. Pe cat cel dintiii se desfatd in
vibriri usoare si impresii line, consumandu-si forta ner-
voasd mai mult oglindind lumea, adied intr’o activitate
impalpabild pentru marea multime, pe atit cest din ur-
m# simte trebuinta unei puternice lupte, a unei stator-
nici rezistenti din partea mediului, si isi cheltueste e-
nergia asa ca lumea toatd s’o simti.

Tipul motor, dupd pirerea gencrali este cel mai
siiniitos, mai aproape de normali. Poa.te ¢d e numai mai
aproape de naturd...

Al patrulea tip, impropriu numit si_neutru, este
acel la care cele trei simfuri prineipale sunt desvoltate
aproape in aceeasi proportie. Acest tip care variazi in-
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tre cea mai micH si cea mai mare desvoltare si finetd
a simfurilor, cuprinde mintile echilibrate, cuminti, nor-
male, cari pot fi simple mediocritdti, inteligenti alese,
ori genii premergitoare.

Inviorarea excesiva si exclusivi a unuia din sim-
turi, care di talente creatoare alese, cu osebire in artd,
poate duce si la ruperea echilibrului mintal.

Din e3le aratate pini acum putem deduee rolul e-
ducatorului in eultura perceptiei. Acest rol constd in
cunoasterea cdt mai amanuntitd a particularitatilor per-
ceptiei,a lipsurilor siprisosurilor ei si in sprijinirea cat
mai isbutitd a simturilor neindestulitor desvoltate din
fire, pentru pédstrarea echilibrului sufletesc. Educato-
rul va da copilului prilejul sa primiasci impresii de tot
felul si va observa dacii le primeste si cum lo primeste —
apoi, ca urmare, stiruind mai mult intr’o directie decat
in alta, atrfigind luarea aminte acolo unde lipseste si
rectificdnd erorile, el va eiuta si sporiased si si lumi-
neze impresionabilitatea care pand atunci era greoae si
obtuza. Si infine, in lectiuni sistematice, cari nu vor £
prea apropiate, el va ordond materialul sensibil adunat
de catrd copil.

Mijloacele de folosit in acest scop sunt :

1) munea in gospodirie,

2) dexteritatile,

3) invitimantul intuitiv si mai tarziu stiintile
naturale,

4) plimbdrile in naturi. !

O valoare educativi insemnats pentru afinarea sim-
turilor, este, socotim noi, gospod#ritul. Muneca aceasta
dac# e prea multd este o istovire, ednd se face insd, in-
tr’o gospodarie mied, bine organizatid si inteligent dis-
tribuitd, ea este un mijloc educativ prefios,—mai ales
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pentru copiii cari nu pot aved altele. Multe din fine-
tele femeei, din acele care-i alcdtuese o superioritate asu-
pra barbatului—exactitatea misedrilor, siguranta lor, mla-
dierea si indemdnarea in toate, ete.—sunt probabil da-
torite acestei ocupatiuni. Gospodiritul care este.o acti-
vitate foarte modesti, are macar meritul de a fi mai pro-
portionatd cu aptitudinile tuturor....

El poate deasemenea desvoltd edteva calititi morale.

Invitdmantul intuitiv si stiintele naturale folosite
pentru desvoltarea perceptiei, trebuese altfel predate de-
cat atunci ednd tintim la cistigarea unor anumite cu-
nostinti. Nu pluralitatea si intregirea notiunilor avem

~de urmirit in acest caz din urmad, ei afinarea simturi-

lor. Dar atunci trebue si tinem seami de legea desvol-
tarei sensibilititei. Orice simt nu primeste la inceput
decit putine impresii si numai pe cele izbitoare: ochiul
nu distinge decdt 4—5 coloriaprinse, urechia, intervale
mari, sunete puternice, melodii clare si scurte, pipditul,
impresii grosolane, etc. Numai cu vremea si cu indelun-
gat exercitiu ajunge organul si prindd nuante din ce
in ce mai fine si si-si imbogatiascd materialul prim eu
care va si contribue la activitatea intelectuala.

Aceleasi norme sunt de observat si ’n folosirea dex-
terititilor.

Mijlocul didactic cel mai s#iniitos insd, acela pe
care va trebui si-l1 intrebuintdm ecit mai multsi 'n fa-
milie si’n scoaldi, sunt plimb#rile in naturd. Pe langd
o inrdurire bineficitoare pe care o are contactul cu na-
tura asupra siindtitei, asupra moralului, asupra sociabi-
litdtei copilului, trebue si semualdm una si asupra inte-
ligentei. Munca intelectuald, lipsitd de incordarea si de
striduintele nefiresti ale clasului reglementat, devine
spontanii, senind si pldcutd, imprumutind parci ceva
din mersul linistit si odihnitor al firei. Plimbirile in
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nostintilor, asd cum o fae programele, are intotdea-
una ceva artificial. Cel mai bun pedagog nu poate po-
trivi totalul de cunostinti date eu puterile reale ale fie-
caruia din clevii sai. In contactul eu natura proportio-
narea aceasta se faco de la sine: copiii destepti aduni
cunostinti imbelsugute, cei medioeri, atit pe eAt pot,
cei slabi, nimie. .. .. si fiecare inteligentd si-a luat hrana
catd ii trebuea.

Intervenirea educatorului in organizarea sensatiu-
nilor si fie numai in liniamente mari, de oarece orga-
nizarca aceasta se realizeazsi de la sine in mintea omu-
lui. Sensatiile identice se contopesc in o sensatio din ce
in eo mai deplina ;i mai puternic implantatd in moemo-
ria noastrd, acele deosebite so asoeiazi in serii sau in
miinunchiuri, dupa cum vin prin acelas simt sau prin
simfuri OSCbltO Impresiile venite de la acelas obiect ex-
torior—sau de la o grupd do-obiecte formand un tot—al-
catuoac ehiar o a;o-m.t, une de mare insemndtate, un in-
treg numit de obiceiu Betuiie. Imemnatateamtmjum vine
side la faptul ed ca este intdia combinare, intdiul agregat

al elementelor sufletesti primordiale, sensqtule dar side
la aceia ci ea formeazi primul datwm perceptlbll al in-
teligentei, in progresul ei individual, primul intreg de
gandire de care-si da seamii omul. Pestalozzl cu darul
lui extraordinar de ghicire, a si alos mtulma ca punct de
plecare al _Intregului invatamant.

Perceptia internd.

Puterea do a ne da seamd, de a urmdri in toati des-
fasurarea lor simtirile, ideile si hotararile noastre, de ale
cunoagto inwmte do a se fi tradus in afardi in vorbi si fap-
te, acca putere o numim simf intern sau congtiin{d, iar ac-

tivitatea ei, observatic san perceptie internd.
4
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Simtul intern se desvoltd térziu siincet, el este ul-
tima noastrd achizitiune sufleteased. Omul intdi vede pe
semenii lui, eunoaste mediul incunjurdtor si tocmai Ia
urmd se vede pe dansul, ia infine eunostintd si de ,eul®,
de sufletul sau. In prima eopilirie, aceastd putere de re-
flexiune,—si aci cuvantul isi are intelesul pur etimo-
logie—lipseste aproape cu desivarsire.

Pentru formarea caracterului, imputernicirea simtului
intern e de prima necesitate. Statornicia in bine, pre-
dominarea unor principii cdlinze in faptele noastre, a-
tarnd si de puterea de inhibitio si de alti factori, dar
mai presus de toate, eredem noi, de operatia de cernero
a pornirilor si a ideilor noastre toate, de cernere prin
prisma vointei, a convingerilor, a idealului nostru de via-
td, operatie care implied in mod fatal darul de a priv), de
a scrufa, celo mai slabe stiri do constiint, tnainte ca
ele si so oxteriorizeze, inainte ca ele si se manifeste si
sd se indepliniased in fapti.

~ Constiinta se desvolti in majoritatea cazurilor mai
putin ca simturile externe, iar la multi indivizi rdmane
cu totul rudimentars.

Am vizut cat de mult se disting oamenii in pri-
vinta finetei sia puterei simturilor externe. Deosebirile
dintre dansii eu privire la subtilitatea simtului intern
sunt si mai izbitoare. De la individul care la orice ne-
intelegere did cu toporul si pini la Ibsen, bundoari, de-
partarea e pripastioasi.

Desvoltarea simtului intern o di contactnl eu oa-
menii eari posedd acest dar, o di deprinderea de a ne
giandi inainte do a vorbisi a fiptui ceva, deprinderea cu
reculegerea sufleteascii, cu oschbire in felul practicat de
protestan{i, dar mai presus de toate, o di, socotim noi,
cultura literard., Aci std superioritatea culturei literaro-
filozofice asupra celei pur stiintifice: cea dintdi poate
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forma mteho'entl si caractere,(ﬁmd cd imputerniceste re-
flexiunes, cea de a doua numai 1nteh'crent;1 O dovadi am
avea si ‘n autobiografia lui Stuart Mill.

Cand zicem insi culturd literard, noi nu ne gindim
la cercetarea stiinfifici asupra productiunilor unei limbi
si eu atit mai putin la operatia de inventariare ce al-
cdtucste subiectul obisnuitelor lectiuni de literaturd, ci
la gand din gdndul autorului, simtire din simtirea aces-
tuia, traiu din traiul lui.

Daci ludm literatura in acest sens si'n acest scop,

0 riguroasd alegere a buedtilor de incredintat vrastei

copildresti, so impune eu necesitate.
HALUCINATIH SI ILUZIL

So ’ntampli citeodatd ca simturile noastre si trans-
mitd crierului stiri, cari nu corespund unor impresii e-
xistente. Auzim ci ne cheami, c¢ind nimo nu ne-a ros-
tit numele, vedem chipuri de oameni cari nu-s in preaj-
ma noastrd. Asemenea impresii false se produc la orice
simt si se numese halucinatii. Ele so produc fie ca ma-
nifestiri treedtoaro, in stiirile de congestie cercbraly, fie
ca semne statornice si ingrijitoare, cind se datorese u-
nei alteriiri a nervului in punctul intersectiunei lui cu
erierul. Halucinatiile stiruitoare sunt antomergitorul u-
nor boale nervoase foarte grele.

Pe cand halucmatule sunt erori ale simturilor, ilu-
ziile sunt greseli ale porceptici. Auzim un sunet la fe-
reastri 4, pe cind sgomotul corespunzitor se petrecuse la
usd, ni se pare glasul unei persoane anumite, pe cind
el fusese miorlditul unei pisici. Vedem miseAndu-se um-
bra unui copac, iar noi o ludm drept un hot care se pi-
tuleazd si se apropie. Asemeneca erori de localizare, ase-
menea interprotdri gresite alo sensatiunilor noastre se
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numeose ilvzii. Elo sunt foarte obisnuite in viata ecopi-
lului §i & omului primitiv si alefituese temelia super-
stitiilor si a povestilor fioroase,—aldturea cu halucina-
tiunile,—povesti cu cari avem obiceiul si sguduim ner-
vii copiilor, desteptandu-le spaima, stare sufleteasci im-
potriva cdreia inteligenta rudimentard nu poate reacti-
ona. Iluziunile an o insemnatate psihologica foarte mare :
ele ne dovedesc cii perceptia este o lucrare osebiti de
activitatea simturilor, ci ca so iveste mai in urmi si
cd e susceptibild de propdsire. Pentru toate acesto con-
siderente am numit’oc noi o lucrare intolectuald, dis-
tinetd si suprapusd activititel simturilor.

§ 2. Memoria.

In timpurile mai vechi memoria cra socotiti ca fi-
ind una cu inteligenta. Cine putea s inmagazineze mult
treced chiar drept geniu. Pic do la Mirandole si altii
de felul lui, minuni do eari cu respect pomeneste Istoria,
n’au fost de cat memorii exceptionale. Aceasti concep-
tie stipanesto in China si astizi.

In zilele noastre oamenii cad in extremitatea opusd.
Moemoria treco aproape drept o inferioritate intelectuali.
A spune despro cinava ed are memorie, ¢ sinonim cu
a-1 declara mediocru. Multi isi fac chiar o glorie din
faptul ei nu tin minte aminunte, ceia ee-i tot asa de:
potrivit ca si a te méandri edl porti ochelari. ...

Desi lucrul e neasteptat, pirerea modernilor ¢ mai
gresitd decat a eelor vechi. Cea mai vanjoasd putere de
combinare, de ercare, nu poate nimic plizmui fird un
material bogat din care va sd aleagi,—sensatii, icoane,
idei—material ciipitat din atingerea cu mediul si ’nde-
lung pastrat in ericrul nostru, adiei supus prelucrirei
lenta si inconstiente, care singurii poate da peeotea pro-
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priei personalititi. Pentru ca inteligenta si producy
mult, are nevoe §i de material mult,

Psiho-fiziologia a dovedit ci péstrarea, care-i te-
melia memoriei, se datoreste plasticitdtei crierului, adiea
insusirei materiale rezultind din belsugul si fineta sub-
stantei nervoase. Dar un asemenea belsug al substratu-
lui material esto si conditia fundamentald a inteligen-
tei! Tatd deci ed putem zice, ¢d desi o memorie insem-
natd poato existd cu o inteligentii deabia mijlocie, fird
0 memorie puternicd, nu poate exists inteligentd dis-
tinsi.

Noi nu ne dim seami do valoarea reali a memo-
viei, fiind cd lipsa ei totalil e o anomalie extraordinar de
rard si fiind ci atit po scara animali cit si “n evolufia
omului, ambele acoste manifestiiri psihice merg paralel.

O memorie puternici si exacti va fi deci pentru
noi dasedlii, o prezumtiune de inteligenta aleasd, firi
mare rise de a ne fi inselat.

Un filozof care a pretuit memoria inainte ca Psi-
hologia si-i fi dat dovezile trebuitoare, este Schopen-
hauer. El socoted chiar ¢i nebunia nu e datorits decat
unei alteriiri a memoriei.

Memoria are un rol insemnat in aledtuirea caracteru-
lui. Inconsecuenta, schimbarea do prineipii econducdtoare,
capriciul, se datoresec in mare parte, socotim noi, sldbi-
rei stirilor sufletesti vechi. Orico impresie actuald e
in genecre mai puternicd decat una amintitd. Cand ins3
pistrarea se faco neindestulitor, stirile sufletesti vechi,
acele cari alcituese avutul si personalitatea individului,
se sterg intr'atita, ineit cea mai neinsemnati impresie
noud hotiiriste pe individ la actiune. Nici o lupti su-
fleteasci nu are loe, de oarece nu fusese nimic in con-
stiintd, caro si tie cumpiind noului venit. De aei im-
presia de usuritatoe, de nestatornicie, do toand, ori lipsi
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do serupule.—Sldbiciunea vointei, ca stare permanents,
ined s’ar putea oxplica printr'o insuficientd a pastriirei.
’ Deasemenea inddrdtnicia si autoritarismul exage-
rat al batrinilor se datorese de multe ori tot unui dc—
fect al memoriei, anume istovirei acestia. Vine un tmlp
eand crierul nu maiare capital pentru achizitiuni noud,
pentru adaptiri la alto conditiuni de viati. Toti stim
ca batranii nu gidsese frumos si bun—vorbim de majo-
ritatea lor, sunt doar si oxeeptii—dceit coia co au cu-
‘noscut in tineretd ca atare; nu admit ca copiii lor s# so
poarte cu dénsii altfel decum se purtau cind erau miei,
si asa mai departe. La acostia piistrarea s’a fieut in cnle'
mai bune conditiuni; lor lo lipseste plastwltatea de a
primi si inmagazind cova nou, de a modifica cele stiute
si trilite prin alte achizitiuni, prin alto cerinti de traiu,
lor le lipseste puterea de a mergo cu viata mai doparte.

Am putea explicd si alte defecte do earactor prin
singurd altorarea sau neindestularea memoriei.

Insemniitatea ced mai mare a memoriei insd, este
rolul avut in aledtuirea cadrelor noastre obisnuite de gin-
dire, a ideilor de tlmp, de uooxmtentd snatlu do succesi=
une $1 cauzah\taffc.

Sunt trei luerdri cari aleiituese operatia memoriei :
1) pastrarea  2) amintirea san reproducerca 3) localizarea
sau determinarea amiinuniitd a stirilor do constiint,
care determinare slujesto la orientarea amintirei, la fi-
xarea intr’un loc dat, a ficedirni clement sufletese din
siragul materialului adunat.

Pistrarea, temelia pe care so razemi totul, nu este
indestulitoare. Fird darul de a invia ideile, atunei cand
elo ne trebuose, foloasele memorioi ramédn neinsemnate.
Cand prezinti aceastd lipsii, 1 se zice memorici greoae,
‘inddrdtnicd, brutd sau masivi. i3
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Pistrarea atdrni de plasticitatea erierului,-insusire
eare so reduce la belsugul si fineta de constituire a sub-
stantei corebrale. Asupra plasticitiitei cultura nu are pu-
tere. Singurd medicina o poate inrduri, imbundtitind
starea fiziologicd a individului.

Amintirea este rechemarea idcilor din inconstient,
oste luminarea unor impresii vechi, este trecerea inei
odatii prin oglinda constiintei. Aceasts operatic se face
mai lesne sau mai greu, dupd conditiunile in eari s’a
facut primirea, dupi intensitatea pastrirei, si dupd sta-
rea fiziologicii si psihologicii a individului in momentul
reproducerei. _

Localizarea este cunoasterea oxacti a determinati-
velormo;*tinti i cand, de wnde am primit'o, cu ce
so leagd, ce loe ocupi intrun sir dat de impresii, ote.
Ea este varful piramidei, este ultima ecomplectare a me-
moriei si aceca care face triisitura de adeviratd deose-
bire, dup# pirerca noastrd, intre memorie si imaginatie

© reproductivii. Prin puterea ei so desfae, din materialul a-

dunat, ideile noastro_de timp, si anume din incrucisa-
rea si combinarea seriilor de impresiuni venite din lu-
mea exterioarii euseria do sensatii museulare si organi-
ce. Tot ea ¢ care hotirdste cristalizarea ,cului® nostru
si distingerea activititei proprii, de activitatea altora,
oglinditd si imitatd numai de efitrd noi. Ea d3 preecizi-
uneca, CW putin{i controlul gandirilor noastre,
prin urmare si stiinta. »
Localizarea, care so clarificii in constiintd cea din
urmd din operatiile memoriei, dispare cca mai curdnd.
Cati seriitori nu reproduc ideilo altora, cu deplind con-
vingere c¢d inspiratia o a lor, numai fiind=d au uitat
de unde le luase. Walter Seott si Macaulay nu sunt sin-
gurele exemple do alterdri in memorie. Ea nu :g_sétgq

e

activitate pe deplin constientd in ficco minut, dupi cunr

nici elomentele ei determinative nu so pistreazii in a-



mintire pentru totdeauna. La cei mai maulti indivizi a-
cestea dispar din congtiintd, dar rdmdn ca stari subcongti-
ente active, adiedl inrduresc in fel anumit ideile pe cari
le insotise cindva in constiintd. Sunt si indivizi la eari
elemontele de determinare se pierd eu desdvarsire. Cu
asemenoa lipsuri de memorie, s’ar descoperi zilnie pra-
ful de pusci! Si maiamintim infine si oameni a ciiror
‘memorie ne uimeste prin ndmolul de amanunte, prin bel-
:gugul de elemente, cu care ’si localizeazi fiecare impre-
sio din trecutul cel maiindepartat.

Memoria variazi foarte mult la deosebitii indivizi.
Unul pistreazi pand la biitrdnetd o putere de inmaga-
zinare uimitoare, altul so istoveste ecurdnd si foarte cu
putin. La unul amintirea se face lesnicios, la altul eu
anevoe. Unii reproduc cu preciziune si ‘n raporturile
incari au primit impresiunile, la coi mai multi roproduce-
rea o cu totul falsificati. Si ne mai amintim din Psiho-
logio si cum evolucazi ea in cursul vietii individuale,
ca sd no dim seami de nenumaratele variatiuni pe cari
le poate prezintd memoria.

Vom deosebi la memorie doud forme mai caracte-
ristice. e

Ia formd. Toti am observat i multi copii pot pas-
tra si reproduce exact in felul cum le-au primit idei nepi-
trunse, daca nu chiar absolut neintelese. Reciteazi poezii
inlimbi strdine imitind perfect intonatiile cele mai dra-
matice, reproduc melodii al edror euprins sentimental e
mai presus de puterea lor de pricepere, subliniazi ironii si
glumo nepricepute ete. Cu acest dar, do inregistrare mi-
nutioasdi si reproducere intoemai, uimese ei pe nestiu-
torii de Psihologie si tree drept minuni de inteligenti.
Cam la aceasta se reduc obisnuitelo talente precoce in
muzicd, teatru si literaturd : la oimitare desiivarsitd. Me-
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moria luereazd in acest caz intocmai ca o placi fono-
grafied,—dar nici nu di mai mult decit fonograful. Cu
modele bune rezultatul e cuviincios, altfel, nu.

Aceastd formd a memoriei, care rezulti _din pre-
domnirea plasticitifei brute asupra finetei de organizare
cerebrala, dest_caracteristicd viefei copiliresti, persistd la u-
nii indivizi toatd viata. Cel astfel inzestrat, uimesto ga-
leria teatrelor ecu reproducerea la rand a numelor tuturor
spectatorilor prezenti, sau eu acea a numerelor cetite
pe citeva sute de bilete do banei.

Vom numi aceastdi forma a memoriei plasticd sau
brutd, .

A II-a forma. Pe cand uniireprodue fird niei o mo-
dificare, oricare ar fi materialul sufletese si oricare ar fi
combinatia sau asociatia in care acest material s’ar in fatisa,
alfii nu pot pastra decat anumite categorii de impresii,
sL in raporturi anumite, in calupuri particulare felului lor
de a gdndi. De aci nevoea pentru acestia de o prelu-
crare a cunostintelor in chiar actul primirei, de o oranduire
a acestora in sensul particularititci lor de memorizare.
Am zis de memorizare si nu de pricepere, pentru ci
cerinta de eare vorbim rdmine independentd de aper-
ceptie, dovadd ci ea se aratd chiar la acumularea de
material sensibil. Un exemplu. Po eind A {ine minto
orice grupare de cifre, B nu o poate face decat cu Spri-
jinitoride felul urmdtor: numirul . . . este cuprins in-
tre . . .4500 si 5000 bundoari .. . e aledtuit din atitea cifre
. . parechi sau nu ete. C reproduce mai lesne cetind la
rénd cifrele eompononte ale numirului, D are alt calup.

Ca sii-si insemne in minte eAnd s’a niscut cutare
om, B pune data in legdturi cu anul lui de nagtere sau
crq_ce\(éyh_@a/lolgf Ca si invete prepozitiile latinesti sau
gel'mane,B zice: . . . . atitea incep cu litera a, atitea
cu ¢ ote.
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La forma bruti a memoriei, plasticitatea era din
belsug—mai lipsea si concurenta in cheltuirea capitalu-
lui intelectual—la aceastd formi, s0 numim mim conditionatd,
plasticitatea e redusi si se simte nevoea unei organizari
speciale, fie si factice, a materialului de primit. Forma
‘brutd se razemd pe simturi, cea de-a doua pe chibzu-
intd, deci po judecatd si rationament.

; Trebue si deosebim memoriei si numeroase vari-
atiuni : memoria ochiului, a urechei, memoria ideilor ab-
stracto, a numelor, a cifrelor, a ﬁrrurllm a formelor ete.

Acesto dlstmcmun] au maro insemniitate pentru cine
se ocupd eu educatia si ’n special cu invatdmantul, pen-
tru ed bundoard stiut e ei ortografia si hirtile geogra-
fico se razemi po memoria ochiului, inviitarea limbilor,
mai mult pe acea a urechei ete.

Pastrarea.

Pastrarea stiirilov sufletesti atirni, dupi cum am
zis, de plasticitatea crierului. Aceasti plasticitate, foarte
maro in copildrie, intensd ined in tineretd, se reduce de
tot pe la 70—80 de ani. La orice vrasti datd i insi, ea e
cu atdt mai mare, cu cit suntem mai siindtosi, mai o-
dihniti, mai lipsiti de griji si cu mintea mai libera de
impresiile oxterioarc. Unele din aceste condifiuni sunt
de naturd fiziologied, altele, psihologies.

buno$t1ntllo primito intr’'un moment ednd atentia
e incordatd, sau in starea de inviorare datoritd unui sen-
timent (bucuuo durere, plicerc) se pastreazd mai inde-
lung. Acelo legate intre ele prin raportuu | logice, acele
mai dos repetate, se roproduc in constiinta % mai lesne.
Pentru acest motiv se spuno ca pdstrarea atarnd de patru
conditiuni psihologice principale si anume: atentie, repe-
tire, sentiment si asociafiz_strinsi intre cele primite. Con-
cluzia pcdavooqca care seimpune din observatiunile fi-
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cuto pdnd aci, este urmitoarea. Leetiile in eari copilul
are de Ingrimidit cunostinti sit aibi loc in orclo cind
pot fi indeplinite cAt mai multe din conditiunile aratato
mai sus. lar dacd viociuneca memoriei scade, si ne in-
dreptdm la medie, si imbunatatim hrana copilului, si-i
inmultim orele de odihnd si de somn, si-1 miesordm
munca,—nu si tibarim cu pedepse cari storc onorgia
nervoasd si catd mai riimisose.

In internate copiii invatd mai lesno de cit in fa-
milie. Tacerea, ordinea in munci, izolarca de distractii
‘dar mai alos de grijile easei, sunt conditiuni de mare
insomnatate pentru cine urmireste inzestrarea mintei cu
o cheltuiald nervoasd minima. In condemnarea intorna-
telor sii avem in vedero si partea lor bund.

Tata si o incheere pur didactics. Institutorul va ob-
serva do_ce variatio a memoriei so bueurs clevul si-I
va ajutd si-si afle particularititile do asociatie pe eari
se poate sprijini mai eu folos. El va face lectiunile a-
trdgatoaro pentru a destepta atentia si plicerca, va loga
ideile strans intre elo ficandu-le pricepute, si se va re-
intoarce in mai multe randuri asupra fieefirui capitul de-
cunostinti. Asupra multor din conditiunile memorici vom
reveni mai departe. S spunem ceva despre repetitie.

‘Ropetirea exact in felul cum sa ficut primirea,
Q_@ggnizgﬁgﬁ bunostintilo, adicd le stoarpo tot sucul in-
telectual si le reduce la vorbe goale usor de reprodus.
Do aceia nieci nu trebueste ficuti deeat acolo unde a-
vem nevoe do mocanizare: la cotire catvd timp, la u-
nele sozoteli, la exercifiile do ortografie si altele ciatova.
Pentru toate celelalte lectiuni sunt do preferat repe--
tirilo sub formi schimbati, Asd sunt rezumatele, apli--
eirile, imitafiunile, tablourile sinoptico, schitele geogra--
fice, tablourile cronologice, paralolelo ete. Lueririlo serip--
tice cam acest rol il si au in invatimant : acdy de mij—
loace de repetire modificati.
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Leproducerea.

Pastrim citeodata idei firi si le putem reprodu-
~ce—deabia doar le recunoastem, cand ni se infatisazi
ined odatd. Ba de multe ori niei r anoasterea nu se mai
‘Intdmpld. Cunoastem din Psihologie exemplele clasice,
cari ‘nvedereazi mai izbitor acest fapt. In asemenea
-eazuri materialul mintal riméane fird mare folos pentru
cultura individului.

Reproducerea atirni in primul loc de pdstrare, to-
‘tusi cu acelas matorial ca so face mai bine in uncle con-
difiuni docit in altele. Sub stipanirea unei emotii, la a-
tingerea unei asociatii mintalo strdnse si imbelsugate,
gandirile noastre se desfac si so lumineazi eu usurintd ;
ceia ce-a fost bine pricoput, ceia ce ne cste mai fami-
liar, so reproduce mai lesnicios. Dacit dinpotrivd sun-
tem osteniti, chinuiti de griji sau slabiti do lipsa, dacd
mintea a pordut deprinderca do a inviora impresiile,
<de a munei sialupta, ideile se amintesc nespus de greu.

Elevii au in aceastd privinti o experienti bogati.
‘Cu co sild merge cartea la ’neeputul anului, dupd doui
luni de distractii si do nelaerare, ce greu se amintese
-cunostintile la examen, cind isi simiesc capul istovit
de muneii si nesomn, si co lesno se fac toatoin timpul
anului. Deasemenca ei stiu cat de usor se memori-
zoazi dimineata si cum seara acceas muned se face cu
-anevoe.

Sd nu socotim reproducerea ea o lucrare mecanicd,
ca o simpld reeditaro a &otilui primirei. Foarte adesea
ea contribue la priceperea definitivi a unor idei, la des-
coperirea nuantelor de gindire, la stabilirea do noi ra-
porturi si doci la imputernicirea pastrirei, chiar fird in-
fervenirea profesorului.
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Localizarea.

Determinarca aminuntimilor primirei se face cu:
vrasta tot mai suceint si mai prescurtat. Prin aceasti .
economie de fortd sc invedereazd coa intii slibire a me-
moriei. Mai tarziu se ivesc incapacitatea do a pistra si
infine greutatea do a reproduce cele stiute de mult.

Ceia ce-i mai insemnat in localizare, dupd cum
spuneam si mai sus, oste procesul inconstient pe urma
eiruia se formeazi accle eadre fundamentale ale gandi-
rei noastre: idea do succesiune si deei acea de timp si
de cauzalitate, idea de coexistentd si doci acea de spatiu.

In caltura moemoriei daseiilul va avea si se eiili-
uziased de urmdtoarele principii. S% nu osterniraﬂsczi me-
moria—nu putem sti in ficce caz pind undoe dinsa ar
rozista—si “n consceintii si nu o pue in joe decit pen-
tru idei folositoare. S desvolte diferitelo variatiuni ale-
memorici in proportia valorei lor pentru cultura generali
a individului si pentru profesiunea pe care acesta o
urmareste. Ni eontrolezo eum localizeazii copilul. Nu
sustinem prin aceasta ed profesorul si siliased pe elavi
a-si fixa in minte amdnuntele de mici insemnitate :
¢ind, de unde i cum au primit fiecare impresie. Cerem
numai ea el si controleze pe fiecare copil dacii loeali- .
zeazd exact, iar eu acel care greseste, si stirue pana
cand capitd deprinderca exactitdfei in determinare.

Mijloaco didactice speciale pentru cultura memo--
riei nu existd si nu pot exista. Invitarea versurilor, a
numelor proprii, a datelor istorice . . . nu pot folosi de-
cdt memorizirei usoare a versurilor, a numelor si a ci-
frolor . . . Ceia coinrduroste si imbunititeste memoria
mostenitd esto modalitatea memorizdrei sinu felul ideilor.
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§ 3. Atenfia.

Inainte de a ecrcets facultiifile de prelucrare e de
nevoe si vorbim despro atentiune, a cdrei insemnatate
-® de intreaga lumn recunoscuti. Munea mintald se face
mal spornied cu ajutorul atentiunei, facultiitile intelec-
tuale, ca si cele morale, capiti sub imboldul ei o in-
tensitate indoitd. Pufem zice e introaga activitate ome-
neascd este imputernicitd, ba chiar fundamental modi-
ficatd de eitrd ddnsa.

Atentia nu este o luerare intelectuald osebitd, eci
un efort mai mare al nostru, o onergic speciali in a-
- daos, o mirire de forti a fiecirei Iucriri. Ea reprezinti
condifiunea speciali—cea mai buni—in care so face acti-

 vitatea omeneased si o modalitate in deosobi de prielnicd

pentru izbanda, a acestel activitati.

Privim Inaintea noastrii fird si vedem mare Jueru.
Deodatd ne fixiima mintea exelusiv intr'un loc si deose-
bim lucruri si insusiri pe cari nu le bidnuisem cu o clipi
mai inainte. ' i

Auzim in depirtare un glas nedeslusit. Cind as-
~eultdm cu bagare de seami, recunoastem cd e vocea u-

nei anumite persoane, ci vine din cutare directie, ci se
~apropie sau se depirteaz.

Ascultim a lene explicarea unei lectiuni. Totul ni
s6 pare indepartat si striin. Deodati ne simtim atrasi
- de cele spuse si numai de ele : ideile, mai adineaori ne-
buloase, se lumineazi, devin pricepute, se fac ale noastre
“proprii. '

O supiirare la eare ne gandim necontenit ajunge
~de nesuferit, un scop pe care-l urmiirim cu stiruinti e
_pe jumitate ajuns.

fmprﬁﬁig‘(ﬂ fortei mintale o numim distractie, in-

[ ~cordarca si concentrarea ei, atenfiune. Atentiune numim
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deci starea sufloteaseii in care diferitelo lucriri psihice
capatii energia cea mai mare si tot cu acest cuvant nu-
mim si sporul de energie al acostei lucriui.

Ca stare sufleteascii atentia se manifestd in mod ca-
racteristic atiat in expresiunea fotei cat si in modalita-
tea_de constiintd. Manifestarca ei oxterioard ni e tutu-
ror cunoscutd : incordarea muschilor, ceia ce di corpu-
lui o tinuti solemns si aproape asprii, si imobilitatea
prelungitd ori ropsfirea exagoeratd a unor miseidri sim-
ple, uniforme si nestipanite; strilucirea extraordinard
a ochilor ; exprosiunea particulard a figurei.

Sufleteste atentia se caracterizeazi prin sensatia
unei puteri mai mari si prin suceesiunea la rind a ide-
ilor. Po cind obisnuit noi putem giandi la mai multe
lucruri deodati—4, 5 impresii pot fi oricdnd simultaneu
congtiente —in starca de atenfie ideilo, fiecare mdrits
si extraordinar imputernicitd, ni se Infitiseazd cate una, -
Do aci si numirea de stare monoideici co i so di stiin-
L e e

O altd caracteristicd psihicd a atontiunei este ¢ suc-
eesiunea stirilor de constiintd se face numai pe baza
asociafiunilor logice. Pe cdnd in siarea de neatentie tre-
cem de multe ori de la o idee la alta dupd legiituri in-
tAmplatoare, in acea de atentie, singure raporturile lo-
gice pot aduce schimbul ideilor.

Deosebim atentiunei doui insusiri : indensitatea sau
incordarea si durata. Prelungirea mare a atentiei e semn
de maturitate intelectualii—de care nu toti oamenii ma-.
turi pot da dovadd—intensitatea, care poate fi de toate
gradele la oriee vrastd, ajungo eite odati pind la exa-
gerdri bolnivieioase.

Nu este o stare obisnuiti atentiunea, de aceea ne
si oboseste in gradul cel mai mare. Ea este aceea care
did nagtere sleirilor intelectuale, nu munca propriu zisi.

s
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Cua eat 1ntens1tatea © mai ‘mare, cu atit in mod fi-
0 depnndore eu prelunguea atentlunel, impiedecand ca
intensitatea si ajungd prea mare. Asemenca stare e a-
devarata temelie a muncei statornice si siniitoase. In-
cordarea extremsi poate fi prielnici in cazuri exeeptio-
nale, pontru aflarea do raporturi nestiute, pentru nisco-
ciri, pentru descoperirea mijloacelor de seapare in pri-
mejdie ete, dar ca stare obisnuitd ea e absolut istovitoare.

Schimbarea deasd a obiectelor de invitimant, in-
troducorea 0’1mna.stlcex ca trecero de la o lectie la alta,
sunt mijloace obisnuite pentru a inviora mintea, adic
a sw;,‘mea si intretinea atentia. S3 nu le folosim prea mult
insd, cici daci ele dau viociunea, tot ele duc si la o
acuitato exagerati a atentiei, de care trebue si ne ferim.

Din punet do vedere pedagogie, deosebim atentiu-

. nei doud forme : vroita si nevroitd.

Numim nevxmatentia caro e determinatd de in-
tensitatea impresiunilor—in special a celor externc—a-
cea a cirei directiune nu e datd do propria voe a indi-
vidului, ei de circumstante si factori din afard. Asa o
cazul in copilirie. Mintea este atrasd cind intr'o parte
cand in alta, firi si so poatd impotrivi. Impresiile pu-
ternico, darul de suggestie al profesorului,sunt singure
in stare sii o stapineascd si si o fizeze intr’o directie
anwmitd. Iar directiunea, in care firese so simte dusd a-
tentia fieciiruia, e hotiratdi do sonsibilitatea speciald, de
aptitudinile inn#scute.

De aci novoea do a fOl__m copii in timpul lectiu-
nilor de tot ce i-ar putea 1ndeparta de fondul explica-
tiei, de aci nevoea de hm;to in clas, de o anumita ase-
zare a elevilor, asd ca eisi nu so distreze unul pe altul,
de imbriciiminte si rechizito uniforme ete. Tot pen-
tru acelas motiv e de dorit ca peretii claselor si riméae
albi si fird tablouri.
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Cu vrésta, copilul eapitd deprinderea de a- -si ob-
serva si stipani gdndul si, ajutat si de diseiplina impu~
sd de viata scolard si de repefirea stirei de atentie ne-
vroitd, ajunge sd poati impune mintei lui si directia in
care si meargi si momentul cand si se incordeze. Cum -
insd puterea de stdpanire proprie se infiripeazd pe ‘nce-
tul, despre o atenfie voluntari nu putem vorbi inainte
de “lO 12 ani, nici chiar la copiii cei mai bine desvoltati..

Trecerea de la atentia involuntard la cea volun-
tard se face pe nesimtite si se datoreste prelungirei tot
mai mari si repetirei indestul de dese a stirei do aten-
tie novroiti. Talentul de vorbd al dascglului, folosirea
procedeurilor celor mai apropiate de felul de a gandi al
copiilor, ca si acea a unui material didactic potrivit, o-
randuirea metodicd a ideilor, digresiunile cu scop de a
odihni in ristimpuri mintea, ete, sunt mijloacele mai
de cdpitenie pentru sustinerea atenfiunei nevroite si
deci pentru pregéatirea celei vroite. Ciici ceia ce urmgrim-
In cultura atentiunei esto: 1) puterea de directionare,2) apti-
tudinea de a fi atenfi cind vroim $i cat vroim, insusiri cari 3
alcituesce toemai atentia voluntard.

Exercitiul cel mai bun pentru a incepe educatia
atentiunei sunt dexterltatlle fiindei ele cer munecs pre—“ :
lungitd dar nu intensivi. Ele ar trebui sa predomine,
impreund cu muneca ﬁzwd in tot timpul cursului prl—,'l
mar. Am preveni astfel si supramunca si desgustul pen-
tru carte, de care sufir toate inteligentile ce nu se ra-
dicd deasupra mijlociei. Acest desgust este o urmare:
fireascd. Orice activitate care ne cere sfortarl ‘prea mari,.
ne devine antlpatwa ne rasvriteste si ne impinge si
fugim de dinsa. Si’sputini copiii cari inainte de 10—12
ani sd poati urmiri o munes pur intelectuald fir¥ o
sforfare neobisnuitd. Si nu ne minunim deci dacs 70°/s
din geolarii nostri, de 'ndati ce-au trecut ultimul exa.-

5
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men, aruned cu groazd cartea si tot ce le aminteste scoala.
E nedrept si se deie toatd vina in seama institutorilor,
vinovatii sunt mai multi.

§ 4. Ueneralizarea si Abstractia.

Impresiile primite prin simturi, fie singuratice fie
asociate, nu se pastreazd neschimbate, ci se contopese
si se modifici. Cele identice se_suprapun forméand o sin-
gurd icoand, mai puternied decdt fiecare din cele o au
alcdtuit-o, cele asemanitoaro isi contopesc partea co-
muni. Se ‘ntampli astfel cu materialul primit o conti-
nud dezagregare : elementele comune contopindu-se al-
cituesc o singuri imagini puternied, o reprezintare unicii ;
acele de deosebire, rdmase palide si fird sprijin in
constiintd, se tot slibese si dispar, pe misurd ce se ’n-
multese impresiile primitive. Asa iau nastere notiunile,
cari la randul lor se transforms si devin din ce in ce mai
generale, cu cdt sporeste experienta sau ecultura indi-
vidului.

Acest proces de dozagregare, de contopire si in-
tirire, este absolut inconstient, desi il putem face si
constient. .

“Nofiunile se deosebese in concrete si abstracte dupa
cum ele sunt reprezintarea unor obiecte de sine stata-
toare in natur#, sau numai acea a unor insusiri. Ast-
fel notiunile de om, casi, pom, sunt concrete, acele de
alb, mare, indepdrtat ete, abstracte. Procesul de conti-
nud modificare se exerciti si cu unele si cu altele in
tot cursul vietei, indrumand ideile noastre spre forme
din ce in ce mai largi, dar si mai schematice.

Un proces identic se exercitd asupra materialului
mintal al omenirei, in intreaga ei evolufiune, punand
deosebiri simtitoare intre ideile osebitelor generatiuni.
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Noi, buniioard, gandim altfel decat bunicii nostri si cu
atdt mai osebit decat cei ce au triit in veacul trecut,
sau ined pe vremea lui Stefan.

Formarea notiunilor concrete se numeste Generali-
zare, acea a nofiunilor abstracte, Abstracfiune. Aceste Tu=
criri, foarte asemindtoare intre ele, prelucreazi mate-
rialul de gindire'de eare se vor folosi facultitile de com-
binare propriu zisi, Judecata, Rationamentul si Imaginalia
creatoare,

Atat notiunile cAtsi combindrile lor mai simple in ~
judecdti si rationamente, le numim obisnuit idei.

Generalizarea si abstractia sunt influentate cu de-
osebire de culturd. Trebue si recunoastem jnsi ¢d ete-
rizarea intuitiilor in notiuni se face mai lesnicios, mai
repede si mai vizibil in domeniul stiintilor, dect in a-
cel al literilor. Generalizirile si absiractiile in arta si li-
teraturd sunt mai putine, in genere mai greu de urmsi-
rit si chiar de surprins, propriul artei fiind toemai des-
viluirea si desfisurarea din belsug, eu scop de a da
impresii plastice si sguduitoare. In arti ideile generale
sunt numai un simbure al complexului de aminunte
sensibile. Pentru aceste motive, dar numai pentru a-
cestea, pedagogii sunt indreptititi sd sustind ci educa-
tia stiintificd este cea mai potrivita si deprindd mintea
cu treptatul suis spre abstractiuni.

Sd nu ne ’'nchipuim insi ci generalizarea si ab-
stracfiunea preced numai de eit judecata, rationamentul
sl imaginatia. Se ntdmpld e cercetim o sumi de im-
presii numai ca si descoperim elementele ”esentiale,
singurele eari meritd si alcituiasecd cuprinsul unei no-
tiuni. In asemenea caz facem un sir de judecdti si de
rationamente, pentru a obfined deabia o motiune. Re-
petim ceia ce am spus si mai sus. Lucririle intelectu-



e 1B

ale, desi nu apar toate deodatd, se arati ecurdnd in
constiintd, dar se aratd sub o formi rudimentard. Ani
de zile le trebuesc ca si treacd de la forma simpli cu
care incep, la acea complexi a vristei mature. La multi
indivizi unele, daci nu toate, rdman viata intreagd sub
forma primitivd si simpld din copilarie. In aesst mers
spre perfectionare ele se sprijing gi se ajutd reciproe. Nici
una n’ar ajunge la deplinitatea de care e apti, fird
conluerarea celorlalte a tuturor.

‘Mijloeul didactie cel mai potrivit pentru desvolta-
rea spiritului de abstractie sunt, dupi cum s’a spus,
stiinfile, cuprinzand in aceastd grupi si asa numitul
1nvatamant intuitiv. Dascdlul va urmiri ea notiunile
copiilor si se formeze cxact, atat in cuprinsul eit si in
sfera lor. Pentru acest motiv el va merge pururea foarte
incet. Dacil e adevirat ca notlumle sunt mai pretioase
pentru propdsirea intelectuald decat reprezintirile si
intuitiile, si nu perdem din vedere ei crenexahzarea
pripitd este isvorul tuturor erorilor, ci ea este s si teme—»
lia superficialitdtei.

§ 5. Judecata si Rationamentul.

Stabilirea raportului dintre dous notiuni este o lu-
crare numitd Judecati, dar tot judecatd zicem si rezul-r
tatului acestei operatii, produsului ei sufletese, anume
unitites de gandire aleituitd din dous notiuni legate prin-
tr'un raport. Se ‘ntampla ei pe lingd cele doud notiuni
constitutive, numite dupi ecum stim subiect si predicat,
si intre in cuprinsul aceleeasi judecdti si alte notiuni.
Judecata se ziece atuneci desvoltatd, iar notiunile secun-
dare numite in Gramatics comphmente si atribute, slu-
jese sd hotarased, si farmurlasca,—sunt prin urmare
simple determlnatlve——pe cele principale.
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Cand intre dous notiuni ardtim insi mai multe
raporturi, judecata devine complerd sau compusd. In re-
alitate ea e nfimai o inmanunchiere de mai multe ju-
decdti. Ceia ce hotardste deci numirul judecdtilor din-
tr’o gdndire este numirul raporturilor si nu acel al nos
tiunilor, iar deosebirea intre o judecata simpld si una
desvoltatd este exclusiv in privinta gradului lor de ge-
neralizare. :

Cea mai inaltd cugetare ocmeneascd, ca si eea mai
obisnuiti oglindire mintald, nu-i decat o inchegare, o
combinare de notiuni fie intre de, fie cu reprezintiri, cu
sentimente si" porniri, in asemenca unititi de gdndire,
in judeciti. Acestea pot sta izolate, neatarnate, dups
cum se pot combina la randul lor cu alti intregi, in
alte totaluri sufletesti, cu gandirea mai complexd si mai
nuantatd, in fraze, apoi in creatiuni poetice, didactice,
ete. Dintre toate formele relativ simple si distincte ale
cugetarei, judecata cste cea mai lesne de deslusit in
constiintd. Pentru acest motiv ne slujim de dénsa ea
punet de plecare in orice analizi g gandirei, fie in stu-
diul Gramaticei, fie intr’acel al Logicei.

Céand raportul dintre doud notiuni este asa de vi-
zibil, incat mintea noastra # prinde dintodati, so alei-
tueste de la sine forma de gandire numitd Judecati. Dacd
Insi raportul dintre dou# notiuni nu poate fi aflat fir
mijlocire, fird ajutorul unei alte nofiuni, atunei ia nastere
o combinatie mai complexd, avind drept elemente con-
stitutive imediate Judecati—cel putin trei la numar—si
care combinare se numeste Rafionament, :

Numirea de rationament are iardsi dous intelesuri,
acela de lucrare, de actiritate mintaly osebitd, si acela de
produs al luerdrei, eAnd insamni o combinatiune speci-
ald, anume acea a unor notiuni combinate mai intdi in judecdfi.



Acestel lueriiri de stabilirea raporturilor indepartate,
atdt de indepiirtate ci nu se pot afla fird mijlocitori, ii
deosebim dou# forme. Uneea i-am zice ascendentd, celei-
lalte descendentd, dupd cum mersul este de la notiuni con-
crete si determinate treptat spre altele tot mai generale,
sau invers, dela notiuni largi si euprinzitoare eitrd al-
tele speciale si individuale. Cea dintiii formd se numeste
obisnuit inductie, ceca de-a dona deductic, iar combinatiu-
nile de idei corespunzitoare ]or,‘n}?ona,menfc inductive
si silogisme. ' T

Asupra expresiunilor de analizii si sintezi intre-
buintate in acelas inteles, logicianii nu se impaed : unii
numese analizd inductia, altii deductia.

~ Ne vom opri aici cu cercetarca rationamentelor, pen-
tru a nu repeta cele invatate in Logied, si vom trece la
observatiuni pur pedagogice.

Obiectele de invdtimant cari exercitd in deosebi
puterea de 1'atlonamen’r sunt \Iatematlccle Stiintele ex-
perimentale si cele sociale. Si de oare ce studiile sociale
cer culturd pregatitoare intinsd si poate chiar mai multi
_perspicacitate, pentru scolile primare si secundare in-
ferioare, intreaga rdspundere a culturei rationamentu-
lui riméne grupelor doud dintdi.

Matematieile formeazs spiritul de deductie, stiin-
tile experlmentale pe cel de inductie. Tot atit de ne-
cesare pentru propidsirea mintei, cele doust infitisiri ale
rationamentului au roluri deosebito: una cerceteazi si
afld, cealaltd controleazi si verifieii; una descopere si
inventeazd, alta aplicid si perfectioneazi. Ceia ce tre-
bueste riguros cerut institutorului, ea si profesorului se-
cundar dealmintrelea, este asimilarea perfecti a meca-
nismului fiecirei forme de rationament, este diferentia-
rea desivarsitd a acestor doud modalititi de gandire si
folosirea lor osebit si cu reguld, potrivit naturei ideilor din
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fiecare caz dat. Un rationament induetiv trunchiat ori
terminat in silogism, cum produc mintile nedisciplinate,
este pentru cultura intelectuals o eroare tot asi de gro-
solani ca si judecata falsd ori riu construitd, ca si no-
tiunea neexacty, ca si sensatia riu localizaty, Iar inlo-
cuirea unei forme prin alta,—dosi rezultatul practic poate
riiméned acelas—mai aleseand accastd inlocuire se face
sistematic in dauna uneia din ele, este din punct de
vedere educativ, o gresali neingiduits,

Daci profesorului de Matem@_tiwf_:ﬁ i se ’ntAmpli rar
sid amestece induectii pe unde nu'tlﬁ'ebuesc, acecasta vine
de la faptul ed stiintile matematice,—cele mai vechi si
cu cel mai restrins cAmp do cercetare,—au ajuns la o
sistematizare, la 0 organizare asa de inaintati, incit me-
toda de prédare, de cladire, so confundi asa zieAnd cu
ced @ cercetare. In trisituri generale, asimilarea in Ma-
tematici nu se poate face decatinti’un singur fel, intr’o
anumita succesiune, iar aceasts succesiune a fost fixatd.
de insisi intemeetorii acestor stiinti. Asa fiind, un pro-
fesor de Matematici ny poate fi prost decdt dacd nu stie
materia, iar deosebirile do la bun la mai bun le day
fineta si cultura psihologie, sdrguinta si muneca consti-
incioasi,

Nu tot acelas lueru se ‘ntampli cu celelalte stiinti.
Nédmolul de cunostingi si organizarea lor mai slabi, fac
cu putintd fel de fol de aseziri ale cunostintilor. Multe
din acestea pot fi bune, dar mai multe rele. In aceste
stiinti trebuese dascilului pitrundere, cercetaro pro-

o

prie si mult mai multd pregitire pedagogicd. Accasta no
explicd de ce profesorii . buni de Matematici se *nmul-
tesc-si de ee institutori predau toti indestul de cuvi-
incios si Aritmetica si Geometria, pe cind in toate ce-
lelalte ramuri de invatdmant perfectionarea didactics
se face inci a,sfeptatﬁ—in marca majoritate a cazurilor
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—si la profesori si la institutori. In stiintile sociale com-
plexitatea fiind mai mare, riitdcirea e si mai usoari.

Nu e departe vremea cdnd Matematicile erau pri-
copute abia de 10%, din elevi. Aceastd lipsi se datored
ignorantei institutorilor nostri. in Matematici fiecare cu-
mostintd se sprijind pe altele si dacd inelele anterioarc
Tlipsese, gAndirea nu poate pisi mai departe. Astfel fiind
Tuerul, totul atarni de la primele cunostinti din Aritme-
tied. Cu un ineeput_ rau ‘in aceastid ramurd, priceperca
Matematecilor devine eu neputinti la toate mtoh?entllo
ce nu se ridied simtitor dc—M'a mijlociei. De aci a
luat nastere piirerea, gresitd pe deantregul, ci Matema-
ticile cer inteligenid, sau ci ele presupun un talent spe-
cial. Lucrul poate fi adevirat pentru abstractiunile ab-
solut superioare, pe cand Aritmetica, Geometria si Al-
gebra au nevoe excluziv de un inceput sistematic si in-
teligent. Dovada o avem si *n faptul ed totul s’a schimbat,
de indati ce pregitirea institutorilor nostri a fost mai
ingrijitd.

Din vremurile cand Matematicile erau socotite ca
peatra de ’neercare a inteligentei, le-a riimas acestora
un prestigiu, absolut disproportionat cu valoarea lor e-
ducativd, si ‘ntru eatva ddundtor. Felul lor special de
cercoetare si de predare stribate si se ’nfiltreazi in cele-
lalte ramuri de Invitimant, acolo chiar unde nu are ce
eduta. ,Cum are sa fie clima in cutare fara 7¢ ,Ce producli-
uni avem si gasim 2 , Ce formi de guvernamant trebue si
aflam ?“ | Ce temperaturd avem sd constatam daea ferbe apa 2
Cum are si fie prin urmare aparatul respirator la 2.%. ,Cum
are si fie deei revolufia de lu 1848 in tirile romane ?¢ Iatd
intrebdri culese din explicarea unor profesori zisi buni.
Dar asemenea intorsituri de gandire, pentru ecine-si
da exact seama, este o adevarata falsificare a minfei! Is-
toria, Geografia si Stiintile ne dau ceia ce este in natura.

.

T ssee ane g
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Cu ele cautdm si aflam eum s’'au petrecut si se petrec
lucrurile in realitate. Stiintile reale daed intrebuinteaza
deductia, o fac numai ca un mijloc de a verifiea teoriile,
de a Investigd si a organiza. Bun instrument de sis-
tematizare in mana intemeetorilor, 1nventator110r si con-
structorilor acestor $t11nt1 deduc’;la, nu poate fi un pro-
cedeu didactic de folosit la ﬁecare -pas. Inlocuirea in-
ductiei, in acele stiinti, prin deductie este si o gresald
de Loglca si o incaleare a unor principii fundamentale
de Psihologie. :

Mai mult. Deduetia nu e nici rafjionamentul ecel
mai firese, ea nue drumul cel mai drept si mai simplu
al gindirei noastre. Numai in cazul eind, dintr’un mo-
tiv sau altul, nu putem afla adeviirul direct, prin sim-
turi sau judecatd, numai atuneci alergim la deductie.
Iatd de ce socotim noicd’'n seoalele de culturi generals,
si cu atat mai mult in cele de culturii elementard, ar
fi de urmirit sistematic o preponderentd a inductiei a-
supra deduct,lel si nu contrarul. E o intrebare daci n’a
sosit vremea sd strigdm impotriva abuzului ee se face cu
Matematicile, tot pe edt s'a strigat odinioard in contra
celui cu limbile elasice.

§. 6. Imaginafiunea. Puaterea creatoare.

Activitatea creatoare se considerd obisnuit ea o
manifestare intelectuald unicd si se numeste Imaginatie
sau Inchipuire, adiea roproducere in icoane si intruchi-
pari. Cu toate aceste, puterea creatoare, lucrare de or-
ganizare si reinnoire intelectuald, cu multiple si variate
forme, trebueste osebiti de Imaginatie sau gindire in

- imagini. Dacd ambele manifestiri intelectuale se ’ntil-
nesc in producerea artistici, nime nu poate tigddui ci
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ele existd si singuratice. Noi le vom studia pe amandoui
in acelas capitul, pentru a ne conforma programului, dar
le vom deosebi chiar de la inceput.

Imaginatiunea.

Ascultim spundndu-se povesti : vedem chipurile
mandre de Feti-Frumosi si Cosinzene ; stim de fatd la
lupta voinieilor eu smeii ; admirim codrii ridicati ni-
prasnic, de ruga mesterului Manole si-i opreased D-zeu
pe Anca ’n drum; ne mangiem ochii privind puntile
de aur ridicate’n lungul unei singure nopti . . . La ros-
tirea vorbelor mintea noastri e coplesita de chipuri, de
icoane, luminoase si colorate, pare ei ne-am afly in fata
unor panze zugrivite.

Aceasti gdndire in tablouri este Inchipuirea  sau
Dimaginatiunea, lucrare care poate avea doud forme mai
osebite.

I-a formi. Mendelssohn, intrebat ce impresie i I5-
sase cdlitoria in insulelo Hebride, se asezi la elavir si
improvizi o bucatd minunatd, zugrivind cu sunete casca-
dele/s—pumoase; bataea valurilor si sborul greoiu al pesci-
rusilor. Pietorul X face portretul unui individ, vizut o
singurd dati, si portretul e perfect asemiiniitor. Maestrul
de balet reproduce in combinatii coreografice felul de
petrecere, gusturile si slibiciunile unui popor. Si asd
mai departe. '

A pastra imaginele si impresiile si a le reproduce
cu o intensitate careintrece citeodats pe acea a stirilor
actuale, ceia ce caracterizeaz Jucrarea din exemplele mai
sus aratate, este in fond o operatiune analoagd cu me-
moria, e aproape o simpli potentiare a ei. Pe baza a-
cestei asemuiri, pastrarea impresiunilor exterioare in ima-

gini gi tablouri si reinvierea {or eu puterea stirilor sufletests
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actuale, in loc de a le supune toeirei inconstiente a ge- -

neralizérei, se numeste Imaginatie reprezintativisau re-
productiva.

Simtul predomnitor, acel care adund cele mai multe -

impresii din totalul de gandire, acela e care hotiriiste si
Jelul de imagini preecumpinitoare in minte si infatisarea
speciala sub care cunoastem si oglindim mai bine lumes.
Forma speciali a imaginatiunei, muzicald, poetici sau
plasticd, este determinati de modalitatea perceptiei.

Am viizut intr'un capitul anterior o trisiturd de-

osebire intre imaginatia reproductivd si memorie. Aci

sd aritim o alta.—Pe cAnd momoria pastreazd totul ecam
in proportia in care a fost primit si oghndepto aproape

S R AR St

intregul sir de impresiuni si idei, imagina 12 reproduc-

tivi face FETQO'ere inconstienti desngur anumo acea a
elementelor sensibile ; reproducelea prin 1macrlna’p10 este o
selec;fume de elementd, cari, inchegate intrun tot, uni-
ficate intr’un intreg, se extellorlzeaié, cu o intensitate
oxtraordinard, eu toati intensitatea rezultind din con-

densarea de fortd cdstigatd pe urma elementelor disparute. .

A Il-a forma. O deseriere artisticd csto cotiti do
cdtrd doi indivizi. Unul vede cele spuso, le aude, le simte
ca si cum el insusi ar culege impresiunile pomenite ;
celalalt urmdreste totul cu biigare do seami si buni vo-
intd, in mintea lui nu isvorise insi colori si forme, niei
gratii si armonii. Cel dintii gaseste bucata cetitd fru-

moasd, cel de-al doilea, daed nu goald, fird *ndoiali prea .

lungi.

La explicarea unei lectiuni do Cosmografie, elevii
cari vdd intretdindu-se drumurile infinite de astre, pri-
eep . lectia, acei ee nu pot figura cu géndul i inerucisarea
curbelor mdrete, nu o pricep.

Avem In fatd un tablou de Ruysdaél. Pe intinderi

nemdrginite, un freamit neobisnuit. Se apropie furtuna, .

-

X
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-0 furtund grozavi! O simti din incovierea smeritd a co-
pacilor, din sborul spiimantat al paserilor, din desni-
-dejdea cu care se arunci valurile eitrd mal. Tabloul a-
-cesta, care desteaptd unora un niimol de ganduri, nu
face nici o impresie celora cari cautd numai colorit frumos.

In ,Pastorala“ lui Beethoven putini simt toatd in-
‘tensitatea emotionald a poemei si foarte putini stiu des-
Ausi coloritul, eu care genialul muzicant zugraveste na-
“tura si viata tihniti din sinul ei.

Iatd deci cd ’n fata aceloragi idei exprimate, upele
minti rispund cu icoane, cu intruchipdri, altele cu no-
“tiuni seei si subtiratige, eu formule aproape goale. Cele
dintdi sunt fiuritorii de imagini, eelo de-al doilea, minti
abstracte.

Lucrarea mintald ficutd in cazurile aritate acum in
‘urmd, inviorarea unor idei eari pentru multi rdman sche-
matice, in forme si eolori, in sunete si farmee, a unor
‘nofiuni—schelet, punerea in vibrare a unei corzi, pen-
“tru cei multi nevizuti si mutd, se numeste in Psihologie
Imaginatic determinativa.

Am ajuns aci la deosebirea fundamentali dintre
omul do stiintd si acel de arfi. Desl intre Telul lor da
‘a fi nu o numai docat incompatibilitate—Ieonardo da
Vinei, Bacon, Goethe ne-au dovedit-o—la cel dintii pre-
~domnirea gdndului o au generalizarea si abstractiunea,
1a col din urmi, imaginatiunea.

Aceeasi deosebire o gisim si ‘ntre simplii muritori.
Marele numiir din oamenii euminti, linistiti, muneitori,
chibzuiti, practici, modesti, nu datorese felul lor de a
fi, decdt lipsei desiivarsite de imaginatie,—nici decum
-unei virtuti speciale. Asemenea indivizi pot fi cetdteni
-respectati si respectabili, buni lueratori, gospodari si pa-
-rinti buni, administratori harnici, meseriasi indeména-
teci, negustori si agricultori dibaei,—artisti insi, inteli-
-genfi creatoare, niciodatd ! =T
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Oamenii la cari imaginatia predomneste sunt ama--
tori de lux, de artd, de calatorii, de literaturd, de fru-

mos sub toate formele. Bi sunt elemente trobuincioase

pentru desvoltarea artelor, intr’aceia ei formeazi mediul
incurfijitor, ci aleituese fermentul, stimulentul {rebui-
tor productiunei artistice. Dar tot ei pot forma si grupa
ratdeitilor, a cetdfenilor cari nu meritd si le intinzi ména,
dacd rimin nedesciplinati, necumpatati, excentrici ori
lipsiti de serupule in satisfacorea pornirilor lor.

Activitatea ereatoare. e

Din omenirea miruntd si multd apar in cursul vea--
curilor minti ce stribat impirdtia necunoseutului eu cito
doud—trei secole inaintea contimporanilor; se ridiesd
inteligenti ale eiror teorii sl inventiuni sgudue existenta.
omenirei ; se ivese puteri de pldsmuire artistied, in fata
ciirora stau smerite voacurile. Asa au fost intemestorii
de religii si marii filosofi, Moisi, Buda, Confucius... So--
crat, Platon,"Kant . .. asa au fost marii -eueeritori in
stiintd, Kopernie, Galileu, Bacon, Newton .-, . asa au.
fost Dante, Shakespeare, Goothe, Rembrand, Michel-
Angelo, Mozart, Beethoven.

Pe lingi acesti uriasi ai conceptiei, omenirea a
produs si produce in mersul eoi fnteligentg; ;,1<~1£a4L;x;x.adﬂstezW
luminoase si mirete totusi, a cdror menire este si slu-
Jiased progresului drept edliuzd ; a produs si produce e-
nergii inci mai modeste, indrumitori in diferite directi-
uni ale propdsirei ecomune. Orgﬂli_z_agqrii stiintelor, le-
giutorii, poetii de talent, condueitorii intelepti ai po-
poarelor, marii artisti, inventatorii, deseoperitorii pi-
manturilor necunoseute,-—cu o originalitate i un belsug-
de productiune mai mare sau mai mic — ei sunt acei
cari aduc izbanda progresului, intrevizut de marii cu--
getidtori.
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Aceastd facultate de a prevesti propdsirea, de a an-’
“ticipd asupra mersului firesc al evolutiunei, acest dar al
producerei, al plismwuirei, il numim Putere creatoare. El
-reprezintd activitatea de a combina mateﬁﬂ’] primit in
forme pind atunei necunosecute, a cerceta deci ceia ce incd
nw s'a viewt, a scrutd cein ce incd wWa existaf. °

Am considerat facultatea creatoare in formele ei
-cele mai inalte, dar trebue si adiogim ci ea poate pre-
zinta toate treptele.

Desi productiunile puterei creatoare pot avea ne-
numdrate grade de originalitate, ele vor trebui osebite
de snnplele imitatiuni, de ‘reproduceri si eopii dupa mo-
‘dele, mai mult sau mai pufin noui ele insisi, in cari
-activitatea pusi in joc este sau memoria sau spiritul de
observatie.

Puterea creatoare putind prezinta nenumarate in-
fatisari si combinatiuni de elemente, ea are si varieze
de la individ la individ, si ca intensitate sica Valoar
mai mult chiar decat celelalte facultiti intelectuale ;
deosebirile au sd se invedereze in nuante tot mai deh-
-cate si mai greu de surprins la prima vedere. De aci
vor rezultd in mod firesc confuziunile grosolane pe cari
le face multimea in aprecierile ei asupra productiunilor
-omenesti.

Dar ce numim productiuni sau creatiuni ?

Sunt indivizi cari, pe langa impresiile pe cari le pis-
‘treazd aga cum le-au primit, adied neschimbate in privinte
legdturilor logm pe lingd ceia ce realizeaza dupi mo-
-dele date, copiind si reprodueind operele altora, in pu-
‘terea unui fond de energie mai mare decit cel obisnuit,
simt o' pornire, adesea nevroitdi-—cateodatsi chiar incon-
stienti—de a schimba, de a modifica, de a inlocu Prin
.altele, multe din asocmtmmle de idei si de impresii ca-
‘patate din afarfi, o pornire de a legd materialul sufle-
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tesc in alte combinatii, in alte aseziiri, in alte infocmiri, Cand
acoastd pornire e fireasci si nu impusd de dorinta de a
fi original cu orice pret, ea reprezintd darul de a afla
raporturi necunoscute pand atunci, de a stabili asﬂogza;z_um
- de \i‘ifzp?e"éii“ pdzute ined, de a inlocui luerdrile obisnuite

neva
ou altelo mai lesnicioase, mai potrivite cu conditiunile
de traiu date, sau macar mai ademenitoare prin elemen-
tul de noutate pe care-ladue. Asenmenca relnnoiri ale gin -
dirci omenegti le numim creafiuni, sau E})-bcluc;izmi ori;ﬁnal@
Se’ntelege ed 'n totalul productiunilor omenesti vom
distinge diferite grade de nou, de frumos, de bun, de a-
devarat. Cdei nu-i destul ca infatisarea intregului si fie
noud, mai trebue ca raporturile stabilite intre idei se
i stee in rasboiu cu adevirul, mai trebue ca frumosul
sd nu vie in confliet cu felul nostru de a conecepe mo-
rala existentei, Dar, pe cand raporturile de adevar
si conceptiile morale se modifici foarte pe incetul in
-constiinta omeneascd, eu infitisarea sensibili a lucruri-
lor—la care se referd si ceia ceo obisnuit numim frumos
—ne deprindem si ne plictisim curdnd. De aci nevoea
pentru artd, si tot ce tine de dansa, de a produce ne-
conteﬁft, de a produce firi rigaz si a da in tot momen-
tul, macar iluzia unei note noud in combindrile de elemente
sensibile,—pe cand substratul sufletesc, care alcdtueste si
miezul si motival de existentd al artei, riimane aproape
acelas, ba poate chiar fi identic in creatiunile mai multor
veacuri, fard si-si piardd nici insemnatatea, nici puterea
lui de sguduire.

Dacd analizdm activitatea numiti putere creatoare,
vom gdsi-o compusi la rindul ei din col putin doud
luerdri : una de alegere, de selectiune, alta de armonizare,
de asezare, de organizare. Chci creatiunile omenesti, ne
gandim desigur la acele ey adevarat superioare, sunt mai
mult decdt produsele intdmpldtoare ale unei conceptiuni
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care trece. ,Faust®, opera lui Rubens, simfoniile lui Bee-
thoven, planurile de ridsboiu ale lui Napoleon, Metafizica
lui Platon ori legile lui Solon, sunt intregi puternic con-
stituiti cari nu se pot desmembra, sunt armonii de gan-
dire ce nu se pot schimba, sunt organisme sufletesti me-
nite sii-si triiascd trainl, cum se gisesc, intoemai fiintilor
plﬁmzidite de naturi.

Intiia lucrare, cernerea intregului avat sufletese si
alegerea ideilor pe baza raportuulor mai stranse pentru
momentul dat siin vederea intregului menit si ia fiintd,
inrduritd de spiritul eritic si de fineta de discerniimant
a autorului, este un proces de analizé. A doua, ordona-
rea matenalulm dupd insemnatatea si gradul de ge-
neralizare al fiecdrei idei, apoi inchegarea si almonlza-'
rea intregului capital intr'un tot unie, esteﬁ un_praces
sintetic ‘Acest din urma constituo adevaratul talent in-
ndscut adicii lucrarea mai putin supusd stdruintei si vro-
intei individuale.

Analiza este cunoasterea si detelmmarea_m ami-
nuntimi a cupru_lsulul unei opere, sinteza em;ghebarea
mtrecruTu] sl *sﬂums{merea _reciproci a parfilor cons‘ututlve._‘

Aceste procese pe cari le-am numit analizi si sin-
tezi nu stau insd in proportii egale in fiece produeti-
une. In cercetiirile mirunte de laborator, de eclinicdi, in
acele didactice si sociologice, in studiile asupra produc-
tiunilor artistice sau a fenomenelor izolate din naturi,
predomneste analiza ; in sistemele ﬁlozoﬁce sau in ere-
amumle art1stlce sinteza e preclﬁﬁ?ﬁﬁtoar WL

Sd nu confundiim insd operele de creatiune cu lu-
cririle de Vulvarlzare sau adaptare, desi intre dansele pot
existd inerucisari multe. Lucrarea de vulgarizare este
ajutorul pe carc inteligen{i mai pdtrunzitoare il dau
celorlalte in priceperea creatiunilor originale. Asemenea
rol are profesorul, tractatele didactice, critica, presa in
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materie artistied si stiintifies, ete. Si'n lucririle de vul-
garizare se cere oarecare dar marunt de creatiune, anume
acela de a inlocui raporturile prea noi si preaindepirtate,
cu altele de aceeasi naturd dar maj accesibile mulfimei.
Vulgarizitorul este treapta asd zicAnd care inlesneste:
urcusul tot mai sus al mintei obisnuite.
De oarece distingerea noului presupune eunoasterea
deplind a vechiului existent, iar apreciarea valoarei reale
a acestui nou cere o sensibilitate intelectuald si artis—
tied, ce nu se poate capdata decat prin indelungat exer-
citiu intelectual, pentru lucrdrile de vulgarizare, in spe- J
cial pentru eritics, se cere culturd mai intinsi decat A
pentru ereatiune chiar, i :
Intre vulgarizare si creatiune propriu zisd,

dupa pdrerea noastrd, arta dramaticd si acea a interpretilor
muzicali sau concertigti. Cel mai mare artist dramatic,
ca si cel mai genial virtuos muzical, stau totusi mai jos
decdt marele poet, sau compozitorul mare pe care-1 in-
terpreteazi.

Formele puterei creatoare.

Sd eereetdm materialul folosit in diferitele ereatiuni
omenesti, pentru a deosebi formele mai caracteristice ale
puterei creatoare.

1) In inventiuni, descoperiri, sisteme filozofice, pro-
ductiuni industriale si teorii stiintifice, sensatiile intri
in foarte miec numir, iar sentimentelo si actiunile, a-
proape de loc. Elemente constitutive sunt notiunile, age-
zate cateodati in combinatiuni vertiginoase, dispuse
si orinduite in simetrii adéseoij_ggtigtjge. Nenumirate
trepte de valoare putem deosebi $i’n aceste productiuni,
dupi originalitatea conceptiei, dupd gradul de genera-
lizare al notiunilor, dupd utilitatea si noutatea compu-

6
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sului. De la o lucrare de laborator si pidn# la sistemul
filozofic al lui Darwin, de la inventiunea unui formular
de condici si pidnd la descoperirea lui Pasteur, gradele
sunt infinit de multe.

Aceastd formd a puterei creatoare se numeste obis-
nuit Imaginatic combinalivi stiintificd.

9) Creafiunile T cari actiunile, adie# ideile exterio-
rizate in mlscall sunt totul, pe cand semtimentels s
ideile T4MAN elemente sccundale sunt relativ mai simple
si mai la indimina marei multimi decat acele pomenite
mai sus. Asd creatiuni sunt lueriirile de administratic,
de organizare, de conducere, in diplomatie, in armats,
in scoald ete. Cele mai sus po treapta inventiunei din
aceastd grupd sunt sistemele de legi, organizirile poli-
tico-sociale, cele religioase si planurile de risboiu.

Puterea creatoare sub aceastid infdtisare se numeste
Inmgma;z,e combinativa prartzca

“3) In operele do arti materlalul sufletesc e alcdtuit
<din sensatii, sentimente, icoane s “porniri, combinate in
proportii foarte variabile si 1ncheo'a.te intr’un tot prin aju-
torul eAtorva idei, alese printre cele ce deschid orizonturi
mai largi gindului. Acest material sensibil si relativ
primitiv, mai lesne priceput, ca unul care cere si efort
mai pufin si mai putind pregitire, ne sgudue mult mai
adane deedt cel abstract, de oarece el reprezinti mani-
festari ale intregei noastre firi si pune in activitate si-
multanee si inteligenta si sensibilitatea si afectivitatea.
Din aceastd conlucrare a tuturor pirfilor constitutive
ale personalititei noastre, naste un spor, un prisos de
energie extraordinar, iar sensatia acestui spor ne di ilu-
zia unei potentieri sufletesti, ne innaltd in proprii nostri
ochi, ne mé miguleste, ne jntdreste, ne imbatd. Pentru a-
ceste cahtatl arta a fost utilizati ori de cdte ori fuse vor-
ba de miseat massele. Cu ajutorul ei au rezbitut in mul-




7 meste gemiu, in treptele mai joaso, falent. Talentul se in- |
+ | vedereazi adeseori din frageda copilirie, geniul, care
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time cele mai multe adeviruri, cu sprijinul ei s’au im-
plantat in obiceiuri cele mai multe imbundtstiri.
~ Arta a niscut inaintea stiintei si a fost mana

dreapti a tuturor religiilor. Ea a ademenit si ademeneste

mintile cele mai inguste ca si pe inteligentile cele mai
rafinate, fiinded esto expresiunea spontani a mentali-
titel si icoana cea mai apropiatd a vietei, a acelei acti-
vitdti complexe si cu o simetrio incdl nedeslusitd, si nu
rezultd ca stiinta din o diferentiare prelungiti si relatiy
mai factice a muncei intelectuale, izolati de tot restul.
Dacii arta poate desvolta energii uimitoare in massi,
ea poate pind la un punct si absorbi pe cele cari prisosese
intr’'un moment dat,—si aceasta nu numai in muneca a-
leasd si rari a ereatiunei, ¢i chiar in aceea modesti a
gustdroi artistice. Aci std, credem noi, valoarea mare
educativa si morali a ariei, pe care instinetiv au prea-
mirit’o mintile luminate ale tuturor veacurilor.
Activitatea do plismuire in arti so numesto Tna-
ginatie pocticd $i artisticd, iar mai obisnuit Fantazie,

Vst s AR

Puterea de creatiune in gradul cel mai innalt se nu-

, insamni deplinitate si maturitate, nu se impune ca atare
I decdt mult mai tarzin.

Nu trebue si confundim geniul eu precocitatea,
eroare ce so face prea adesea. Dintro copiii-minune sin-
gur Mozart a fost cu adevirat un geniu. Toti ceilalti au
dispiirut, fard ca inteligenta lor si fi t4iat brazde adinei
pe, ogorul cultural. '

Roménia n’a produs, sau mai bine zis n’a dus pini
la deplinatatea'desvoltirei, decdt un singur geniu Ppind
acum, pe Stefan-cel-mare. Talente ins%, Tnsemnate si pu-
ternice, are mulfe, atat in trecutul ei indepirtat, cAt mai

R
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ales In epoca renasterei si in vremurile cari urmeazi
acestiea.

Am examinat imaginatia in activitatea ei cea mai
innaltd, mai insemnati si mai intensd, acea pentru in-
drumarea si pregitirea viitorului. S’ cercetdm acum in
intrebuintarea ei zilnici si familiar.

" Filozofii moralisti din seeolul al 17-lea, singurii cari
studiazd imaginatia ca mobil de activitate obisnuitd si
singurii eari-i dau insemn#tatea morali pe care o me-
rita, o numese ,la folle du logis* pentru cuvantul ci ea
e punetul de plecare al tuturor extravagantelor, al tu-
turor neroziilor, al erorilor eelor mai grosolane,—lisind
la o parte, bine ‘nteles, pe cele ‘datorite prostiei. Cu o-
sebire sufere, pe urmele imaginatiunei, tineretul—fetele
Ined si mai mult, ca unele ce sunt crescute departe de
societate—iar rezultatele robiei acesteea sunteu atat mai
de plins, eu cit spiritul de observatie, dintr'un motiv
sau altul, intirzie si se desvolte si s f{ie cumpina.

_Romaénul are o zicitoare foarte plasticd pentru a ca-
racteriza boala tineretei, tendinta spre exagerare si ge-
neralizare: ,o apuei razna pe cAmp, sau ,crede cd
tot ce shoari se minanci¥.

Fetele cu osebire au aceasts slibiciune. Din ori cer
dorintd ele fiuresc un vis, din ori ce placere, un plan
de viatd ... Niei unul nieci altul n’au nimic de-a face cu
realitatea insd!... Sicu catiluziunile lor se am#nuntese
i se desiivarsese, adici cu cat imaginatiunea lor e mai
spornicd, cu atit ele merg instriinandu-se de viata reals,
cu atdt li se slibeste puterea de a deosebi ce poate fi re-
alizabil si ce nu, cu atat pierd paméntul de sub picioare
si se’naltd in nouri. ...

Dar tot din nouri si cad!... La cea mai mick atin-
gere, la cea mai usoari lovituri a realitdtei, care-i absolut
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neevitabild, iluziunile ,opera cliditd *n taina anilor cei
mai frumosi®, se nimicese, sufletul rimane pustiu si gan-
dul dezarmat pentru mult timp. Iar durerea ce rezults,
cu atdt mai adaned, cu citinchipuirea nimicity era mai
mareatd si mai strins intretesuti cu viata individului,
poate duce pani la fapte desnddajduite. Vina unor ase-
menea nenorociri nu trebueste atribuiti numai loviturei
exteriodre, i si inchipuirei cdriea nu i s'a pus fréu, ci
si imaginatiunei bolnave pe care nime n’a cdliuzit-o.

Pornirea de a brodd minuni, de a clddi ,palate 'n
Spania¥, injural unor impresiuni _exterioare fard insem-
ndtate, boald caracteristied fetelor, dupd cum am spus
mal sus, a fost adesca ridiculizati de ciitrd literati. Mo-
litre si Alfred de Musset au ficut-o cu spirit, cei mai
mulfi numai eu grosolinie. '

"~ La ponderarea imaginatiunei ajuti ‘mult cultura_
stiintified, iar la prelntimpinarea oxagerarilor ei, munca
fizicd sistematicd si zilnici. Un remediu si mai puternie
impotriva pornirei spre exagerare si indrumdrei intr’o
singurd directie, este deprinderea de a ne controla gan-
dul, de a ne scrutd motivele, dar maiales aceea de a obser-
va viata reald si omenirea miruntd si mults.

Sd nu considerdm insa imaginatia ca pe un dusman
impotriva cdruia trebueste luptat sistematic. Imaginatia
este si 0 zind bineficiitoare. Ea ne ajuti in multe din lu-
cririle noastre zilnice, in orinduirea esteticd a locuintei
si a imbricimintei, in pregitirea serbdrilor, in fiurirea
planurilor de viati. Ea ne inspird si nddejdea in mai
bine sirdbdarea pani la realizarea o ului asteptat. Omul
care nu vede mai departe decat momentul de fati, care
nu-poate econcepe o schimbare in clipele de desnéddejde,
este cel mai nefericit. Pentru dansul viata e cu adevidrat
sfarsitd. Tar aceastd elasticitate a gandului, aceasti im-
prospitare a mintei, imaginatia ni le di. Dacy plasmu-
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irile prea frumoase ale 1mag1nat1unel ne mseala tot ele
ne a,Juta sd si triim.

in copxlame 1mamtmnea e asa de puternic# incat
absoarbe mtreacra energie individuald. Ceia ce place co-
pilului sunt pove;tlle, teatrul figurile, fabulele, adied tot
ce se prezintd in icoane si tablouri. Ocupatiunile eari
11 atrag sunt luerul manual, jocurile, desemnul, mode-
lajul, lueriiri in cari gandul siu se exteriorizeazi in forme
anumite, limitate, termurite, Iueriri dupd modele vi-
zute si pipdite. Copilul nu observi, ol nu mediteaz, el
adund material sensibil cu eare si plismuiascd. Si ob-
servam jocurile, ele sunt activitatea lui spontani si ca-
racteristied. In toate te copilul imit @z sau creazd, iar fondul
sufletesc pe care-1 mcmue$t0" se prezmta totdeauna in
tablouri, in conceptii figurate, in grupdri unitare bine
determinate,

Foarte puternicd in tinerete, inchipuirea se toceste,
mai ales in ce priveste iluziile, fiurirea planurilor de
viitor. Se glisesc totusi indivizi la cari inchipuirea
rimane vie pidnd la addnci bitidnete. Despre acestia
se poate zice cd mor cu adevirat fericiti.

Din toate aminuntele pini aci vizute, rezulti ci
educatia imaginatiunei nu inseamnd totdeauna desvol-
tare, inviorare si _imputernicire, cum ar fi cazul pentru
Judecati si ra’glonament ci indrumare, ciilduzire si con-
trol, ba citeodatii chiar micsurare si slabn'

Mijloacele educative do folosit nu pot fi deci acele-
asi in toate cazurile. Cu nuntlle seci si schematice, eu su-
fletele inguste si sardciicioase, vom intrebuinta desemnul,
plimbirile in naturi, hteratura artele, coia ce desteapti
entuziasmul si bogatm suﬂeteasca Cu acele prea sti-
panite de inchipuire, vom recurge la cultura stiinfified,
la contactul des repetat cu lumea, la ocupatiunile prac-
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tice. Deprinderea cu controlarea propriei gindiri, eu seru-
tarea sufleteased de fiecare clipd, vom urmdri-o la toti
copiii. Trobue si recunoastem insi ci ea nu prinde in
sufletele prea primitive, si chiar la celelalte so capitd:
foarte pe incetul. Mijloacele de ciipitenie pentru atingerea
cat de indepdrtatd a acestui tel sunt litoratura si ob-
servarea ca reproducerca celor vizute si simtite si se-
facd totdeauna aminuntit si eu scrupulozitate.

Am studiat imaginatiunea numai in functiunea ei
normald. In domeniul Pedagogiei nu intrii formele mor-
bide sau miecar viciate ale facultiitilor sufletesti. Trebue
sd recunoastem insi cd facultatea sufleteasea care aluneci
mai lesne pe povarnisul anormalului esto imaginatiunea.
Acest fapt il punem la iveald pentru a ariitd ined odata
insemnatatea umnei culturi rationale a imaginatiunei, cul-
turd eu mult mai trebuitoare si mai urgent cerutd deecit
acea a rationamentului, de eare ne ocupim asi de mult.
§. 6. Aperceptia. )(

In afard de luerdrile bine deossbite si clar speecifi-
cate pe cari le-am vizut pind acum, va trebui si amin-
tim si despre Aperceptie, desi stiinta n’a ajuns incd si
o analizeze sisd o caracterizeze aminuntit, nici sii o dis-
tingdl deslusit de celelalte facultiti intelectuale.

Tatd eum s’ar puted caracteriza, credem noi, forma
de activitate intelectuald numitd in Psihologie Apercep-
tie, Intelegere san Pricepere.

Am vizut ci din impresiile sensuale primite si in-
gramddite in memoria noastri scoatem notiuni din ce
in ee mai generale, din ce in ce mai abstracte, pe cari
le legdm in judeciti si rationamente, in combinatiuni de
Jmaginatie, din ce in ce mai complexe, fic eii se grupeazi
ideile numaiintro ele, fie ¢d so asociazd cu olemente mai
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primordiale, eu sensatii, porniri ori sentimente. In loc
sd adunam insd materialul sensibil si sd-1 prelucrim noi
insine, se ’ntdmpld adesea ca sd primim idei abstrase
gata, condensate, ba si combinate in judec#ti si rationa-
mente; se ‘ntdmpld si venim cu gandul in fata unor
intregi de gandire in cari raporturile sunt aflate si stabi-
lite de alte inteligenti, in cari notiunile au fost conden-
sate si abstrase de alfe minti decit a noastri. Feno-
menul acesta are loc in fiece moment, de ’ndatd ce ti-
‘nem sd ne folosim de cultura si de munea altora pen-
‘tru a gribi si a spori pe a noastri proprie.

Iati ce se petrece in asemenea cazuri. La inceput
totul ni ¢ strdin, totul neeunoscut. Dup# un timp de ui-
mire, a cdrui duratd variazi dupi gradul de culturi a
individului primitor si dupi acel de complexitate a ma-
terialului de primit, incepem a intelege. Gandirile se
lumineazg treptat, apropiindu-se pared de constiinta noas-
trd, pani ce ne devin cu totul familiare. Notiunile noi,
streine mai adineoare, se desfac din complexul in care
ni se infdfisase si inviorand ca prin farmec pe cele si-
mile din experienta noastrd anteriodri, se aseazi rand
pe rand in legdturd tot mai strinsi cu dinsele, fac la-
-olaltd un organism sufletese tot mai bogat si mai com-
plex, dar totodati mai ordnduit si mai sistematizat: i-
deile cari se aseamand formeazi o grupid, cole legate prin
raporturi de cauzd si efect, alti grupi, cele ce stau in-
contrast izbitor se pun fatd in fatd, cele ce se succed in-
1r’o ordine fixd se aseazi in serii, etc.

Aceastd activitate de asimilare sufleteascd se nu-
meste dperceptie, iar ceia ce o caracterizeazi este mai
intdi procesul de ordnduire, de asezare, de grupare a i-
deilor, atidt a celor vechi eit si a celor noui, dupi ra-
porturile logice ; al doilea, faptul ed asimilarea materia=
lului nou, abstras si prelucrat de alfc inteligenti decét
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a noastrd, se face prin mijlocirea unor idei vechi, con-
densate si prelucrate prin propriile noastre forte, sau
castigate dintr’o asimilare anterioari.

" Desi memoria ¢ foarte mult ajutatd de pricepere si
desi priceperea e conditionati absolut de ciitrd memo-
rie, intrucat inviorarea ideilor vechi simile este temelia
asimildrei, intre memorie si aperceptie deosebirea este
fundamentali. Memoria piistreazii materialul cum l’a pri-
mit, pe eind in procesul de aperceptie trisitura carac-
teristici este toemai faptul ed notiunile asimilate se lea-
gi in raporturi cu totul altelo decat acelea in cari se pro-
zintase, in raporturi si combinatii cari variazd de lain-
divid la individ, aleituind, am putea zice, individualita-
tea intelectuald a fiecdruia.

Ideile noi, primite intr'un fot organic, sufdr, pe de
o parte, o desagregare a acelui tof,pe de alta, o combinare
a ficcdrui element cu idei aleso din experienta noastrd
trecutd, din fondul nostru sufletese vechiu, iar aceastd
alegere se face numai po baza raporturilor celor mai strins
logice. latd de ce socotim cid Apereeptia s’ar putea
defini astfel: stabilirea asociatiunilor celor mai logice,
adicd a raporturilor de asiminare, contrast si cauzalitate,
infre toate gdndirile noastre, si noi si vechi.

Apercoptia nu poate incepe decat atunci cand exista
un mic capital de impresii ca material de asimilare.
Fondul vechiu de cunostinti, ecu care apercepem ideile
noud, se chiamd materia; apercepdtor, iar daecd e consi-
derat in totalitatea si ’n functiunea lui, i se mai zice
si organ aperceptic. ;

Cu cat acest material e mai bogat, eu atat si aper-
" ceperea se faco mai lesne. Asa se explicd de ce un om
matur pricepe mai curdnd decat un copil, de ce un om
cult intelege mai multe si mai bine decdt un ignorant.
Si eu cat acest material e mai imbelsugat int1’o directie,
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cu atat priceperea in acea directiec e mai repede, mai
sigurd si mai addned. In asemenea calititi constd supe-
rioritatea specialistilor din orice ramurd, asupra dile-
tantilor.

Felul de a gindi al unui individ este in genere
colorat de specialitatea sau specialititile lui, adied de
preponderenta unei categorii de idei asupra celorlalte.
Un doctor vede pretutindeni boale, un pictor nu dis-
tinge decat jocul luminei si al colorilor, un sculptor e
stipdnit de plasticitatea formelor, croitorul judeci oa-
menii dupd croeala hainelor, servitorul dupd baesisurile
primite, si asa mai departe. Putini sunt indivizii la cari
mentalitatea si fie atdt de bogat inzestrati si atit de
variat nuantatd, inedt s nu se lese simtitor inrduritd
in ficce moment de citrd o anumitd profesiune.

ERORILE FACULTATILOR INTELECTUALE.

Deosebirile dintre operatiunele intelectuale studiate
pind aci sunt clare, temeinice, lamurite si perceptibile
pentru orice inteligenti. Nime nu poate confunda per-
ceptia cu memoria sau aperceptia, generalizarea si ab-
stractia cu judocata sau imaginatia. Ceia co este mai
greu,—si asupra acestui lueru vom atrage in deosebi
luarea aminto a viitorilor invifitori—este distingerea
formelor exacte ale fieciirei operatiuni intelectuale de
formele ei gresite, este patrunderea lucrdrilor intelectuale
siiniitoase si chibzuite, si osebirea lor de erorile cores-
punzitoare fieciiriea din ele. y

Nu o totul a primi sunete, colori si forme, c¢i mai
insemnat e cuin se primesc toate. A percepe just un su- -
net, a vedea exaet o nuantd, a-si da seama cdt mai bine
de o anumitd sensatie tactili sau musculard, sunt lu-
eruri mult mai greu de realizat de cum se crede. Intre
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sensibilitatea find si cea obtuzi deosebirile sunt necal-
culabile, dar erorile de sensibilitate, de care nu e vinovat .
cel ce sufére de dansele, atirni mai mult de mostenire-
decdt de culturd, mai mult de evolutia fireased si pre-
. lungiti a individului, decAt de o inrdurire exterioari,
fie ea cat de sistematicd si do intensivi. Asupra acestor
erori, pupind putere are invafdatorul. Dimpotrivi, intregi-
rea impresiilor in intuitii si icoane, localizarca si con--
topirea in intregi de gdndire co se vor condensd in
notiuni, eare si ea poate da nastere la erori, poate fi
simfitor inraurita de catrd intervenivea inteligentd a educa-
torului. Copilul nu poate primi icoane si impresii pen-
tru cari sistemul lui nervos nu oferi teren favorabil, dar
pe ednd euprinsul acelora pe cari le-a primit poate fi ori-
cum, dascalul are puterea si contribuiased ca el si fie
exact.

In ce privesto memoria si formele reprezentative
ale imaginatiei, ajutorul educatorului iariisi nu o mare.
El poate insd economisi fortele inndseuto dand spre pis-
trare numai material sufletesc exact, cuminteste ales,
prielnic desvoltirei ulterioaro a copilului, folositor tu--
turor celor din jurul lui ete. Iar daci alegerea acestui
material nu atdrnd numai de institutor, atirna side dansul !

In luerdrile de generalizare si abstractie, de jude-
catd si rationament, posibilitatea de erori este cea mai
mare. Aci nevoea de control din partea unei mintilu-
minate devine mai simtitd, aceea do o indrumare bine-
facdtoare, mai palpabili. Puterea de a se sustined in
abstractii, iseusinta de a vedea raporturi indepirtate de
realitatea sensibild, sunt insusiri Ja cari mintea copiilor
nu poate ajunge decat.cu mult ajutor striiin. Acestlueru
s'a si sim{it de lumea intreagd, dovadd eredinta gene-
rald ed pentru obiectele de invitiméant unde predom-
neste materialul abstract, este nevoo absolutd de profesor..
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Rolul dascilului, in aceastd directie a activitiitei in-
telectuale, este de a deprinde gindul eu toate serupu-
lele si minutiile propriului control, este acela de a im-
prima mintei trebuinta de adevir.

Activitatea creatoare, care di nastere la foarte multe
erori si pare ci seapd de sub ocrotirea scoalei, este si
ea puternic determinati de inrAurirea acesteia, desi
in mod indirect. Daci materialul adunat si prelucrat
pe ciile aratate mai sus este ezact in aminunte, este
combinat in raporturile cele mai juste si ’n asociatiile
cele mai necontestate, insiisi creatiunea proprie, cind ar
fi sd fie, nu poate invedera erori fundamentale atit de
multe. Criteriile asoeiatiunei de idei nu se vor inde-
parta prea mult de normala gindirei, oricit de noud si
de neastepiate ar fi combinatiunile propuse.

Centrul de gravitate al activititei educative pe te-
renul intelectual va trebui deeci si fie prevenirea si
rectificarea erorilor si nu-acumularea de cunostinti.
Si dacd mirirea energiei intelectuale este de multeori
problematicd si dacd perfectionarea sufleteascii pe baza
culturei rimane eu multi copii o simpld dorintd, orga-
nizarea normald a wnui material intelectual exact este rezulta-
tul pe care il putem dobéndi de la orice elev sinitos, este
acela la care poate tinti daseilul eu deplini credinta de
isbandd. Materialul nu va fi acelas la toti copiii, mlidi-
erea in a se sluji de acest material pentru fiece caz dat,
se va deosebi de la unul la altul, dupd fineta inniscuty
a inteligentei, dar asozarea temeinied si cuminte a pu-
tinelor cunostinii capdtate, precum si exactitatea fie-
edreia dintre ele, acestea sunt opera excluzivi a daseilului.

CONDSIDERATIUNI GENERALE.

. Am viizut in trdsituri generale cum se infitiseazi
activitatea intelectuald. Perceptia adund material sen-
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sibil, aperceptia material abstract. Memoria, pdstrand
toate cele gandite si mai ales inregistrand exact ami-
nuntele primirei—degsi acestea se pierd de la un timp-
pentru constiinfi—face cu putintd si o luerare proprie
si o distingere clari a acestia de lueriivile celorlalti
oameni. Prin fidelitatea cu care determing conditiunile
in cari se prezintd pentru intdiasi dati o impresie, me-
moria face constientd deosebirea dintre eu si non-eu, deo-
sebire, ce are totusi drept bazd activitatea si sensibilita-
tea organied si cea musculari.

Am viizut cum de la un timp asupra materlalulul
acumulat incepe un proces de diferentiare. Parte din
acel material se organizeazi in icoane si tablouri, parte
se condenseazi in notiuni, unul cade in stipanirea i-
maginatiunei, celalalt sub puterea lucririlor abstractive.
Generalizarea si abstractia prin economia de forti pe
care o realizeazi fac cu putintd si o mai bogatd asimi-
lare de cunostinti noudi si crearea unor rezerve de ener-
gie pentru luerdri si combinatiuni proprii. Iar judecata
si rationamentul, cari dauchintesenta materialului acu-
mulat, desi ele insesi se datorese mai mult conforma-
tiunei speciale a mentalititei mostenite, sunt adevirate
instrumente de stipanire asupra naturei. Cu dansele
rezumdm, condensdm si organizim experienta noastri,.
cu dansele prevedem si preintimpindm cele ce pot veni
ulterior. Imaginatia combinativd infine, facultatea care
se sprijind pe toate celelalte si care aleitueste véarful
piramizii de energie intelectuali ce di omului o supe-
rioritate asupra animalelor, ea indrumeazi vremurile si
imprejurdrile, ea deschide mintei calea viitorului.

Aceste deosebite modalititi de activitate, aceste di-
ferite infatisdri ale inteligentei sunt de o insemnitate
egald, desi nu apar simultaneu si desi nu se prezinti,
cu aceeasi intensitate la toti indivizii. Menite si aleitu-
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‘lasedl un organism psihic analog cu cel organie, fiecare
~dintre dansele este un element tot atat de trebuitor di-
namismului sufletese. Nu-i mai de valoare rationamen-
tul decit imaginatia, nici imaginatia decat spiritul de
observare. O diferenfiare de valoare, o stabilire de ie-
rarhie; nu poate fi temeinicii decit ficind-o intre grade
osebite de fortd la aceiag facultate, iar superioritatea intelec-
tuald a unui individ asupra altuia nu vine de la predom-
nirea cutdrei sau cutdrei facultiti, ei de la intreaga lui
-energie producdtoare, care energie rezulti dintr’un com-
plex de facultiti, din bogdtie si diversitate, si niciodatd
din potentiarea unei singure puteri, orieare ar fi ea.
Deoscbitele infitisiri ale activititei intelectuale se
sprijind si se sustin intre ele, fie ci se succed in apa-
ritiunea lor, fie cd se desvoltd paralel. Unele sunt mai
-aproape intre ddnscle, prin firea lor—generalizarea cu
abstractia, judecata cu rationamentul—altele, in deplini
~-opozifie. Asa stau bundoari imaginatia cu gencraliza-
rea si cu abstractia. Din predomnirea uneia sau a mai
multor facultiti analoage rezultd tipuri intelectuale, foarte
distinse : tipul abstract, osebit de cel imaginativ sau sen-
sibily spiritul meditativ gi visdlor, opus celui observator. Tar
dacd considerdm inteligenta la punetul ei de plecare, la
imboldirea prima spre oglindire, pricepere si creare, gi-
sim alte tipuri, deosebite chiar din copildrie, desi pirerea
contrard e singura admisd pand astizi, tipul imitetiv care
copiazi tot ce vede si edruia ii trebuesc imboldiri ex-
terioare drept indrumare si stimul, si tipul si-i zicem
spontan, la care nevoea de imitatie si de modele date pe
-deantregul nu se impune numai decit. Col dintdi asi-
mileazd mai curdnd, dand astfel iluzia unei desvoltiri
precoce ; celalalt formeazi individualititile intelectuale
solide, originale si intransigente,acele cari creeazi tipa-
rele de gandire pentru viitor, fie in bine fie in riu.
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O alti distinetiune lesne de ficut este si intre ur-
mitoarele tipuri : creator sau metafizic—in stiinti, filozofie,
arte si industrie—practic sau critic, luand toate patru cu-
vintele in intelesul cel mai larg. La cel dintdi activita-
tea intelectuali si somsatia respectivd sunt elemente
sufletesti predomnitoare, pe cdnd valoarea rezultatelor,
dar mai ales pretuirea foloaselor imediate pe urma aces-
tei activititi, 1iman absolut in umbri. La tipul al do-
ilea, acel al industriasului inteligentei, cintdrirea foloa-
selor si prezentarea muncei in chipul col mai rentabil
si pretuirea activititei dupd puterea ci de a satisface un
interes, fie individual, fie social, este punectul de ciipi-
tenie. Pe eAnd creatorul seamdni ideile fird si se gan-
doascd nici dacd au si rodeascd, nici cine are si culeagi
recolta, acel practic isi ia bunul de unde-1 giseste, il
adapteazd nevoei momentului si-i dd infdfisarea care
va stoarce foloasele imediate cole mai mari. El isi di
seamd de lipsurile si do adaptirile pe cari le poate suferi
orice creatiune dati si lucreazd in consecinti. Ambele
tipuri contribuesc deopotriva la progresul omenirei, unul
producind, altul desevéirsind opera celorlalfi. Desi s’ar
pirea cii activitatea eriticului, de perfectionare si de a-
daptare, este mai innaltd, ca apirdnd ulterior in drumul
evolutiunei, lucrul nu este asd. Activitatea criticului este
chibzuintd si cumpinire, ceia ce presupune in mod fatal
o rezerva sufleteasci bine organizatd, dar ingustd si sdarded-
cionsd. Belsugul sufletesc e acolo unde este si dirnicia,
iar fiird acestea, opera criticului riméne nuld, ciici nu are
asupra cui se exercita.

Sunt infine alte tipuri mai putin simpliste, mai
complexe, rezultdnd din incrucisarea celor viizute mai
sus, din conlucrarea unei mosteniri mai bogate si a u-
nei culturi mai sistematice. Acestea sunt cele mai greu
de analizat.
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Desi Psihofizica a indreptat cercetdrile noastre a-
supra aminuntelor de desfisurare intelectuald din orice
clipd data, adica dintr'un timp fermurit, ceia ce am ajuns
noi si cunoastem mai bine din sufletul omenese este
toemai mersul general al desvoltdarei intelectuale, este evolufia
inteligentei la individ si la omenire.

Vom da aci legile generale ale evolutiunei inte-
lectuale in ordinea si ’n spiritul in care au fost conce-
pute de citrd marele filozof contimporan H. Spencer.

1) Progresul intelectual se face de la omogen la
eterogen, de la simplu la complex. .

2) Mintea merge de la oglindirea netermuriti la
cea termuritd, do la conceptia vagii si nebuloasd ciitrd
cea precisd si hotidrdtd, de la perceperea deosebirilor iz-
bitoare si ochioase la acea a nuantelor, de la notiunile
grosolan fiurite spre acele exact determinate.

3) Inteligenta purcede de la concret la abstract,
de la particular la general. ,Daecd o generalizare e mai
simpld deeat totalul materialului din care este extrasi,
eanu e tot astfol fatd cu fiocare experientd in parte. Pen-
tru mintea eare nu cunoaste multiplicitatea cazurilor
conrespunzatoare, generalizarea riméine un mister®.

4). Evolutia individului este oglindirea evolutiunoi
omenesti (A. Comte si Herbart), prin cunoasteroa uneia
luminam pe cealalta.

Din aceste principii fundamentale H. Spencer de-
duce, intoemai unor corolare, normele de predare cari
aledtuesc tomelia Didacticei moderne si pe cari le vom
cunoaste la timpul cuvenit.

Dacd considerdm acum inteligenta in intregimea ei,
in multiplicitatea intrebuintdrilor,in rolul si funetiunea
ei psihofiziologicd, vedem ci ea se reduce la aflarea a-
seméndrilor si deosebirilor dintre diferitele noastre im-
presii si la adaptarea energiei noastre disponibile la
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fiecare imprejurare datd. Iar progresul acestei activi-
tati unitare, progresul cultural al omenirei ca si acel al
individului, dup# formula asa de concisi si de lumi-
noasa a lui B. Conta, esie o propdasire in pitrunderea tot mai
lamurita gi in stapanirea tot mai intinsa a congtiingei.

Educatia morali.

Educatia morald insamni cultura Sentimentelor si
a pornirilor precum si imputernicirea insugirilor de vo-
intd. Si fiinded infdtisarea morald are si ea multe e-
lemente constitutive, vom impérti studiul nostru in
doud mari parti: una pentru cercetarea sentimentelor
si a pornirilor, cealaltd pentru acea a insusirilor volitio-
nale propriu zise.

De oarece inrdurirea educatorului nu se poate e-
xercitd decat asupra unora din totalul apuedturilor si
pornirilor individuale, de oarece propasirea educativi re-
zultd mai mult din stiruinta proprie a individului de
educat, decat din energia exterioari pe care el o sufere
de la altii, iar un efort personal nu se poate exercita
decat asupra stirilor sufletesti constiente, in Pedagogie
nu vom vorbi, cam o fdeurim in Psihologie, nici despre
stirile sufletesti cari atarni exelusiv de temperamentul
individului, nici despre pornirile instinetive ori reflexe,
nici despre formele suggestiei. Domeniul Pedagogiei
este viata constientd, educatia si aibi numai intele-
sul de conluerare a doui energii constiente, acea a
educatorului si acea a copilului. Cuprinsul acestei sti-
inti trebue sd rdmde fenomenele cari stau catusi de pu-
tin in stipanirea puterei de inhibitie sl in aced a cunos-
tintei. Inrdurirea vroita sl directd asupra inconstientului
ramane pe seama Medicinei. Educatia poate avea o mare
influentd i asupra intunecimilor inconsgtientului. Dar

: 7
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aceastd inraurire e tarzie si mijlocitd si rezultd din me-
canizarea actiunilor constiente, din transformarea pe
baza deprinderei, a apucaturilor vroite si stiute, in acti-
uni nevroite si semiconstiente, sau absolut inconstiente.

Si, de oarece deosobirea infre un sentiment si o
pornire s reduce in ultima analizi la o mici# diferen-
tiare de intensitate a elementului volitional si de cla-
ritate a celui de constiin{d, noi vom studia si sentimen-
tele si pornirile’ la olalti.

A. Educatia sentimentelor.

Stérile sufletesti numite afective, cu mult mai pu-
tin numeroase decat ideile, se prezintd si mai putin lu-
minate de constiintd si eu mai mare rezonantd asupra
intregei noastre existenti. Ele se mai deosebesc de idei
si prin o imbelsugatd varietate in privinta gradelor de
intensitate si de prelungire ce pot lua in constiinti. De
la emotiunea de o clipd pind la sentimentul care ineil-
zeste o viatd de om, de la plicerea de-abia licdrind pani
la patima distrugitoare de suflete, nuantele de durati
si de fortd pot fi nenumadrate.

Energia afectivd variazi de la un om la altul, dupi
cum nici acea intelectuald nu este aceeasi la tofi. Insesi
pornirile primordiale, propria conservare si iubirea, nu
au la tofi acelas volum, aceeasi vigoare, aceeasi putere
de nuantare si proectiune. ,Omul este acelas* e o zici-
toare adeviiratd numai in acest sens: pornirile primi-
tive, elementele constitutive ale firei, nu pot lipsi de la
nici un individ Dar complexitatea sufleteased in care
acestea intri ca elemente si intensitatea fieciruia din
ele si vigoarea totalului sufletesc rezultat, nu sunt in-
susiri comune, ci foarte variabile de la om la om.

Elementele constitutive ale afectivititei se inmultese
ea si ideile, cu cat individul se sue pe treapta civiliza-
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tiunei si se modifici intre ele cu cit mostenireaa fost
mai aleasd si inrdurirea culturei mai sistematicsi. La in-
dividul aproape de natur# pornirile primordiale rimén a-
totputernice fiinde# ’n totalul sufletesc, alcdtuit din pufine
elemente, nu e nimic care sd le tie cumpind,—nici o por-
nire de naturd mai intelectuald, nici o nevoe de ordine
morald,—si niei alt chip de descircare si exteriorizare
nervoasd. Din potrivd, intelectualul cheltueste o parte din
energia inndscutd in oglindire si cunoastere. De aci vine
cd satisfacerea imboldirilor primitivese face cu atdt mai
puternie, mai brutal si mai silbatec, eu ecat individul
a ramas mai jos pe treptele culturei.

Am considerat pini acienergii inniscute egale la in-
divizi deosebiti si ea culturd sica mijloace de consumare
ale acestei energii, dar aceastd energie poate fi ea insisi
un capital mai mare sau mai mic si poate fi folositd
in bine sau in riu. De aci diversitatea cea mare din--
tre oameni in privinta insusirilor morale. Eduecatia nu
poate niei méri, niei miesora, puterea sufleteased innéiseu-
td, dar o poate indruma inspre o mai bund intrebuintare.

Putine mijloace educative cunoastem pani astizi in
cilduzirea afectivititei : exemplul bun, paza de cel riu,
ete. Ele cer insi o atenfiune de fiecare clipi, cer pi-
trundere si culturd, cer rdbdare incordatd pe mulfi ani.
Si fiinded toate inseamnid muncd intensd, cultura sen-
timentelor e lidsatd ’n voea intdmplirei si de edtrd scoald
si de céitrd pdrinti.

§ 1. Principii generale.

1) S4d eunoastem pornirile inniscute ale copilului,
ca sd stim unde si ne indreptim atentiunea. Pentru
aceasta nu trebue sii impunem acestuea un anumit fel
de a fi fatd de noi educatori sau pdrinti, ei si lisdm fi-
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rea si se exteriorizeze asa cuin este, multumindu-ne a
netezi pe 'neetul asprimile si a modeld cu timpul apu-
cdturile ce ne-ar pired prea primitive.

Calupurile educative de cari se slujesc cu osebire
scoalele catolice si pe cari noi le admirdm eu topta-
nul, fard sd deosebim ce e riu si ee e bun in ele, sunt
un lustru la suprafatd, care dispare de ’ndatd ce el nu
mai convine individului, fiinded in trisituri generale
el nu-i decdt ascunderea temporard a pr1m1t1v1ta'gel sinu
combaterea ei.

2) Copilul nu trebue si creasei cu alti teamd de
cat aceea de a nu face rau. Frica de anumite persoane, pi-
rinti sau profesori, trebue si dispard. Am zis frica si
nu sfiala ori teama de a le face o supdrare. Nu e mare
greutate la copil si afle chipul de a se feri de oame-
nii cari-i inspird fricd si si scape multd vreme si de
dojand si de bitae. El creste insi in ideea ci morala
toatdt se rcduce in a te pazl ca si nu te prindd cinerd...
Dar aceasta e conceptie de om primitiv, care nu vede
mai departe decit momentul de fafi, aceasta e concep-
tie do las . .. . Cd ea e morala marei multimi, e prea
adevarat. Nu e insd si morala celor alesi si inaintati pe
seara culturald, iar educatia este indrumarea inspre pro-
gres si nu imputernicirea obiceiurilor si eredintilor eu-
rente. Pe acestea le poate suge copilul din multinie si firi
ajutorul celor cari vorbese in numele stiintei educative.
Noi dasedlii tintim si facem mai bine decat massa inculti
si prea adesea inconstientd, si dacd nu o facem, e de
prisos si intervenim cu atita autoritate . .. . .

3) Educatia sentimentelor si a pornirilor cere multi
pazd. Copilul nu trebue si vadi si si audd decit aceia-
ce se cuvine si intdleagd si si reproduci. Sd nu na-
dajduim prea mult in inocenta si nepriceperea lui. Plas-
ticitatea momoriei il face si retie lucruri neintelese, iar



— 101 —

curiozitatea atdtatd de amdnunte eari noud ni se par ne-
insemnate, il duce la o pricepere cu mult prea timpu-
rie si 'n mod fatal gresita.

Copiilor erescutiin stradi nu le poti cere finet# si
alegere in manifestdrile sufletesti. Omul nu stie dis-
tinge si stdpani dispozitiunile rele deeat tarziu si nu-
mai dac# inteligenta lui a ajuns la puterea de a lumi-
na constiinta, si numai dacd instruetia lui euprinde
principiile culturale si morale. Dar o asomenea culturi
inaintatd nu e partea tuturor.

E netidgiduit cd pornirile afective atirni in pri-
mul loc de mostenire si ’ntr’al doilea numai de inrdu-
rirea mediului. Acesta este si argumentul invocat de
acei cari dintr’'un motiv sau altul, nesocotesec prea mult
influenta celor ce vin mai de aproape cu ecopiii.

Foarte adesea insd porniri slabe si usor de innibu-
sit la origind, se ‘nputernicese prin contactul cu lumea
lipsitd de scrupule si devin atotstipinitoare in consti-
intd, iar apuc#turile bune, din lipsa de repetire si de cul-
turd, se intunecd si dispar ca mobil de actiune. Si ast-
fel se ‘'ntampld ca copiii din parinti buni si detreabi si
ajungd netrebnieci si rii.

4) Cand am surprins la copil o imboldire rea, tre-
bue si ludm toate mdsurile ca si nu se mai repete ma-
nifestarea ei. Pornirile se intdresc prin repetitie. Cand
nu isbulim ca acea imboldire si rimde uitatd si per-
dutd in inconstient, spunem copilului ci ea e rea, ci
trebueste inndbusits, incercdnd si folosim in lupta noastrd
insagi wointa copilului. Iar daei nu dovedim cu binele si
cu dojana si eu ridicularizarea si eu rusinea de lume,
recurgem la pedepse mai bine simtite.

Rolul educatorului este si ajute pe copil ca si se
Jereasca el insusi de pornirile rele si si capete deprinderea
de a o face fara multii greutate, nu si-1 dusminiased
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pentru greseli de cari numai mostenirea si nesocotin-
ta celor mari sunt vinovate. Omul in vrastd are rds-
punderea tuturor faptelor lui, fiind ci are si inteligen-
ta trebuitoare spre a distinge ee e bine si ce e riiu,
ce este ingdduit de traiul comun si ce nu, si puterea de
vrointd de a-si infrind o pornire in folosul alteia. Co-
pilului insd, multi ani ii lipsese améndoud aceste aptitu-
dini. $i cand ciutdm si inndbusim apucdturile lui prin
violentd si mumai prin mijloace exterioare, copilul, intoc-
mai ca si omul de tot primitiv, nu se alege din toatd ravna
decit eu impresia, sifalsd si primejdioasd, e esteprigonit
de eei mari, iar impotriva prigonirei el se ’ncordeaza si
luptd. Copilul ar fi sd simti un sprijin in cei mai mari
ai lui, in parinti eu 6sobiro, nu vriijmasio si sild.

Impresia de dusminie pe care el o ia din tinuta
pururi asprd a périntilor fatd de ddnsul, e falsd si pri-
mejdioasd, am zis, dar si fatalii, se pare. Cati sunt delin-
cuentii convingi ci li se cuvine pedeapsa dati? Nu
ered ei toti cd condamnarea le vine fie din ,lipse de no-
roc*, fie din dusmiinia unui martor, ori chiar a judeecd-
torului ? $i'n privinta inteligentei, de co ar fi mai pre-
sus copiii decdt oamenii obisnuiti ?

5) Sentimentelor bune s le dim wrilejul si se
manifeste, si se invioreze, si se ’mputerniciasci. FEle
vor tinea cumpiina in momentele eritice, iar din impu-
ternicirea lor treptat, va rezultd in mod firesc o slihire
a celor rele. Copilul sd cunoased plicerea frumosului
si s o prefuiascd, si caute adevirul, dreptatea, binele
si sd le iubiascd; si simtd dragostea pentru familie,
pentru tard, pentru prieteni, nu si triiased ca un vrease
uscat de care n’are nime nevoe ; si stie ce-i milasiin-
duiosarea. Multimea si varietatea sentimentelor e o
conditiune de echilibru sufletese si deci de stare pro-
tivnied ivirei patimelor.
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Nu e nevoe insi si silim natura gribind manifes—
tarea acestor stiri sufletesti. Mare gresald este antici-
parea, mai ales in ce priveste sentimentele. Copilul s&
rimae ecat mai multd vreme copil. Cele mai bune fructe
nu sunt acele cari se coc intdi.

6) Nu trebue si stiruim asupra prea multor lu-
eruri deodatd. De asemenea sd tinem secama de legea
gradatiunei sentimentelor. Un sentiment puternic face
cu neputintd, pe multd vreme, ivirea in constiinti a sen-
timentelor de aceeasi naturd dar mai slabe. Acestea
pot fi totusi nceesare. E o nesocotinti bundoard de a
da copiilor multe distractii deodatd : teatru, concerte,
baluri, cdldtorii ete. Ce poate fi mai dureros decat un
copil ,blazat* ? Ce poate fi mai amar, decit un individ
care la 20 de ani nu g#seste nici un motiv de existenti ?
Si totusi acesta este rezultatul firese si pentru tinerii a
ciiror copildrie a fost un chin de toatd clipa, si pentru
aceia cari prea eurand au cunoscul viata cu toate tai-
nele. ei. '

O nesocotintd si mai condamnabild este obiceiul
generalizat in scoalele noastre de a da sistematic copiii
in spectacol. Toti gcolarii se produe in public de cdte
doua ori pe an, ecu gimnasticd, danturi si teatru. A-
cest sistem al aperitivelor e si primejdios si nesocotit.
Do unde oare conceptia cd trebue si facom de toate ?
Ne castigim toti existenta cu aceleasi mijloace? Si
acoastd Imprastiere de timp si de aspiratii si aceasta
intefire a sensibilitdtei, sunt oare prielnice pentru for-
marea de anumite deprinderi morale ? Iar daca unni co-
pil 1i ddm maximum de excitatie si de plicere la vrasta
cand el s’ar multumi si batdi mingea, nu-i luim noi
oare posibilitatea de a gustd plicerea intensivd cores-
punzitoare mai tarziu, cand ca s’ar potrivi mai bine cu
puterile, eu idealurile Jui de viatd, precum si cu prisosul
de energie caracteristic tineretfei ?
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Capitalul de energie afectivd ni e dat si el pe toatd
viata. S#-1 cheltuim cu cumpatare si chibzuintd atit
In copildrie, cat si in vrasta adolescentei, dac tinem si
nu dam faliment inainte de vreme.

§ 2. Mijloacele educatiei.

In ardtarea prineipiilor am stiruit implicit si asu-
pra mijloacelor de folosit in educatia sentimentelor. Pen-
tru combaterea pornirilor rele avem paza de a nu se
manifestd, imboldirea propriei vointi spre a lupta im-
potriva lor si—in ultimul loc—mijloacele exterioare: do-
jana, ridicolul, frica de pedeapsd. Pentru intirirea por-
nirilor bune avem exercitiul, adicd deasa repetire a
manifestirei lor.

Sd cercetim acum si citeva din conditiunile in
carl iau nastere sentimentele, pentru a sti cum si pro-
vocim pe cele bune, cici nu putem astepta totul de la
mostenire. :

Un sentiment poate fi provocat :

1) de un sentiment,

! 2) de o actiune,

3) de e idee.

Noi stim c¢i un sentiment desteaptd in sufletul ce-
lui eare ni I’a inspirat o stare sufleteased simild. Sim-
patiile si antipatiile sunt mai totdeauna reciproce. Co-
pilul alintat e duios si iubitor, cel horopsit e aspru si
banuitor ete. (Si nu confundim copilul alintat cu cel
stricat sau resfitat). Cazurile contrare, cum e Cordelia
lui Shakespeare, sunt foarte rare si provin din o in-
crucisare de cauze lesne de oxplicat. Acest chip de a
sadi sentimentele se numeste obisnuit in Psihologie
peomunicarea sentimentelor.

Al doilea chip de a da nastere unui sentiment este
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actiunea. Si-l numim ,suggestie“, desi cuvantul acesta
este intrebuintat in diferite intelesuri. Dacd o actiune ia
nastere dintr'un sentiment, ea poate si provoea un sen-
timent. Imitind toate semnole exterioare ale rugiciu-
nei, se ajunge cu timpul la desteptarea sentimentului
religios, Un semn de amenintare poate fi cu vremea
punctul de plecare al unui sentiment de uri.

Al treilea isvor al sentimentelor este activitatea
intelectuald. Cu osebire imaginatia are aceasts insusire.

Sunt deci trei cdi pentru desteptarea si imputerni-
cirea sentimentelor.

Calea afectivii, crearea unei atmosfere sentimen-
tale in jurul copilului, atmosferd din porniri pe cari
dorim sd i le desteptim. Copilul sd simtd in mediul
lui imediat iubire si entuziasm, mili si devotament, drep-
tate si cdldurd pentru tot ce-i bun si frumos. In a-
ceastd categorie intrd mijlocul educativ propus din cele
mai vechi vremuri, anume modelul sau exemplul,

A doua cale este coa activi sau practicd. Copi-
lul si cultive frumosul si binele, si aibd prilejul de
a corcetd unde este dreptatea, si vadd nieazul la altii
si sa ajute la indepirtarea lui. Aci intrd asa zisele
deprinderi,

A treia este cea intelectuald. Pe calea imaginati-
unei noi complectim eeia co experienta proprie a copi-
Iului nu-i poate da, aducindu-i Ja cunostintd senti-
mentele si mijloacele de ajutorarea semenilor nostri, pe
cari viata simpld si ingrdditd a fiecdruia nu leingidue.

Edueatia sentimentelor pe cale intelectuald, desi
nu poate inloeui exemplele vii si deprinderile, este to-
tusi foarte insemnatd si chiar eficace. Mijlocul exterior
de care ne slujim in acest scop este arta si 'n special
literatura; procedeul sufletesc special, desteptarea sim-
patiei pentru pornirile bune, a antipatiei pentru cele
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rele. Numai cu aceastii conditie poate avea literatura
o inrdurire binefdcitoare in educatia sentimentelor: ca
autorul sd ne facit simpatici pe oamenii buni, cinstiti si
devotafi, ea el si ne prezinte vitiul si riutatea sub o
infdfisare antipaticd. Siretlicul si hipsineala, gelozia si
invidia, trebuesc aritate sub adeviiratul lor aspect, de
pete umbrite in drumul spre lumini, de reziduu sufle-
tese atavic in aspiratia spro bine, nu imbricate in au-
reold de miiretie, dupd cum o fae toti seriitorasii mirunti.
Daca desgoleste sufletul, literatura e datoare s prezinte
fiecare pornire cu intelesul si valoarea ei reald.—A-
cesta e rostul literatureiin chestiune de educatie, acesta
e Intelesul cuminte al eerintei, asd de des formulati
de unii eritici, ca arta si fie morals.

Judecdnd din acest punct de vedere, intelegem siin-
semnitatea alegerei cartilor de pusin mana copiilor. Lite-
ratura nu este pentru nime o trecere de vreme inofen-
sivd. Cu atdt mai putin nu poate fi astfel pentru co-
pii, la cari distingerea intro real si inchipuit, intre bun
si rdu, intre ingiduit si nepermis, nu este ined clari.
Decét societatea unei edrti rele, sunt mai bune somnul
si lenea la umbra unui copac. Si eopilul si semenii lui
sunt mai in castig! :

§ 3. Cliasificarea sentimentelor.

Sentimentele se clasified din mai multe puncte de
vedere. '

Dacd considerdm insusirile de intensitate si durati,
* impiirtim sentimentele in trei mari categorii : emotii, aecte,
pasiwni.—Emotiunile sunt stiri sufletesti scurte, desi cu
~nenumirate grade de tarie. Intre surprizd si spaimi sunt
cu putintd foarte multe nuante de forti. Ele sunt pro-
vocate in mujoritatea cazurilor de o impresie exterioa-.
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ri.—Pasiunile sunt stirile cu cea mai mare intensitate si
eu cea mai mare durati. Ele-s manifestiri cari ab-
sorb cea mai multi energie, intuneed in constiintd tot
ce le-ar sta impotrivd si rup astfel pe multd vreme e-
chilibrul sufletese. Desi sunt.si pasiuni prielnice se-
menilor nostri, ca de exemplu iubirea de bine, de
dreptate ete., totusi cAnd intunecs prea mult dreapta
Judecatd si miesureazd functiunea regulatd a inteligen-
tei, ele rdmén a se socoti ea stiri sufletesti de ocolit. Se 'n-
telege ed nu sti in puterea noastrd si o facem in tot-
deauna, de oarece ele rezultd in primul loe din orga-
nizatia psiho-flziologicH, adicd din mostenire. In lupta
impotriva lor poate fi totusi folositoare convingerea ci,
oricat de nobild, o pasiune este tot pasiune si nu trebue-
ste ldsatd atotstipAnitoare in suflet. — Afectele sunt
stdrile intermediare si ca energie si ca durata, ecele mai
numeroase si mai frecuente in sufietul fieciiruia, sunt
acele asupra carora inrdurirea educatiunei peate fi mai
simtita.

O clasificare mai cunoscuti este acea intemeiati pe
efectul fiziologic al sentimentolor. Din acest punct de
vedere sentimentele sunt placute sau displicute. Toti cu-
noastem catd alterare pot aduce siinititei sentimentele
triste. Pdrerea de riiu, durerea, jalea, dorul, distrug tot
pe atdt pe cit bucuria, veselia, speranta, ridiei buna
stare organiecd. Viata senini, fird griji, veseld, este cel
mai bun tonic pentru copii. Si o astfel do viati o pot:
da copiilor parintii cei mai necijiti, cu singura con-
ditie ca sd-si deic putini osteneald si si-si stipaneascd
pornirea de a rastoarce.pe cei slabi neajunsurile pri-
mite de dansii de la cei mai tari. Sunt exceptionale
cazurile cand copilul trebue si cunoascii adevirata sta—
re a familiei, chiar din prima copilirie. Si stiruim a-
supra acestui lueru dintr’un motiv pur stiinfifie. Voea
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‘bund este acumulare de energie, iar capitalul de forti
cistigatd in copilirie constitue pentru tinir si pentru
-omul matur o mai mare putere de muneci si de rezis-
tentd la lovituri neasteptate, lovituri de acele pe cari
nu le pot niciodatd infrange cei slabl‘gl de grijile unei
-eopildrii chinuite.

Noi ne slujim de sentimentele plicute ca si de
cele displicute ca mijloace disciplinare. Pe distinge-
rea si provocarea lor se sprijini recompensele si pe-
depsele, adici chipurile cu cari urmirim anumite a-
sociatiuni sufletesti si indemndm aectivitatea indivi-
duald in directiuni anumite. In adevir, natura omu-
lui reactioneaza in mod osebit impotriva acestor dous
categorii de sentimente. La cele pldcute ea riispunde
cu incordarea necesari spre a pdstra si a prelungi sta-
rea corespunzitoare, celor displdcute,—cu intreaga sfor-
tare spre a le face si ‘nceteze. Acest chip statornic
-de a reactiona fati de stirile sufletesti prielnice sau
«ddundtoare, este cunoscut in Psihologie sub numirea de
legea sensibilitatei sau legea producerei sentimentelor,

O altd clasificare este aceea bazati pe insusirea
-sentimentelor de a fi mobile de actiune.. Sentimentele
si pornirile, mai mult decat ideile, imping la exterio-
rizare, la punere in executle la fiptuire. Dupid cum
-sentimentul indeamni la actiuni exeluziv in folosul
-propriu ori in folosul altuia, dar totus al unui individ a-
numit, sau in folosul unui grup nehotdrat si netermu-
rit de indivizi, adici la actiuni cari sunt realizarea unei
idei mari si generoase, sentimentele se impart in egoiste,
altruiste si superioare. &

Pe aceastii clasificare se hultueste apoi o alta, acéa
facutd din punctul de vedere al valoarei morale a sen-
timentelor, adicd al rezultatului actiunei la eare ele ne-
au impins, protuit moraliceste, pe baza ciireia sentimen-
“tele se impart in bune si rele. Asupra acestei clasifiedri nu
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vom stdrui de oarece ea ne-ar duce la repetirea celor
spuse in partea generald a Pedagogiei, si anume in
chestiunea criteriilor dupi cari se face alegerea dispo-
zitiunilor sufletesti de cultivat. Raméanem deci la cla-
sificarea tricotomica de mai sus. Si de oarece noi soco-
tim ed pregitirea cea mai eficace a edueatorului nu o
dau principiile gencrale si cunostintile-rezumat, ci a-

_ ménuntirea stdrilor de constiint# si deprinderea cu cer-
cetarea originilor si a cauzeler determinante, totdeauna
multiple in fiece caz dat, vom eiuta, sprijiniti de clasi-
ficarea de mai sus, si analizim aci cateva din pornirile
mai frecuente in copilarie, mai tipice si mai caracteris-
tice primei vraste.

§ 4. Sentimente si porniri egoiste.

‘ Sentimentele egoiste, cari in totalitatea lor aleitu—
esc ceia ce obisnuit se cheami egoism, se subimpart in
trei categorii: fizice, intelectuale si morale. '

Fizice sunt toate placerile si displicerile cari re-
sultd dintr’o activitate corporali si indeamna spre o lu-
crare ce ar produee multumiri ori ar face si inceteze
dureri fiziee. Aeci intra toate pornirile datorite instine--
tului de conservare, precum si derivatele acelui instinet,
intrucat prezintd un colorit afectiv : plicerea de a méaneca
mult sau bun, de a bea anumite ricoritoare, dea te in-
tinde pe-un covor de iarbi fragedd, de a te ’nvili in.
bldnuri moi, plicerea sporturilor, a dantului ete. Toate
isi au corelativele lor negative, stiri corespunzitoare
de neplicere.

Multe din imboldirile egoiste sunt asi de obigsnu--
ite si de firesti ¢i nu le mai bigam in seamd, iar majo-
ritatea lor sunt absolut necesare bunei funetiondri or-
ganiee si, indireet, celei psihice. Cu acestea nu avem:

i
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a ne mai ocupa. Am fdcut-o indestul in ecapitolul rela-
tiv la educatia fizica. Aeci vom stirui numai asupra li-
comieci, & lenei si a fricei, stiri sufletesti complexe, cu
-origini multiple si cari derivd din conlucrarea citorva
din sentimentele simple ariitate mai sus.

Licomia.—Imboldirea de a ménca mai mult decat
cere organismul este un defect indestul de obisnuit la
copii. Cand nu rezultd din o stare morbid# a stomahului,
care ar cere intervenirea medicului, el poate fi efectul
unei incapacitdti in a deosebi starea de sdturare, ceia
ce insamnd o sensibilitate organics obtuzi ined, dar care
cu vremea se poate afina.

Licomia mai poate proveni din prelungirea stirei
de foame, sau din o statornici neindestulare. Copiii
hriniti sistematic mai putin decit simt trebuinti, pun
un pret exagerat pe mancare si ednd le cade la ’ndi-
ménd, se poartd si ei in consecinti. g

Tot o formd a licomiei este si plicerea de-a manea
intru ales. Gusturile cari stau in legdturd ecu cerinti
organice sunt de respectat. Intr’o zi ai pofti do acru,
altd datd nu. Impotriva untului, a laptelui, a c#irne,
se revolti citeodatd organismul copiilor, intocmai ca
si al celor mari. Dar méncarea pe ales e de multeori
rezultatul caprieiului, adici al unei greseli de educatie.
Copilul ecare nu vrea supd, fiinde#i se gindeste la dul-
- -cele sau la fructele de la sfirsitul mesei, dovedeste cd
nu e deprins cu ordine in privinta orelor de méncare,
cici altfel i-ar fi foame si n’ar putea astepta; dove-
-deste cd persoana care I’a supraveghiat, vrind si aiba
liniste si si scape de societatea lui, i-a dat printre
mese bomboane, prdjituri sau m#car zahar. Dar vino-
vatul, in acest ecaz, nu este copilul.

Lécomia mai provine si din deprinderea pa,rmtllm
de a folosi luerurile de mancare plicute copiilor, ca re-
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cumpense sau pedepse. Cand copilul vede ed se pune
atita pref pe wuncle minciri, nu este oare logic, ca si
jertfeased si el acestora tot restul ?

Trebue sd combatem licomia de la inceput, ea este
punctul de plecare a o mul{ime de. imboldiri grave. Copi-
lul lacom furi ca si-si satisfacd gustul si apoi minte ca si
nu fie pedepsit. Furtul iucepe mai intotdeauna de la
mancare. Tot licomia pregiteste terenul si pentru patima
degriditoare a betiei. Dar de oarece nu are o singuri ori-
gind, nici combaterea acestui defect nu se va face intr’un
singur chip. Intoemai ca in medicind, mestesugul este si
aflam in fiece caz dat cauza,si pe aceasta s'o inldturim.
Copilul trebueste nutrit indestulitor si creseut in de-
prinderea de a considerd mancarea si biutura drept
ceia ce sunt in realitate si nu drept bunuri cdrora
trebue sd jertfim si linigte si demnitate, drept favo-
ruri exceptionale ale soartei. Numai in asemenea con-
ditiuni poate lua nastere in sufletul omului cumpatarea,
virtute atit de pretuitd de filozofii vochi si care e, la
randul ei, temelia a o multime de alte calitdti morale.

Lenea.—Desgustul pentru activitate il numim lene.
Aceasti stare sufleteased nu este o caracteristicd fireases
a copilariei. Sau este rezultatul unei stiri organice
morbide, a unei anemii prea inainfate, a unei nutrifi-
uni neindestuldtoare, a_lipsei de somn, sau acel al _unei
deprinderi rele.

Pentru ale rdmanea lor rigaz, parintii fac tot chi-
pul ca copilul si stee linistit intr'un colf. Cu vremea
el capatd deprinderea de a sta imobil sicu cit organis-
mul ii lincezeste din lipsa de migeare, cu atiti se im-
puterniceste si desgustul pentru activitate.

Lenea poate fi numai fizied, poate fi numai intelec-
tuald ori morald, dupd cum poate prezintd toate infati-
sdrile la acelas individ.
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Lenea fizicd e mai rard la copii i rezultd mai
totdeauna din o rea stare organici. Dimpotriva, cea in-
telectuald e foarte frecuentd. Multi eopii vioi, sburdal-
nici, ageri, intreprinzitori la joeuri, la strengirii, la
sporturi, se gandese cu groazd la vremea cand vor tre-
bul sa stea atenti si si gadndiasea. ’

H. Spencer socoteste desgustul pentru o munca in-
telectuald dati, ca dovadd ci activitatea corespunzitoare
e mai presus de puterile actuale ale copilului si crede
chiar cd orice efort in acea directiunc este cheltueald
zidarnica.

Noi socotim c¢d desgutul nu provine totdeauna din
ineapacitate, fie si trecdtoare, cii adesea ol este numai fri-
ca de efort, adicd lene propriu zisi. Dovadd avem faptul
i nevooa il faee si dispard dintr’un moment intr’altul,
pe cind capacitatea intelectuald nu poate spori asa
curand.

Lenea morald e un defeet al vrastei mature. Numim
astfel sila co o simte individul de a schimba o stare
datd, de a intreprinde prin el insusi eeva cat de nein-
semnat, de a-si lud respunderea cea mai micd. Omul e
capabil de munea, de stiruintd, cu conditia ea si 1 le
impue «ltii, si luereze dupd indemnul altora si altii sd
tragd urmirile, de vor fi rele. Noi considerdm aei im-
boldirea prim#, nemotivatd si nejustiflcatd de convin-
gere. Aceastdi stare e asemiinitoare abuliei, dar nu este
identici cu ea. ILenesul ocoleste efortul ce ar trebui si
facd hotidrandu-se si luand asupra lui totul,—nu ¢d n’ar
fi in stare si iz o hotirare.

Aceastd stare de lene poate fi efectul unui tempe-
rament putin aectiv, dar mai presus de toate ea este pro-
dusul unei deprinderi rele. De asemenea boald sufdr
mai ales indivizii cari au avutin tinereta lor totul de-a
gata, si niciodatd acei cari au trdit prin propriile lor
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puteri. Cei ce sufir de lene morald lucreazi citeodats
foarte mult, dar totdeauna in alt@ directie decit aceea care
le trebue, adici de aceea care le cere efort, stiruintd si
rdspundere imediate. _

Aceastd teami de efort, de lupta cu tine insuti, este
o manifestare sufleteasci foarte frecuentd. Individul e ca-
pabil de munei si ‘ntr’'un moment poate chiar desfax;*.uxa
energii uimitoare, dar sufere de frice de munes. il sperie
momentul ecdnd trebue si inceapd a luera, iar pentru a
intdrzia sfortarea, el se aruneci asupra ori cirei alte ‘acti-
vitati, edt de phctlcoasa cat de nuli, cat de prelungita
si de injositoare. Ii este sili de munca care-i cere ho-
tdrare, energie, sfortare si de aceia preferd pe oricare
alta, chiar mai multi cantitativ. Roméanul are o vorbi
care ilustreazi admirabil spusa noastrd, o vorbi de o
adancime de observatie neinchipuits : ,,Iene$ul mai mult
aleargi“. .

Dandu -no seamd de cauzele lenei, putem zice ed-i cu-
noastem si leacul : vigoare fizied si deprindere cu munei
sistematicd,—si fizicd si intelectuali—dar o munca po-
trivitd cu puterile actuale ale eopilului, ciici numai astfel
desteptdm gustul, formdm deprinderea corespunzitoare
si prevenim, piind la un punet, lenea morali. Si de oarece
munca cea mai pldcutd pentru copii este cea fizicdi—poate
numai unde stim mai bine s’o proportionfim eu puterile
lor—tratamentul impotriva lenei va incepe cu luerul ma-
nual, cu sporturile, va trece la muneca intelectuald usoard
si pldcutd si va ajunge, treptat numai, la cea mai grea.
Iar impotriva lenci morale, dese prilejuri de a infringe
propria rezistentd, nevoi ades repetate de o lupti eu
sine insusi.

Trebue si addugim ci infringerea lenei va fi cu
-atat mai lesnicioasd si mai definitivd, cu eit vom cul-

8
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tiva in cugetul omului si oarecari sensibilitdti si prin-
cipii morale corespunzatoare. Individul edruia ii hpseste'
sentimentul demnitatei, individul care nu se simte in-
josit de a trii po spetele altuia, intoemai unui infirm
acela se va ldsd mai lesne stipanit de citrd lene, decat
cel la care asemenea stimule morale se arati viguroase
si 1mperat1ve. Dar acest fel de imlidieri sufletesti nu
se pot cdpdta oricind: si nu pierdem vremea cea mai
prielnicd desvoltirei lor. ‘

Lenea este o boald sociald extrem de gravd. Pe langd
urmérile ei cunoscute, pauperismul, criminalitatea, al-
coolismul ete, noi vom aminti aci numai una, de ordine
exclusiv psihicd, anume scepticismul moral, lipsa de
prineipii, de serupule de constiinti,—toate acestea ca doc-
frind care nu se exteriorizeazi in fapte, care nu tul-
burd ordinea sociali.

Ei bine, aceste manifestiri sufletesti nu sunt tot-
deauna rezultatul unei convingeri, nu sunt fruetul unei
cercetiri amdnuntite, nu sunt niei ehiar mijloace de sfi-
dare adusd marelui numir, in gandul de a te deosebi
de dansul, ei isvoresc sau din ineapacitatea de a-i su-
pune mintea unui efort puternie,—asa cum il cere asi-
" milarea innaltelor principii morale—sau din incapacitatea
de a-ti impune o stavild pornirilor proprii, adicd, in
ambele cazuri, din frica de munei, din lene. Exeludem,
neaparat, cazurile de incapacitate intelectuala: de sld-
biciune in patrundere, de hpsa de avant in puterea sin-
tezei, ete.

Vindecarea lenei, ca si fie temeinicd, trebue si se
facd pe’ncetul si fard violente exterioare. Cu ajutorul
pedepselor putem cdpata, ce-i dreptul, rezultate mai grab-
nice, dar si mult mai subrede. Cineva nu-i cu adevirat
harnic, decat daci a prins gust pentru activitate, iar la
acest final nu poate ajunge deeat individul sindtos, ci-
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ruia nu i se cere o muncd peste puterile lui si care are
o deprindere ceva mai indelungati cu dénsa. Ci de-
prinderea trebueste datd din copildrie, nu mai rdméne
indoiald. Elasticitatea temperamentului se pierde curdnd,
inteligenta, puternici pini si stipiniased si si robiased
intreaga mentalitate a omului, nu putem n#d#jdui si o
aflim la fiecare, iar nevoea exterioard, cea mai impe-
rioasd si mai neindurati, nu hotdriste pe individ intr’'un
sens anumit, decit dae#i-i vine intr’ajutor si un factor
din propriul suflet. Lenesul cu adevirat lenes poate
vedea- pierind pe toti ai lui, ba se lasi §i el sd mioard
de foame, si nu munceste. Orice nevoe din viatd aluneei
asupra lui si-1 las# neschimbat.

Frice.—Din instinctul de conservare naste o serie de
sentimente similare, sfieala, teama, frica, spaima, groaza.
Osebirile dintre ele vin si dela o diferentiare in privinta
intensititei si dela origina impresiei determinante, daca
este imterndi sau externd, dar si dela bogi#itia elementelor
reprezentative eari intrd in complexul sufletese considerat.

Toate aceste stiri sufletesti sunt de ocolit cand o
vorba de eopii, fiind toate doboratoare, deprimante, is-
tovitoare. In afard de cazuri cu totul exceptionale, frica
cu toate ale ei nuante, micsoreazi energia si valoarea in-
dividuald, in loc s’o stimuleze sau mdcar s’o lese nea-
tinsd. Cine nu stie edt econsumi intr’'un examen teama?
Cine nu s’a simtit in viata lui miesorat si prostit de
sfieald ? i aceste doud nu sunt din nuantele cele ma#
covarsitoare ale fricei, iar eu copiii avem nevoe de spo-
rivea si-cilduzirea fortelor, nu de’'inndbusirea lor. = . *

in educatie® frica trebue si rimée cel’ din urmi
mijloe, instrumentul ultimei extremitdti, acela la care
nu se recurge decdt numai cind celelalte toate au rdmas
neindestuldtoare. Acest prinecipiu implicd insd eunoas-
terea diferitelor mijloace educative, adici eulturd: psiho-
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logied intinsd, lucru ce se dobindeste ceva mai greu de-
cat aerul fioros si varguta de alun....

Nu trebue si pierdem din vedere un lucru: sau
copilul va merge pe drumul drept fird ajutorul fricei
si atunei e o cruzime sd-i amdram ani de zile eu un sen~-
timent atdt de dureros; sau el nu poate fi om detreabd
decat prin fried si atuneci trebue si lisim acestui sen-
timent foatd puterea lui de inrdurire. In cazul eind co-
pilul merge spre riu—si wavem dreptul si conchidem in sen-
sul acesta decat dupid observatiuni minutioase si o expe-
rimentare riguroasi a tuturor celorlalte mijloace educative

~—in cazul acesta, zicem, trebue si nu facem pe copil

smun impotriva fricei. Folosindu-ne prea des de acest sen-
timent, noi arunedm din mani ultima armi co putem
avea Impotriva copilului, edei ii hultuim sistematie su-
fletul in contra fricei. Omul se deprinde cu toate si cu
cat se intdlneste mai des cu o stare sufleteaseii dureroas,
cu atdt cautd si o infrunte, si nu o mai simti si si nu
se mai feriascd de dinsa. Individul care n’a primit in
viata lui o loviturd, face moarte de om pentru o palmi,
cel bitut zilnic considerd lucrul ea fird insemniitate.

Iar cind copilul este imun impotriva fricei, el
pierde orice sensibilitate pentru toate sentimentele mai
slabe, rusine, ambitie, amor propriu, sentiment de dem-
nitate, ete, cari sunt toemai mobilele-.curente in viata
sociald. Si atunci ce poate face scoala cu dansul ? Ce
rod mai pot da pedepsele morale la copiii deprinsi s
fie batuti cu despicitura de lemn? Mai simt asemenea
copii ce-i sfieala, ce-i teama de a pierde o vorbi de mul-
tumire din partea profesorului ? Mai riiméan ei capabili
de asa finete, cand zilnic au de infruntat stiiri sufletesti
cu mult mai doboratoare ?

Périntii cari cresc pe copiii lor in fricd, fari si
se’ntrebe micar daci este cu adeviirat nevoe de ase-
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menea mijloace dusminoase, dovedesc si barbarie si ne-
socotintd. . . :

Insﬁsl sﬁeala care lezulta dintr’'un complex de im-.
prejurdiri asupra edrora nu suntem stipini, trebue si
dispard. In adeviir sfieala atdrni de mostenire mai mult
decit s’ar crede. Ea rezulti din o anumitd conformatiune
nervoasd, din o sensibilitate exagerati, citeodati dintr’o .
complexitate intelectuald putin eomuni, din o pretuire
falsd a valorei celorlalti oameni si dorinta de a nu cidea
in ochii lor, ete.

Putem combate sfieala pe mai multe cii, dintre care
eea mai eficace este contactul des cu lumea.

Deasemenea nu sunt de folosit povestile cari inspii-
mantd, ele slibese nervii copiilor si le intuneed mintea.
Sistemul psihofizic e subred si gingas in copilirie, si nu-1
punem la incerciri asa de primejdioase. Cate boli ner-
voase nu sunt datorite.nesocotintei sau neghgen’;el pa-
rintilor in aceasti privin{i!

Am combatut sfieala si nu modestia fireased pe care
trebue s'o aibd un copil, am condamnat friea, nu si res-
pectul pentru parinti, ca si pentru toti oamenii mai bi-
trani, respect in care se cade si fie crescut orice individ.
Distinctiunea aceasta, foarte pretioasd, e indestul de pal-
pabild ca s’o poati face oricine.

Incunjurand frica, deprinzand pe copil si infrunte
teama, noi am fdcut jumditate de drum pini la curaj,
aceastd virtute asa de pretuitd in vechime si foarte tre-
buitoare ined in viata de lupti, pe care o duce omenirea
astdzi. Rimane sd complectim lucrul desteptand dispretul
- pentru lagitate si entuziasmul pentru faptele de barbitie,
imputernifind iubirea de adevdr, de neam, de bine si
dreptate,—eari cer mult mai mult curaj decat toate pri-
mejdiile de altd dati—si fiurind prilejuri in cari copiii-
si aibd de infruntat oarecari miei pericole, singure in
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stare si oteliascd prezenta de spirit, singele rece, ener-
gia de a reactiond si a nimiei piedicile. - .
Dacé frica este o inferioritate, curajul excesiv este o
pacoste sociald. Bitdusii, hirtdgosii, gildgiosii sunt o
plaga pentru toti acei cu cari vin in atingere. Educatorul
trebue si se feriased deopotrivii de ambele exageriiri.

Sentimentele eqoiste intelectuale.

Sentimentele intelectuale rezultd din activitatea gan-
direi fie pe teren artistic, fie pe cel stiintific ori practic.
Aceste sentimente ajung arareori un mobil didundtor
societdtei. Pentru motivul acesta nu vom stdrui asupra
lor. Tinem totusi si spunem cd importanta lor soeiald
este foarte mare. Cand plicerea de a muneci, de a clatori,
de a se instrui, ete, este puternicd si mai ales sincerd si
fireascd,—nu rezultatd adicd din dorinta de a imita pe altii,
sau de a parveni prin manifestarea ei la situatii sociale
mai innalte,—de la sine riman slabe pornirile protivnice,
de la sine va lipsi invidiei si vanititei si calomniei, e-
nergia trebuitoare. Nu zicem cu aceasta ci sentimentele
intelectuale ar putea nimici toate formele proteice ale
rdutatii, dar le vor slabi si le vor pune astfel pe al doilea
plan in constiin{4, ceia ce aledtueste un cistig social in-
destul de pretios.

Sentimentele egoiste morale.

Numim sentimente egoistice morale sentimentele ce
rezultd din viata sociald si nevoile. ei, din frecarea inte-
reselor individuale, din atingerea personalititei noastre
cu alte personalititi. Asa sunt sentimentul proprietitei,
vanitatea, invidia, dorinta de a stéipini, inerederea prea



AR o

mare_in sine si in drepturile sale, ete, stiri sufletesti cari
dau nastere apuciiturilor bine cunoscute si pururea con-
damnate si de religie si de morald, precum sgarcenia,
mineiuna in vorbéd si in fapta (ipocrizia} furtul, birfirea,
violenta si inseldciunea, trufia si dispretul de oameni, etc.

Asemenea porniri sufletesti aleiituese triisitura dis-
tinetivd, mai vizibild si mai simtitd, dintre oameni, aled-
tuese ceia ce caracterizeazd pe fiecare individ, de oarece
ele-s cari determind in primul loc felul de a reactiond 1a
orice impresie exterioard, de aceia so zice cd ole formeazd
caracteristica sufleteased sau caracterul fieedirui om.

Unele din pornirile egoistice morale sunt rezultatul
organizatiunei corporale, sunt produsul exeluziv al tem-
peramentului ; altele se datorese in intregime educatiu-
nei, sau chiar unei inrduriri intamplatoare ; altele in-
fine isi au rdddeini in toate trei cauzele determinante.

Vom vedea in eapitolul urmitor ce se numeste carac-
ter, co clemente predomini in aleituirea lui si ceea ce de-
siivarseste un caracter. Aci si examindm cteva din por-
nirile morale mai obisnuite si sd cercetim citeva din
mijloacele cu eari le-am puted indruma in sensul pro-
gresului social.

Sentimentul proprietitei.—Plicerea de a avea in de-
plind stdpdnire luerurile cari ne plac pare a fi un sen-
timent inndscut. Ea este indemnul ¢el mai puternic la
muncd, temelia bunei stdri materialo si deci in mare parte
si a multumirei sufletesti, iar ca atare, sprijinul cel mai
sigur si al puterei si al gustului pentru activitatea sta-
tornici. Pe dansa se hultueste spiritul de ordine si de
ceonomie, baza mersului spre inflorire si a indivizilor si.
a natiunilor, si care, psihologiceste vorbind, nu-i deeit
proectarea sentimentului proprietatei in viitor, cu ajuto-
rul siin proportia fortei de prevedere a fieeirui individ.

Acest sentiment de o valoare asa de insemnatd, poate
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ajunge insd la excese. Sgircenia, furtul, minciuna se da-
toresc foarte adesea exagerirei acestui sentiment. Zicem
adesea, fiinded asemenea stiri sufletesti sunt organi-
zatiuni complexe si cu elemente foarte osebite. Ele pot
isvori din licomie, din lene, din fried, din riutate, din
inconstiintd, din vanitate, din prostie ete, ori chiar din
toate la un loc. Va trebui deci ca educatorul si fie
foarte precaut in desvoltarea sentimentului proprietitei.
Un mijloc de folosit in acest scop este sa deprindem
pe copii ca sd deie din cind in cind si altora din ceea
ce le place lor mai mult. $i stdruim cu tot dinadinsul
asupra vorbelor ,din cind in cind“, deoarece deprinde-
rea do a da tot si a nu piistrd nimic pentru sine, este
o aberatie tot po atit de primejdioasi progresului social
cAt si sgirconia. Si deprindem pe copii sii ajute pe cei
lipsiti si sd se slujiased in comun ecu altii de unele Ju-
carii sau obiecte de scoal.

Copilul va ajuta pe cei lipsiti dln pr:sosul lui, iar eate-
odatd, chiar din ceca ce-i trebue neapirat. E de nevoe ca el
sd simtd din eind in cind sentimentul jert/ei, si so pre-
gétiased pentru vremea cdnd va practica-o. Firi puterea
de renuntare la sine omul rdméine un element social
netrebuitor, iar sacrificiul nu are valoare sociald decat
atunci cand este cu adevarat un sacrificiu si nu simpld in-
constientd. Si eum forma cea mai elementari a jertfei,
cea mai usor do practicat, este ajutorarea altora cu bu-
nurile noastre, pe aceasta o vom cere copiilor deocamdata.

Dar dacii exageririle sentimentului proprietitei sunt
de temut, de temut este si insuficienta lui. Starea pi-
catoasd a tdranului roman se datoxe;te in mare parte
slibirei sentimentului proprietitei. Nu sunt de vini nu-
mai organizarea sociali si lipsa de culturd, ci si sirdcia
lui afectivd. Dacd dansul ar simfi nevoea, daci lar misca
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placerea ca si le aibd luerurile ce-1 ademenese, el ar reac-
tiona cu totul altfel decum o face.

Tot indiferenta si negligenta sunt pricina de capi-
tenie a fericifei imprejuriri cd’ntre tiranii nostri furtul
e un picat relativ rar. Cu toate acestea, o asemenea apatie
nu este un bine si oducatorii marei masse trebuesc sd
Jupte din toate puterile impotriva ei.

Vanitatea.—Dorinta desarti de a parea se numeste
vanitate. Ea are forme multe: un om tine si pard mai
bogat decit este, altul, mai voinic, mai instruit, mai fru-
mos, mai bun, mai destept, mai eurajos, mai norocos, mai
iscusit, ete. Sunt eazuri cAnd dorinta de a pdrea porneste
dintr'un sentiment de afectiune, din rdvna de a contribui
la buna stare si la fericirea cuiva, si atunei ea este er-
tatd. Alteori vanitatea ascunde un sentiment de man-
drie si vine din sila de a da la iveald propriile suferinti,
din repulsiunea de a destepta mila altora, ea cste atunci
o exagerare a sentimentului demnititei.

Daci insid vanitatea se reduce la dorinta de a te im-
pune altora mai mult decdt o poti face, de a starni invi-
dia, de a-ti crea o reputatie nemeritats, de a infrunta sau
a micsorx pe cei ce te’nconjoar#i,—si cam acesta este
intelesul obisnuit al intrecerilor din jurul nostru—atunei
vanitatea e nu numai condamnabili, dar cea mai con-
damnabild dintre pornirile omenesti. Nu stiruim asupra
minciunei si a crimelor la cari poate da nastere prin
exagerarea ei. Chiar in limito mai modeste, vanitatea
rimans un defect care nu meritd ingdduire. Si iatd pen-
tru ce: ea nu se reazimd, ca alte porniri, pe o trebuintd
reald, pe un element inniiscut impotriva e#iruia si nu pu-
tem lupta oricind; oa rezulti dintr’o eroare ‘de gin-
dire ce se poate rectifica, din o prejudecatd, de care ne
putem desface, siia nastere in mintea calmi si sonind ;-
ea nu-i o pasiune care si ne robiasei, si ne incdtuseze
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prin tridare, c¢i un caleul, o chibzueald, o combinare de-
plin constientd a tuturor mijloacelor noastre, ficutd in
vederea amdgirei celorlalti.—Dar chiar rezultatele ei sunt
spdimantitoare. Cite familii nesocotese trebuintele reale
ale bunului traiu,—alimentatie indestulitoare, repaos
trebuitor, casd si imbricdminte igienice, etc—numai pen-
tru a sustinea unlux de haine, nepotrivit cu veniturile
reale! Cate femei alunecd pe povarnisul imoralitdtei, cati
barbati nu cad vietima furtului, numai pentru a-gi sa-
tisface simple nevoi de vanitate! Servitori mai multi
decat trebuese unei case, risipd condamnabild in chel-
tuelile zilnice, petreceri nebunesti, toate cu scopul de a
da celorlalti credinta ci esti bogat, cd osti din lumea
n,mare* ete.

Aceastd slibiciune morali—putem deodatd si-i zi-
cenm imorali,—se datoreste in intregime educatiei si in-
rdurirei mediului. Mostenirea nu are nici o vind. Pi-
rintii sunt acei eari cresc pe copii intr’o continui min-
ciund si in credinta cd nu se poate trii decét intr’o min-
ciund continud.

Dar oare o fac ei cu buni stire? Nu,—din simpld ne-
socotintd. Hainele pentru stradi si vizitd cu mult mai bo-
gate decat acele pentru casi ; luxul oddei de primire con-
trastand- izbitor cu modestia celorlalte camere; folosirea
diferitelor podoabe drept rdsplati; insemniitatea exce-
sivi datd frumusetei, giitelei, elegantei, in aprecierca oa-
menilor ; pretuirea nemdsurati a obiectelor scumpe desi
inutile, precum si a infitisirei artificializate ce si-o dau
ei fati de lumea strilinii ; stdruinta eu care ascund—ba
invatd si pe copii si ascundd sistematic— adevérul si-
tuatiunei lor materiale; osteneala ce-si dau de a pastra
nestirbiti distanta—foarte ploblematlca—dmtre dansii si
famlhlle cu o situatio sociald ceva mai jos, ete,—iatd tot
atatea chipuri de a sddi si cultiva vanitatea.
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Copilul observa, el are mult mai multd logicd decat
ii presupunem noi, si de aceia ajunge foarte curand
la o vanitate care uimeste chiar pe parinti. O vanitate
cu mult mai pronuntati si mai intransigentd decit a
oamenilor mari, fiinded lui ii lipsesc amanuntele su-
fletesti cari presupun o evolutie mai innaintata, mila, se-
nina observare, prineipiile egalizitoare si induiosarea
caldd, cari pe oamenii maturi ii apropie chiar de la dis-
tantele cele mai mari. Faptul se poato usor observa : soli-
daritatea omeneased, sincerd si puternici, ingiduitoare si
rezistentd, nu se simte decét intre oamenii foarte aproape
de naturi, sau intre cei deplin rafinati sufleteste ; pe cand
rivalitatea mirunti si dusmdnia statornicd, indeosebi in-
tretinute de catrd vanitate i primitivitatea intelectuald, le
giisim la toate paturile intermediare ale evolutiunei, la toti
indivizii eari, desi s’au indepdrtat de natura, stau totusi
la mare distantd de culmile innalte ale civilizatiunei.

Vanitatea al ¢irui inteles goneral este dorinta do a.
minti pe ceilalti, are cateodatd chiar pe acela de a umili
si a stipani. .

E foare adevarat ci multi oameni nu-ti 1ecunosc
dleptul dea triii, decit dacd li te arati lor superior in ceva.
Si eum cel mai lesnicios muloc de a orbi massa este lu-
xul, acesta e care s’a generalizat ca instrument pentru
infranarea multimei. De aci goana nobund dupi lux, in
toate tarile si’n toate piituule sociale,

Omul luminat insd, omul cummte care-si di seamd
de intelesul acestei ravne si care nu simte tr ebuinta unei
superioritati efemere asupra .semenilor sei, acela nu ia
de bune toate nebuniile multimei si, dacii nu poate Im-
pirtasi altora convingerea sa, std cel putin deoparte :
sentimentul demnitdtei personale nu-i. ingidue si re-
nunte la bunul simt cat i ’a dat natura.

Cu cele spuse noi nu condamnam in mod ﬂbsolut lu-
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xul, niei nu rddicim simplicitatea la rangul de virtute
necontestatd. Plicerea pentru obiectele frumoase (n’am
-zis seumpe) elegante, artistice, este un stimulent sufle-
“tese trebuitor si pentru 'sporul de energie individuald
care dd impresia fericivei, si pentru mirirea valorei so-
cciale a individului. Atdta numai i obiectele dorite, ori-
cat de frumoase si de artistice, sd fie proportionate cu
averea reali a fieciirui individ—si’n aceasta nu cerem
0 cumintenie extraordinari—si si fie pretuite pentru ele
insesi, pentru folosul si plicerea efectivdi ce o dau si
nu pentru sueceesul ce s’ar cdstigd eu dinsele in ochii
multimei.

Cat pentru simplicitate, cAnd ea nu e sincerd si fi-
reascil, e tot vanitate, tot mincfunﬁ, ba chiar ipocrizie,
-ceea ce-i mai mult de ecdt minciuni, efici ia statornic in-
fdtisarea virtutii. Dacid simplicitatea este sinceri dar
-exagerati, ea poate deveni o piedici la desvoltarea de-
plind a omului, la amplitudinea sufleteascd ecitrd care
tinde si trebue si tindem cu totii. Simplicitatea pro-
portionatd eu puterile de muneci si cu averea reald a
unei familii insamn# cumintenie ; simplicitatea prea mare
fatd de aceasti proportie, insamni siriicie sufleteases :
lipsd de simt artistic, de sentimente sociale si intelec-
“tuale,—afard de cazul nenorocit cind ea ar fi urmarea
Aunui sentiment de durere,de desgust de oameni, al si-
natatei subrede sau al satisfacerei unei pasiuni.

Impotriva vanititei s’a propus uniformizarea imbri-
~cimintei la elevi, precum si acea a rechizitelor scolare.
Aceste mijloace insd, pe cari le folosim in mare parte si
noi Roménii, nu schimbi intru nimie sufletul oamenilor.
Doar el intetose dorinta copilului de a sedpa mai eurdnd
~de scoald. Familia singurd poate combate rdul si anume
precenind ivirea lui. Dar pentru aceasta parintii au nevoe
-sii gdndiased cevd mai mult decdt cum o fac. '
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Din conflictul dispozitiunilor scolare relativ la uni--
forma, cu vanitatea parintilor, a rezultat insid ceva ne-
asteptat si care ne di de gandit: copiii stau cate un an
intreg in aceeasi haind de uniform#, ceea ce nu prea
convine higienei.—Chestiunea nu e si ferim pe copii de-
lux, de fantazie in imbréciminte, ete, ¢i sd-i deprindem
a nu da acestora decat insemndtatea cuvenitd, de a nu
le acorda decit partea de munecd cit o ingadue impor-
tanta lucrului.

Furtul. Minciuna.—Aceste defecte sufletesti au origini
multiple. Un om furd din nevoe, altul din ldcomie, din
vanitate, dintr’'un impuls mostenit pe care nu totdeauna
are puterea s#i-1 stdpadniasea, ori din ignorarea principiilor
morale. El minte ca si-si ascunzd o vind, minte de fried,
sau ca si se laude, citeodatd minte din delicatotd ori
fiinded nu distinge adevidrul de propria lui inchipuire,
altd datd numai fiinded nu-i deprins cu scrupulozitate
in controlul propriei sale gandiri.

Pricinile fiind asa de variate,nici mijloacele de co-
rectiune nu pot fi identice pentru orice caz dat. Copilul.
trebueste inainte de toate luminat asupra imoralitifei
acestor grele pidcate si ajutat si se desbare de ele cu
propria lui vointd. lar mai presus, educatorul si previe~
ivirea lor.

Cdnd pricina nu se poate indepirta, efectul ramane
putin sigur. Asa se’ntdmpld lucrul ednd insusi exempluk
périntiler este cauzii determinanti.

Invidia.—Invidia este parerea de rdu pentru multuml-—
rea, reald sau numai presupusa, a unui altuia. Pizmuesti pe-
un om pentru frumuseta lui, pe altul pentru destepti-—
ciune, pe un al treilea pentru norocul lui, ete.

Invidia este partea celor vanitosi, a celor ambitiosi,.
dar mai ales a celor prosti. Omul cu o inteligentd ceva mai.
ridicatd nu cunoaste pizmuirea, intdi fiindea activitatea -
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intelectuald ii ia multd vreme, al doilea fiind cd-si dd
seamd ca pentru a fi consecuent, ar trebui si invidieze
‘omenirea intreagd: oriednd poate giisi pe altul mai ta-
ndr, mai frumos, mai destept decit dansul. $i dacd tot
meritul seu riméne si se miisoare cu grame si eenti-
grame, durerea de a fi intrecut de edtrd cutare sau
-cutare, este deajuns de plititi cu multumii'ea de a in-
trece si el la rdndul lui, tot cu atdtea grame si centi-
grame, pe altii. Omul- inteligent stie ci cine admird
un monument, bundoard Trei-Erarchii, nu std si-i mi-
soare cu metrul fiecare linie, ca sd vadd cat ii lipseste si
cat iiintrece fatd de alte biserici. El stie cii valoarea u-
nui individ nu rezultd din o calitate, fie chiar predom-
nitoare, ¢i din complexul insusirilor si al energiilor desfa-
surate. Insiisi frumuseta fizie#, cea mai usor de determinat
si de surprins pentru marele numir, este un complex.
Cu trasaturi perfecte-poate fi omul urdt, dupi cum poate
avea un farmee neintrecut unul eare nu-i frumos. Si daed
un individ e de spirit, altul e artist, e iscusit, e harnie,
e duios, e bun.... Iar cine nu are daruri vazute, fizice
sau morale, are noroc, spune zicitoarea . ... Nu lasi na-
tura pe nime sdrae lipit pdméantului, desi inzestreaza pe
unii mai din belsug. ..

Si eand omul a ajuns sd-si dea seami de aceasti re-
lativitate a valorei individuale, ca si de grija naturei
fatd de fiecare, el devine imun impotriva invidiei. Pen-
‘tru aajunge la asemenea convingeri insd, trebueste in-
tr'adevir ceva inteligentd. De aceea si ziceam mai sus e
invidia este o dovadid necontestatd de mediocritate in-
telectuald. Subiectiv consideratd, ea nu-i decit recunoas-
terea propiei sale inferioritati. ...

La asemenea convingere trebue sd aducem pe copii
dupd ce vom fi luat toate méasurile ca sentimentul plz-
muirei si nu-si faed loec in sufletul lor.
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Pentru a pr eintimpina invidia trebue si nu stiruim
prea mult asupra unei insusiri consxderata izolat, fru-
musetd, inteligentd, bogitie, ete, ci totdeauna. asupra
complexului moral rezultat, complex care variaza de la
om la om si nu poate aleitui pentru inteligentile sim-
pliste, cum e a copilului, materie de comparatie si deci
pricind de invidie. Deasemenea si ne ferim de paraléle
in privinta ecalitdtilor cari nu se pot obtine printr'un e-
fort personal. Profesorii pot lduda pe un copil cd-i as-
cultitor, cd-i ingrijit, e#-i cuviineios, ed scrie bine ete,
fiind ¢ toti pot ajunge la acest rezultat; dar nu e uman

si laude, fatd de cei hpsm de calitdti mostenite, bogitia,
inteligenta, forta fizic#, ete. Dacd e o barbarie ea piirintii
si facd deosebire intre copiii lor pe baza talentelor sau a
frumusetei, e o eruzime ca profesorul s’o repete in scoald.
Notdgaduit cd copilul trebue sd stie cd sunt oameni cu da-
ruri superioare lui, sa se deprinda cu aceastd idee si si se
resemneze a tral potrivit mijloacelor sale morale si inte-
lectuale. Mare insemnitate are insd modul cwm o afld!
Si dacd trebue sd ne fonm a-i-destepta ambitia si do-
rinta de a cduta cu orice chip compensatii pentru in-
forioritatea lui dintr’o directie, tot asd si evitdm senti-
mentul de umilinti exageratd, de smerenie care merge
pini la anihilarea sentimentului de demnitate personal.

(Oa sd evitim veninul care intoviiriseste constatarea
propriei inferioritdfi, si nu dam prea mare insemnétate
distinetiunilor acordate elevilor buni si talentafi, ci sd
prezintim totul ca ceva firese si de o valoare relativa.
Obiceiul de a dojeni in orice imprejurare pe copiii sbur-
dalnici sau slabi si de a eruta pe cei buni, obiceiu co-
mod cdci ne scuteste de cercetdri si muncd noud, este
0 gle$alé, pedagogici. Copilul trebueste crescut in ideea
¢d oriciné poate gresi, dupd eum oricine isi poate avea
momentul sdu de multumlre de glorie si de indltare su-
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fleteasci. Asa se petrece lucrul in realitate si asa e cu-
minte sii-1 prezintdm si noi in educatie.

Interesul.—Pornirea de a nu ne cheltui propriul avut,
ban sau energie, decit pentru un cistig, este o carac-
teristicd de maturitate. Ea esto mai mult rezultatul ex-
perientei si al indoctrindirei in acest sens, adicd al in-
raurirei mediului, decat acel al organizdrei noastre. De
aceea o si gdsim mai puternici la natiunile eu populatie
- densd si la indivizii cari due mari greutdti pentru a-si
asigura existenta: la Romanii din Transilvania, la lo-
cuitorii oraselor mari, ete. Si cu toate aceste, interesul
nu derivd totdeauna din imputernicirea sentimentului
proprietitei, ci si din autoritarism sau -sentimentul do-
mindrei, pornire ndscuti si ea, dar nu primordiali.

Poporul eel mai interesat de pe lume sunt Evreii,
caris’au format in acest sens in decursul atitor veacuri
de robie politicd. Iar in lupta eu dansii, noi rdspundem cu
dirnicie, cu nepdsare, eu dezordine in munei si ou rasipi,
porniri eari ne caracterizeaza po noi Romanii, mai mult
decat pe toate popoarcle ocuropene. Asemenea porniri,
simpatice la prima vedere, bune pentru vremurile pa-
triarhale, ednd traiul simplu era ingiduit-in schimbul
unei muneci usoare, aleituese o inferioritate in lupta e-
conomicd din vremurile de astizi. '

Dezinteresarea Roménului vine din multe pricini. E
de datoria noastrd sd-i cercetim toate cauzele sisdo
combatem pe toate cdile. Existenta neamului nostru a-
tarnd de la vitalitatea si do la puterea de rezistentd
economicd a fieedrui individ.

Deopotrivi trebuoste luptat in contra lenei si’n con-
tra vitiului, impotriva nepésirei si a ignorantei. Copiii tre-
buesc deprinsi si guste sl sii pretuiasci munca si pro-
fitul ei, viata si luptele ei, trebuesc indemnati si chib-
zuiased orice desfisurare de energie ca si ori ce chel-
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tuiald bdneascd,—in limitele posibilitidtei, de sigur—ur-
mirind ceea ce poate fi mai folositor, mai drept, mai bun.

Interosul exagerat este o trasiturd sufleteascd anti-
patici. El poate impiedeca imputernicirea sentimentului
de fritie omeneased, poate indbusi edldura duioasd, poate
opri desfisurarea deplind a sufletului. Dovadd avem pe
Evrei, cari desi stipani pe bogitia lnmei, dau cel mai
mic contigent de luptatori intelectuali in cAmpul arte-
lor, al stiintei, al filozofiei. In afard deingrimddirea ave-
rilor si de eadrul ingust al intereselor de neam, Evreii
nu concep alt ideal de viata.

Lipsa desavarsiti de interes insd, defect simpatic
cand il constatim la un individ izolat, devine o adevi-
ratd nenorocire nationald. Din ea poate rezultao dezor-
ganizare a muncei, o lipsi de coheziune si de sprijin
intre diferitele energii individuale, si, cum am zis mai
sus, o incapacitate de luptd pe terenul economic.

O ruzimea.—Cruzimea rezultd adeseori din inconsti-
entd, sau mdear din incapacitatea de a-si inchipui su-
ferinta altora, de a oglindi cu mintea si cele nevizute
cu ochiul. Cdteodata iusid ea este o stare afectivd anu-
mit#, placerea de a vedea suferind., Copiii sunt eruzi
mai mult din nestiintd, din nesocotintd, decat din gus-
tul de a chinui.

Ca oriee pornire cruzimea se intareste prin repe-
tire. Medicul, caliul, casapul nu prea sufar de induiosare.
Cruzimea fiind un rest de barbarie, de care nu mai e
nevoe in zilele noastre, vom opri pe copii de la tot ce
ar putea-o inspird si intretine: chinuirea animalelor,
dusmdnia eu colegii, dorinta de razbunare, literatura
eare sliveste sentimentele primitive, ete. Iar induiosarea,
ingdduinta, ertarea, toate sentimentele protivnice dife-
ritelor rudimente ale eruzimei, le vom desvolta eu a-

9
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jutorul literaturei alese, al exemplului, al atmosferei de
mild si afeetiune in care ii vom creste, precum si cu al
principiilor de simpatie, de infritire, de dragoste, pe cari
vom cautd si le siidim in cugetul lor.

De oarece spatiul nu ne ingadue, ne vom opri aiei
cu analiza sentimentelor egoiste. Despre sentimentele
personalititei vom vorbi in Didactica, cu prilejul recom-
penselor.

§ 5. Sentimentele altruiste.

Sentimentele cari ne imping la actiuni in folosul
altuia se numesc altruiste. Asa sunt iubirea, recunos-
tinta, simpatia, ing#duirea sau indulgenta, solidaritatea
sau infrdtirea, duiosia, mila, erutarea, ete.

[ubirea are multe si osebite forme : iubirea de copii,
de parinti, do frati, iubirea admirativi pentru indivizii
cari intrupeaza calitidti simpatice noud, iubirea, rezultati
din deprindere, pentru tofi cei c¢u eari am impirtit bu-
curiile si supdaririle trecutului, ete. Iubirea are si mai
multe origini. La multi indivizi ea porneste din senti-
mentul proprietatei: acostia isi iubese sofia, copiii, nea-

D d

murile, intoemai cum isi iubese casa, gradina, pasirile
din curte, numai fiind ci sunt ale lor, avutul, bunul, Iucrul
lor propriu. Asemenea oameni se cisitoresec din simpla
imboldire de a avea un tovards necontestat de citrd lume
si-si ingrijese copiii, numai ca si nu se pirdduiased avu-
tul casei.

Nici de vanitate nn-i totdeauna stridind dragostea.
Asa se observil e pirintii iubese adeseori mai mult pe
copiii frumosi si destepti, decdt pe ceilalti; ci neamurile
sdrace si obscure iubesc mai mult pe eele distinse, desi
nu au vre-un folos de la ddnsele.-—Alte elemente con-
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stitutive ale dragostei sunt deosebirea de sex, admiratia,
deprinderea si mila.

Puterea si durata iubirei vin si de la forta fiecirui
element, dar si dela complexitatea rezultatd, adica de
la bogdtia factorilor cari o aleiituese. Cu cit clidim mai
mult si'n mai multe direectii, cu atdt iubim mai puter-
nic cele ce am clddit, eu atit tinem la nestirbirea pro-
priului sentiment si’n mod indirect la obiectul exte- -
rior care ni I’a provocat. Cieci ceea ce iubim in alt in-
divid este mai presus de toate opera noastrd proprie,
este iluzia pe care ne-am fdurit-o, este sentimentul pu-
ternic pe care mi I'a provocat si care ne da o sensatie
exageratii a energici si a puterilor noastre. De aci vine
ei afectiunile mari si durabile sunt stari sufletesti com-
plexe cari nu pot fi cunoseute decat de sufletelo rafi-
nate, alambicate, imbelsugat inzestrate si'ndelung culti-
vate, fic prin muned proprie, fio prin o mostenire pre-
lungita in trecut. Sentimentele puternice si sincerc, nu
acele formate din ambitia de a trece drept om deosebit,
sunt tot atit de rave, de pretuite si de profioase ca si
inteligentele viguroase. In acest inteles trebuese luate
vorbele pe cari Mantuitorul le zice Magdalenei: ,mult
ti se va ertd, cdci mult ai iubit®. Isus eartd picatoasei
tot trecutul ei pitat, cand cunoaste belsugul sufletese
si marea putere de jertfd pe cari lo dovedeste ea in ul-
timii ani.

Iubirea este condamnabild cand e atdt de ugoard

incat ia forma de simpld trecere de vreme, ca si atunci
cand ajunge o patimi covarsitoare. In ambele cazuri ea
e pornire vatfmmtoale “celorlalti. In limitele firesti insd,
iubirea este un sentiment social de cea mai mare in-
semnitate. Ea este un imbold puternic al activitdtei o-
menesti si cel mai eficace factor al coheziunei sociale.

Mila.—Ca si cele mai multe din sentimentele ana-



lizate pdnd aci, mila nu este un sentiment unitar. Exista
mild care nu-i decit proectarea propriului nostru egoism.
Asa e bundoard compatimirea pentru cel cari au ace-
leasi greutdti, aceleasi suferinti, ca si noi. Un barbat
simte de obiceiu mai multi mlla pentru biarbatul asasin,

decat pentru femeea ucisd, un servitor pentru servitorul

care insald, decat pentru stipdunul pigubit, un excroe
pentru alt excroe, ete. Aceastd formd a milei ia adesea
pe nedreptul infitisarea sentimentului de solidaritate.
O altd form4, supermarﬁ a milei vine din simpatie, a-
dicd din pnceperea ‘unei suferinti fard sa fi Tost numai
decat robul ei. In acest caz, ea rezulti din o rafinarein-
telectuald si din o exeesivii impresionabilitate afectiva.
Individul care simte sirdcia si boala celorlalti, fird si
fi luptat el insusi impotriva lor, iatd spectacolul cel mai
sublim al infritirei omenesti.

Sa nu ne’nselim insd. Adesea iau infitisarea milei
sentimentele cele mai protivnice ei. Omul care fuge de-
acasd si n’auda gemetelo copulm_ sei bolnavi Lfiindes-i
este mila“, o tace din egoism pumltlv si brutal. Omul
care sub pretextul milei nu intinde mana celui care moare
si se multumeste sda alerge dupd ajutor strdin, ¢ adesea
un fricos, un bicisnie, un egoist slab. ... Mila nu e plans
si compatimire, ci energie de luptd impotriva nenoro-
cirei celorlalti.

Deasemenea si deosebim : mila din vanitate, din
interes, din slabchMn dorinta de a seipa de grija
ori de pdrere de rdu, ete. Ccea ce trebue si intereseze
pe educator este mila sincerd, curata si fireascd, numai ea
este un factor de real progres social.

Alte sentimente altruiste’de cultivat sunt respectul
de om, recun0$tmta ertarea, infratirea, crutarea, ingi-
duiala, induiosarea, ete. Ele alcatuese caracteristica si
superioritatea religiunei crestine, cle formeazi idealul



S

social cdtrd care tinde omenirea de astizi. Fird unele
din aceste sentimente viata de familie ar fi o povoati pe
care nime n’ar putea-o duce.

Aceste sentimente insi, fine, rafinate, subtile si gin-
gase, rezultd din o cultivare prelungitd si aleasi a in-
tregului complex afectiv. Ele nu se pot sddi izolat siin--
dependent in suflet. Ca factor obiectiv, trebuitor ivirei
lor, ele presupun reciprocitatea ; ea elemente subiective,
delicatetd, subtilitate si mults impresionabilitate afee-
tivd. Ele sunt eflorescenta intregei mentalititi omenesti,
desi inrdurirea inteligentei asupra lor e numai indirects,
si ca atari nu se pot ariita in toati vigoarea cerutd,
decat dupd anumite stadii de desvoltare.

Exteriorizarea acestor sentimente dd o impresie rard
si pretioasd de gingisie si complexitate, de deosebit si
ales, asa de mdestrit zugrdvitd de eitri marele nostru
prozator Briteseu-Voinesti si asa de simpaticd pentru
cei cari stin s’o simtd. Din potrivi, lipsa lor, si am pu-
ted ziece a4 sentimentelor altruiste in genere, ii dd omu-
lui o infitisare de simplist, de primitiv si brutal, de
ingust, marginit si sdaraeicios.

Impotriva sirdciei sufletesti, sau cum se zice a a_ego-

ismului exager ai ‘vom lupta pe trei cdi: pe cale afe,gggh_ i
erednd in jurul copilului acea atmosfera de dragoste, de
ingdduire eumpatatd, de simpatie 1ncercata absolut tre-
buitoare deplinei lui evolutiuni morale; pe cale practicd, x’
aJutand pe copil sd admire, si se devoteze si s iubiased
pe toti din jurul Tui, eafi merita, — ferindu-l negresit
de exagerdri si nesocotinti ; — pe cale intelectuald, cu x
ajutorul literaturei si al artelor. Aci se impune insi o
alegere foarte riguroass.

Impotriva excesului acestor sentimente, si'n primul
loc al iubirei, mijloacele sunt numai preventive : indru-

marea si imputernieirea tuturor fortelor sufletesti, ca si
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prevenim in mod firesc un dezechilibru ; paza de tot ce
ar inflicira imaginatia, de tot ce ar antlclpa ori ar vieid
sensibilitatea. Societatea copilului, lecturile lui, arta de
care ia cunostinti, totul trebueste supravegheat,—fara sti-
rea lui, bine’ntdles—controlat, ales. Copilul este un pri-
mitiv care nu poate veni in atingere firi primejdie, care
nu poate intelege si alege din complexitatea vietei de
astiizi, decit ¢reptat si anume pe misurd ce capdtd spi-
ritul critic si puterea de discernimant a maturititei, pe
masurd ce sensibilitatea lui excesivi—excesul vine si
de la acumularea mostenirei si de la viata intensivd si
de la cultura grabiti in cari fatal trebue sd trdiasci—
se va fi indrumat, cel putin in liniamente mari, in di-
rectiuni anumite. Ce ar deveni un tdran de ai nostri si-
lit sd trdiased in mijloeul Londrei, firi nici un ecilduz
si fard nici o pregitire anterioard? Dacd el s’ar nemeri
o individualitate puternic coustituitd, ar esi la liman in
cativa ani, ar ajunge si cunoascd orasul si felul lui de
viatd, ar ajunge chiar si-si cladiascd o situatie. Dar citi
oameni sunt organizatiuni sufletesti normale, puternice
si rezistente *—Tot acelas lueru e cu copiii ldsati sufle-
teste in voea intdmplirei. Multi scapd cu bine, citeodata
oteliti chiar,din incerciirile primejdioase,—dar si citi cad!

Sentimentele altruiste simple, prin conluerarea lor
dau nastere complexului sufletesc numit bunitate, re-
nuntare de sine, devotament, ete, dupfi cum predomind
un element ori altul.

§ 6. Sentimentele supericare.

Numim sentimente superioare pe acele eari ne im-
ping la actiuni in folosul marei mulfimi, a unui numdr
nehotirat de indivizi, numim astfel pornirile spre ex-
teriorizarea celor mai alese din gandirile omenesti, spre
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izbanda celor mai mirete aspiratiuni, cari au luminat si
lumineazi omenirea in mersul ei statornie spre propasire.
Asa sunt sentimentul patriotie, cel religios, iubirea de
frumos, de dreptate, de bine, de adevir.

Sentimentul patriotic.—Elementele acestui sentiment
sunt mai multe: iubirea pentru locul unde te-ai nascut,
comunitatea de porniri si sentimente, datoriti rassei, sim-
patia pentru cei cu cari ai un trecut comun, fie de glorie
ori de suferintd, vanitatea de a tinea de un popor cu
anumite daruri, deprinderea cu o limba data, cu anume
spectacole ale naturei, ete. Toate aceste elemente cari
variazi de la individ la individ, imputernicite de admi-
ratia pentru treeut si de citrd ambitiunea pentru viitor,
pot da la un loe un sentiment foarte puternie.

Aceastii solidaritate cu cei de acelas sange, trebui-
toare pentru viata si repedea propisire a popoarelor, este
o conditic neapiirati de existenta pentru natiunile miei,
cum este bundoard a noastrd. Romdanii au dat dovezi de
mult patriotism in vremurile trecute; in schimb, de ci-
teva decenii, ei devin tot mai nepasitori si'n aceastd di-
rectie. Cu osebire instreinate si nepisiatoare sunt péturile
noastre soc,lalo ‘bogate. "Ele nu-si dau seamd cd simtul
de demnitate pelsonala nu-ti ingddue si-ti rencgi nea-
mul, dupd cum nu-{i renegi familia. Ele nu-si dau seami
ci decat si fii element abia ingfiduit la un popor care
n’are nevoe de serviciile tale, e mai magulitor si fii pi-
onul luminei intr’o tar# ciriea munca ta, chiar de nu
se simte deocamdati, este o parghie de propisire.

Impotriva ‘nesocotintei celor in\s%:__r:@i_na@‘gi e do nevoe
ca patura intelectuald si rispundid cu muncd entuziastd
si cu devotament pentru hinele tdrei. Aceastd indatorire

cade mai ales in sarcina educatorilor marei multimi.

Mijloacele de cipitenie pentru deqteptax ea sentimen-
tului patriotic sunt: 1) entuz1asmu1 pentru trecutul si
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viitorul tirei—prezentul nu se prea lasi a fl idealizat—
cu ajutorul Istoriei, al Literaturei si al Artelor; 2) sen-
timentul de solidaritate; 3) deprinderea cu preocupari
ceva mai dezinteresate si mai indepartate decat satis-
facerea zilnici a micilor ambitiuni. Acest scop il urma-
resc serbirile si excursiunile scolare.

Romanii, firi indeosebi putin afective, nu au multi
artd cu cuprins patriotic. Entuziasmul si rdvna dasca-
lilor vor fi deci cu atdt mai bine venite si mai pretioase.
Urmaérind sentimentul patriotic, sd ne ferim insd a de-
prinde tineritul cu fraze sforditoare sicu declamatii seci.
Tdrei ii trebuesc iubire sincerd si fapte de devotament,
nu vorbe late. Impotriva acestor minciuni, nationaliste
le-an zice, s’a radicat Caragiale cu ridiculizarea lui pe
atat de asprd pe cat de dreapti.

Sentimentul religios.—Sentimentul religios este nu
numai fricd de divinitate, ci si iubire, recunostintd, ni-
dejde si incredere, admiratie si slavire. El cuprinde ele-
mente morale : resemnare, iubire de-aproapele, seninatate
de constiintd, implinirea datoriei ; cuprinde elemente ar-
tistice : emotie admirativa, jertfa multumirei personale,
ete. Acest sentiment, ednd e sincer si addne, este o manga-
ere si un reazdmin viatd, este un indemn puternie spre
perfectionarea morald, este o stavild pornirilor pdtimase.
In addncul vremurilor sentimentul religios a fost factor
de cipitenie al mersului spre propisire, eu osebire in e-
pocele de barbarie, cind omul nu simtia nimie in cons-
tiintd, care si tie cumpana deslintuirilor de animalitate.

Trebue si deosebim insd riguros sentimentul pro-
priu zis, vibrarea intensiva a sufletului, de manifestarea
exterioard a religiozititei, adici de simpla practica a
cultului. Mangaere si propdsire nu poate da deeat senti-
mentnl.

Cultura religioasd din secolile noastre —si din ne-
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fericire noi Romanii ne multumim numai cu ddnsa—
cuprinde deabid cunoasterea divinititei, adica numai e-
lementul reprezentativ al sentimentului. De aci si lipsa
noastri de religiozitate, lipsd care, in primul loc, se da-
toreste mnesocotirei elementelor afective si artistice ale
sentimentului corespunzator. O stare de constiind a-
junge cu atdt mai intensivd si mai rodnicd cu cat ea
devine mai complexi, cu cAt ne prinde din mai multe
directiuni, cu cit gisesc sprijin, fie in culturd, fie in in-
riurirea inconstientd a mediului, mai multe din ele-
mentele ei constitutive.

Protestantii stiruese cu osebire asupra elemente-
lor morale si adanc afective ale sentimentului religios si
de aceea si stau ecu mult mai sus pe treapta culturei so-
ciale decat ceilalti crestini. Catolicii dau mare insemna-
tate elementelor artistice. Poate ca acestui fapt sa se
datoreasci in parte si superioritatea popoarelor latine in
artele plastice. Singuri ortodoxii se mulfumesc cu ele-
mentul intelectual, adied eu cel mai slab ca inrdurire.

Mijloacele de cipitenie pentru desvoltarea senti-
mentului religios sunt urmatoarele :

1) Traiul intr’un medin prielnic religiozitatei. Cre-

J‘W dinta si iubirea de Dumnezeu nu se pot cipita in familiile
.9— 'in cari se zeflemisoste sistematic orice legaturd cu bise-
3 \rica, iar pentru a inspird rospectul cuvenit, reprezen-

fantii cultului ar fi si-si supravecrheze mai deaproape
felul lor de a fi.

9) Invitimantul religios, — mai amanuntit, mai
substantial si mai ceremonios decit cel actual — s fie
sprijinit de o literatura si o artd cari sd insufletiased
si sd destepte admiratie, cdldurd, vibrare sufleteascd.

“) Practica statornicﬁ a cultului sa fie fﬁcuté

@1

pe cari avem a le infifisa ca sfinte. Ea nu trebue sﬁ
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devie o deprindere inconstientd si nici o corvadd de care
sd caute copilul a scapa. Cat tact si citd finetdi psiho-
logicd nu trebuesc educatorului si profesorului de reli-
gie, ca sd se feriascd de ambele primejdii! Multe am
avea de invdtat noi Romanii, in aceasti privintd, dela
educatorii gcolilor catolice. In loe si condamndm la un
loc toate procedeurile lor—pdni mai ddundzi le admi-
ram pe toate ! — ar fi mai bine si le studiem amdnuntit,
sit le cercetdm, sd lo analizim si si ne insusim parte
din ele, anume acele impotriva edrora stiinta soeiald mo-
dernd nu are nimic de obiectat, acele cari so sprijind pe o
sio artd de imlidiere, despre cari educatorul roman nu
stie mare lueru. Scolile catolice sunt un cAmp de stu-
dii psihologice, —nu am zis si didactice! — dintre cele
mai pretioase pentru toatd lumea, si eu atdt mai preti-
oase pentru noi Romanii, cari nu mai avem putinta si
ne mulfumim eu progresul firese, greoiu si impotmolit
de atatea incerciiri ziddarnice.

S:timentul frumosului—Iubirea de frumos e o por-
nire inndscutd care isi are izvorul in activitatea si deo-
sebita impresionabilitate a simturilor superioare. Pentru
marele numar oa se confundi cu plicerea, adied cu mulfu-
mirea care rezulti din orice activitate museulars sau inte-
lectuald, cumpdniti, sindtoasd, potrivitd eu fortele unui
moment dat. Existd insi o deosebire intre aceste doud
stiri sufletesti, deosebire care st nu numai in comploxita-
tea mai mare a sentimentului artistic, dar mai ales in pre-
domnirea elementelor cogitionale sau mdicar reprezen-
tative. Sentimentul frumosului presupune o inteligenti
mai vioae decAt cea obisnuit.

Iubirea de frumos are mare insemndtate in viata
individului. Ea dd un spor de cnergie din care derivi
impresia do fericire, ea indeamnii mintea spre alte gin-
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duri decat nevoile zilnice si rivalititile marunte, ficdnd
cu putintd uitarea si deci insdsi viata. Rolul ei social
este ined si mai mare. Indepdrtind, din cindin eind,
preocuparea individului de la cercul ingust al persona-
litdtei sale si pricinuind acel spor de fortd intensivé ca-
racteristici desfitirei artistice, ea face pe om mai pu-
tin egoist, mai setos de orizonturi largi, mai darnie cu
sufletul seu, eu vibrarea simpatici a mintei sale. Sen-
timentul frumosului e sprijinul ecel mai puternic al sen-
timentului patriotic si poate chiar al celui religios, si /
unul din promotorii de cdpitenie ai sentimentului de so-
lidaritate omeneasei.

Acest sentiment e menit sd complecteze evolutia
individului, si desdivarsiased cultura lui pe celelalte te-
renuri, nu si o indocuiased. Arta e o sdrbitoare a su-
fletului si ca orice sirbitoare se cuvine si vie dupd zile
de munecd. O culturd pur artisticd ar fi o gresala pen-
tru educatia sociald, ca si una pur profesionald. Rolul de
educator social il poate avea arta, numai cand ea ramane
arti si nu negustorie. Si observim popoarele vechi.
Greeii, poporul cel mai artist si mai organic constituit -
caintreg social, nu cunoasteau arta-meserie. Scriitq}'ii\@/ “\
si artistii lor erau negustori, lueratori de pamént"; ete.| (oo w/
Din ocupatiunile acestea isi intrefincau viata, iar arta, i RO
vdgazul si punctul culminant al aspiratiunei lor, era pro- | X
dusul prisosuluilor de viatd, de fortd si de vibrare. De !
aceea a siramas senind arta lor: ea nu respird nimic
din frigurile luptei, din neriibdarea omului eare produce
ca si triiascd. Iar cu aceastd senindtate si-a cdstigat o
putere de suggestie si de inraurire educativd, pe atatea
veaeuri.

(eca ce urmiirim cu randurile de mai sus este in-
tai si distingem arta ca factor de cduecatie sociald, de
aceea cire nu-i decat o marfd, si sd combatem tendinta
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modernd, care se generalizeazi si la noi, de a da o
educatie pur artistici din copildrie. Nu e vorba de o
culturd unilaterals, ci chiar nesocotitd. Specializarea din
copilarie e aceea care di societitei cite 60—70", de ce-
tateni nefolositori, ba chiar primejdiosi.

Puterea de creatiune este produsul unei evolutiuni
individuale indelungate si foarte complexe. Si pe cind
cea mai pretentioasd artd nu cere individului decat 5—6
ani de munecd speciald, toate au nevoe, ca si ajungi la
inflorirea lor deplin#, de culturd generald imbelsugati.

Dar mai presus chiar decdt interesele artei sta in-
teresul social, care cere ca omul si se perfectioneze mai
intdi in msusmle lui comune cu toti, insusiri ce aledituese
punctele de atingere cu semenii, si apoi in acele cari deo-
sebesc individualitatea lui de a celorlalti. Inainte de a
luera pentru viitor — ideal problematic pentru cei mai
multi dintre noi—dator este omul si fie de folos pre-
zentului. ‘

Sentimentul artei se desvoltd si se desivarseste din
atingerea cu tot ce-i frumos—naturd, arti industriald
sau proprin zisi--ca si din practicarea artelor. Elemen-
tele lui constitutive sunt dousi: 1) admiratia sau con-
templarea, si 2) mulfumirea creatiunei, Amandoud apar,
se desdvarsise paralel in constiintd si se inrdurese reci-
proc. Cu copiii vom stéirui mai intdi asupra artelor eu ’n
cuprins sufletesc elementar. Asa sunt arta gradinariei,
danturile, artele industriale, desemnul geometrlc muzica
melodici si literatura populari. A

*lubirea de adevar.—A nu spune mineiuni si a iubi
cu putere adeviirul sunt doud stiri sufletesti osebite.
Cea dintdi, mai mult negativa, cea de-a doua, foarte po-
zitivd. Cu cea negativii prevenim multe rele sociale, cu
cea pozitivd cucerim lumea necunoscutului.

Setea de adevir, care-i mai mult decit curiozitate,
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mai mult decat ardoare si aviditate stiintifica, este baza
tuturor descoperirilor, a tuturor teoriilor, a tuturor sis-
temelor filozofice, ba chiar a eelor mai multe creatiuni
artistice. Plicerea de a gustad frumosul si a-l crea, do-
rinta de faimd in viitor sau micar in prezent, compa-
timirea pentru suferinta celor multi, nu au fost si nu
sunt nici astizi, singurile indemnuri in producerea ar-
tisticd. Si ne gdndim numai la Ibsen sau chiar la Emi-
nescu al nostru. Iubirea de adevir era la Ibsen o patima.

‘Sentimentul veracititei nu poate lua nastere in
sufletele deprinse cu ascunsul, de oarece la baza lui st
toemai revolta impotriva minciunei. S’a zis cd tendinta
de a mintl este inndscutd si ed numai cultura o poate
desridddcina. Ca dovadd se citeazd observatia cd péatu-
rile inculte, ca si salbaticii, dovedese mai mult cu min-
ciuna decat cu adevarul. ’

Ca minciuna e o insusire de primitivitate si ca ea
predomneste in lumea largd, e netigaduit. Cu toate a-
ceste, noi credem c¢i ea e mai mult rezultatul imitatiu-
nei, al suggestiei, al fricei si al sistematicei indoctrinari
cum ed omul nu poate lupta decit aseunzind si inseland.
Un copil care nu cunoaste frica, care nu aude spunandu-se
minciuni, care nu e indemnat si insele, in mod fatal
nu poate exterioriza decat aceea ce gdndesto si simte.
Asa e firesc. Noi am fidcut experienta aceasta si putem
sustinea luerul din deplind convingere. Cu aceasta am
zis c¢it copilul ww minte intentionat, nu e¢i nu s’ar putea
face si vada sisd audil lucruri eari n’au existat niciodata..
Daca este o eroare ca si-l1 credem mincinos din fire, gre-
sala ar fl neertatd si-1 socotim drept gura adevarului. El
poate spune tot ee se petrece in mintea lui, fard sa dis-
tingd ce-a cunoscut obiectiv prin simturi, de ce-a ima-
ginat din spusa altora. Distinctiunea aceasta n’o face
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nici sdlbatecul,n’o fae chiar multi oameni maturi, — din
cei impulsivi si lipsiti de culturd, — fiind e deprinde-
rea de a controla riguros propria gandire cere oarecare
maturitate si un grad mai mult de fineti intelectuald.
Tendinta de a spune minciuni este de sigur supusi
mostenirei ca orieare alta si din pdrinti, Tarasconi* nu e
probabil si se nased vre-un erou al adevaralui:~Po de
altd parte, cu cadt omul e mai primitiv si mai simplu ca
inteligentd, cu atat se slujeste mai neindoios si mai
sistematic de minciund. Mintea strutului care in fata
dusmanului isi ascunde capul in nisip, convins ed daca
nu vede el primejdia, primejdie nu mai exista! . . . Ca
sd fie omul mincinos trebue si fie si ceva naiv . . .
Copilul este si el un primitiv, deci un naiv, care
nu-si da seamil cd sirotlicul si mineiuna sunt arme cu-
rente, de care oricine se poate sluji si pe care oricine
le pricepe sau micar le bdnueste, toemai fiind cd sunt
asa de comune. Un om de spirit zicea: ,cel mai bun
chip de a ascunde adevarul, este sd-1 spui. Nime nu
to crede®. Dar o ropetdm, infenfia de « mingl, cici a-
ceasta oste minciuna propriu zisd, nu o capitd copilul
decat dacd este indoetrinat in acest sens, dacia a prins
pe cei mari cu inselitorie, sau daca se teme. Altfel, nu.
Pe deprinderea de a exterioriza cu sinceritate cele
simtite si gAndite se hultueste iubirea de adevir, care
insi nu ajunge la o intensitate covarsitoare decat la a-
numite temperamente si eu sprijinul unor calititi su-
fletesti superioare. Eroii adevirului, minti alese si su-
flete calde, sunt mai rari decat totfi ceilalti eroi.
Sentimentul binelui. — Cu acest ecuvant numim noi
un sir intreg de. aspiratiuni, de n#zuinti, ciateodatd ne-
buloaso si nesocotite, dar curate, inalte si generoase tot-
deauna, si cari aleiituese ceea ce obisnuit numim ideal :
setea de dreptate, dorinta de infrdtire generald, mila -



w17 B p

pentru orice suferintd, jertfa in folosul omenirei, ete.
Acesto aspiratiuni, form# eterizati a sentimentelor altru-
iste, sunt creatiunile inteligentelor puternice si nesati-
oase si ca atari nu pot lud nastere, sub forma de stiiri
sufletesti sincere si firesti, decat in constiintele in cari e-
goismul nu mai este stipanitor si’n cari cugetarea e des-
toinicd sd se adanciascdi in perspective netermurite. Sen-
timentul binelui, punctul culminant al evolutiunei. in-
dividuale, este o rezultanti a intregei culturi. Despre
mijloace speciale pentru imputernicirea lui, nu poate fi
vorba. Pentru acest motiv il semnalim aci, dar nu sta-
ruim asupra lui.

CONSIDERATIUNI GENERALE.

Am cercotat in capitolul relativ la sentimente nu-
mai imboldirile mai obisnuit cunoscute. Ingridirile pro-
gramului nu ne ingidue si intrdm in cercetarea celor
mai subtile si mai rare.

Ceea ce am dori mai cu'seami si rezulte din to-
talul cercetdrilor noastre este convingerea ci educatia
sentimentelor este o operd care cere multi ani de munci
consecuentd, care implicid pazd si serutare de fiece mo-
ment, cd ea este o lucrare complexd si minutioass, la
care poate colabora cu folos scoala, dar ale cdrei temelii
le pune numai familia. Indatorirea parintilor fati de co-
curarea hainelor si a hranei. Rispunderca cea mare in
formarea sufletelor, e¢i 0 au si nu scoala. Cu aceasta noi
nu tdgdduim niei inrdurirea mare pe eare o pot avea
forta de suggestie si talentul, tactul psihologic si auto-
ritatea morald ale unui dase#l ales, nu tigiduim niei
fatala influentd a copiilor rvdi, ascunsi si vitiosi. Dar
timpul cat std seolarul sub inrdurirea profesorului, fata
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de acel al contactului cu familia; dar observarea de fiece
minut pe care o pot exercita,—si trebue s’o exereite | —
parintii, comparatd cu acea a dascdlului care are sub
supraveghere simultand 30 — 40 de copii ; dar sponta-
neitatea pe care o are copilul acasd si care fatalminte tre-
bueste ingriditd de anumitd rezervd in scoald, toate
aceste sunt consideratiuni hotdratoare, asupra carora a-
proape nu-i nevoe si stiruim. Perfectionarea morali,
pentru care profesorul poate da un ajutor pretios, dar
neindestuldtor, va veni numai din generalizarea invi-
tdmantului pedagogic, numai din introducerea Psiho-
logiei ca studiu obligatoriu in toate scolile secundare si
speciale, numai din o culturid sufleteasci mai aleasd a
parintilor. Si astfel de rezultate nu se capiti intr’o sin-
gurd generatie.

Din continua observare si buni indrumare a copi-
lului trebue sa rezulte un mers treptat spre propasire
morald, adied o gradati predomnire de intelectualitate
asupra pornirilor brutale, o preponderentd a indemnu-
rilor sociale si afective asupra celor excluziv egoiste.
Iar pentru ca acest progres si fie firesc si deci temeinic
si definitiv, el trebue si oglindiascd si sd respecte mwer-
sul erolutiunei naturale : fiecare pornire si apari la viemea
ei, adied dupa ivirea stirei sau starilor suflotesti de baza,
dupd elementele pe cari ca le presupune. In zidar vom
ciutd bundoard si facem pe copii milosi, inainte ca ei
sd stie ce-i afectiunea si inainte ca ci si inteleagd, prin
simpatie, stari sufletesti pe cari nu le-an simtit ca ac-
tuale ; in zddar ne vom revoltd in contra neadevirurilor,
cit timp omul nu stie distinge cele vizute do cele in-
chipuite de dansul; in zidar cerem dolicateta do lain-
dividul care n’a esit ineii din strimtoarea personalititei
lui. Dupd cum un rationament presupune atitea si atitea
trepte de preschimbare si treptatd generalizare a sen-
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satiilor, tot asd sentimentele altruiste si superioare, uncle
grozav de complexe, presupun un sir intreg de treptate
rafindri sufletesti,intelectuale si afective, rafiniri cari pen-
tra mulfi indivizi rdimén vesnic neatinse si necunoscute.

Dou# sunt tintele nestrimutate pe cari trebue s&
le urmdrim in cultura sufleteascd a oricirui copil : sin-
ceritatea depling si mentinerea echilibrului sufletese. Since-
ritatea atirnd in cea mai mare parte de atmosfera de
adevdr in care trdeste copilul, deci de inrdurirea noastrd
vroiti. Mentinerea echilibrului rezultd in primul loc din
sindtate, in al doilea, din organica si armonica oxer-
citare a tuturor fortelor individuale, sufletesti si fizice.
Aceastdi exercitare catd sd fie potrivitd cu fortele reale
si actuale ale copilului.

B. Educatia vointei.

Numim wvolitionale acele fenomene sufletesti, idei si
sentimente, eari, chiar dacd nu se exteriorizeazd sub forma
de actiuni, zind miear citrii aceastd manifestare in afard,
tind in puterea unui element sufletese special, un im-
bold spre miscare, care se cheami volifiunc. Caracteristica
acestor fenomene fiind activitatea musculard, sau mécar
volitiunea, care nu-i decit forma constientd a unei in-
drumiri spre miseare, noi le putem numi si cu vorba
de actiuni. O complexitate cevd mai mare de actiuni se
numeste faptd.

Fenomenele volitionale pot aved toate gradele de
complexitate. Dela miscarea reflexd pe care o face omul
retrigdndu-si ména cdnd s’a fript, péind la combinatia
diplomatie# po eare o executd sute de indivizi, in cursul
mai multor ani, treptele sunt infinit de multe.

10
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Voem deosebi actiunilor si deci miscdrilor, elemen-
tele lor constitutive, dou# insusiri mai insemnate : 1) daea
sunt constiente, semiconstiente sau inconstiente, 2) daei
sunt spontane sau provocate de o-impresie exterioara.

Pedagogia nu are a cerceta decdt mise#rile consti-
ente si pe cele mecanizate, cari au fost eAndva si ele
deplin constiente, precum : mersul, serisul, misc#rile gim-
nastice, exorcitiile speciale in folosirea lucrului manual,
a unui instrument muzical, ete.

Misedrile provocate de o nevoe ori o impresiune su-
biectivi si relativ veche, fie ele si absolut inconstiente,
se numese spontane ; acele datorite unor impresii exte-
rioare, le vom numi migedri pricinuite de o canza obiectivd.
Printre acestea sunt unele semlconstleﬁte sau absolut
inconstiente, cari se executd imediat si ecu o exactitate
desavarsitd, intoemai unei descireiiri electrico. Acestea
se numesec_reflexe si sunt cu totul in afard de controlul
vrointei noastre. Asd sunt stranutatul, sughitul, mis-
cdrile pupilei, ete. Miscdrile spontane mai elementare si
mai primordiale sunt acele cari tind Ja conservarea in-

dividului si a speciei si poarti numele do instincte.

Instinetele sunt cele intdi invatdturi si deprinderi -
ale animalelor, invatituri trecute din generatie in ge-
neratie pe baza mostenirei. Castigate de milioane de
ani, ele sunt mult mai vechi decit inteligenta si de
aceea se si executd fard intervenirea ei. Cu cat animalul
e mai pufin inteligent, cu atdt o mai vizibild pornirea
lui instinetivi, fiinded e fari concurentd in cheltuirea
energiei nervoase; si cu cat ratiunea ia mai mult avant,
cu atdt instinctele rdmdn mai in umbri. La om depildi,
in a cdrui activitate inteligenta a luat asa proportie, in-
stinctul apare mai slab decat la animale. Nu ci el ar fi
doborit de lumina inteligentei, instinctul a rimas si la
om pornirea fundamentald, manifestarea lui insi are mai
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arareori prilejul si se ariite in toati goliciunea, iar la
indivizii la cari inteligenta este o fortd si activitatea ei
o nevoe reald, instinetul ia si el o infdfisare mai socia-
bild, mai omenoasd, mai aleasi, mai intelectualizata.

Am zis ed o caracteristicd a fenomenelor volitio-
nale este tendinta spre actiune, este volitiunea. Altd ca-
racteristied a lor este tendinta contrari volitiunei, aceea
de a stipdni o stare sufleteased si a opri exteriorizarea

, care tendintd se numeste putere de_inhibifie.

Puterea de inhibitic are insemnatate foarte mare.
Indepdrtind manifestarea unei porniri, ea dd individvlui
putinta de a cercetd, de a cugetd mai addnc la cele ce
sunt de facut, ii dd chipul de a se folosi cdt mai mult
de inteligenta lui. Naturile cari exteriorizeazd tot ce le
trece prin minte, fam alegere gi fird si caute a opri
oglindirea desivarsitd a fluxului lor sufletesc, se numese
impulsive_si dovedese o slibiciune a puterei de inhibitie.
S4 nu confundim impulsivitatea cu sineeritatea. Aceasta
din urmi insamni expresiunea totdeauna exacti a ce-
lor gindite, adica lipsd de prefdcitorie, dar nicidecum
exteriorizarea, automaticd am zice, si fard alegore, a tot
ee poate trece prin cugetul unui om. Si sd nu credem
cd impulsivii nu stiu a fi preficuti: numai e lor le lip-
sesta consecuenta si-i putem mai repede ecunoaste decat pe
ceilalti. Impulsivitatea e mai mult o dovadd de primi-
tivitate, —desi poate si oxiste alaturi de mare bogitie
intelectuald si afectivd — o dovadd de lipsi in cultura
vointei. Ea e o inferioritate din punct de vedere moral,
fiinded forta inhibitorie este resortul de c#pitenie al
stipAnirei de sine, deci al posibilititei de a preveded si
a chibzui, insusiri cari toemai alefituese maturitatea
earacterului.

Cand volitiunea e prea slabd, omul prezintd alte
simptome sufletesti: face planuri, chibzueste, judec
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chiar foarte bino, dar nu are putere ca si pue in exe-
cutie cele hotirate. La dansul actiunile riméan sub forma
de idei, do stiri pur sufletesti, — simplu joc de umbre —
cari nu se invedereazi in afari. Energia nervoasi abia
i-ajunge si combine intelectualiceste cele gindite si sim-
tite, si daci nu intervine un factor exterior, vrointa altui
individ, inrdurirea siliti a mediului, ete, dinsul se mul-
tumeste sd-si rumege toatd viata planurile si aspiratiile
primei tinereti. Aceastd stare sufleteascd se observi mai
ales la cei obositi, la acei cari au cheltuit, intelectua-
liceste sau altfel, mai mult decat le ingdduiau puterile.

Volitiunea si puterea inhibitorie, insusirile earae-
teristice ale fenomenelor volitionale, sunt clementele ho-
tiratoare ale energiei sufletesti numitd vointa. ;

in afari de aceste stiri sufletesti — noud si caracte-
ristice, —un fenomen volitional cuprinde una sau mai
multe idei, unul sau mai multe sentimente, iar com-
plexitatea lui rezulti dela belsugul stdrilor sufletesti
reprezentative si afective, precum si dela raporturile in
cari acestea se prezintd. Cdei 1delle date nu se sprijind
totdeauna intre ele, dupd cum niel sentlmentele consti-
tutive nu sunt de aceeasi naturd. in cele mai multe ca-
zuri si unele si altele sunt protivnice. De aci o lupti
sufleteased, prelungitd si inversunati, care element sd
predomniased si sd isbutiascd a se extoriorizd. Aceastd
luptd se numeste stiintificeste deliberare.

Ideea actiunei de executaf“é?ﬁ?"n cele mai multe
cazuri primul element constlent al fenomenului volitio-
nal. Ea se numeste scop. In puterea asociatiunei, dansa
desteaptd ideea contrari, ba cdteodati un sir de idei
opuse celei dintdi, precum si intreaga legiune a mo-
tivelor de sprijin. Tot ea lumineazi si clarificd senti-
mentele e¢e mne imping in diferitele directii ariitate
si cari sentimente pot fi cauza hotdrdtoare, dosi sunt
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apdrute in constiin{d mai tdrziu decat dansa. Activi-
tatea inconstientd, de care vorbiam eu prilejul inteli-
gentei, se face intr’o proportie cu mult mai mare in muneca
noastr volitionald, decat in acea pur reprezentativi.
Putem zice chiar ci forma constientd a unei actiuni,
oglindirea ei anticipata; este wltima fazd a unei luerdri
surde si prelungite, tdinuite si nebuloase, este o formd
sufleteasci care, la cei mai multi indivizi, rdméne pu-
rurea subredd, neindestulitoare si neputincioass, in
directionarea energiei individuale.

Cateodatd ideea-scop este pur si simplu icoana unei
imboldiri eare nu se sprijind pe niei un motiv rational
sipe niei un sentiment constient. Asa sunt pornirile
datorite mostenirei, deprinderei ori suggestiei.

Actiunile sunt cu atdt mai complexe cu cat scopul
este mai indepdrtat si cere o desfdsurare de energie sta-
tornied in atingerea lui, sau o mai mare méestrie de com-
binare a miscdrilor componente, cu cit lupta e mai
vrdjmasi intre motive osebite si multe, cu cat sentimen-
tele determinante au mai multd vigoare ori stidruinta.
Din potriva, realizarea imediatd a unui scop dat, fard
luptd si fard multd gandire, are infitisarea de ceva sim-
plu si apropiat de naturd.

Desvoltarea intelectuald inmulteste motivelo si ra-
fineazii mobilele, ea este accea care di fenomenelor vo-
litionale o mai mare complexitate, dar tot ea poate si slabi
elementele speciale de vointd. Explicarea e lesne de gi-
sit. Energia nervoasd inndscuta este o cantitate data si
tarmuritd si cand nu e prea mare ori so cheltueste in
proportie exageratd cu munca intelectual, dela sine
ea rimine miesuratd in intrebuinfarea ei special voli-
tionald. Cultura disproportionati cu puterile individului
oste deci nu numai un lux nefolositor, ei chiar o mie-
sorare ulterioard a valorei individuale.
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Elementele unei actiuni complexe sunt urmditoa-
rele luerdri mai simple: :

1) conceperea scopului, sau a scopurilor, cu toate
mobilele si motivele lui, — lucrare pur intelectuals,

2) deliberarea,

3) hotdrarea,

) exeoutirea.

In deliberare, invingatoare sunt ideile la cari ton-
dinta spre miscare este micar momentan mai mare, sau
acele sprijinite de mobile mai numeroase ori mai pu-
ternice. In cele doud lucrdri din urmi factorul deter-
minant este volitiunea.

Executarea la rdandul ei inseamnd o serie de ope-
ratiuni intelectuale — aflarea mijloacelor celor mai pro-
prii pentru atingerea scopului,— precum si folosirea unor
energii pur volitionale precum sunt statornicia, per-
severenta si simtul raspunderei.

§ 1. Actiuni voluntare.

Ideea-scop poate fi o idee veche in constiin{d, care
face parte din complexul nostru suﬂetesc care rezulta a-
dicd dintr'un sentiment sprijinit pe felul nostru dea fi
sau isvordste dintr’o convingere, din intreg fesutul nos-
tru intelectual. Dar ea poate fi si o idee venitd naprasnm
fard niei o legdturd cu sufletul nostru, striind si nepo-
trivitd firei noastre. Asa este o poruncid, o idee nocer-
cetatd si ingdduiti intr’'un moment de slidbiciune, un
indemn strdin si cdruia ne-am supus fird si géndim,
ete. Asemenea idei striine de organismul nostru sufle-
tesc se numesc obisnuit su ug gestii $1 pot fi de mai multe
categorii. e

Actiunile cari exteriorizeaza idei gandite si legate
intre ele, din acele idei cari pornese din insusi felul
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nostru de a fi, obisnuit si statornic, se numese actiuni
voluntare. Fiind constiente, gandite, chibzuite si cum-
pénite, lo zicom si vroile. Celelalte se numese involuntare,
desi gradul lor de constiintd si de meditare poate ajunge
a fi simtitor de mare. Activitatea vroitd presupune deci
o organizare sufleteascd ceva mai inaintatd, un-sistem
de idei consecuente si ordonate, un manunchiu de sen-
timente legate si intim intretdsute, dar mai ales folo-
sirea inteligentei in ordnduire si executare. Cu cat inte-
ligenta intrd mai pufin in servieiul hotdrarilor si eu cat
organizarea sufloteasci este mai slabd, prezintind lacune
in trecerea dela o idee la alta, si goluriin legédtura unui
sentiment eu altul, cu atdt rdmane loc in sufletul indi-
vidului si pentru impresiile exterioare ndprasnice si pen-
tru inrduririle nesocotite. Sufletul bine organizat e trun-
chiul de stejar pe care nu-l strabate orice cuiu.

De obiceiu, organizarea aceasta puternici o ) gasim
alaturi de o mare dozd do 1ntehcrenfa, desi se “afla si la
min{i putin inzestrate. Suﬁetul poate fi un organism
simplu si totusi complect, poate fi imbelsugat si nesis—
tematizat, dupa cum poate fi complex si bine organizat.
Iar manifestirile de dezechilibru vin mai mult din lipsa
de organizare, decat din valoarca clementelor constitu-
tive ale sufletului.

Considerand oamenii din acest unic punct de vedere,
anume dacd scopul lor dintr'un moment dat este o 1dee
proprie sau striing, ii putem grupa in doud categom

1) acei cari se conduc dupd capul lor si pe cari ii
numim oameni cuw vroinfd, si

2) acei cari fac tot ce li se suggereazd de catra
altii, oameni fdrd vroinfd. —_Marea majoritate a indivi-
zilor sta insd intre aceste doud extreme.

Insusirea de a se conduce dupd propriile idei si
sentimente ajunge citeodatd la forma exageratd pe care

A
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0 numim inddardtnicie si pe care o socotim drept un
defect. In a\dﬁffﬁ“r, ea este o piedica serioasd inraurirei
-educatorului. Cu toate acestea e preferabild lipsei de
vointd. Unitd cu o inteligentd superioard si luminatd
prin culturd, ea poate forma caractere alese. Lipsitd de
inteligen{d ea devine nitdngie, pornire antipatics, ce-i
dreptul, dar miear franci, neindoioasi si usor de deslusit.

Ca orice pornire indédrdtnicia se imputerniceste prin
exercifiu. Nimie nu-i méreste energia, ca sfortdrile edu-
catorului de a o infringe eu orice pret. Ca s’o combatem
deci, trebue si evitim prilejul ca ea si se manifeste.
Se’ntelege e copilul nu trebue si simtd ed educatorul
ii stie de fried si ci-1 crutd, — dar trebue s’o faei! Abia
cand inteligenta copilului a cipdtat si oarecare putere de
inrdurire, abia atunci ne schimbim procedeul, ne folo-
sim de sfaturi, de ridiculizare, ete, asa ca copilul insusi sa
ajungd la dorinta si la hotardrea ca si se lecuiascd de
aceastd exagerare. Frica ar fi un medicament eficace, dar
un medicament mai rdu decat i insdisi boala ea poate sau
exaspera sau nimicl Indaratnicia, pe cind noi in edu-
catie avem interesul s’o miesordm numai si s’o orientdm.
S8 nu uitdm ed ind#dritnicia este energic si eil copilul
lipsit de vointd proprie, copilul ideal de ascultitor, in
toate si oricand, e o pasti din care nu poate esi decat
© simpld juecdrie in ména altcra.

Mobile i motive.

Numirul si_valoarea motivelor si a mobilelor a-
tarni si de mostenirea suflefeasea a 1nd1v1dulu1 dar si
de educatia lors 1ar cumpanlrea ‘acestor motive este
cu atat ﬂal clard si mai eomplecta rezultatul actiunei

e i
va avea cu atit mai multd probabilitate dea fi potrivit

scopului, cu eat puterea de prevedere, adicd inteligenta,
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e mai agerd si mai puternied. Desigur, realizarea unui
scop atdrnd in primul loc de imprejurdri exterioare peste
cari nu suntem stipani; dar si multe din rezultatele
faptelor noastre se datoresc excluziv noud insine. O e-
nergie mare cheltuitd in mod inteligent poate infrange
multe piedici si poate aduce izbanzi multe. Totul e sd
fim inarmati cu putere fizied si morald, si sd avem deprin-
derea de a ne folosi repede si exact de inteligenta noastrd
toatd. Rolul educatiunei este deci si ne miriased forta
de munei, si slibiascd mobilele excluziv egoiste in fo-
losul celor sociale, si inlocuiased motivele inguste si ne-
cugetate prin altele clare, cumpdnite i incercate de ex-
perientd, — fie a noastril sau a altora — si sd ne deprindd
a ne sluji de inteligentd in tot si in toate. ot

O caracteristicd a tdranului roméan este urmatoarea :
el socoato inteligenta, pe care obisnuit o numeste duh,
ca un obiect do lux, ca o haind de zile mari, iar in
viata-i zilnicd se lasdi dusde tot ce-i mai obseur simai
nepitruns de gandire, de singure pornirile datorite mos-
tenirei, doprinderei ori suggestiei. Dar aceste porniri sau
sunt, sau au devenit inconstiente.

Taranul nostru are o inteligentd subtild si aleasd.
El o invedereazi in toate lucririle lui artistice: in li-
teratura lui, cu totul superioard, in arta de a povesti,
de a zice versurile, do a improviza rdspunsuri de spirit,
ote. Si cu toate acesto in munea lui zilnied, in cumpd-
nirea gospoddrici lui, el face exact cum au ficut strd-
bunii, fird cel mai mic adaos de chibzueald, sau de a-
gerime, fird cea mai mic# dovada de propdsire, dupd o
trocore do atitea decenii. Mintea lui, asd de echilibratd
si de agerd, si-o pdstreazii numai pentru ghidusii si
petreceri.

Perfectionarca sentimentelor si a motivelor este ro-
dul educatiunei intelectuale si al celei afective. Educatia
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propriu zis a vointei ar fi sd consiste din imputernicirea
elementelor volitionale, ceea ce’nsamni mai mult crutare
do energie, si din deprinderea cu conlucrarea tuturor for-
telor sufletesti in fiecare caz dat.

Mobilele si motivele, chiar acele datorite mostenirei,
pot fi modificate prin o educatie sistematicii. Fari aceasti
convingero munea noastri educativd si culturali ar rii-
manea o simpld aberatie. Fard credinta cd prin expe-
rienta si energia individului se preschimbd in parto ros-
tul si forma mostenirei, conceptia noastra despre progres
ar fi un non-sens.

Dar tot asa de netdgiduit este si faptul ed expe-
rienta si munea individuald este termuriti, modificatd
si'n totul determinatd de mostenire. Imaurlrea inconsti-
entd a mgﬂmlul ca si acea sistematicd La“educatm ului
se lovese de un calup, pe care-l pot altem si modifica,
dar niciodata schimba cu desivirgire. Avem prin urmare doi
factori cari deter mind proorosul\?menuel oi merg paralel
si se inrdurese reciproc: mostenirea si munca individuald.

Cea dintdi datorie a educatorului,— si a parintilor
in primul loec — esto sii se cultive indeajuns el insus ca
sd stio in ce sens are a inrauri experienta copilului, pen-
tru ca din aceastd inrdurire si rezulte propasirea aces-
tuia si indirect acea a societiitei, de ce mijloace are a
se sluji, dar mai ales in ce limite poate s’o faci.

Deliberare. Hotdrare.

Deliberarca atdrnd in primul loe de exercitiul pu-
terei de 1nh1b1tle apoi de multimea mobilelor si moti-
velor si “n fine de insemnitatea dati inteligentei in activi-
tatea totali a individului,—fle aceastd insemnatate mo-
tivatd sau nu, constientii sau nu.—Multimea si varietatea
mobilelor dovedeste oarecare rafinare sufleteasca, tiria
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si bogitia motivelor, ceva mai multd culturid intelectuald,.
iar preponderenta inteligentei rezultd din o caracteristica
speciald a temperamentului, precum si din deprinderea
individului eu munea intelectuald.

Hotdrdrea se ia mai lesne sau mai greu, mai cu-
rind sau mai tarziu, dupd belsugul stirilor sufletesti cari
luptd in constiintd, dar si dupi energia nervoasa cita
a ramas indvidului dupd cheltuirea cu analizu intelectuald
precedentd. Un om ostenit, do vrastd sau de muncd, se
hotariste mai greu, dect cel vioiu si puternic. Unul care
stie si prevede multe, se hotdrdste cu mai putind grabd
decat acel care vede numai pdnd ’n véarful nasului. Asa
se explicd de ce oamenii cu inteligentd mare sunt adese-
ori foarte nehotdrati. :

Energia si sporul in hotérare, cari in proportii nor-
male sunt calitdti de echilibru sufletese, dovedese cand
sunt exagerate, dacd nu chiar lipsi de inteligentd, ma-
car de deprindere in munea intelectuald. Nu trebue insi
s ne inselim si sd luim incetineala hotdrarei drept un
testimoniu de inteligentd: ea poate fi o simpld slabi-
ciune a resortului de energie, si poate coexista cu ode-
savarsitd lipsi de géndire.

Energia nervoasi este una si aceiasi fie ci se chel-
tueste in activitate intelectuald oriin sentimente si pa-
siuni, fie i so exteriorizeazi in muncd sau petreceri..
Aceastd energie se diferentieaza si ia osebite infafisari.
La unii indivizi ea ex_is@_ﬂ&l,};@lsug si se prezintd cu
un relief puternic si eca inteligentd si ca afectivitate,
si ca energie de munci. La altii ca so arati smenta sd-
ricicioasd si neindestuldtoare in toate trei ‘lspectele Pe
cand la marele numdr, ea se cheltueste mai mult intr’o:
directie unied, — inteligentd, pasiuni sau activitate pro—
priu zisi —rdmanand cu totul palidd in amandoud ce-
lelalte. Aceastd diferentiare se datoreste in primul loc:
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-organizatiunei fiziologice, adici temperamentului. Ea
constitue cele trei tipuri sufletesti clasice: tipul intelec-
tual, cel pasional si cel activ.

Energ1a de hotarare ajunge cateodatd sd &q_swcq

-cu totul. Aceastd manifestare patologici poarti numele
“de abulic. Pedagogia nu are a se ocupa de dansa.

Lv;.,;r——::»ﬁis‘

“%‘wa)
Energia de cxteriorizare.

De multe ori individul isi cheltueste toati energia
pind la hotdrdre. El constatd cd a vrut ceva, ei a gin-
-dit, cd s’a hotarat, si fiind c#-i greu si-si deio seamd
unde s’a oprit cu exteriorizarea gindirei, el atribue al-
tora tot nesuccesul intreprinderei. Asemenea indivizi,
-cari pot fi inteligenti alese, isi cheltuesc de obieeiu toati
puterea lor in a gindi: iau cunoqtmta si eriticd ories,
.dau sfaturi chiar atunci cind nime n’aro nevoe de ele,
prevad toate prapistiile sau toate bunititile, dupi tem-
‘perament, dar nu fiptuesec nimic. Este un resort sufle-
tesc care nu functioneazi bine si care opreste trecerea
-de la idee la actiune.

Cu cat omul imbitraneste, si bidtrAneta nu atarnd
mnumai deeat de vrastd, cu atat evolueazd in acest sens.
Capacitatea lui de muncid devenind tot mai mic#, el cata
-8’0 cheltuiased in sensul celui mai mic efort.

Un individ viguros constituit sufleteste, odatid ho-
tardrea luatd, catd s’o pue in aplicare. El nu-si schimbi
‘hotdrarile in fiecare zi si lucrarea inceputd o duce pana
la capat. Energia volitionald ia in acest caz doud infi-
‘tisdiri noua, eunoscute in limba zilnied sub numirile de
-statornicie si staruintd. Defoctele opuse acestor ealitati
.atrag omului epitetele de capricios si lasator.
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Simtul raspunderet.

Simtul sau sentimentul rispunderei este o stare su—
fleteascd, afectivii i-am zice, anumitd. Ea rezultd probabil
din impresia subiectivi corespunzitoare energiei volitio-
nale de care dispunem intr’'un moment dat— si de aceea-
si variazd in proportie cu ddnsa — si din impresia chel-
tuirei sau exteriorizdrei acestei energii, care e si ea tot-
subiectivi, pe cari se hultuesc sentimente si idei co-
respunzitoare. Elementele fundamentale sunt insd de
naturd volitionald.

Simtul rdspunderei, care e factor hotdrdtor in for-
marea unei individualititi, se imputerniceste prin_exer--
_citiu. Oamenii maturi, chemati si-si dea seama de faptele
lor au si simtul rdspunderei mai vigures. Ei se decid
mai greu si chibzuesc mai mult inainte do a sdvarsi un
lueru. Din potrivd, acei eari, dintr’un motiv sau altul,
nu au a trage pe urma usurintei lor, se hotarise la orice,
mai lesne. Si observam eite nesocotinti fac femeile in
raport cu birbatii, si cite nebunii fiptuese minorii fatd
de acele de dupi vrasta de 21 de ani. Dece? FKiind ca.
legea nu cere egald rispundere si atuncinici simtul co-
respunzitor nu ia la toti si totdeauna aceleasi proportii.

Lnglezu si-au dat samd de importanta acestui simt
pentru viata sociald si atdt disciplina lor scolari cat si
educatia din familie tintese aproape excluziv la forma--
rea sentimentului de rispundere. Vom studia mijloacele
folosite in acest scop de citrd dansii in Didacticd, ca-
pitolul privitor la diseiplind.

Noud Romaénilor cu osebire ne lipseste simful riis-
punderei. Si ne uitdm in jurul nostru. Nu gasim unul
la mie care si se recunoasci intr'un moment vinovat.
Iar pentru orice neizbandi invinueste educatia pe care
0 E‘imit-o,—desi ar fi avut toatd vremea sd si-o mo--
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difice el insusi — invinoviteste familia, Statul, socie-
tatea, chiar pe Dumnezeu. Nu se ‘ndoeste nici de planul
nici de scopul seu, nici de moralitatea faptei, nici de
puterile lui proprii... Tot ce-a combinat era bun siin-
gdduit si numai dusmdnia celorlalti i-a sdrobit norocul
$i i-a ciisunat neizbanda. Iar it pentru urmiri, cine vrea
sd le sufere? Care nu strigd c#i-i prigonit si nedreptitit?
Noi nu zicem en aceasta eid omul trebue si se re-
semnoezo si sii sufere nedreptdtile. Cerem numai ca el
sii-si dea osteneala sd distingd doca in adevir a fost
nedreptdtit si dacd nu-si are si el partea lui de vini.
Simtul ridspunderei, care probabil este o rafinare a
fricei, este elementul constitutiv si fundamental al sen-
timentului datoriei. El este temelia activititei ficuti con-
stiincios, do care avem atita novoo si pentru propdsirea
.societdei si pentru buna stare a fieedruia din noi.
Sentimentul riispunderei are mare insemnitate mai
ales in actiunile hotdratoare din viata unui individ, cum
sunt alegerea unei profesiuni, eiisditoria, schimbarea fe-
lului de viatd, cte. El trebueste imputernicit Ja toti in-
divizii, spre a preveni micar in parte hotdrarile pripite
si faptele nesocotite.
Mijloeul principal pentru desvoltarea acestui simt
-este deprinderea copilului si gindiase#i, si chibzuiasci
i sl caleuleze urmirile oriciirei fapte, inainte de a se
hotiiri s’o savirsiase.

§$ 2. Vointa.

Cu prilejul analizei actiunilm voluntare am distins
cateva Insusiri pur Vohtlonale energla de atinde spre
exteriorizaro sau voli iunea, puterea de ainfrana aceastd
oxteriorizare, sau mnhxbltorle energia de a seihg*_
tirl, in primul loe-dupd idel sT porniri proprii, energia
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de a executa cu StatOI’l_ljcie si stdruintd hotdrarile luate
si aceea de a riispunde de cele fiptuite side a suferi ur-
mirile. Aceste insusiri se numesc la un loc yointi. Cu-
vantul vointd deci; ¢a si-acel e intelicenti; esfe un nume
colectiv care insamnd mai multe insusiri speciale, pre-
cum si mai multe luerdri sufletesti, osebite de cele in-
telectuale si pasive, dar analoage intre elo.

Energia volitionala sau vrointa se considerd de citra
multl ca su\p_grloam mtehoentel intr’aceea ci ar ﬁ oarmi

act1v1tatel spre folosul societdtei. ,,Ou vromta isbutesti
acolo unde inteligenta nu poate duce“. ,Voeste si vei pu-
tea® cte. sunt zicdtori obisnuite. g e A

Este aci o oroare diunatoare, impotriva ciiriea tr -
bueste luptat. Numai c cu inteligenta nu poate omul 1zbut1
numai eu vrointd, nw stie omul ce sii vree sice sd aleagd.
Ii trebuese deci amandoud. Energia volitionald este o
fort’i blutfl 1ntello’enta e aceea carc o distribue, o orien-
teazd, o domesticeste si o intrebuinteazi. Nu o destul
sd vroiased omul, mai insomnat este ce vroeste si ducd
gases L@Jlgg_cele cu cari sii ajungd tinta si dacd prel/ede
urmdrile si duca stie a preveni pe cele rele. Vointa ne-
luminatd de lntellgentd este ca orice fortd din naturd.
Energia asasinului nu este mai de pref decit acea a
hienei si indéritnicia despotici a unui sultan nu este
superioard moraliceste furiei valurilor.

Gresala acestei credinti curente vine de-acolo ci
lumea se’nsald asupra naturei reale a inteligentei. A-
ceasta, cea din urmi formi, cea din urmd manifestare
in evolutia piméantului,— ceea ce-i constitue maear o pre-
zumtie de superioritate asupra vointei -—nu este numai
oglindirea pasivi a celor experimentate, ci activitate ea
insdsi, activitate neintrerupti, de prevedere, de combinare
rodnied, de calculare a probabilitdtilor din viitor. Ea este
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netigiduit o uneltd ined imperfectd si neindestuldtoare
in fata fluxului posibilitatilor ce se pot ivi in lungul unei
vieti, dar asa imperfectd si termuritd cum este, ea o totusi
arma cea mai rafinati cu care ne-a inzestrat natura.

S# nu uitdm e# insesi deprinderile si pornirile in-
constiente eari aleiituesc substratul aetivititei noastre si
cari-s coneurentul cel mai puternic al inteligentei, nu pot
exista ca imboldiri determinate si diferentiate decat dupa
ce au fost cé,ﬁdvé, constiente, adicd iluminate si organi-
zate de inteligentd. Si sd nu uitim ecd numai inteli-
genta se poate perfectiond din experienta alfora, cd ca
singurd se poate folosi si imputernici din stiinta acu-
mulatd in cursul atdtor veacuri!

Nu trebue si judecdm inteligenta dupa anomaliile
pe cari lo poate prezintd. Nu anomaliile si lipsa dau ca-
racteristica unei energii. Starea de perfect echilibru su-
fletese rezultd numai din conlucrarea inteligentei, eu afec-
{ivitatea si eu vointa. In activitatea constienti a omu-
lui, nestrabatut complex de forte, inteligenta singurd
poate aduce armonie si sprijin reciproc.

§ 3. Caracterul.

Insusirile volitionale pe cari le-am vidzut, putine la
numir, dar ochioase si hotdratoare in felul de a fi al
unui individ, formeazd asa zicind elementul cel mai sta-
tornie al chipului seu de a reactiond, formeazi cea mai
de ciipitenie caracteristicd a lui sufleteased. Cu cat indi-
vidul rispunde mai neindoios prin fapte la diferitele im-
presiuni exterioare si nu prin simpla gandire — celo
dintdi clare si usor de cunoscut obiectiv, cele de-al doilea
mai nepatrunse daci nu mai tdinuite; —cu eat indivi-
dul se conduce dupi idei si porniri proprii si are deci
o purtare mai statornicd si mai-continud; cucat el este
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mal stipan pe sine, asd ca si’siingidue luxul do a eugeta
la cele ce are de ficut si a nu se lisa tArdt de varie-
tatea impresiunilor exterioare, cu atat acel individ pre-
zintd o modalitate de a_fi mai precisd, mai vizibild si mai
statornicd, mai francd si mai consecuentd. Aceasii mo-
dalitate de a fi, care formeazi trisitura caracteristicd a
individului se numeste caracter.

‘ Desi elementele vo litionale sunt cele mai pregnante
si mai hotaratoare, in constltun'ea caracterului intrda si
alte porniri. Firile meditative, visdtoare, artistice, datorese
coloritul porsonahtatel lor unor putermce insusiri inte-
lectuale. Naturile duioase, devotate, ingdaduitoare, unor
insusiri afective. Ambitiosul, autoritarul, despotul sunt
stipaniti in primul loe de energia vointei.

Caracterul, aledtuit dintr’o complexitate de ele-
mente, mai bine zis din totalitatea stdrilor constiente
si inconstiente, este deci rezultanta sufleteascd a indi-
vidului, este felul continuu si consecuent de a reactiona
la impresiile exterioare, este chipul siu statornic si de-
finit de a rispunde mediului. Am mai putea zice ci el
este eristalizarea tuturor stirilor sufletesti in cadrul in-
susirilor volitionale; sau o organizare definita in care
sunt hotdratoare insusirile ce pot asigura purtirei noas-
tre cea mai mare continuitate si consecuents.

Caracterul oglindeste o organizare sufleteascd — da-
toritd in primul loe mostenirei si muncei inconstiente,
si numai in al doilea, inrdurirei noastre proprii — eare
organizare poate fi mai desiivarsitd sau mai slabd, intre
elemente mai numeroase si mai variate, ori mai putine
si mai omogene. El poate exista aldturi eu o inteligenti
simpli sau inculti, ca sgl\éﬂitun de geniul unui Goethe.
De aceea nu zicem despre un om ci este un caracter,

s ———S—
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oricare ar fi puterea inteligentei lui, decat dacd pre-
zintd un relief puternic si hotdrét in faptele lui, o sta-
tornicie si o continuitate desdvarsiti in chipul sin de
a reactiona. Numai individualitatile puternice si bine or-
ganizate pot fi caractere. Naturilor eapricioase, mobile,
mlddioase §i schimbétoare, le zicem lipsite de caracter.

Dupi predominarea sentimentelor sociale asupra
celor pur egoiste si a principiilor superioare asupra in-
tereselor ingust individuale, un caracter este bun sau
riu, ales sau obisnuit. |

Un caracte e simpatic, nu atdt prin insusirile ho-
tdratoare in aledtuirea lui, cdt mai ales prin ecalititile
mirunte cari-i determind, asa zieind, coloritul zilnic. Ve-
selia, viociunea, bunacuviintii, blindeta, modestia, tactul,
egala dispozitie, politeta, ingdduirea, duleceata vorbei si a
migedrilor, ete, sunt tot atitea trisituri de caracter cari
fac pe om plicut, atrigitor, fermeeciitor, si eari nu sunt
trisdturi nici pur afective, nici pur intelectuale, nici pur
volitionale. Ca sd fie calititi insd, ele trebuese si fie
naturale, adied si nu porniascd din fitdrnicie.

Energia de vointi a individului atarna in primul
loc do siniitatea lui fizicd si de o anumitd organizatiune
fiziologicd. Orice cheltueald de forte, care aduce dupi
sine sldbirea organismului, implicd si o micsurare de
vointd. Supramuneca, fie ea fizici sau intelectuald, are
cu necesitate drept urmare o miesurare a encrgiei, mic-
surare ddundtoare atat individului cat si socletatel si
care cu vremea duce la degenerarea rassei.

Stdpanirea nervilor si deci a impresionabilititei
excesive, datoritd vigoarei de vrointd, rezultd pe cat
se pare din echilibrul dintre forta museulard si cea ner-
voasd. De aci necesitatea de a precumpini munca inte-
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lectuali cu cea fizied, cu conditie ca nici una nici alta
si nu istoviased fortele actuale ale individului.

Tot din funetionarea normali a organismului, din
o buni stare fiziologicd, rezultd viociunea, buna dispo-
zitio, ingdduirea, seniniitatea de gindire si altele.—Cele-
lalte trasaturi de caracter, de cari pomeniam mai sus,
atarnd si ele de sindtate, dar mai atdrnd si de factori
pur sufletesti precum: cresterea, atmosfera psihicd a
mediului in care trdim zilnic, deprinderea cu propria
stipanire, principiile culturale asimilate, ete.

Desigur omul isi poate da o educatie aleasd prin
singurd munca sa proprie. Ar fi trist si nu stim in-
drepta si imbun#titi in vrasta maturd cele cdpitate in
copilirie. Riméne totusi adevdrat ci vointa individuald
singurd nu poate face tot, si cd sensibilitatea sufleteasca
si rafinarea morald cer culturd indelungati, iar aceastd
culturd presupune sau o mostenire aleasd, sau o ingri-
jire neintreruptd a primei vraste.

Nu este vorbd goald credinta in puterea si insem-
nitatea erestorei din familie. Si nu-i calitate secundard
accea de a fi bine crescut. A fi cuviineios, politicos, ete,
insamnd a fi un element adaptabil vietei sociale, deei
un factor folositor in imputernicirea sentimentului de
cohoziune si solidaritate. A fi simpatic si pldcut este
o calitate tot pe atat de prefioasi pentru progresul so-
cial ea si a fi inteligent sau energic. Cu asemenea in-
susiri se zemislesc in massid sentimentele afective, ad-
miratia, cildura sufleteasci, entuziasmul. Cu asemenea
calitiiti se’ndrumeazi lumea mare spre sentimentul fratiei.

§ 4. Educatia Caracterului.

Din cele ardtate pdnd aci vedem ca educatia earac-
terului inseamnd doud luerdri palalele una de alegere,
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de imputernicire si perfectionare a fieciirui element con-
stitutiv,—idee, sentiment, Vohtlune, putere inhibitorie—

“ alta de 51stemat1za1e si organizare a complexului psihic

rezultat. Am@ndoua presupun ex1stenta unei infloriri or-
ganice, amandoud se sprijind pe un mers fiziologic normal.

Cunoastem din capitolele anterioare si mijloacele
educative de care dispune stiinta de astdzi si finta citrd
care se’ndreapta evolutia treptatd a individului. Daci
asupra fieciirui_element in parte inrdurirea directd a e-
ducatorului este mai eficace si relativ mai lesnicioasi,
lucrarea do organizare nu poate fi niciodatd opera exclu-
ziva a unei activitati vroite $i sistematizate Prea mult
nestdpanitd a medlu]ul. Asezarea temeinici a deprlnde—
rilor, clasarea si asociarea s#ndtoasi a elementelor su-
fletesti, alegerea si subordonarea lor intr'un organism
psihic normal, sunt luerdri ce scapi prea adese de con-
trolul constiintei, deci si de acel al culturei intelectuale,
arma noastri educativii cea mai incercatd si cea mai
usor de minuit. Cnlstahzgiggjenta a caracterului o poate
da numai o bun# hlglena morald.

Ceea ce poato face pani ni la un punet inraurirea edu-
catiei este subordonarea unor deprinderi altora. In acest
scop, educatorul trebue si folosiased vrasta celei mai
mari plasticititi cerebrale pentru aptitudinile absolut
trebuitoare atat individului cit si vietei sociale. Ingri-
jirea sinititei, curiifenia, bunacuviinti, ordinea, res-
pectul de om si de avutul altuia, puterea de atentie si
de stdipanire de sine, sub o formd cat de elementard,
sentimentul veracitifei, iatd intdile deprinderi de dat,
pentru ca ele si rimae cele mai puternice in constiinti,
intdile si fiinded sunt cele mai urgente si mai funda-
mental necesare si fiinded sunt cele intdi asimilabile,
ca unele ce se reazemd pe o mostenire generalizati. Ta-
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lentele, rafindrile si partieularititile de distinctiune, tre-
buese ]asate pe maj tarziu. Si cultivim intii insusirile
comune cu cari venim zilnie in atingere cu toti si nu
pe acele cari ne deosebese pe fiecare. Tot omul trebue si
stie buniioard a se ingriji sistematic de trupul seu, de
hainele si lucrurile sale; tot omul trebue si-si poati
procura cole absolut trebuitoare, sd-si coase o haind rupti,
sd-si tie casa in ordine, — indiferent dacd e bogat sau
sdrae, dacid e barbat sau femee. Diferentiarea ocupa-
tiunei si a aptitudinilor, diviziunea muncei au a veni
tarziu si numai dacd i-a riimas individului un prisosde
capacitate si de energie. Si clidim sufletul in ordinea
fireased in care apar nevoile si aptitudinile omului, nu-
mai dansa poate fi ordinea sindtoasi si cuminte a im-
portantei acestor nevoi pentru individ. Si nu incepem
eu sfarsitul si si nu le’'ncepem pe toate deodatd.

S’a observat c# tot progrosul cultural din ultimele
decenii n’a adus in privinta caracterului nici o imbuna-
tdtire. Ba din potrivi, marind sensibilitatea si agerimea
de a cuprinde eu gandul tot mai multo si mai multe
dosfatiri, cultura a inmultit dorintile mai presus de pu-
terile de realizare pe cale cinstitd ; ascutind spiritul eri-
tic in dauna altor forme de gandire, perfecfionarea in-
telectuald a inldturat tot atitea prinecipii eari staviliau
pinda mai ddundzi energia exageratd a poftelor; dispro-
portionatd in majoritatea cazurilor cu mijloacele reale
ale individului, cultura istoveste puterile, lasdnd in
loe,—ironicd compensatie ! — o impresie exageratd a mun-
cei cheltuite, cu atdt mai dureroasi cu cit individul a fost
mai putin inteligent si a ficut sfortiri mai mari, impresie
pe care dansul o ia drept masura valorei salo. ..

Vina nu std insd in predomnirea inteligentei asu-
pra celorlalte forte sufletesti, ci in lipsa totaldi de in-
grijire a caracterului. Familia lasd orice grijd si orieo

e
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rdspundero pe seama scoalei -— si’n aceasta n’are drep-
tate — iar activitatea acestia se reduce la ingrimidirea
de cunostinti.

Grosala si mai mare inci este continua depla-
sare a energiei de vointi, deplasare po care o face
scoala cu statornicie si stiruintd. Sistemul educativ mo-
dern intrebuinteazi toate puterile fizice si psihiee, inte-
lectuale si volitionale, in asimilarea cunostintilor. Scoala
nu incurajeazd pe copiii cari pof muneci eu mintea, nu
indeamnd po acei cari gandose exact si lesnicios, ¢i pe
" acei cari vroesc si invete, pe acei cari-si dau toati silinta,
cari-si cheltuesc energia toatd, ca si ajungi la o fintd
mai presus de puterile lor firesti. Amiyot si Pic de la Mi-
randole sunt idolii scoalei moderne. Copilul ambitios,
eopilul silitor, copilul care wrea si’nvete ca sa iasa din
cercul familiei lui, acola ni se paro nouii cel mai demn
de incurajat.

Si aei stid grosala. Noi deprindem pe copil sii-si pue
vointa in scrvieiul si profitul inteligentii, pe cind wnor-
mal esto ca inteligenta sii vie in ajutorul vointei. Rolul
vointei in viata individuald este ca si indeplineascd ceea
ce intelingenta géiscste bun, si infrinezo si sd opriased
pornirile pe cari inteligenta le gaseste rele, — nu si ma-
riased puterile de asimilare. Cu accastd continud depla-
sare a vointei noi am ajuns la fenomenul bizar ca in-
dividul sa stie cd faco rdu, si-si dea scamii cd ceea ce
voeste esto imoral si totusi si nu-si poatd stavili por-
nirile corespunzitoare.

.Pornirile si sentimentele omului rdmédn brutale fi-
~inde#” nime nu le alégs, nime ruile indrumeasd, nu le
culti¥d. Si cum individul-nu si le ‘poate opri in drum,—
energia de vointi i-a fost istoviti in muneca intelec-
tuali — i cum inteligenta Ini singuri mai are vi-
goare, ca una ce s’a oxercitat si a supt foate puterile—
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individul cautd si scotoceste si afli numai decdt argu-
mente cu cari si-si justifice greselile fiptuite. Cu vre-
mea rddied aceste justificiri la iniltimea de princi-
pii, —iar cei slabi si ea voin{d si ca minte, lo iau
de-a-gata drept norme conduciitoare in viatd. ...

Gresala educatiunei moderne este cii ,le-a dut foate
pe una“ : a sacrificat traditii, iubire si solidaritate fami-
liald, respect pentru trecut, religie, principii morale, tot
co-a clidit munca, adesea inconstientd a generatiilor
tvecute, le-a jertfit pe toate pentru un scop wmic, invi-
titura, e i

Oricat ar fi de necontestatd valoarea invitdturei,
sd nu uitdm insd ¢d ea reprezintd numai o minimi parte
din activitatea individului, o minimd parte din activi-
tatea unui numdr minim de oameni, si ca atare nu poate
niciodatd rispunde tuturor necesititilor cari isvorise din
complexitatea unei vieti. Instructia este reclamati de o
nevoe reald a inteligentei, dar de o nevoe care nu-i ined
sim{itd de marele numir. Ea esto numai una din rotile
carului, educafia caracterului trebue si ne deio pe cele-
lalte . . . 3

Respectul exeluziv pentru invititurd catd si dis-
- paril si sil revenim la deplina siniitate morali.
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