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GEORGQE, MOIAN
Protesor

In nova fert animus mutatas dicere formas

Corpora. Di, coeptis, nam vos mutastis et illas,
Adspirate meis....

Ovidius.



- GEOROE MOIAN

Profesor

1.

1. Majoritatea profesorilor secundari sunt de pirere ci
pedagogia, care cautd si li se impue dela o vreme, nu are
ce si-i invete si cd stima, pe care minoritatea se sileste,
cat poate si ea, sd i-o asigure, nu i se cuvine decat intr'o
masurd mult mai micd, decat cred partizanii ei.

Nota. Serierile intrebuintate in aceasti lucrare sunt ur-
méatoarele :

1. Ch. V. Langlois; La préparation professionnelle ¢ Ien-
seignement secondaire, Paris, 1902,

2. Charles Chabot, La pédagogie au lycée, Paris, 1903.

3. Georges Dumesnil, Pour la pédagogie, Paris, 1902.

4. Dr. W. Schrader, Uber die Grindung péidagogischer
Lehrstihle an unseren Universititen, Halle a. S., 1897.

9. Dr. O. Frick, Das Seminarium praeceptorum an den
Franckeschen Stiftungen zu Halle, Halle a. S., 1883.

6. Dr. Wilhelm Fries, Die Vorbildung der Lehrer fir das
Lehramt, Miinchen, 1895. St

7. Dr. W. Rein, dus dem Dpidagogischen Universitits-Se-
minar zu Jenw, Drittes Heft, Langensalza, 1891.

8. Dr. H. Sehiller, Pidagogische Seminarien fir das hi-
here Lehrami, Leipzig, 1890.

9. Dr. W. Rein, Pidagogilk in systematischer Darstellung,
vol. I. Langensalza, 1902.

10. Dr. Fr. Zange, Gymnasialseminare und die pldago-
gische Ausbildung der Kandidaten des hoheren Unterrichis,
Halle, 1890. e

11. M. Dugard, De la formation des maitres de Uenseig-
nement secondaire @ U Etranger et en France, 1903.

12. Dr. G. Brzoska, Die Notwendigkeit padagogischer Se-
minare, Ed. II, 1887. ¥



e Bgre o a:

Dragostea din ochi se face: Vorba nu poate fi dar nu-
mai despre a iubi sau nu, ci trebuie si fie si despre ce ti
se cere sd iubesti. ,

De aceea se va cercetd odatid si chestiunea cum li s’a
infitisat pela 1895—1905 profesorilor romani pedagogia.
pentru care s’a cerut apoi un devotament mai intemeiat si
mai intim decat cel cerut de regulamente seci. Aceasta va
fi o cercetare de istorie pedagogicd, pe care aici n’am loc
nici s'o schitez. Rezultatul ei, aprobat de pe acum de tofi
pricepitorii nepreocupati, mi s’a parut cé este acesta: Pro-
fesorilor secundari pedagogia nu li s’a infatisat nici intreaga,
pentru-ca si impuie prin masivitate, nici destul de inven-
tivd si sigurd, pentru-ca sid impuie prin eficacitatea tuturor
solutiilor partiale.

Dacd deci majoritatea profesorilor. secundari nu pretu-
este pedagogia, vina nu este numai a lor.

in interesul reformei este chiar necesar ca aceste acu-
zatii si-si pund frau :

Frau si din alt motiv, care urmeaza.

2. Germania este tara clasicd a pedagogiei. Cand incepi,
sau — cazul meu — cand reincepi a cetl literatura ei pe-
dagogic#, ai impresia cii te-asezi la tdrmul unei miri, pe
care ti-ar plicea sa pleci, dar care te umileste si te ne-
linisteste prin mirimea ei. Cat nu se scrie acolo! Ce pro-
pagandd vie si priceputd nu se face acolo!

Si cu toate acestea pedagogia are si in Germania destui
dusmani. Profesorul universitar W. Rein 1ii critica la 1892
seriind (0. ¢, p. 662):

«Despretuitorii teoriei pedagogice se giésesc Inainte de
toate si in cercurile profesorilor secundari. Aceastd stare
este de buna samd o urmare a faptului ca studiul filologiei
s’a desvoltat atat de mult in paguba celui filosofic, incat
se pot numara pe degete profesorii cari se indeletnicese cu
chestii pedagogice, d. e. cu psihologia generald si cu psi-
hologia copiilor. Cei mai multi dintre profesorii scoalelor
secundare au prea putine cunostinte de acestea si putin
interes pentru ele. Studiile lor teoretice se marginese mai



ales la o cunoastere superficiald a istoriei pedagogiei si is-
toriei filosofiei. De o desdvarsire a pedagogiei ca stiinfa se
ingrijese relativ putin; in practicd se sprijinesec pe rutina
lor».

Dr. Fr. Zange, director, scrie intr’o lucrare publicati de
O. Frick (0. ¢, p. 3—4):

«Destul de des se poate observa, ca, cu cat este mai
mare destoinicia de specialist a profesorului, cu atit este
mai mica priceperea pentru tendintele pedagogice si didac-
tice si inclinarea spre ele. In scoalele secundare interesul
pentru astfel de literaturd este mic de mirare. Dovada si-
racdcioasa inzestrare a bibliotecilor profesorilor cu opere
de pedagogie; dovada faptul, ed un profesor, care si asiste
la un coleg, pentru ca sa invete din pilda lui, este o rari-
tate, care face senzatie. Aceastd indiferenta fatd de metode,
aceasta lipsa de inelinare de-a cunoaste toate mijloacele
existente, a leincerca sia alege pe cele mai bune, este foarte
intinsa printre profesorii scoalelor secundare si anume nu
din lipsa sentimentului de datorie, ci din cauza ci acestor
silinte li se atribue o valoare micd sau nu li se atribue
chiar nici o valoare.

Si in Franta se gédsesc multi reprezentanti ai eurentului
antipedagogic. Dar in Franta, cind se trezeste lumea, se
trezeste repede: Acolo apar acum foarte des serieri de va-
loare si se iau masuri bune si multe care se aplici. Nu-
mirul reprezentantilor teoriei exclusive a darului didactic
indscut, bunului simt si experientei pure scade. Vorbind des-
pre acesti profesori, M. Dugard, unul dintre luptitorii cei
mai inteligenti ai reformei si barbat cu puncte de vedere
vaste, zice (p. 139):

«Mais trop souvent encore, abordant ’enseignement sans
préparation suffisante, chargé d’un labeur accablant et ne
trouvant pas au lyeée un milieu favorable a la culture pro-
gressive, le maitre remplit sa tiche sans enthousiasme, sans
autre ambition que d’obtenir la discipline et de faire des

diplémés. Le role ainsi concu, le professeur n’est qu’un
rouage et la maison d’éducation an atelier scolaire».

Istoricul Lavisse a propus chiar o schimbare formali
de nume, pentru a face mai admisibild esenta pedagogiei,
la care el tine foarte mult (la Dugard, p. 210):
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«Pour revenir a 1’éducation pédagogique, je suis bien
obligé d’avouer qu’elle n’est pas en grande estime dans
Ienseignement secondaire. Les mots mémes pédagogie, pe-
dagogue semblent ridicules. Soit! A la place de pédagogie,
mettons science de 1’éducation, et enseignons cette sciences.

Dacd asa este in Germania si in Franta, mirarea ca este
incd si la noi -asa, nu trebue si ne fie prea mare.

3. Chestiunea are fireste si alti parte mai luminoasa.

Intre profesorii romani se gisesc foarte multi oameni,
de-a cidror bunavointd nui permis si ne indoim, dar cd-
rora nu li s'au dat incd nici prilejuri, nici indemnuri su-
ficiente sau destul de tari pentru ca, incalzindu-se, sid se
poata alatura la curentul nou.

Acest gen de binevoitori nehotariti s’a gisit si se ga-
seste pretutindeni si totdeauna, la inceputul tuturor mis-
carilor pedagogice. Un elev al lui Herbart, docentul Dr.
H. G. Brzoska, care a triit si.a scris intr'o vreme, cand
scoala secundarda germana semana foarte mult cu a noastra,
cum este acum, scried la 1836 relativ la profesorii de ge-
nul amintit cateva pareri, care ni se potrivesc intocmai.
Incheiu cu ele acest capitol (0. ¢, p. 101):

«Dacd pand acum in general nu s’a dat nici prilejuri de
ajuns, nici o introducere adeviratd in studiul multamitor
al pedagogiei, nu-i mirare ca printre cei ce se ocupda cu
edncatia si instructia se gisesc putini, eari si aibd o cul-
tura vastd stientifici-pedagogica.

«Acelora, carora cultura aceasta le lipseste; lipsa ei nu
le-o putem pune in socoteald ca o proprie vina; ei maicu-
rand este echitabil sd-i scuzdm in aceasta privinta. Eu cunose
pe unii dintre educatori, profesori si preoti, eari ar iseili
bucuros fiecare frazd a measi sunt foarte departe de gandul
de-a mi se impotrivi din vre-o desartd preocupare sau pre-
sumtie. Marturisirilor unora dintre acesti barbati nepartini-
tori cu sine si ingrijiti de adevirata bunistare a scoalelor,
le datorese multe priviri adénei in tristele urmiri, care se
lvese pe urma lipsei de studii pedagogice vaste si constientes.

Este de adaos, ci acesti binevoitori eolegi sunt intaiul

seceris, pe care o propagandi pedagogici vie si cuminte
trebue si-1 aibd in vedere. ;
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4. S’ar putea si pari, ci toate acestea nu au niei in clin
nici in ménecd cu chestiunea seminarului pedagogic. Dar
toate acestea arati cum este mediul, in mijlocul ciruia
seminarul si-a inceput lucrdrile si le continud.

Privind la mediu si la lucririle seminarului, vom gisi ¢
acestea au avut un defect mai mult: Ele n’au izvorit din--
tr'un entusiasm destul de r#dzboinic si de aceea s’au mir-
ginit numai la o pedagogizare (cam diluatd) a tinerilor
candidati, n'au luat masuri si in vederea corpului didactic
intreg si astfel au rdusit sd-i remana acestma. aproape ne-
cunoscute.

Seminarul ar trebui si devie mai militant in intelesul
cel mai bun al cuvantului, in interesul raspandirii ideilor
pe care le reprezinta.

Necunoscute au rdmas lucririle seminarului si altora, nu
numai profesorilor. In Raportul adresat M. S. Regelui, d-nul
Sp. Haret nu vorbeste nimic despre seminare: Se pare deci,
¢ nici Domniei Sale nu i s’a adresat nici un raport. Ch.
V. Langlois in La préparation professionnelle a Uenseigne-
ment secondaire (1902) ar fi dorit s spund ceva si despre
scoala de aplicatie din Bucuresti si Iasi, dar se pare cd n'a
avut noroc sid se adreseze la locuri competente, de oarece
scrie (p. 62): «Nous avons inutilement demandé des ren-
seignements @ Bucarest sur le fonctionnement de ces écoles
depuis 1898%. Seminarul insusi nu are nici o publicatie.
Numai d-1 1. Gdvanescu a publicat doud anuare i mai multe
articole in reviste. v

5. Multumindu-ne deocamdati numai cu pedagogizarea
tineretului, trebue sa observdm ca nici aceasta nu-i com-
pleti: YMijloacele actuale nu sunt de ajuns pentru ca sa
ridice pe umerii lor o boltd cereascd, spre care ei sd-si
inalte ochii inveseliti de lumina ei multd.

Mijloacele pentru prepararea unui corp profesoral vrednic
si se misoare si pedagogiceste cu strdindtatea, sunt de-
stule: o preparatie mai bunid din liceu, pentru ca bacalau-
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reatii sd iasd din el mai destoinici pentru studii universitare
mai serioase; studiul teoretic, universitar al pedagogiei,
organizarea cea mai desdvarsitd a practicei pedagogice;
viata pedagogicd in societdti si literaturs, ete.

Férd indoiald problema s’a pus si la noi in toatd intin-
derea ei; s'a inceput in adevir cu toate mijloacele. Aceasta-i
mult si foarte important. Au lipsit insi oamenii, care si
umple cu aceeasi putere toate rolurile si golurile. S'avem
curaj s’o spunem: Toate misurile se pot numi inceputuri.
Palpée, nu arde! Picurd, nu curge!

Ele au fost suficiente pentruca striinii si le insemneze
ca dovezi c'am intrat definitiv in curentele moderne. In
Langlois si mai ales in Dugard se vorbeste despre Romania
foarte des. Se spun chiar silucruri bune, pe care noi profe-
serii nu le-am vizut, desi ne aflam cu ochii deschisi in
invdtamantul despre care se spun. Cauza este ci striinii
interpreteazi textul legii dela 1898 dupi notiunile lor, nu
dupa aplicarea ei, care n’a fost desdvarsitd. De aceea nu
poti decat si zambesti cand d. e. Dugard spune (p. 111)
cd in Roménia

«<les inspecteurs font bien une fois par an des tournées
réguliéres et donnent des conseils aux professeurs, en
particulier ou en commun—>» !

Dar, orcum ar fi, orcat aplicarea ar fi rimas in urma
legiferdrii, sigur este ci aceea va deveni din ce in ce mai
exactd si ¢id optimismul cu care pedagogii striini primesec
azi invdtimantul roméan, va fi in curand mai indreptitit
decat este acum.

Optimismul striinilor este o dovadd mai mult ci suntem
pusi pe cii bune, ¢i am ghicit mijloacele de inaintare si
cd acestea trebuesc perfectionate, nu schimbate.

Dacd-i asd, daci nimeni dintre noi nu erede ci reforma
nu este perfectibild, daci n’o crede chiar nici ministrul care
a facut-o, cu atdt mai curand va fi sberfectibila® pregi-
tirea corpului didactic, care din capul locului n’a fost ce
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trebuia sa fie, daca la timp chestiunea ar fi fost cunoscutd
in ultima-i fazd europeand, in care se afla la 1898.

Despre aceasta vom vorbi mai la vale.

6. Pregidtirea corpului didactic este perfectibild.

In ce sens? In care directie? b

De oarece n’as puted s’o spun mai bine decat Dugard,
care discutd stdri asemindtoare cu ale noastre, cred ci-i
bine si mi folosesc si aici de vorbele lui:

«On voit ce qu'il y 8 d’illusoire dans la pensée de ceux qui,
apres tant de réformes vaines, gardent encore la supersti-
tion de l'organisation et se flattent de rajeunir I’enseigement
des lycées par des changements de programmes et de nou-
veaux décrets. Ce qui importe, ce n’est pas de décider si la
base de l'enseignement sera littéraire ou scientifique, et si
les études des lettres seront classiques ou modernes; si le
grec devra commencer en cinquieme et la bifurcation en se-
conde; sil’on conservera le baccalaureat ou si on le rempla-
cera par un examen de passage:toutes ceschoses as-
surément ne sont pas insignifiantes, mais leur importance
est relativement secondaire. On ne change pas un organisme
en agissant du dehors au dedans; c’est ’idée qu’il faut for-
tifier, ¢’est 1’ame qu’il faut atteindre, car c’est
d’elle que procéde la vie. Or ’ame de I’éducation, ¢’est
le professeur, et ¢’est par lui qw’il faut agir si 'on veut
la renouveler.»

Aceasta-i directia!

Dugard este un optimist. Pentru realizarea faptei, altii
cer mai multd rdbdare si mai mult timp decat el. Insd
pentru toti directia este aceeas: A forma un suflet comun,
cat mai aseminator, mai bogat, mai viu, mai neastamparat
in cdutarea adevdarului si in urmaérirea progresului, cat
mai sigur de sine, rezistent la orice ispitd care ar voi si-1
abatd dela urmirirea scopurilor rationale ale politicei cul-
turale, iatd ce se cere ! Naturi bune, menite si concentreze
puteri, si fie imitate, puse in mijlocul scoalei secundare,
unde imitatia este mai utild, fiinded este mai timpurie, na-
turi ,centrale”, acum zice undeva Turghenev, iati ce se
cere ! :

7. Dela mediul caracterizat la inceput, spre idealul schi-
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tat acum duc multe drumuri, care se succed sau merg aldturea.

In lucrarea de fatd mi voi ocupa numai cu unul, vor-
bind despre altele in treacit, intrucat este de nevoie pen-
tru ca si nu-1 las pe acesta nelimurit. Intrebarea, la care
voiu cidutd un riispuns, este deci: Cum trebue si fie alei-
tuit seminarul pedagogic, pentru ca efectele lvi in sufle-
tele profesorilor si prin ei in sufletul elevilor si al nati-
unii si ia un caracter mai pronuntat de o schimbare mai
adancd in sensul directiei aritate ?

Cum si fie?...

Va si zici suntem nemultumiti cu ce este ?

Eu scriu pentru pedagogie, nu contra ei.
Prin urmare nu mi gandesec si micsorez me-
ritele seminarelor ce avem. Folosul lor, cat a
fost, s’a ficut evident, toti il cunosec.

Dar, sistemul lor nu-i cel mai bun din cate existi.
Sistemul trebue inlocuit cu altul: In locul seminaru-
lui universitar, ciruia i s’a adaos o scoald de
aplicatie, trebue pus seminarul liceal.

Aceasta-i ideea fundametali a serierii de fatd, care va
incerca s'o motiveze sprijininda-se pe o parte din literatura
francezi si germand. Pe o parte, nu pe toatd, de oarece
ea este prea mare, iar multele scrieri mai marunte vari-
eazd numai ideile fundamentale, pe care le-au produs cativa
corifei ai stiintei pedagogice. Ce au vorbit corifeii Se va gisi
destul de complet si aiei. Mie-mi apartine numai aplicatia
la starile scoalei romanesti.

II.

8. Seminarele pedagogice s’au desvoltat mai intai in
Germania.
Cand alte teri au simtit nevoia lor, le-au imprumutat

de acolo. Pe drumul Germaniei au plecat acum si Francezii.
Vorba lui Dugard (p. 147):
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«—mais dés qu'on a commencé a en sentir le besoin, tous
les esprits se sont tournés vers 1’Allemagne qui, la premi-
ere, ’avait organissée.»

«(’est en Allemagne, maintenant, que les administrateurs
belges vont chercher des inspirations,»

zice Langlois (p. 25). Si mai la vale (p. 74) adaogd niste
Englezi:

«Nous demandons la liberté de préparation pedagogique
comme en Prusse».

Cat despre Germania insasi H. Schiller (p. 86) nu se indoia
cd va adoptd treptat sistemul prusian si hessenian, unde
I-a desvoltat chiar Schiller.

Spre Germania se va face deci incd multd vreme pere-
grinajul pedagogic.

Decat si acolo trebue si alegem. Intelegand pro-
cesul istoric al desvoltirii seminarului german, trebue si
comparim imprejurdrile lor cu ale noastre, pentruca Im-
prumutul ce-1 vom face si fie in adevar de folos $i pen-
tru viitor, nu numai pentru timpul de fatd. Avand pre-
vederea trebuintelor si evolutiilor viitoare, trebue si impru-
mutim organisme, care si rdmani, gratie faptului cd in
forma gisitd vor putea si se desvolte ori ce tendinte vii-
toare, fird s’o spargi, gisind chiarinea putintadezvoltdriilor.

Astfel estesi in cazul nostru. Aici avem de distins infre
dou# forme. H. Schiller (1890) si W. Fries (1895), cari au
sistemizat teoria lor, le-au zis Seminare in Verbin-
dung mit der Universitidt (Seminare in legiturd cu
universitatea) si Seminare in Verbindung mit der
Schule (S. in legidturi cu scoala) sau mai pe scurt, Uni-
versititsseminare si Gymnasialseminare sau
Schulseminare.

Amandoui formele presupun azi o pregitire stiintifica
si teoretici pedagogicd, ferminatd la universitate. Pentru
Germania Schiller constatd la 1890 (p. 86) c¢d toti peda-
gogii nemti sunt de acord ca pregitirea practicd sd in-
ceapd dupi terminarea studiilor universitare.
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Inainte de a vorbi deci despre cele doui forme pentru
absolvirea practicei, este de nevoe si vorbim despre pre-
gatirea stiintificd si pedagogicd universitari.

9. Cate cunostinte se pot cere candidatului de profesor
care se afli in ajunul practicei de seminar?

4. Intr’o cercetare marginitd la o singurd chestiune, a
seminarului, nu putem cerceta pe larg eu ce cunostinte
il poate inzestrd universitatea roméaneased pe candidatul
roméin. Fiecare licentiat are rispunsul siu la intrebarea
pusd. Raspunsurile variazi chiar muit. Dacg le-as cunoaste
in majoritatea lor, a§ putea discuta daci este ori nu im-
perios de nevoie ca in timpul practicei seminariale can-
didatul si continue studiul sistematic al specialititilor sale
sau dacd este bine si necesar, cum mi se pare mie, ca
studiile de speciatitate si fie in esenta terminate inainte
de inceperea practicei. Pentru timpul practicei ar remanea
atunci ca studiile terminate si fie amplificate si consoli-
date d. e. in escelentul mod gasit de H. Schiller in semi-
narul dela Giessen. Si anume Schiller dides peuntru lectiile
candidatilor probleme care nu puteau si fie resolvate de-
cat cu ajutorul unor lecturi serioase. Pentru a decide, de
pildd, eum si 1i se infitiseze elevilor constitutia cea mai
veche a bisericei crestine, candidatii au trebuit si citeascd
pe Hatch si Harnack ; pentru a desvolta precis expozitia
unei drame, situatia ei in desvoltarea poetului sau pentru
a lamuri terminii tecnici aj poeticei, canditatii au trebuit
Sd citeascd dramaturgia lui Freytag sau Bulthaupt $i un
comentar al dramei din chestie; la limba latini sa gisit
motive si prilejuri ca tinerii candidati si se astearni pe
studiul stilisticei latinesti; la Tacit pe studiul epocei im-
paratilor. Astfel candidatii sporiau cunostintele lor su-
mare, esentiale in cadrul ocupatiilor impuse de practica
seminarului pedagogic. (Schiller, o. ¢, p. 93—94).

Altfel nu se poate continua luerarea stiintifici. De oarece
- este de sigur o gresald a studia inca la universitate o
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stiinta si tn acelas timp a propune aceq stitntd la sewminar.
Si stiinta este pentru viitorul profesor mult mai insem-
nata, decat si-i putem admite o concurentd serioasd, care
ar fi ori ce practicd serioasi ; si practica temeinicd absoarbe
atat de mult, incat nici ea nu poate admite ca concomi-
tantd o preocupare egal de mare de stiinta. Candidatul
trebue sd-si fi Insusit stiinta in méasurd suficientd, pentru
a nu mai aved de luptat cu greut#ti stiintifice, cand gan-
dirile pedagogice il vor preocupa zilnic.

Dacd admitem acestea, urmeazd ca studiile universitare
trebue si fie intocmite astfel incat studeantul sid intre
cadt mai iute gi mai profund in tainele stiintei
pe care o0 va preda.

Asa zisul an preparator nu trebue sa mai puni bariere,
la care studentul si astepte pand va putea trece in curentul
mare al stiintei sale. El stabileste compliciri de speciali-
tati, care pot merge siindependent. Acesta-i un cusur. El
gribeste studii, care de dragul pedagogiei, ar trebui si se
facd ceva mai tarziu, d. ex. psihologia. Dar cel mai mare
cusur este cd impiedicéd pe student de-a se arunea din capul
locului, cu voatd puterea asupra materiilor pe care le va pro-
pune odatid in liceu. Este d. ex. absurd ca viitorul isto-
ric sd nu poata face chiar din anul intadi istorie, ci
numai limbi vechi sau nou#, putind filosofie si antichitati
greco-romane, care nici nu se pot intelege bine fird un curs
de istorie veche. Anul intdi cu cursurile sale trebue si dis-
pard si sd facd loc unei alegeri libere, imediate a speci-
alitdtilor.

Si in cursul anilor 2—4  este de nevoie ca agonisirea
stiintei de specialitate si fie crutata de inraurirea stiintelor
prea depdrtate de ele. Ori cat de mare ar fi pretul geo-
grafiei ca studiu de escelentd concentratie in invitamantul
secundar, totusi nu-i de trebuintd ca viitorul profesor de
limba roméaneascd si dea, ea acum, trei examene de geo-
grafie; ba, profesorul de limba roméneasci mai d#, ca stu-
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dent, doud examene la istoria universali si ascultd trei
ani la esteticd si literaturi comparati!

Curiozitiile de soiul acesta, care costd timp si muneci,
sunt de revdzut. De oarece, daci avem in vedere ci uni-
versitatea nu creste eruditi, ci in randul intaiu profesori
secundari si cd asa este bine s3 faci, trebue si gdsim foarte
firesc ca cel putin trei ani, 1—3,de studii univer-
sitare si fie consacrati aproape exclusiv spe-
cialitdtilor ce va propune viitorul profesor.
Anul al patrulea ar putea si lase atunci mai
mult loe studiilor pedagogice si chibzuirilor cum
sd fie aplicatd o stiinti invitatd in trei ani si bine stiutd.

B. Daci inliturim deci studiile de specialitate, chestiu-
nea se reduce la intrebarea: Cu ce cunostinte de filosofie
§i pedagogie ar trebui sji se prezinte fiecare.candidat cand
se declard gata a-gi incepe practica seminariali®

Inainte de a le fixd tin si arit motivele pentru care
cred cd nimeni nu poate cere prea mult. Pretentiuni mari
nu putem avea atunci cand se stie, cd satisfacerea lor duce
la o situatie, in care grijile vietii sting adeseori ori ce bu-
curie din suflet. Voia buni, conditia intdia a ori cirei munci
rodoice, n'o ai ca profesor roman, decit numai daci nu
rimai numai profesor, ci mai rdusesti si fii senator ori
deputat, prefect ori primar, avocat ori autor didactic, pro-
fesor particular sau protejat al administratiei casei scoa-
lelor, proprietar de pension sau premiat al Academiei,‘ ga-
zetar, proprietar, ginerile unui socru bogat, ete. sau, in
sfarsit, o naturd fericits care nu doreste, ci trece prin lume
cu mangaerea ci la urma urmelor toate deserticiunile se
sfargesc in cele patru seanduri. Catd vreme munca de pro-
fesor nu-ti poate asigura o existentd ‘multumitoare, ar fi
indrédzneald si caute cineva s impiedece imbritisarea si
a altor cariere. Dar caty vreme a doua ori chiar a treea
carierd turburi echilibrul ocupatiilor de profesor si mai
ales fundamentarea lor din ‘an in an mai serioasi, cum o
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sd-i ceri dascdlului sd stie tot, si fie in curent cu toate
progresele? Aceasta se poate cere dascililor privilegiati
de soarte, universitarilor d. e., dar nu muncitorilor dela
cursul secundar, mai ales nu fieciruia dintre ei. Si ce fru-
mos ar fi sd fie drept si li se ceard!

Dar se va zice: ,Studentimea nu se gandeste la acestea.
Pentru ea imprejuririle amintite sunt X-i, care abia mai
tarziu devin cifre concrete.“ Care va si zici studentii
inteleg mai bine ,apostolatul®? Apostolatul este foarte
frumos, dar tocmai tinerii il simt mai putin, fiindei el esteo
partea celor ce i-au simtit pldcerile, de care nu-i lipsit.
Deci cu acest argument nu putem convinge tinerimea, ci
trebue sd se incarce cu o muncid prea mare.

Din cauzele acestea de o parfe nu trebue si cerem mai
mult deciat bunavointa candidatului poate primi si inde-
plineascd, iar de altd parte nu se poate cere nici mai pu-
tin decat trebue, pentru ca statul si fie sigur cd progre-
sul scoalei este bine garantat. Mai mult decat este de ne-
voe sd nu cerem nici cei ce facem teorie, dar nici mai
putin sd nu se primeased : Bundvointa viitorului profesor.
trebue si se inalfe pand la satisfacerea acestei necesititi
a viitorului seoalii; cine nu are cel putin atata bunavointi
8i totusi intrd in invdtamant, isi greseste cariera si o va
injosi mai curand chiar decat crede el insusi.

Intrebarea de mai sus se poate deci formuld asa: Catd
pedagogie este absolut necesard, pentru ca tanirul candi-
dat sd poatd fi admis la practici cu nadejdea c# practica
lui va fi folositoare, fara si-i fie o greutate ?

C. Cdutand un minim, este poate bine si cunoastem in-
data celdlalt termin al comparatiei, maximul, idealul, pe
care pedagogii 'au deseris frumos ca un vis, pe care vii-
torul il va realizd in multe tari, ce-l1 cer acum, pe care
America I'a realizat in forma facultdtii speciale de peda-
gogie—una are 60 docenti de pedagogie!—,pentru care Eu-
ropenii cer ,academii, ,,1nsqm9§€ﬁgqglce“ sau ,,semi-

Seminarul pedagogic. CENTRALA 2
UNIVERSITARA
& ! R 5 5“
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nare de stat pentru pedagogie“ (sau nu stiu cum le mai zice),
independente de universititi, regulandu-si lucridrile numai
dupd cerintele stiintei pedagogice, dupd toate cerintele ei
si ale tuturor stiintelor auxiliare.

Dintre aceste maximuri voiu stirui numai asupra unuia,
descris de E. von Sallwiirk, care si-a expus planul intr'o
brosurd publicata la 1890 sub titlul Das Staatsseminar fiir
Pidagogik (in colectia Pidagogische Zeit-und Streitfrag gen).

Seminarul lui Sallwiirk ar cuprinde ca membrii pe vii-
torii profesori secundari si pe acei institutori sau invitd-
tori, cari prin munca si talentul lor au dat dovezi ci ar
putea aduce servicii bune ca profesori de scoale normale
sau ca revizori si inspectori primari. Afari de prepararea
corpului acestuia, seminarul s’ar ocupa cu toate chestiile
pedagogice care agiti lumea stiintificd si profana si cu
indicarea experimentelor de fticut in feluritele institutii
inferioare seminarului, s. e. in scoalele normale. Desficut
de orice legdturd cu universitatea, seminarul si-ar intocmi
studiile independent. Acestea ar fi: 1) O teorie a stiinte-
lor cosmologice si noologice. 2) Istoria culturii aritandu-se
si desvoltarea chestiunilor discutate la cursul precedent.
3) Psihologia cu deosebitd privire la partea fizicd si fizio-
logicd. 4) Etica. 5)_Pedagogia. 6) Istoria pedavoglel adecid
istoria ideilor pedagogice. 7) Metodica speciali a diseipli-
nelor in legiturd cu lectiile si introducerea in literatura
metodicei si in istoria metodelor. 8) Scrutiri relative la
izvoarele istoriei pedagogice. 9) Cursuri de igiend scolard
tinute de un doctor al scoalelor si de arhitecturd scolard
tinute de arhitectul scoalelor. 10) Completarea cunostin-
telor de specialitate. Acestea ar fi studiile. Iats acum si o
parte din lucririle practice. Tinerii nu pot da lectii decat
dupd ce au invitat sa povesteascd, si descrie, si intrebe
si abia dupa ce vor da dovezi ci stiu impérti materia in
unitati didactice desvoltate pani in cele mai mici amanunte.
Nici o lectie nediscutatd de profesor si camarazi nu se poate
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tine. Lectiile se fac intai la intuitie, apoi la cetit si scris
si in sfarsit la cetirea unei buciti. Seminarul va avea la
dispozitia sa o scoald primarid, un liceu si o scoald reala,
fard sd-i apartini lui. La inceput timpul de studii va fi
un an. i

Dispretuitorii pedagogiei pot zimbi, daci mai pot.

Din astfel de ideale fireste noi nu putem rupe decat
o singurd dorintd modestd: S& se dea seminarului roman
0 organizare, care si poati fi, in desvoltarea sa, simburele
unei viitoare alcituiri inchinate acelorasi probleme, cirora
strdinii isi inchind astiizi fundatiile de care am amintit,

Despre astfel de lucrdri va vorbi la vremea sa 0 poste-
ritate mai fericitd. Noi si ne intoarcem la chestia ‘mini-
mului, care, dupi ce am cunoscut maximele socotite ne-
cesare, nu va mai pdred niminui exagerat.

D. Pedagogia sistematici se intemeeazi mai de aproape
pe doud stiinte fundamentale, psihologia sietica, pe o

“stiintd auxiliard, medicina cu fiziologia si igiena.

W. Rein chiar numeste pedagogia o neticd aplicatd®.
Psihologia fiziologic#, care nu are nici pretentiunea, nici inci
putinta de-a inlocui psihologia autonomsi, castigd tot mai
mult teren in pedagogia modernd. Firi ea nu-i cu putintd
pedagogia experimentald, care se alcitueste acum. Din acest
motiv necesitatea studiului fiziologic nu are nevoe de o
motivare speciald. Igiena a fost apreciati totdeauna, desi
n’a fost ascultatd decit rareori.

Stiintele amintite sunt indispensabile. Firi ele nu se
poate intemeia nimic durabil, in nici o scoal.

Etica pedagogicd simte nevoea de a tine sami de alte
doud stiinte, al cdror raport cu ea trebue si fie bine li-
murit in mintea educatorilor: Sunt politica si teologia.

Dumnezeu gi statul si cortegiul de idei care insotesc
aceste notiuni, au un rost mare in opera de educatie a
gimnaziului si liceului. Unitatea educatiei pretinde, ca pro-
movator eficace al acesteia, o singurd filosofie pentru toti
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educatorii, cari au aceiasi elevi, o singurd directie, nu mai.
multe; pentrucd este clar, cd unitatea in aprecierile feno-
menelor sociale i etice-religioase nu poate varia in decur-
sul scoalei dupd fiiecare profesor. Cand conceptiile filoso-
fice se bat in capete, ca niste munti din legendele grecesti,
elevul nu va trece neatins printre ele. O aseminare cit
mai mare in educatia filosoficd a profesorilor este necesara.

Fireste, libertatea filosofdrii studentului universitar nu
se poate atinge. Ea va lud felurite colori, dupd studiile ce
face, dupd cirtile ce citeste. Dar nu-i mai putin firesc ca
o discutie limpede si le ded tuturor prilejul de-a incerca
si se uneasca in privinta unui teren, pe care toti si aseze
pe viitorii lor elevi. :

Pentru astfel de discutii si lueridri unicul loe potrivit este
universitatea. Dacd t o {i candidatii ar asculta un curs bun si
complet de stiintd politica, de sociologie si de filosofie religi-
oas#, dacd ar stain collocvii cu profesorii lor, avand in special
in vedere problemele ce-i asteaptd siin scoala secundars,
fondul pe careetica scolarid se poate sprijini, ar fi deplin.

Puterea acestor studii ar consta in interesul ce l'ar trezi.
Nici un examen n’ar trebul si ceard proba ci candidatul
a invitat o carte—pe dinafard; collocviul seminarial singur
ar trebui si dea proba ci el a invdtat s& cugete.

Dugard a zis (p. 33) relativ la aceastd chestie:

«Former des éducateurs, ce n’est pas leur imposer un i-
deal arbitraire et des solutions toutes faites qui les dispen-
sent de réfléxion: c’est les rendre plus conscientsde
I’ideal auquel aspirent les sociétés modernes,
et les aider & rechercher eux-mémes les méthodes les plus
propres a le réaliser.»

Intemeiat pe studiile acestea, candidatul poate pricepe
perfect o istorie critici a pedagogiei si a invitimantului;
o istorie a ideilor pedagogice, nu de biografii Cum sau
reflectat in invitimant culturile vechi, ce au rdmas din ele, -
de ce au putut si rdmaie pand astizi, trebuie si intele-
gem; ce idei au rdsdrit in capetele pedagogilér celebri, cum
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au modificat ele invitdmantul, cum il schimba si in timpul
de fatd, asemenea trebue si ne fie cunoscut. Istoria peda-
gogiei este deci foarte necesard: Brzoska scrie despre ea
(p- 131):

«Ea ne infatiseazd personalititi, pe care le intrebim ce
au fdeut ca pedagogi si ale eéiror proecte le putem cerceta
si aprecid dupa resultate. Astfel inviitim a ne transpune cu
usurintd si siguranta in centrul géndirilor lor si a aprecia
de aici modul lor de a lucra».

Istoria pedagogiei la universitate are si alt rost. Brzoska
cerea ca seminarul pedagogic si facd lucriri originale, mo-
nografii, pentru a completd cunostintele de istorie. Nici
astdzi istoria pedagogiei nu-i desivarsiti. Seminarul roman
ar putea si se ocupe deci gi cu istoria gcoalei roméane, fird
a-1 cere imperios aceasta cAtd vreme alte probleme cer cu
drept cuvant o atentie mai urgenti.

Relativ la intinderea de dat istoriei pedagogiei, W. Fries
se multumeste cu manualul lui Th. Ziegler sau al lui H.
Schiller. Dintre autorii francezi ar fi de amintit Compayré.
Fireste aceste opere nu pot dispensa de studiul citorva
pedagogi mari, mai ales dela Locke incoace. Noi, profesorii
secundari, trebue si primim rolul de a fi copiii mari ai unor
astfel de pédrinti, in care sfintenia cauzei ce-o servim in
scoald s'a concretizat mai limpede. Numai din aceste re-
giuni inalte, radioase se poate cobori si asupra noastri duhu
sfant. f

Dupd ce am zugrivit astfel atmosfera si tiramul studi-
ului special al mestesugulni pedagogic, si vorbim si de el.
Cum va fi el? -

«Teoria generald, care nu consideri cazurile speciale este
tot atdt de buni cat si teoria speciald fird de considerarea
celei generale, este adecd o aberare dela adevirata teorie,
care le impreund pe améandoui.»

Citand acest cuvant al lui Jean Paul Richter, Brzoska
adauga :
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«Din parte-mi pot spune c# in experienta mea am gasit
totdeauna dovezi neinfriante pentru adevarul aritat. Din
cursurile in care expuneam ideile fundamentale ale peda-
gogiei numai un numar foarte mic de tineri deosebit de
talentati isi insemnau cate ceva, tofi ceilalti nu aveau niei
cel mai mic folos din ele.

«$i dacd unii dintre ei sau chiar daci toti ar pricepe in
adevar ideile fundamentale generale si prinecipiile cu toate
legaturile dintre ele, daci ar putea sa si le insuseased, ar
insemna aceasta ci micar unul dintre ei, fie el cat de ta-
lentat si invitat, va puted si le si aplice corect in fiecare
caz special de educatie si instructie? Este cu putintd, sa-i
credem pe tineri capabili de atita pricepere, citd a resultat
din serutarile si experientele bérbatilor celor mai eruditi
§i mai de spirit in zeci, ba in sute de ani?

«Nimic nu poate strica studiului pedagogiei mai mult, de
cit modul cum se tin deseori cursurile de pedagogie. Acest
soiu de cursuri sunt vrednice de mai multa dojana, decat
faptul ci nu s’ar tine de loc. Toemai ele sunt cauza, ca
pedagogia zace ciizuti sub desconsiderarea, pe care.nu o
meritd ; ele sunt izvorul din care ese potopul celor mai
nesibuite flecirii despre aceasta stiintd; ele sunt cauza,
pentru care pind acum s’au vizut pufine osteneli de-a trata
pedagogia cu toata arta.

Astfel intemeeazi Brzoska si toti pedagogii ce i-au pre-
mers sau l-au urmat, cerinta ca pedagogia la universitate
sd nu desconsidere practica, si nu riméie abstracti.

Nu s3 faci practicd, zic, ci s3 nu o desconsidere; cursul si
fie o floare esiti dintr'o practicd, nu o constructie de
imaginatie si rationamente necontrolate de experiment.

Dupi ce candidatul si-a insusit temeinic l(fgica., psiholo-
gia, etica si istoria pedagogiei, Fries crede cid nu trebue si i
se ceard decat o pedagogie generali. Ziller era de aceeasi
pdrere, dar cerea toatd filosofia. Willmann adaoge explica-
rea textelor de legi in vigoare, cu care se poate termina insi
cursul de istoria pedagogiei, cum a propus d. e. Schrader.

Relativ la intinderea de dat pedagogiei, la universitate,
insemnez ci Th. Ziegler s’a multumit cu cetirea si dis-
cutia pedagogiei practice pentru licee -de Schiller si a Di-
dacticei de Willmann, una o carte de 697 pagini, alta de
981 pagini. :
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Dovada cd studentul a pdtruns bine chestiunile se poate
face prin mici disertatii cetite in ceasurile de exercitii si
- discutate. Stoy d. e. cerea ca disertatiile studentilor si
pastreze o legidturd stransi cu materia cursului. Aceasti
cerintid se poate motiva: incepitorul in pedagogie face bine
dacd-si insuseste intaiu sistemul profesorului siu autorizat.
Dupd ‘ce orientarea lui va fi suficientd, el va puted trece
la confruntarea acestui sistem cu alte sisteme. Renuntarea
initiald la independentd ii cruti luptele care sunt deprimi-
toare, cand silintele de-a da solutii nu sunt incoronate de
succes si-i asigurd putinta de-a luera solid indati ce s’a
orientat bine in primul sistem studiat cu patrundere si
ragaz.—

Dupid ce tanarul candidat pirdseste universitatea, cercul
de probleme, de vederi care-l ocup# zilnic se ingusteazi.
De aceea este firesc sii-i cerem ca la universitate cercul si
fie atit de larg, incat munca lui ulterioard si fie luminata
din toate partile, din toate punctele de vedere, cu care a
fdcut cunostintd acolo: Vorba este de-o merinde sufleteasca
culeasd pentru un drum lung. Este drept, ea poate fi im-
prospétatd si primenitd simai tarziu, dar timpul receptivi-
tatii celei mai fericite si mai lesnicioase, al epocei acade-
mice, nu se mai intoarce. :

Din tot ce-am discutat pand aci reese o cerinti, care se
pune in contrazicere cu modul actual de-a face pregitirea
pedagogici a corpului profesoral: Pentru-ca ea si'se poatd
face cat mai bine, trebue sid cerem ca tandrul candi-
dat sd facd la universitate numai teoria peda-
gogiei.

Practica pedagogicd, fird de care orice pregitire
este ridicula, nu poate fi serioasd, dacd se pre-
zintd numai ca o particicd a lucrarilor din timpul
studiului universitar. ; =

Pentru practici vom cere mai la vale un an intreg. Pen-
tru ca ea si poatd incepe cat mai iute dupa terminarea
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studiilor teoretice, teoria, atita catd s’a cerut mai sus, trebue
sd se fi fdcut temeinie, pentru ca recapitularea ei la vreme
de nevoe si fig lesnicioas#, nu grea, ca si cum ar fi un
studiu nou.

Cerusem mai sus ca studiul specialititilor si nu fie in-
tarziat de loc. Pedagogia teoretici trebue s3 se facd dim-
potriva cat se poate mai tarziu, adecd cAt se poate mai
aproape de inceperea practicei, deci in anul al pa-
trulea, nu ca astiizi, trei an dearandul. Astizi chiar si
istoria pedagogiei se face trei ani pentru studentii dela
filosofie si un an pentru ceilalti. Nu stiu, cand este ficuti
intreagi, intr'un an ori abia in trei.

Intre anul al patrulea, in care studiul pedago-
giei ocupd timp mult si inceputul studiilor s’ar
distribui studiile auxiliare ale pedagogiei, de-alun-
gul celor trei ani si totdeauna intr’o proportie care
Sd nu apese prea mult asupra studiilor de specia-
litate; eu as cere si se inceapd cu fiziologia $i igiena.

111,

10. Este o repetire banali a maj spune cd dupi o serie
de studii filosofice si pedagogice, trebue si urmeze o prac-
ticd in cursul cireia candidatii sd poati gandi nu-
mai la scoalid, invitind cum se urmiresc scopurile in-
vatdmantului, caleulaindu-le de mai nainte $i meditand de
~Ce s’au putut realizd, iar in cazul urmitor de ce nu s’au
realizat; ciutind si stdpaneascd cit mai de grabi meste-
sugul instructiei si mijloacele educatiei, si avand ca ajutor
sfatuitori cu experienti.

Acesta este un punct castigat si la noi definitiv de se-
seminarele actuale. e

Vorba este, in care formi de seminar se poate propaga
mai cu succes ‘pedagogia gcoalei secundare, in seminarul
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universitar, care fatd de sarbidul trecut s’a dovedit folositor
sau in seminarul liceal, care va fi mult mai folositor.

Controversa trebue cercetati amdnuntit.

11. Sistemul seminarului univesitar a fost des-
voltat de scoala herbartian# si este sustinut si astdzi mai
mult de aderentii lui Herbart, in frunte cu profesoral W.
Rein din Iena. Herbart secria la 1 Mai 1831 cdtre sectiunea
instructiei din ministerul de interne al Prusiei:

«Privitor la intocmirea seminarului, nu ma pot abate
dela parerea mea de mai inainte.

«Pentrued dintre cele patru feluri de seminare gi anume
1. acela in care se citesc si se corecteaza numai disertatii
pedagogice, 2. in care se dau lectii izolate ca exercitii, 3.
in care se intrunese elevistatornici si 4. in care se primesc
elevi statornici, cari locuese si trdesc aici si primesc ins-
tructia dela seminarigti, care-i supravegheaza, dintre aceste
patru feluri cele trei dintdi sunt evident nesuficiente, de
oarece ele nu pot aved in vedere educatia. Aceasta se poate
da numai in forma a patra, pe care eu am pistrat-o dela
1818 si am susfinut-o pand in acest moment, desi cu noroe
schimbdtor». .

Herbart creea deci un mic pension si pentru a-si méantui
pensionul de schimbérile norocului, doria si vazd intemein-
du-se o fundatie de stat pentru ,trei sau patru fii“ de parinti
cu merite, pe langd cari si se adaoge alti trei-patru ,pen-
sionari pentru ca astfel seminaristii s aiba ,destul lucru
pentru a-si puted ,reprezentda practic disciplinele funda-
mentale ale invitdmantului®.

Herbart cerea deci o scoald de aplicatie foarte redusid
ca numdar de elevi. Dupd proectul ficut pe temeiul ideilor
lui, instructia era si fie asemanitoare cu cea liceali dela
cl. Il pana la a VII inclusiv (Quinta-Secunda). Nefiind mij-
loace pentru infreg invatdméantul dela clasa II paAna la VII,
directorul avea si aleagid ,ce parte din fiecare sferd” va
fi de fdcut. Elevii erau de 9—12 ani la admitere si termi-
nau liceul.

Asad s’a prezentat la inceput tipul scoalei- de aplicatie
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Pentru Stoy idealul scoalei de aplicatie a seminarului practic
(care ficea impreun# cu cel teoretic un Gesamtseminar)
era o scoald elementari. Ziller preferd trei clase, avand
fiecare cite sase elevi de cate 6, 9 $i 12 ani, cari si inainteze
facand cursul complet, dar asd ca seminarul si dispuni
totdeauna de cate-o elasd primari, reald si gimnazials, Will-
mann s’a pronuntat tot pentru o scoald de aplicatie cu
curs primar si gimnazial. In sfarsit D-r W. Rein are la dis-
pozitie o scoald de aplicatie cu trei ani primari, la care
aadaos, in mod transitoriu, o clasi gimnaziali.

Teoria seminarului universitar cu scoala de aplicatie se
poate ceti in Rein, Pddagogik, I, p. 623—643. In esentd
Rein zice: Afari de problema pregitirii profesorilor, se-
minarul are de scop si desvoltarea stiintei pedagogice. A-
ceasta se poate face numai in legaturd cu universitatea,
care da prilej la studii de orientare in problemele educa-
tiei, a cirei teorie se poate impreuna mai eficace si mai
intins cu practica scoalei de aplicatie, unde se intrunesc
tot felul de specialisti, dascili de toate gradele si studenti
dela toate facultitile. Intr'un astfel de mediu candidatii se
pot inspird pentru problemele educatiei intregului popor,
POt creste ,caractere pedagogice®. Fundamentele stiintifice
ale pedagogiei, ‘biologia pedagogici, igiena, patologia, se
pot studia mai ugor la universitate. Si in sfarsit (verbal):

<In vreme ce scoalele statului sunt legate de prescriptiile
legii, asd cd putin loc mai ramane pentru experimente, se-

minarul pedagogic cu scoala sa de aplicatie ia parte la
libertatea academiei .

Experientele acestea pot si fie pregitite de chibzueli teo-
retice serioase.

Zise Rein. v

Observatiile noastre. Constatim mai intai ca intre scoala
preamiritd de Rein si scoala de aplicatie a seminarului
roman sunt deosebiri bit#toare la ochi. Acolo se pune
mult temei pe intalnirea in seminar a dascalilor de toate
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gradele, aici se intrunesc numai studenti universitari, deci
taramul ,caracterelor pedagogice scade. Aici libertatea aca-
demicd nu-i evidentd, cum este acolo. Aicinu s’'a auzit inci
de cercetiiri puse sub puncte de vedere biologice, igienice,
§i patologice, ci s'a aplicat— programa oficiali. Aceste sunt
constatiari de fapt.

Pentru restul argumentirii avem de observat, ¢i el nu
poate fi inteles bine, daci nu ne-aducem aminte, ci pentru
Rein contrarul, inpotriva ciruia lupti, este seminarul li-
ceal in orase fird universititi, imprejurare, care la noi’
n’are fiintd, deoarece nimeni nu se va gandi si inteme-
ieze seminarii liceale in provincie! Seminarul liceal roman,
la Jasi si Bucuresti, s’ar bucura deci de toate avantajele, pe
care le are vecindtatea universititii: la noi fireste va
trebuisd fie pus in stransi legdturi cureprezen-
tantii universitari ai studiului pedagogie, sub
conducerea lor. Daci seminarul trebue si serveasci
stiinta pedagogiei, daci ea se afli numai la universitati,
la noi el poate profita de toati puterea profesorilor uni-
versitari.

Scoala de aplicatie poate experimenta, zice Rein. Si acest
argument ia la noi cu totul altd fati. Pedagogie experi-
mentald noi incd nu facem. Experientele noastre sunt atat
de putine incat, da¢d sunt bine chibzuite, se pot face in
ori ce gcoald, cum s'au si facut. La scoala seminarului din
Bucuresti au ficut incercdri d-nii Titeica si Litzica; dar
d-1 St. Popescu a putut si faci una sila Ramnicul-Sirat!
La o migcare pedagogici mare, originali, o scoald de
aplicatie ar avea de sigur alt rost.

Controversa se reduce dar la un singur punct. Dupi ce
ne-am inteles cd teoria pedagogicd n’are loc decat la uni-
versitate; dupd ce am fost nevoiti si admitem cd practi-
cei in gcoala secundard trebue si-i ingdduim cel putin un
an de lucrdri, asupra cirora studiul specialitdtilor sd nu
mai apese abdtand atentia spré:probleme, care nu stauin
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legdturd cu practica; dupd ce am eliminat argumentele
lui Rein, controversa se reduce la chestia cea mai funda-
mentald : Unde se poate face o practici mai bogati in ob-
serviri, in citeva clase sau intr’'un liceu complet ? De sigur
unde sunt clase mai multe!

Insd asupra acestui punct fundamental nu se poate trece
asa de iute.

Formula lui Herbart, caind admited in scoala sa semi-
nariald elevi putfini, era aceasta: Sarcina, povara ce-o dai
- candidatului s nu fie mai mare decit puterea lui peda-
gogicd; atentia lui nu trebue.sd se impristie prea mult,
la prea multi elevi, dacd voim ca el si invete a intelege
si ce se petrece in sufletul elevilor.

Aceasta-i exact.

Mai exact ar fi insd sd se zicd, cd in cazul contrar, fiind
elevi mai multi, daci candidatul nu poate studia pe toti
elevii, o parte ii va puted studia cu siguranti. Iar esen-
tial este si studieze, nu si studieze numaidecat pe toti
elevii. Cat despre povara de-a propuné, trebue fireste si i
se lase candidatului alegerea termenului cind va voi si
facd intdele lectii. Termenele absolut uniforme ar fi d ab-
surditate, deoarece n’ar tine seami de individualitati.

O observare, cireia i dim mai multi atentie, este aceasta:
Scoala de aplicatie este numai un fragment din invati-
mant. Dela 20—30 elevi si treci deodati la 40—70 sau si
mai multi, cum se intAmpld la noi, nu-i usor. Stdpanirea
claselor numeroase trebue si o invete candidatul inainte
de-a pune piciorul in clase date exclusiv numai in grija
lui. In acest caz pedagogia l-a invatat cum si luereze cu
realitdti; rimanand singur va continua o lucrare bine de-
prinsd, nu se va zipici, nu se va desiluziona. Deci nu se
poate admite ca profesorul si facid practica de un an in-
treg cu elevi putini. Practica trebue cel putin si se termine
totdeauna cu o clasi normali in conditiile noastre.—

De altfel principiul scoalei de aplicatie n’a fost simtit
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ca absolut indispensabil nici chiar de aderentii lui. Brzoska,
care a lucrat in seminarul lui Herbart, spune ci in vremea
sa erau putine scoalele secundare, ai ciror profesori stieau
carte multd, fiind si pedagogi buni (p. 152); de-aceea scoala
seminarului se putea masurd usor cu oricare altd scoali.
Tot el spune insd (p. 197) cd ,daci s’ar impreuna cu se-
minarul pedagogic scoale, la care lucreazi pedagogi in-
cercati, aceasta ar fi de mare ajutor® — In alt loc (p. 180)
Brzoska cerea ca in jurul seminarului universitar si se
concentreze un liceu, o scoald primara rurald, tot felul de
scoale urbane, de bdeti si de fete. El mai zicea:

«Folosul n’ar fi mie, daca aceste institute ar fi scoale in .
care lucreaza profesori cu experienta si cu cultura peda-
gogicd stiintificd, care se unesc prieteneste cu directorul
pentru scopul comun de-a forma pe profesorii tineri, fiind
sigur cd prin aceasta incepatorii sunt indemnati de pilda
lor si imiteze si sd-i intreacd, ca unele studii se lumineaza
mai temeinic i ca astfel se pun in circulatie idei mai va-
riate».

Acesta-i insd — chiar seminarul liceal!

In timpul mai nou curentul acestor idei a prins si mai
mult. Intre altele el se manifesteazd d. e. in trebuinta ce
o simt directorii gcoalelor de aplicatie de-a vizita impreund
cu studentii lor liceele tarilor lor.

Sistemul, a cdrui inflorire se datoreste capetelor pro-
ductive care erau Herbart, Ziller, Stoy si este Rein, se
clatind deci si in Germania. Langlois a compilat (p. 55—61)
toate simptomele acestei clatiniri, ironizand literatura bo-
gatd serisd in favorul seminarelor universitare de Rein,
care scrie pro domo sua, 0 casd ,incd neacceptatd oficial®.

Dintre simptomele acestea comunic numai doud, pire-
rile lui H. Schiller silui Fr. Paulsen, care sunt caracteris-
tice. Schiller admite seminarul pedagogic universitar numai
ca mijloc de-a desvoltd teoria pedagogica si crede cid stu-
dentului mijlociu, cu care trebue contat si care-i impo-
varat cu studii de specialitate, nu-i mai rdmane timp si
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putere de-a face si studii pedagogice originale. Fr. Paulsen
crede ci de cand rostul profesorului universitar este cu
totul altul decat al celui secundar, in universitatile ger-
mane nici nu se mai gisesc oameni capabili se conduci
bine un seminar liceal. W. Fries (p- 119) gandeste ca si
Paulsen. El face o descriere a directorului-model de se-
minar si conchide ¢i un om singur nu-i fiziceste in stare
sd conducd deodatd si studiul universitar $i seminarul li-
ceal in cadrul ce i s’a tras in Germania, cu bogatia de
probleme ce are de resolvat.

Conchidem deci: Lucrandu-se numai atat de mult cat
este de nevoe pentru-ca scoala secundari si simtd pu-
ternic influenta seminarului, aceasta nu se poate multumi cu
0 scoald de aplicatie ; scoala de aplicatie este o form3i utils
in anumite imprejurari, impedecitoare in altele si in tot
cazul mai putin multumitoare decat forma seminaruluiliceal.

S’o studiem acum Si pe aceasta!

1V

12. Brzoska, care cunoaste tot ce s'a ficut pani la el
relativ la pregitirea corpului didactic german si care a fi-
cut constatirile citate mai sus, cunoaste si pe Gedike (1754—
1803). Gedike s’a desvoltat sub inrdurirea misec#rii seolare
dela Halle, unde triise si muncise A. H. Francke (+1727)
i a intemeiat la 1787 intaiul seminar liceal, in care nu
s'au mai primit la practicd studenti, ci candidati cu exa-
menele trecute, cirora le mai ramisese de ficut practica
H. Schiller este de pirere ci in fundamentele sale organiza-
tia lui Gedike este un model incd si astdzi de pret, un
model chiar neintrecut inci. Cunoscéind faptele lui Francke
si Gedike, Brzoska nu putea si vorbescd altfel *).

L}

°) Dintre barbati de scoald esiti din seminarul Iui Gedike,
Schiller citeaza pe Bernhardi, Delbriick, Schleiermacher,
Siivern; Képke, Spilleke, Rambach.
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Barbatii, cari au castigat in timpul de fat# victoria se-
minarului liceal, s'au inspirat tot dela Francke si Gedike.
Ei sunt D-r O. Frick si D-r H. Schiller. Frick, factorul esen-
tial al misecarii, se prezintd ca implinitor al ideilor profe-
sorilor Miitzell (1853) si Erler (1876), iar Miitzell zisese :
sSeminarele pedagogice trebue si fie puse in esentd dupi
idea lui Gedike, in legdtura cea mai stransi cu liceele¥.

Aceste scurte indicatii asupra originei si desvoltirii semi-
narului liceal sunt putine; dar ele sunt suficiente pentru a
dovedi c¢d forma lui s’a desvoltat prin experiente indelun-
gate, cd este chiar mai veche decit a gcoalei de aplicatie.

13. Este instructiv si cunoastem care au fost motivele
lui Miitzell si Erler, cind cereau seminare liceale ca labo-
ratorii in care sd se poatd deprinde bine mestesugul greu
de profesor secundar.

O conferentd de directori se ocupase la 1851 cu mai
multe chestiuni infre care era si a pregitirii corpului
didactic. Conferenta constatase ci din cauza insuficientei
pregatirii teoretice, pregitirea practica intAmpind greutiti,
cd un an de pregatire practici nu-i de ajuns (se cereau
2 ani); cd in unele parti se simte mania de a preda elevi-
lor toatd stiinta pe care candidatul tocmai a invitat-o la
universitate; si cd dispozitiile autorititilor nu sau exe-
cutat totdeauna in intregime si cu grija care ar putea si
garanteze un succes bun.

Dela aceste stiri porni Miitzell si ajunse sid ceard in 9
teze mdsurile urmitoare, in parte prea radicale: La uni-
versitate sd se dea numai stiintd; seminarul universitar pen-
tru pedagogie stiintifici nu-i de nevoe; un seminar uni-
versitar pentru pedagogie practici nu-i de folos; trebue
si se intemeeze seminare ca al lui Gedike; sunt de nevoe
doi ani pentru-ca in acest seminar candidatii sd-si faca si
aducatia stiintifica pedagogicd si practica instructiei; ne-
fiind de ajuns doi ani, candidatii maiputin destoinici sa fie
retinuti incd un an sau o jumitate de an la cursul prac-

/
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tic; numai ca exceptie se poate admite in locul cursului
practic nu examen stiintific si practic, o misurd, care cruta
timpul individualititilor eminente.

Erler scriind intr’'un timp, in care pedagogia universi-
tara erd mai desvoltatd, ii lasi acesteia mai mult loc. Astizi
nimeni nu se mai gandeste sd contesteze universititii drep-
tul de-a preda stiinta pedagogiei. In schimb se contesti
mult mai des, decit mai nainte, putinta de-a face si edu-
catia practicd a profesorilor.

Daci ne uitdm bine si la motivele si la propunerile lui
Miitzell si Erler, ele ni se infitiseazi ca tendinte de-a
“intemeea licee de model, dupd a ciror pildd si cele-
lalte licee ale terii sda poata deveni licee de model. Ideea
este prea sinidtoasi, prea bine intemeeatd pe puternica lege
sociali a imitatiunii, decat si mai aibd nevoie de o apre-
ciere deosebita, caldd. Idei ca acestea se inteleg intuitiv,
fara demonstratie.

14. Cu toate acestea, pentru ca sa nu se zicd cd am li-
sat necompletd pledarea mea pentru excelenta ideii, voiu
starui sd-i fac un comentar mai intins, desi nu si concen-
trat. Pledarea mea nu poate fi privitd drept com-
pletd decdt tocmai la sfarsitul serierii.

Inainte de toate, o comparatie.

S& ne inchipuim ci un tehnician este chemat si conduci
o fabricd, ale cirei magini sunt imp#rtite in mai multe e-
taje, ale cirei curele trec dintr’un etaj intr’altul, cu o spe-
cializare foarte intinsd a muncii. CaAnd va conduce el mai
bine fabrica? De bun#i seami dupi ce in capul lui se va
fi intipdrit limpede chipul. fiecirui colt, miscirile fiecirui
lucrdtor, din fiecare- etaj. Atunci, oricand o aruncituri de
ochi i va fi de ajuns ca si vazi ce merge rau in fabrlca
si ce merge bine.

Nu se poate si fie altfel nici cu profesorul. El nu va fi
totdeauna director, cum este tehnicianul. Dar poate fi cu
usurintd. $i fard sd fie insd, profesorul trebue si aibd in
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fiecare moment al lucririlor sale constiinta unde se afld,
cat de departe mai sunt scopurile pe care le urmireste:
: cate arealizat pand in cutare moment, ce loc are ei in toatd
lucrarea scoalei sale. Fiecare profesor trebue si stie bine
aceasta.

Sa presupunem acum cd tanarul candidat tine un curs
ca profesor regulat, inainte de-a fi avut ocazie si cunoasci
organismul complet al scoalei. Timpul, pe care il vor lua
pregatirile pentru curs, va fi destul de mult; cursul sidu
si-l va face cu pricepere. Rdméane si intrebdm: isi va spori
el de buni voe munca, asistand Ia colegii sii, pentru a-i ve-
dea cum lucreazi, pentru a sti exact cam panid unde tre-
bue sa ducd pe elevii sai, pentru ca colegul ce-i va primi
dela el sd fie deplin multumit?

Isi va lua el de bund -voe sarcina si studieze toate pro-
gramele, ba si manualele altor specialitdti, pentru a se
convinge in ce raport si puni stiinta sa cel putin cu cele
mai apropiate de ea si predate de alti colegi? Sau va
merge, cum -de obicei mergem noi, dascdlii mai vechi,
aldturea, tot aldturea, fird a ne intrebd din principiu si
regulat, cum si unde mergem, ca orice caldtori, cari se
urcd in tren, igi spun cate o vorbd pela statii si, cand li-i
vremea, se dau jos bucurosi ci n’au deraiat, dar incolo
gandindu-se prea putin dacd cei ce au plecat mai departe
vor ajunge cu bine la tintd sau nu vor ajunge cu bine.

Cine poate rdspunde de fiecare candidat?

Cred deci ci este destul de evident ci inainte de-a
ajunge profesor, candidatul trebue sd aiba pri-
lej si cunoascid tot ce in imprejurdrile actuale
niciodati nu va mai putea cunoaste bine: tot
organismul scoalei, la care va fi profesor.

Prilejul satisficiitor nu-l1 poate da decat seminarul pe-
dagogic unit cu liceul, niciodatd nici o scoald de aplicatie.

Si exemplificim afirmatia cu cazul seminarului din calea
Rahovei.

Seminarul pedagogic. :
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In momentul acesta*) (1904-—1905) seminarul are clasele
LI, V, VII; la anul va avea pe cele cu sot II, IV, VI,
VIIL. Candidatii, eari frecventeazi seminarul, isi incep lec-
tiile practice prin Februarie. Pani in Februarie au ,a-
udiat®. Deci pentru acea parte de practici, care are o
valoare hot#dritoare, adici pentru lectiile proprii ale can-
didatului, este destinat un timp de trei-patru-cinei luni.
Sé se chibzueasci acum ecaty experientd poate face un can-
didat in acest timp, mai ales cand candidatii sunt multi?!

La lasi candidatii sunt maij putini, dar in schimb ei au
numai doud clase, I-a si Il-a.

Sa revenim la Bucuresti.

Cursul practic fiind de un an, practicantii cunose sau nu-
mai seriile cu sot sau seriile firi sof.

In astfel de imprejuriri este evident ci nu poti face
oricind acele probe, pe care ai dorl si le faci, ci practica
atarnd de prilej mai mult decat ar dori unii candidati mai
zelogi. D. e. candidatii din seria firi SOt nu pot practica la
istoria romaneascd, deoarece ea cade numai in seria cu
sot (clasa IV si VIII). Si seminarul este romanesc!

Intr’'un seminar aldturat la un liceu cazuri atat de ex-
traordinare ca acesta nu sunt cu putinta.

Mai departe. Pus in cadrul mare al liceului regulat, can-
didatul nu mai poate avea nici un moment ideea ci la
urma urmelor scoala de aplicatie este — numai de apli-
catie gi cd aici poti gresi, deoarece gresala este ceva
normal pentru incepitori: Mi se pare cd intr’o scoald
completd a statului, supusi $i controlului iaspectorilor,
sentimentul rdspunderii s’ar putea cultiva mai cu succes.

Alt argument priveste propaganda pedagogici, pe care
la noi seminarul este chemat s'o faci. Practica de model
(si discutiile chiar) s’ar face in mijlocul si in vederea
multor profesori, cari nu sunt seminarigti. Unii dintre ei

*) Luecrarea de fatd a fost serisi in Iunie, 1905.
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ar fi simpatici migecdrii, altii nu, altii (putini) chiar dus-
mani. Si ducem deci in mijlocul lor pilda menitd si-i cu-
cereasci! Si facem pedagogie aliturea cu aceia, pe care-i
invinuim cu rost si fird rost ¢d nu fac. La nevoe, cand
cursul probelor cere, si facem chiar in clasele lor, unde
ei ar asistd vrand-nevrand la oaspeti veniti pe nechemate.

Cate un Saul s'ar face Paul si'n ori ce caz s'ar zice cu
nepi#rtinire cel putin ci pedagogia noud are indrazneala
s se 'ntreacd cu cea veche. :

Chabot (p. 47) descrie ce efecte a avut seminarul in
liceele germane, citind pe celebrul profesor de limbi mo-
derne Walter, din Frankfurt a. M. Walter zice:

«Les jeunes professeurs arrivent mieux préparés. Si quel-
ques collégues sont génés ou importunés de voir les can-
didats assister & leurs classes avec le directeur, c¢’est un
mince inconvenient et qui a ses avantages. Car il faut que
chacun s’habitue a étre toujours prét a recevoir quelqu’un
dans sa classe; c’est un moyen de plus de tenir tout le
monde en haleine».

Alte argumente se vor ivi mai la vale.

15. Deschid aici o scurtd parentezd pentru a ardtd cum
a resolvit controversa aceasta un pedagog esit din scoala
lui Ziller, directorul Dr. Zange, care a practicat mai mult
timp in scoala de aplicatie a lui Zillersi care, vdzand bine
ce se poate face cu ajutorul tuturor formelor, a terminat
declarAndu-se aderent al seminarului liceal.

Dupi Zange culmea ar fi ca directorul seminarului liceal
si fie totdeauna profesorul universitar de pedagogie. Fiind
aceasta cu neputinta,

«problema ar fi resolvatid foarte bine prin seminarul uni-
versitar cu scoala de aplicatie, dupd care sd urmeze semi-
narul liceal, astfel c# pregitirea generald pedagogicd si
didactici s’ar face acolo, iar in seminarul liceal s’ar face
introducerea speciali in organismul si metodele speciale ale
scoalei secundare».

Decat, aceastd idee este si pentru Dr. Zange aproape o
iluzie; el insusi adaoge cd din cauza lipsei de persoane cu
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greu s‘ar putea infiinta acest dualism chiar si in Germania.

Sd revenim la seminarul liceal. :

16. Seminarulliceal, pe care-1infiintaseri Francke si Gedike,
a fost reinfiintat de Dr. Q. Frick (1832—1892). Frick fu-
sese director in Burg si in Rinteln; la 1878 fu numit di-
rector in Halle, iar dela 1880 conduse »Fundatia Francke®.
Cunoscéand bine trebuintele scoalei secundare, una din pri-
mele lui griji a fost si reinfiinteze acel seminarium prae-
ceplorum, pe care-l inrodi cu idei herbartiane si-1 desvolti
atdt de mult incat el ,deveni in sfarsit modelul pentru
seminarele liceale intemeiate mai tarziu de stat, cu co-
laborarea lui“ Rudolf Menge, biograful lui Frick, adaoge:

«Dar munca lui in vorbe, scrieri®) si fapte degtepta si
dincolo de granifele patriei mare sensatie si nenumirati
oaspeti veniau neintrerupt din toate statele culturale sau
in desvoltare, si-I cunoasei pe el si institutele conduse de
el §i sd ia cu sine bogate indemnuri. $i autorititilor tirii
le-a slujit in chestiunile mai insemnate ca sfetnic gi fireste
in Decemvrie 1090 a fost chemat si el la marea conferenta
relativa la reforma liceuluis.

A expune lucririle lui Frick nu insemneazi numai a
completa istoricul seminarului liceal — idee ce trebue ur-
miritd pe cit este cu putintd si aici-—, ci a intiiri cAt mai
tare credinta in eficacitatea acestei institutii. Primind-o, vii-
torii ei conducitori ar trebui sd studieze pe Frick din
Scoartd in scoart.

Frick a povestit in scrierea citati in mod sumar cum
a preparat el pe profesorii secundari. Marginindu-mi la a-
ceastd scriere, nici n’o traduc totdeauna textual, e¢i uneori
0 extrag numai (p. 24 $i urm.). Frick scrie:

»Introducerea teoretici in studiul pedagogiei a luat
urmétorul curs:

»L. Imprumutare si schimb de scrieri din biblioteca

) «Ocupat necontenit ci desvoltarea seminarelor, Frick
comunica in fiecare luerare ceva nou $i rodnie din ‘praetica
seminarului sau'» (Schiller). R
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particulari a directorului. Indicatiuni scurte: cum tre-
bue sd se sporeasca biblioteca pedagogicd, care sunt pu-
blicatiile mai nou#, nu indicatii generale, ci ldmuriri a-
nume care sunt pirtile si pasajele remarcabile din
scrierile amintite.

,Ce este mai de pret din toatd literatura pedagogici trebue
sifie ales gis#lisecomunice candidatilor in chipul cel mai
lesnicios pentru ei. Operele fundamentale de pedagogie si
didacticd, precum si istoria acestora trebue cercetatd si
repetitd mereu. Pentru cunoasterea literaturii mai vechi
s’a folosit Biblioteca clasicilor pedagogi din L.angensalza *);
din cea noud nu ne-am marginit numai la secrierile gene-
rale de F. A. Wolf, Raumer, Nigelsbach, Roth, Rieck, Liib-
ker, Sehrader, Schwarz s. a., nici la enciclopedia lui Schmid
sau Palmer, nici la studiile 'lui Liibker, Doderlein, Kiithner
S. a, ci sau studiat anume si literatura didacticd a fiecirei
specialitdti, cuprinzand in studiul nostru chiar si lucrdrile
din programele scoalelor si articolele din reviste.

,Doud chestiuni, pe care scoala secundari nu le prea
bagd in samd, s’au bucuratde o deosebita atentie: 1. S’a
tinut sami si de literatura didacticd a scoalei
primare intru cat ea poate fi folositoare si scoalei se-
cundare. 2. S’a dat atentie lucrarilor mai insemnate din scoala
Herbart-Ziller-Stoy.

»Opere ca Istoria metodicei limbii materne in scoala
primard de C. Kehr, Practica scoalei primare de acelas,
Pedagogia evangelici de Schiitze, operele simile de Bock,
Kahle, Guth (Metodica practicd), regulamentul seminarelor
pentru invifdatori cu adnotatii de E. Forster cuprind o bo-

*) Bibliothek pddagogischer Klassiker. Ea cuprinde acum pe
Pestalozzi, Schleiermacher, Rousseau, Herbart, Comenius,
Francke, Montaigne, Kant, Niemeyer, Basedow, Dinter, Fich-
te, Iselin, Locke, Friedrich II, Jean Paul Richter, Fénelon,
Mager, Luther, Salzmann, Milton, Harnisch, Finger, Dies-
terweg, Sigismund, Herder, Lessing, Arndt.
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gitie atat de mare de sfaturi practice, escelente, incat pen-
tru o orientare repede nu gisesc ceva mai bun de reco-
mandat profesorilor. Dela cine s’ar crede prea sus pen-
tru ca sd poatd intrebuintd aceastd literaturd a scoalei
primare cu greu am putea si ne asteptim la mult bine!

»De altd parte, nu se pot nesocoti scrieri ca Funda-
mentul teoriei invitdmantului educativ de Ziller, Enciclo-
pedia pedagogiei de Stoy, Conferentele pedagogice si Di-
dactica de Willmann, manualul lui H. Kern si in sfarsit anu-
arele pedagogice: Ja.hrbucher fiir wissenschaftliche Pida-
gogik. ;

»Din aceste puncte de vedere este intocmitd si biblio-
teca. Se intrebuinteazi si biblioteca scoalei. Profesorii se-
minariali imprumuti si cirtile lor. Dispunand de atatea
mijloace, este greu si le scape candidatilor vre-o publi-
catie.

»lI. Comunicarea observirilor ce se fac in lectiile
de probd sau in orele de predare regulati a candidatilor
i in legdturd cu ele sfaturi pentru folosul practicei ime-
diate. Cu acelas scop au facutsi directorul comu-
nicari din practica sa. Directorul addogea observi-
rile facute de el in feluritele scoale ale fundatiei Francke.
Tot ce este de pret in aceste observiri trebue si-i ser-
veasca si pe candidati. In starsit sunt de pomenit obser-
virile ficute de director in alte seminare. Vizitele ficute
in scoalele acestora suntun mijloc bun de-a ne tine in cu-
rent cu lucrdrile pedagogice si didactice ale acelor cercuri,
de care profesorii secundari se tin departe. Comunicirile
relative la ele au scopul si convingd si pe candidati, cd
este de nevoe si folos ca si ei si se tini in curent cu
toatd migcarea pedagogici.

»IL Dupd cateva incercidri cursul pregatirii feore-
tice s'a concretizat asd cid in semestrul de varid se dicutau
principiile generale de didactici, iar in cel de larna didac-
tica fiecirei specialitati.
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,. Principiile generale trebue si aibd locul intai; di-
dactica speciald trebue si primeascd dela ea lumina ade-
virati. ;

yDar si cdtre didactica generald ne-am ficut drum
prin exemple, pentru ci din cauza discutiilor generale
nu trebue si fie neglijatd introducerea imediatd in prac-
tic#, ci din potrivi candidatii trebue si fie pusi cAt mai
iute in sea. De aceea am facut inceputul cu instructii, cum
si se trateze feluritele probleme de invitamant alese pen-
tru candidat; din acelag motiv directorul tinea la in-
ceputul semestrului lectii de model, siptima-
nale si anume cit se puted mai in legdturd cu proble-
mele candidatilor, iar in lectiile acestea se tinea
seami de discutiile generale, care aveau sd ur-
meze, incAt mai tarziu, lectiile practice puteau si fie ci-
tate ca pilde si principiile puteau si fie limurite prin lectii.

»In discufiile generale se stdruia mai intdia asupra ca-
torva teze fundamentale, care sunt nesosotite destul de
des: d. e. scopul final al invidtdmantului educativ nu-i sti
inta, ci cultura; prin desteptarea interesului cultura sim-
tului religios, limbistic, matematic, al iubirii de naturd etc., .
toate acestea cu scopul de-a cultivd tot omul, adecd de
a-i forma caracterul. Din acest principiu s’au derivat altele:
cea mai ingrijitd ‘alegere si cea mai artisticd alcdtuire a
materiei in opozitie cu stdpénirea intdmplérii si-a lipsei
de plan sia empirismului brutal; principiul concentratiei
in opozitie cu enciclopedismul, care formeaza din obiec-
tele de studii si inliuntru lor din pdrtile lor numai agre-
gate, pe care le randueste arbitrar unul peste altul, unul
langi altul; principiul celei mai ingrijite cultivari si des-
voltiri a vorbirii si puterii de cugetare in toate orele de
lectii; principiul unui progres metodic, sigur prin feluritele
trepte de instructie, reprezentare, notiune; o adancire a
vietii emotionale de obtinut cu toate mijloacele; principiul
formirii unei vointe puternice . a.
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»In semestrul de vard (1832) au urmat discutiile despre
insemnitatea invidtimantului intuitiv in scoalele secun-
dare. Ele s'au intemeiat pe Pestalozzi, pentru ci este in
starsit de nevoe ca si scoala secundari si se ocupe cu
Pestalozzi, care a triit si pentru 'ea; apoi sau discutat
principiile generale ale didacticei scoalei herbartiane, luin-
du-se in deosebitd consideratie pedagogia lui H. Kern, si
anume s’a discutat astfel ci atat terminologia Intunecati
a gooalei catsi unilateralitatea formalismului ei si fie ard-
tate cu sprijinul criticei ficute chiar de aderenti ai scoalei
herbartiane, insd totdeauna stiruind asupra fondului real,
pretios al scoalei. S'a ardtat ci acea didactici nu-i nici
infalibild, nici singura ,pedagogie stiintifica“, dar s’a ad-
mis §i cd cele mai esentiale postulate ale scoalei corespund
unor cerinte fundamentale ale psihologiei. H. Kern trebue
sd fie insd completat prin aplicatii la cazuri concrete, prin
exemple scurte care-i lipsese.

»Mai departe s'au cercetat formele invatimantului si cu
deosebitd stiruintd cea dialogici (erotematicd, catehetici),
raportul ei cu celelalte forme, rostul ei in feluritele trepte
a clarititii, asociatiei, etc., greselele mai dese ce se fac, ce-
rintele artei de-a intreba.

»Discutiile generale se terminau cu ariitarea mijloacelor
speciale potrivite si transforme stiinta in putint3, in cul-
turd. Aceasta este una din chestiunile cele mai insemnate
in invatimantul secundar: solutia ei ar fi cate odatd si
solutia chestiunii surmenajului.

wFie-mi ingdduit si mai adaog ceva: Pregiitirea data
de noi a avut totdeauna in vedere sd indrumeze pe
candidatii la profesorat si se ocupe cu lucririle
$i tehnica invdtimantului primar si mai ales a
seminarelor de invitdtori. Noi socotim ci este o
pagubd mare, dacid luecririle pentru educatia na-
tionald §i invitimantul national nu au unitate, ci
raman sfisiate chiar si acolo unde si ca mraterie
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si ca tratare ar putea si fie simile, unitare. Invi-
tdmantul elementar in religie, istorie, geografie, stiinte
naturale, aritmeticd si dexterititi, ar puted si ar trebui sa
fie in clasele cele mai inferioare ale scoalei secundare in
esentd la fel cu acelag invitdmant din scoala primard.

,b. Didactica speciald se orientd dupd .trebuintele
grupelor de candidati*). Chestiunile erau d. e. scopurile si
problemele invitdméantului limbei latine in general, me-
toda acestei specialititi (partea elementard), o amidnuntitd
introducere in didactica exercitiilor orale si scriptice, me~
toda grupirii cuvintelor, discutii asupra feluritelor carti
elementare de limba latind si asupra publicatiunilor mai
insemnate din literatura acestor specialititi, inainte de
toate propunerile reformiste ale lui Perthes, discutii asupra
celei mai eficace intoemiri a lecturii latinesti, mai ales a
lecturii dela inceput (Quarta =1III), exercitiile orale si scrip-
tice in clasele mijlocii (IV—VI), totdeauna cu ardtarea li-
teraturii. Rezultatele metodicei se aplicau si la metodica
limbei franceze.

»Acestea le ficea Dr. Fries.

»In acelag chip trata insusi Frick invidtdmantul limbei
materne, al istoriei, geografiei si cateva capitole din
metodica limbei grecesti. D. e. candidatii au fost instruiti
cum si trateze o bucati de prozd din cartea de cetire,un
_capitol dintr’o scriere istoricd (in U I=clasa IV), o poe-
zie nemteascd, o drami, o materie oarecare de sintaxd ger-
mani, o temd pentru compozitie, o corecturd a compozi-
tiei §. a.; un continent, o tard, o rexiune; un capitol din
traditiile grecesti, (in Sexta =I); o ecaracteristici a unei
personalititi istorice; o interpretare dintr’un autor §. a.

,Astfel invitimantul limbei materne a fost tratat intreg
si aminuntit, dela inceput panila clasa din urmd (Prima).

,Dupd acelas model au tratat si ceilalti profesori semi-

*) Frick aved 5 grupe, dupi specialitatile candidatilor.
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nariali disciplinele care 1i s’au incredintat. La pagina 42
Frick aratd in special cum au fost preparati viitorii pro-
fesori de religie“. '

»Profesorii seminariali sunt ajutoarele directorului. Frick
aved cinei®),

Descriptia lucrdrilor lui Otto Frick ne descopere dou#
lucruri: 1. Seminarele nu pot sivarsi reforme in inviti-
mantul tirilor, decdt numai daci muneca condensati din
ele rduseste si treacd in constiinta publici ca absolut ne-
cesard, cum a lui Frick s’a dovedit foarte repede — dupi
15 ani s'a decretat regulamentul prusian din 1895 relativ
la seminarele liceale! 2. Lucririle seminariale trebue si
fie o grandioasd aplicatie la practici a tuturor ideilor
bune, pe care literatura pedagogici le cuprinde —, cici
numai aga idealele pedagogice pot influenta invidtdmantul.

Seminarul liceal, inteles as, este instrumentul cel mai
eficace al acestor ideale. —

17. S& urmidrim inci putin efectele produse de activi-
tatea lui Frick, la care s'a adaos repede a lui Schiller.

La 1895 s'au infiintat mai multe seminare liceale. Ele au
lucrat muit si bine, desi nu toate. Striinitatea a deschis si
€a ochii si eale scrutd. Noi Romanii nu le vedeam incila 1898,
de oarece atunci ne-am mulfimit si imitdm sistemul scoa-
lei de aplicatie, despre a ciirei mult mai mici valoare am vorbit
mai sus. Poate ¢i se vor gisi oameni competenti, cari sjile
dea de aici inainte atentiunea ce-o meriti!-

Pe seama acestora voesc si arit — inci inainte de-a
trece la descriptia mai am#nuntiti a seminarului liceal —
€e primire i se face acestuia in literatura pedagogici a
Frantei, in care el a gisit prieteni foarte buni.

*) Despre Schiller, vrednicul tovaras al lui Frick, se va
vorbi mai la vale. Despre el cei ce nu stiu nemteste pot
consulta cartea lui F. Collard, Zg pédagogie a Giessen (Lou-
vain), care-i unul din pledoariile cele mai escelente pentru
eficacitatea seminarului liceal.



43

Langlois (p. 116—145) d4 un material bogat de ancheta.
Tl traduce regulamentul lui Gossler si publicd o serie foarte
interesanti de pireri ce i s’au comunicat dupd cerere de
fostii candidati ai seminarelor si de profesori universitari.
Ce-a spus Langlois despre sistemul contrar al scoalei de
aplicatie am cetit si mai sus.

Chabot, profesor de pedagogie la universitatea din Lyon,
a descris o cilitorie prin seminarele germane; el di stiri
foarte instructive despre viafa si oamenii lor.

(. Dumesnil, profesor de filosofie si pedagogie la Gre-
noble, le cantd un imn de laudd in scrisoarea sa Les Ly-
cées comme écoles annexes (1. c. p.73--86).

Dumesnil scrie :

«— la conviction qui s’est dégagée chez moi, c’est qu’il
faudra, si on veut rendre a notre instruction publique un
service capital, donner au genre d’efforts que j’ai tenté une
forme définitive, décisive et nouvelle.

«Il faut done que le professeur qui enseignera dans une
Faculté la méthodologie de I’enseignement secondaire, pour
donner a son initiation théorique la valeur pratique considé-
rable qui peut la compléter, soit le méme homme qui sera
au lycée comme chez lui — (proviseur sau censeur).

«Cela est bien simple. Va-t-on dire que je réve, que la
réalisation de ce réve n’est pas si simple, que cela ne peut
atre. Il y a dix villes en Allemagne oll cela est ainsi.

«Je ne vois pas d’autre moyen d’établir un lien réel et
fort, une action réciproque et féconde entre 1'enseignement
supérieur et le secondaire et tant que ce lien n’existera pas,
Penseigement pédagogique de l’enseignement secondaire
n’aura passon organe essentiel>.

Ch. Chabot nu-i mai putin categoric. El exprimd in con-
cluzia sa (p. 95— 119) dorinta ca toti viitorii profesori sl
provizori francezi si meargid si vazdi cu ochii lor ce se
petrece in striinitate si si se convingd ci @ priori nimic
nu-i mai legitim si mai necesar decit ca partea de prac-
ticd a pregitirii profesorilor secundari si fie incredintatd
liceului si celor mai buni profesori ai lui. El conchide:

«Que devons-nous done faire ? La conclusion semble toute
simple. Nous, qui avons tout a faire, et qui, trouvant table
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rase, sommes maitres de choisir le meilleur systéme et d’in-
staller tout & neuf, nous n’avons qu’a transporter chez nous
Porganisation 2 formuler ou 2 traduire, et des hommes a
nommer. Non — », -

Omul de rassi se trezeste in Chabot si el adaogi o frazi,
care in definitiv nu spune mult:

«Si nous gardons les cadres, il faudra que nous y met-
tions notre esprit et notre caractere, et que nous laissions
les hommes, méme ou surtout les jeunes hommes plussli-
bres d’étre originaux, et plus indépendants.»

Ch. Chabot di apoi o schitd de felul cum isi inchipueste
imitarea sistemului german, calculeazi ci pentru 15.000—
20.000 de franci anual s’ar asigurd pregitirea a vre-o sutd
de profesori si revine 1a supremul sidu scop, la inrolarea
candidatului intr’o form3a plind de spirit pedagogic :

«Ce qu’il nous faut, ce ne sont ni des programmes plus
chargés, ni des professeurs plus savants; c’est un esprit
pédagogique qui brise certaines routines, assouplisse les
procédés, donne a tous la curiosité et le gotut des choses
de ’éducations.

Ch. V. Langlois, profesor universitar in Paris si direc-
tor al oficiului de informatii §i studii din ministerul in-
structiunii publice, scrie un raport mai rece, cu documente.
Dar concluziile lui sunt identice. EI admite anul de se-
minar liceal cu conditie ca directorii si profesorii si fie
congtientiosi, cere cu tirie ca prepararea pedagogici si
inceapi dupi terminarea studiilor universitare si zice re-
lativ la ea: '

«La pratique ne saurait consister qu’en observations et
en exercices dans de véritables écoles.

«On s’arrangera done pour que les étudiants visitent
méthodiquement un certain nombre d’écoles primaires et
secondaires et fassent chacun dans une ou plussieurs d’en-
tre elles des séries de le¢con d’essai—

«Il est impossible de penser a des écoles d’application
dans le genre de P Ubungsschule d’Jena, du Gymnase-mo-

dele de Budapest ou de I'Ecole, «<Horace Manns- du Tea-
chers College de New-York, g
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Dupi atatea dovezi nu mai poate rimanea indoiald de
sfarsitul la care va ajunge propaganda pedagogicd fran-
cezi relativi la prepararea corpului didactic secundar.

Celor ce vor voi si examineze chestiunea independent
de ce scriu eu, le-as recomanda cetirea amintitelor scrieri
in ordinea Chabot, Dugard, Langlois si Dumesnil, pe acesta
din urmi mai mult pentru cunoasterea atmosferei in care
ideea seminarului liceal a prins atat de bine, nu tocmai
pentru profunzimea autorului.

V.

i8. Daci Franta va realizd reforma, este sigur cd acea-
sta-i va da un nimb si mai mare si cd forma va gasi a-
tunci si mai multi imitatori.

Decat, pentru ce am imita imitatiile altora?

Pentru ce nu ne-am duce de-a dreptul la izvor?

Fie prin Franta, fie de-a dreptul, eu admit cd odatd vom
merge si noi pe acest drum si ¢d vom realizd forma se-
minarului liceal.

Cum va fi alc#ituit atunci seminarul?

Ce va luera seminarul?

La aceste intrebdri trebue si dau rispunsuri complete.
Cei ce au trecut prin scoala de aplicatie vor surprinde mai
lesne deosebirile si vor fi—asa ered—convinsi cd in forma
ce-0 propun eu ar fi putut invitd mai multd pedagogie,
decat in forma prin care au trecuf.

A. Intaia intrebare capitali este: Din cate clase sd
se compuni scoala seminarului? Chestiunea nu-i resolvita
in acelas chip de toti pedagogii.

Unii dintre ei pun mai mult temei pe exercitiul metoa-
delor, pe cunostinta formelor de invdtdmant d. ex, Frick
Schiller, Fries. Ele capitd un relief mai evident cand ma-
teria turnati in ele este mai simpld si lasd astfel metodei
putinta de-a fi vdzutd limpede. Mai simpla este insd ma-
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teria scoalei primare, de aceea ei propun ca seminarul si
aibd laindemand si un curs primar. Amintese aici inei odata.
vorbele lui Frick despre insemnitatea conformititii de me-
toade dela cursul primar si cel secundar. Zange ar dori ca
seminarul si aibd patru clase primare, la al cdrui capit
elevul se prezintd cu o incheere de studii si patru clase gim-
naziale, care si cuprinzi ,toate inceputurile“ studiilor li-
ceale; primarele sunt de nevoe pentru ca viitorul profesor
sd cunoasci desvoltarea copiilor si in epoca premergatoare-
gimnaziului; el adaogi ci o trecere mai buni dela uni-
versitate spre scoala secundard, decdt cea prin scoala pri-
mard nici nu se poate inchipui, deoarece in scoala primari.

«copiii silese pe profesori cu o putere irezistabild si se-
scoboare de pe cal si intr’o umild desbricare de sine si se
potriveasci lor, si cugete ca ei, sd simteasea, sd lucreze ca
ei, dupd misura puterilor lor mici, ceea ce este, precum se
stie, intdia si cea mai mare virtute a fiecdrui pedagog, pe
ori ce catedri ar sta».

Afard de aceste argumente mai este unul: Iubirea de-
licatd de copii, fundamentul primordial al entusiasmului
educativ nu se invati decat in lumea ochilor nevinovati,
rasului liber, lacrimilor bogate. Cei cari suntem parinti,
intelegem acest lucru firs sj mai vorbim de el; noi apre-
ciem deci argumentul, ci taAndrului candidat trebue si i
Se procure prilejul de-a invdtd si simteascd asd, trime-
tandu-l si in scoala primars. '

Ideea unei practice in scoala primard este de admis, fe-
lul ei si mai ales intinderea ei este de discutat.

Eu insumi n’am avut noroc si fac aceastd practici si
deaceea nu pot misura exact dimensiunile ce ar trebul si
ia. Dar nu pot crede c¢i ar fi nevoe de un timp indelun-
gat. Ce-i simplu se $i pricepe iute. De folos va fi caea si.
se facd deodatd, aliturea cu cea gimnaziali.

In tot cazul la regulamentaréa ei ar trebul si se tie:
seamd de scoalele normale §i de institutorii anume reco--
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mandati de autorititi ca dascdli de model, Dacd s. e in-
tamplitor, viata candidatului l-ar duce in oragele, care au
scoale normale (Craiova, Campulung, etc), directorii sa fie
indatoriti a-1 primi si audieze ori cand s’ar prezenta. Cu
toatd scurtimea trecerei prin scoalele normale, legédtura ce
trebue si uneascd profesorimea secundard cu invitdméntul
primar, s’ar intdri si cu aceste prilejuri. Acesta ar fi un
folos lateral al indeplinirii unor indatoriri capitale.

Toatd partea aceasta de lucriri se poate face deci si firaca
seminarul liceal si se incarce cu o scoald proprie primara.
Pani la aceasti masurd, care ar fi un fragment din idea-
lul deseris mai sus al unui institut pedagogic, nu cred cd se
varidica curand vreo autoritate. Deaceea este cuviincios ca
sicei ce facem teorie purd si nu cerem lucruri nerealizabile.

In contra anexirii unei scoale primare intregi la se-
minarul liceal sar puted aduce si alt argument. Scoala
seminarului prepari pentru mai multe limbi strdine, pe care
tuebue si le cuprinzi in misurd suficientd: dar scoala pri-
marid nu le are, deci nu poate servi destul de bine pe pro-
fesorul secundar.

Toate acestea nu ristoarni insid argumentele in favoarea
ei. In ce formi s’ar putea deci impdca ele? latd cum. In
Germania, unde existd (desi nu pretutindeni) anii prepa-
ratori pentru gimnazii, asa numita Vorschule, chestiunea
a fost resolvati foarte usor de Schiller. In Vorschule se
predau citeva materii simple, evidentiarea metodelor este
cu putin{d, deci Schiller incepeaprepararea practicd a pro-
fesorilor secundari dela Vorschule.

O creatiune analoagi ar fi cu putinti si la noi. Acea Vor-
schule ar putea fiun an de curs primar, anul al pa-
trulea, adaos la seminar si condus de institutori ex-
celenti, capabili s3 exemplifice la ideal formele pe care can-
didatii le-ar studia. :

B. Pentru scoala seminariald vom avea deci un gimna-
ziu ori;un liceu? Eu am scris conseevent liceu si liceal,
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dar sunt dator sd spun cd unii pedadogi se multimesc si cu un
gimnaziu. $i aici controversi! Sine orientim si in aceasta!

D-r W. Rein s’a multumit cu o clasi gimnaziald. O clasi
este un fragment atat de mic din marele intreg, pe care
candidatul trebue s#-1 cunoased, incat nici nu mai perdem
vorba combidtand aceastd alcituire.

D-r Zange a cerut patru clase, pe motiv ci este sufi-
cient ca viitorul profesor s cunoasci inceputurile ma-
teriilor. La noi, in cursul superior nu se mai adaog decat
limbi moderne, a cidror metod# nu prezintd greutiti noud,
limba greceascd, care din punct de vedere metodic este
destul de bine pregititd daci candidatul a ficut limba la-
tind; si filosofia, cireia din pHcate i se di putini insemni-
tate. Despre partea materiilor dar ,gimnaziul seminarial® sau
»Seminarul gimnazial“ar fi suficient. Pentru ministral prusian
Gossler era in adevir indiferent dacid practica se va face
la un liceu complet saula o scoald mit kiirzerer- Lehrzeil,
cu ani mai putini.

Motivele lui Gossler nu le cunose. Dar se poate face e-
vident cd un liceu complet este locul cel mai potrivit. Daci
se poate crea o formd mai bunid decdt una suficientd, ea
este de preferit.

Iatd citevad motive care pledeazi pentru practica in li-
ceu. Sunt studii, care se predau numai in liceu. Desi limba
greceascd este bine inruditd cu cea latineascd si ca mor-
fologie si ca sintax#, desi este firesc si credem ci practi-
cantul latinist va fi capabil si facid sil greceascH, totusi e
sigur cd metoda va varid, de oare ce ori ce metodi trebue
si tie seamd si de varsta elevilor: intr’un fel s’a inceput
limba latind in clasa 1, intr'alt fel se va incepe 1. greceasci
din clasa V.

Este bine ca variatiunile metodice si fie cunoscute inainte
de a le incercd pe socoteala elevilor. Acesta este motivul
pentru care s’au vidzut metodigti escelenti, care au ce-
rut ca fiecare specialitate si fie urmiriti succesw de can-
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didatii, cari trec dela clasa I, prin 11, III, pAnd la cea din
urmi (v. e. Perthes). Din acelas motiv altii (d. e. Adamek,
citat de Fries) au cerut o scoald secundard completd bifur-
catd in liceu clasic si real, pentru ca diferentiarea meto-
dicei si se poatd fixa cu toatd preciziumea posibild.
Argumentarea nu-i terminatd cu atata. Este incd nevoe
si de un calcul. Feluritele discipline au acum pe sdptdinana:

o la ore in gimnazifi ore in liceu
religie 5 7
romana 13 24
latina ¥ 29
francezi 11 ‘ 19
ete. : ete. ete.

Presupunand ci tinerii candidati sunt multi ca 'n anul
seolar trecut (1904—1905), cand seminarul din calea Rahovei
a avut un numir miricel, este evident cd numirul lectiilor
ce-ar putea da ei se reduce foarte mult in gimnaziu. Neavand
la indemani un liceu, lectiile candidatilor se indesesec,
in vreme ce ei se schimbi. Intdia urmare, indesirea lec-
tiilor candidatilor, poate firea: cu grije — seva veded mai
tarziu cum — efectele ei se pot evita, prevenl. A doua
urmare, schimbarea deasi a candidatilor, este o gresald
care nu se poate corecta in nici un fel. Fries d. e. crede
¢d pentru patru clase 25 de seminaristi sunt prea mulfi.

Astfel este dovedit ci, ficAndu-se practica la un liceu,
toti castigd: si elevii erutati de multul schimb al candi-
datilor, si candidatii cari vor putea da mai multe lectii si
profesorii cari vor aved satisfactia de-a fi putut prepara
candidati mai buni, decat daca ar fi lucrat numai in ca-
drul unui gimnaziu. ' °

Conchidem deci: seminarul viitorului ar trebui si fie
liceal! ; :

Liceul seminarial ar trebui si fie un model si ca zidire,
ca igiend. IntrucAt priveste capitala, s’ar puted zidi unul
anume, avand in vedere si trebuintele seminarului viitor,
De zidiri noui in capitali administratia tot nu va puted

Seminarul pedagogic. -
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scipa mult timp; edificii nepotrivite ca al gimnaziului
»Cantemir-Vodd“ sau alliceului ,,Mihai-Viteazul“ nu vor mai
putea fi tolerate mult, deoarece lipsa de crutare pentru si-
nitatea si estetica vietii scolare este prea mare. Vor fi
deci prilejuri de-a zidi, nu cum vreau numai inginerii cu
cate o anume schemi in capul lor, ci cum sti scris la
cartile bune despre igiena si toatd estetica scoalei secundare.
Pand atunci seminarul liceal ar trebui adipostit la un liceu
bine zidit.

O consideratie striini de pedagogie ar putea si fie pri-
mejdioasd viitoarei institutii: finantele. Numai ele ar putea
sili pe ministrul eventual convins de necesitatea semina-
rului liceal si se multimeasci cu un seminar gimnazial,
lasand pe mai apoi sau altui urmas multumirea de a spori
singura institutie, care poate si producid professori se-
cundari pregititi dupi toate cerintele pedagogiei scoalei
secundare.

C. Alcituirea unui liceu seminarial ar trebui si tie
eventuai seami incd de-o idee: internatul.

Lui Herbart i s’a p#rut ¢i numai in internat se poate
face si educatie. Urmasii lui au fost de aceeasi pdrere. Rein
a dat (o. c. p. 128-—137) o descriptie frumoasi a spiritului
in care ar trebui si fie condus un internat si a pus in
evidentd insemnitatea lui pentru educatia caracterelor.
Inteles asa, internatul unit cu liceul seminarial ar fi de
folos. Fries inci nu ar soval (p. 189)—

«s@ recunoascd o deosebitd calitate institutului, dacad cu
el s’ar uni un internat si dacd astfel candidatii ar gisi prilej
sa cdgtige o intelegere mai adanc a chestiunilor de educatie».

Internate existd si in Iasi siin Bucuresti. A le pune in
legiturd cu liceul seminarial ar fi o problemd, asupra ci-
reia eu nu mai insist %)

") Ch. Chabot acrie despre candidatii germani (p. 7): «—ils
doivent se méler autant que possible a la vie des éleves,
sulvre les récréations, exercices de gymnastique, promena-
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19. Din discutia de pana aici, relativi la organizarea
seminarului liceal reese: i

Seminarul va aveaclasalV primard, un gimnaziu
sau, mai bine, un liceu, intr'o cladire igienicd, mo-
dernd, cu un director, care este profesor de pedago-
gie, cu profesori secundaricare se ocupi de peda-
gogiesicuunulsaupoatecudoiinstitutoridistingi.

Ramane sid riaspundem acum la intrebarea: ,,Ce va lucra
seminarul®, adecd ce vor lucrd directorii, profesorii si can-
didatii intruniti in el?

A. Dupa cele ce am povestit mai sus despre Frick s’ar
puted parea inutil si mai vorbim despre rolul directorului
de seminar liceal: a imitd pe Frick ar insemna si facem
chiar mai mult decat pare de nevoe lanoi. Cu toate acestea,
cateva observiri generale pot avea inca loc; ba despre mo-
dul de procedare al luiH. Schiller i D-rului F. Zange ca di-
rectori seminariali trebue si vorbesc chiar mai pe larg.

Fries descrie pe directorul seminarial'a@a (p. 119):

«Directorul trebue s desvoalte o activitate foarte variata:
El tine cursurile filosofice si pedagogice; el conduce sedin-
tele teoretice; el citeste si apreciaza disertatiile mai mari,
mai mici ale candidatilor; el supravegheaza toatd organi-
zatia scoalei, si mai ales controleaza incercarile de-a preda
ale candidatilor, ca plan gi ca executie, iar aceasta cere cu
atit mai mult timp, cu cat sunt mai multi candidati in se-
minar; daca se poate, da el insusi lectii; in sfarsit el in-
grijeste ca resultatele intregei activitdti seminariale sa se
perpetueze si s se aplice mereu; pentru ajungerea acestui
scop el trebue sa fie si scriitor pedagogic. Toate acestea
presupun o culturd atat de vastd si cer tot deodatd o pu-
tere de muncd atdt de mare, incat putini vor fi in stare si
corespunza mult timp problemei intregi».

»,Dacd se poate®, zice Fries; dar, dacd-i vorba si se sta-
bileascd o traditie fericitd, cine trebue sa facd intaiele lec-

des et excursions scolaires» ete. Gedike recomanda candi-
datilor mai ales pe elevii neatenti, lenesi si desordonati
ca obiecte de studii i pentru ajutorarea lor.
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tii de model, daci nu directorul insusi? Toti au sd invete
dela el, el si arite cu fapta ce-a explicat teoretic, el sd
fie marele maestru pe care profesorii si candidatii sa-l i-
miteze. Asa a ficut Schiller, asa ficu Frick.

Iatd, d. ex., cum sunt descrise lectiile lui Frick in Rein,
Encyklopidisches Handbuch der Pidagogik, ed. 11, 111, p. 145:

«Departe de gindul de a sile prezenta drept produse ale
unei inspiratii geniale care ar fi trezit numai admiratie,
dar nu si tendinta de ale imit, el cduta din potriva sa puna
anume in evidentd munca meditatiei care-o puned in lectie.
De aceea cind unii candidati credeau cd au facut mare lu-
cru, daci au insemnat pe o foae in octav un plan de lectie,
se puted intAmpla sd rdmaie foarte ruginati eind Frick le
aratdi—coalele schitelor sale. De aceea el nu uita sa anunte
mai dinainte, in seminar, de ce puncte de vedere se va con-
duce la alegerea materiei pentru lectia viitoare, si ce ope-
ratii didactice are de gdnd sa sensibilizeze prin exemple.
Tot astfel aruncd repriviri asupra lectiilor tinute ardtind
insusi ee i cum ar fi putut sa facd mai bine si astfel el con-
firma prin propria sa pilda adevarul legii sale de predilec-
tie, ca didactica este accesibila de-o perfecfiune nelimitatd..

Cumpinit si muncitor, cu dragoste pentru candidati, pen-
tru care vagisi timp si le facd si observari particulare ce
sunt uneori foarte necesare si cu atit mai rodnice cu cat
au fost mai intime; cu un grad remarcabil de inventiosi-
tate in lucrurile mici, ca si in cele mari—iatd cum se com-
pleteazd chipul directorului seminarial.

Relativ la inventiositate citez o micd pildd raportatd de
Chabot. Un director german nu hotdra decat la sfarsitul
conferentelor care candidat si scrie procesul-verbal al se-
dintei: astfel atentia incordatid a tuturora era garantatd!

Trec la expunerea celor doui feluri de procedare, pe care
le-a desvoltat Schiller si Zange. Din asemédnarea lor cu ce
s'a povestit despre Frick se vor putea extragecuusurintd
notele generale caracteristice ale notiunii ,director se-
minarial®.

Voiu incepe cu sistemul lui Zange care este cel mai sim-
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plu si din cauza aceasta cel mai recomandabil pentru impre-
jurdrile noastre.

1. D-r Zange se ocupi la inceput cu discutii despre dis-
ciplind, luand ca sprijin literar de cidpetenie cartea lui
Ziller Regierung der Kinder; apoi trece la tehnica in-
structiei, luand ca temei al discutiei pe Wiget (Die forma-
len Stufen), Frick (Didaktischer Katechismus) si capito-
lele privitoare la chestiune din manualul de pedagogie liceald
al lui Schiller (§ §. 20— 21). Discutia asupra tehnicei o
varia cu ajutorul lui Dorpfeld (Denken wund Gedcdchiniss)
si al lui K. Lange (Apperzeption).

In acelas timp candidatii erau trimisi si audieze intéi
la profesorii cei mai mesteri in tinerea disciplinei, apoi la
cei mai mesteri in alcdtuirea lectiilor. Pentru lucrarile a-
cestea Zange aved nevoe de un sfert de an scolar.

In al doilea sfert de an Zange treced la artade a preda
educativ, trezind in elevi interes, desteptand spontaneita-
tea lor, chibzuind materiile si ideile de concentratie. Ca
sprijin literar se folosia in acest timp de Willmann (FPidago-
gische Vortrdge; Ziller (Allgemeine Padagogik, § § 17—20), si
Willmann (Didaktik, vol. 1I).

Sfertul al treilea de an era consacrat introducerii in tot
organismul scoalei si in specialitatea candidatilor, in stu-
diul programelor si insemnitatea fiecirei specialititi pen-
tru cultura generald a elevilor. In acest timp candidatii
audiau la studiile ce tocmai se tratau din astfel de puncte
de vedere. Ei erau tinuti sid asiste mai ales la studiile im-
portante din punct de vedere al concentratiei (limba ma-
ternd, geografia, religia etc). Ca teorie se citia si discuta
in acest timp Willmann (Vorilrdge, V1) si capitolele privi-
toare la chestiune din pedagogia lui W. Schrader, Schiller,
Ziller si Willmann (Didactica, vol. IT). Pentru metodica dis-
ciplinelor din liceu Zange se folosia de cirti bune (nu multe)
ca s. e. Hildebrand pentru limba materna, Miinch pentru
francezd, Falke pentru matematicd, etc.
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In sfarsitin al patrulea sfert de an se ocupa cu mijloacele
de educatie in afard de inviitimant, d. e. contactul cu ele-
vii in sala si parcul de gimnasticd, la excursii, in labora-
tor, contactul cu péarintii, serbiarile scolare ete. Sprijinul
literar il didded Schiller (manualul, §§ 10—17), Ziller (A4l
gemeine Pidagogik, §§ 28—29) si L. Wiese (Verordnungen
und Geselze).

Pentru ce poate servi Zange drept model? Planul lui
de pregitire este simplu, clar si suficient pentru a con-
vinge pe candidati ci munca depusi aici trebue si fie dusi
mai departe. Niciodatd candidatul nu este parisit de te-
oria cea mai bund, niciodatd de sfatul directorului. In acest
plan prevederea este deplind: Azi candidatul punea picio-
rul in clasd, pand azi trebuid sa fi aflat cum se tine dis-
ciplina, si fi vizut cum o tin altii si sa fi chibzuit cum,
0 va tine si el. Azi ii venid randul sd-si tie intaia lectie
pand azi el erd gata cu teoria artei de-a face o lectie buna.

Si agd mai departe. Paralelismul neintrerupt al teoriei
si practicei era o potrivire fericita.

2. Procedeul lui H. Schiller este descris' cu multe ami-
nunte de el insusi in Padagogische Seminarien, (p. 108 si
urm.). El este si practic, ca Zange d. e., dar este mult mai
teoretic; cere multd muncd, dar lucreazd si el: Schiller
erd un director chiar foarte robust.

Cel mai trebuincios curs initial este, dupd el, o repetire
a psihologiet si eticei, cu aplicatii la chestiuni de peda-
gogie, la exemple clare, drastice: Rezultatul acestui curs
trebue sifieputinta dea-reduce actiunile instrue-
tiei si educatiei lafundamentelelor psihologice
si etice, deoarece fird de aceasti reducere toatid prac-
tica seminariald nu ar produce decit o rutini fira valoare
ideald; ,pédrerile“ candidatilor nu se primesc, se cer si se
admit numai ,motivele“ lor.

Cursul acesta tinea 24—30 ceasuri.

Pe acest fundament se intemeia teoria invitimantului si



S

5

educatiunii (Disciplina, problemele si mijloacele invitiman-
tului, concentratia, etc.).

Partea aceasta, la care asemenea erau datori si asiste
toti candidatii, dura 38 ceasuri.

Toti candidatii mai asistau la un mic curs de legislatie
scolard (8 ceasuri) si de igiend scolard (10 ceasuri). Intrue-
tia se facea intuitiv: candidatii examinau aparatul de in-
cilzit, conductele de aer, ventilatiile etc.; cum trebue si sazi
un elev in bancdli se ardta practic si explicarea se ficed
experimental.

Mai grea era fireste metodica feluritelor discipline. Aci
lucrarea se impdrtia: o parte, cea mai speciali, d. e. la
matematicd, fizicd si chimie, o luau profesorii seminariali,
alta, cea teoreticd, ii rimaned directorului. El creded ci
aceasta este de nevoe, de oarece numai directorul poate
priveghia executarea generald a principiilor pedago-
gice, numai el poate controla toate lectiile de probi ale
tuturor candidatilor, numai el poate aduna experientele din
toate lucririle, folosindu-se de ele de cite ori si unde este
de nevoe.

Cursul de metodicd se ficea in 52—5H6 sedinte de cate
2 ore, deci in 104—112 ceasuri.

Introducerea in metodici se ficea prin referate despre
serieri; dupd aceasta urma discutia observarilor ficute
de candidati la lectii si completate de director cu obser-
varile sale personale; in sfarsit prin resolvarea catorva
probleme, la care teoria trebuid si fie aplicati. Pentru
lucrdrile scrise (referatele), se da timp de 2—3 siptimani.

Rezultatul final, la care Schiller ciuta si ajungi si ajun-
ged, este formulat textual la pag. 120 asa:

« Rezultatul trebue si fie o vedere limpede asupra pro-
blemelor metodice ale disciplinei si asupra mijloacelor de-a
le resolva, precum si o privire asupra desvoltirii istorice
a diseiplinelor si metodicei lor. Cunogtinta literaturii nu-i

neesentiald, de oarece ea este mijlocul eficace de-a preveni
orce unilateralitate de conceptie».
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Ce bogiitie de experiente avea Schiller nu se poate simti
bine decat cetindu-i lucrérile, care sunt foarte numeroase
sau cetind cel putin pe Collard despre care s’a mai vorbit.
Orce asi mai zice aici, pe scurt, ar fi tot palid.

Celor ce sunt insid doritori si cunoascd misura de pre-
gitire metodicd pentru fiecare specialitate, le atrag sti-
ruitor atentia asupra catalogului de scrieri dela paginele
115—117 ale operii citate.

~ Directorul seminarului are o inraurire atat de mare in-
cat se poate zice ci dela el atirni toati inflorirea insti-
tutiunei. Contrarul, o deciidere este cu neputintd. Pentru
a o impedeca este de ajuns ca unul din sistemele descrise
sd fie aplicat cu fidelitate. Instructia ar merge chiar daci
directorii roméani n’ar fi nici asa de cirturari ca Frick, nici
asa de robusti si entusiasti ca Schiller, c¢i numai oameni
muncitori.

B. Profesorii seminariali sau repetitorii, cum le zice
(nu stiu de ce) legea dela 1898, se insircineazi cu tratarea
feluritelor specialititi, tinAind seami# de programa oficiali;
cdci un director, care s3 stdpaneasci toate studiile liceale cu
egald destoinicie nu s'a gisit ined nicdiri. Dupi Zange rostul
profesorilor este urmitorul;

«Acestora trebue sa li se distribue insdrcinarea precisi
sda expund candidatilor tehnica speciala, metodica, mijloa-
cele si planul de invatdmant al specialititii lor pentru fie-
care clasa si in raport cu tot organismul scoalei. Ei trebue
sa atraga atentia candidatilor asupra tendinfelor relative
Ja invitdmantul lor si la publicatiile moderne despre ele.
Pentru aceasta este firesc ca ei. insisi sd aibid cunostinte
temeinice din toate domeniurile acestea, si fi studiat ama-
nuntit mai ales tot ce se tine de metodica specialititii lor;
dar ei trebue sa fie initiati mai adine si in scopurile, pla-
nul si legaturile tuturor lucrarilor de scoald, ceea ce astizi
se vede foarte rar. Fireste aceasta cere studii aminuntite.
Mai departe ei trebue sa supravegheze lectiile candidatilor,
atit pregitirea lor, eat si predares lor; chiar si corectu-
rile; ei sunt responsabili pentru rezultatul final la materia
lor. Pentru-ca numai asd poate fi prevenita in mod satis-
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facitor pagubirea elevilor si a intregului institut prin even-
tualele greseli ale candidatilor. In acest scop profesorii
seminariali trebue si asiste des la lectiile candidatilor; in
siptimanile dela inceput totdeauna, mai tarziu ori de cite
ori va fi de nevoie, ei trebue sa le-ardte cum se fac lectii
ficand ei lectii. Ei trebue sd examineze planurile compuse
de candidati pentru cite un an, o jumatate de an, un sfert
de an, o luni; si le aprecieze in seris si sd le inainteze di-
rectorului spre aprobare. El trebue si controleze prepara-
\iile scrise, la inceput regulat, mai tirziu la anumite inter-
vale si lanevoe ei trebue si le corecteze. In sfargit, pelanga
conferentele speciale in care introduc pe candidati in spe-
cialitatea lor, trebue si asiste la lectiunile de proba si la
critica lor in conferenta generald si sd-si ded pdrerea lor,
daca este cu rost sa gi-o dea>.

Greutitile unei lucrdri constientioase de profesor semi-
narial sunt mari. O preparatie speciald este de nevoe
Mica Finlandd d. e. ii prepard trimitandu-i fird exceptie
in striinitate si studieze inviitimantul in cea mai bund
forma posibild.— ;

Fiind munca grea, este important si se chibzueascad bine
cati profesori sunt de nevoe. Uneori este fird indoiald bine
ca un singur metodist bun si fixeze aceeasi traditie di-
dacticd in mai multe specialititi ce se aseamdnd d. e. la
limba latind si greceasci, la iimbile moderne, la istorie in
tot cursul ete. Astfel a procedat Frick, care s’a servit nu-
mai de patru profesori seminariali. Dar ce s’a putut la
Halle nu se poate oriunde. De-aceea Dr. Zange a cerut
ca pentru fiecare specialitate sa funetioneze cate un pro-
fesor seminarial (p. 66). De aceea Schiller spunea odatid
ci cel mai bun seminar ar fi acela in care fiecare profesor
n’ar avea de instruit decAt—un singur candidat!

Decat, binele in chestii de-acestea nu se cautd ¢ nu se
dovedeste pe hartie. Realitdtile stirbesc totdeauna idealul.
Uneori insd pot s#-1si intreacd. Cine poate sa prevazd care
va fi talentul si puterea de munecd a tuturor profesorilor
alesi in viitoral lung al scoalei!

O garantie ar trebui luatd. Tnsircinarea aceasta nu trebue
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bun trebue si poatd intra oricind unul mai bu n, iar
cel mai bun trebue preferit amandurora. Aici este vorba
de instruirea viitorilor colegi si profesori, de aceea calitdtile
instructorului adormit de ex. pe laurii inceputului trebue si
intereseze autoritatea.

Munca este grea. Schiller cere un anume suflet pen-
tru profesorul chemat s'o facid. El trebue si fie un fel de
pdrinte, un fel de Socrate. Citand aceste pretentiuni ale
lui Schiller, Fries adaoge:

«Din aceste pretentiuni, care, fiind bine intelese, ne pot
parea foarte mari, nu avem nimic de scazut, de oarece a-
cela, care trebue sa arite altora drumul, trebue si-1 fi um-
blat insusi mai des si cu ochii deschisi, trebue sa cunoasci
toate laturile drumului. Atunci el va sti cand sd-si mieso-
reze pasul si cind sid-1 grabeaseci, avand insi totdeauna ina-
intea ochilor tinta limpede. El va fi sprinten, bucuros la
munecd, pentru ca, oricat s’ar simti de mult greutatile si o-
boselile drumului, el si rimana totdeauna primitor pentru
partile lui interesante si plicute, pricepindu-se si inspire
si altora acelas fel de-a simti.»

Intrucat priveste raportul profesorilor cu directorul, este
evident cid ei vor cduta si-1 completeze cu cunostintele lor
speciale, cum cered Schiller. Aceastd intregire reciproci a
conducdtorilor s’a facut pretutindeni cu destuli inlesnire.

C. Cred folositor si mai zibovesc putin la efectele in-
structiei date candidatilor de director si profesori si sd
fixez bine caracterul teoriei, pe care ei o propun.

Dupéd cum s’a vizut, teoria in seminarul liceal nu poate
fi o repetire simpld a celei ficute la universitate. In se-
minarul liceal ea se potriveste zilnic faptuirii didactice. Ea
nici nu se di totdeauna sistematic, ci se di, practica si-
leste pe dascil s'o dea induectiv. Dandu-se chiar inductiv,
Fries sustine (p. 149) ci totusi

«este cu putinta sd urmiresti un plan si sa ajungi a da
la sfargitul anului o forma sistematica chestiunilor si teo-

riilor tratate. Aceasta a dovedit-o experienta si are temei
in firea lucrurilor; deoarece greselele incepdtorilor sunt in

\
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mare parte aceleasi, instructia lor se randueste si din ca-
uza aceasta in esentd dupd aceleasi puncte de vedere.»

Intre Fries si Zange d. ex. mai este o deosebire. Ea pri-
veste doud principii asupra cdrora se pot ivi deosebiri de
vederi. Fries accentueazi principiul muncei proprii a can-
didatului, Zange pe al caliuzirii mai de aproape a candi-
datului. Zange si Schiller nu tin la inductie, ci la sistem;
acestia ciliuzesc mereu, Fries cere candidatului o luptd
mai independentd cu materiile de studiat, cu practica de
trecut. Iatd ce zice Fries (p. 138):

«Teoria pedagogiei nu trebue si li se preded candida-
tilor, nici nu trebue si fie explicatd capitol de capitol, pe
temeiul unui manual oarecare. Desi ei stau sub condu-
cereadirectorului,eitrebue sd si-o castige prin
propria lor muneca, pe cale inductivd, din exemplele
concrete ale practicei, pentru ca apoi sd le aplice singuri
in toate incercérile lor independente in instructie. Proce-
diand astfel, urmand cunostintele dupa observari, iar dupa
cunostinte probele, teoria si practica vor sta, precum dupa
firea lor se si cuvine si stea, intr’o legdtura indisolubila.
Numai astfel pregitirea seminariald, petrecutd in mijlocul
vietii scolare, primeste o valoare deplind si cu efecte trai-
nice pentru activitatea de mai tarziu, deoarece in acest caz
nu mai este vorba de insusirea unei spoeli de stiintd, ci
de-o convingere interna si de prineipii clare, pe care can-
didatul le dovedeste in exercitiul artei de-a invata».

Fries, accentuand munca originald, -care de altfel nu-i
exclusi din nici un sistem, preferd o inaintare mai lina,
deoarece a inainta atat de independent pe calea instructiei,
cum cere el,insemneazi a astepta toate cazurile; dar astepta-
rea poatelud inanumite imprejurdri un timp prea indelungat.

Dinpotrivd in modul de lucrare al lui Schiller, Frick si
Zange se prevede ce va fi de nevoe, candidatul este in-
zestrat cu toate cunostintele trebuincioase pentru sclutiile
bune si-apoi este dus la cazul de experientd pentru a se
convinge ci in adevir povetele ce-au primit au fost bune.
Acest mod de-a preda teoria nu mi se pare deloc mai
putin eficace decit al lui Fries, care asteaptd ceva mai
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mult dela stimularea practici a gandirii teoretice. Cu Fries
ajungem ceva mai tarziu la tinta finald a intregei pregi-
tiri; eu nu cred insi ci fiecare candidat trebue si fie 13-
sat a descoperi din nou ce au descoperit altii de mult!
~Acesta-i un motiv mai mult pentru care am recoman-
dat mai sus sistemele descrise $i in special pe Zange.

D. Candidafii asupra cirora seminarul liceal trebue sa
producid efectele trainice, despre care s’a pomenit pana aici,
trebue si vini in ef cu, o preparatie serioasi: altfel sufle-
tul lor nu va fi destul de primitor. Conditii mai severe
decat cele expuse mai sus, unde s'a vorbit de studiul uni-
versitar, nu se pot admite.

Lucridrile sivarsite de candidati sunt cunoscute, gratie
scoalelor actuale de aplicatie, in care se fac. Pentru a a-
rita unele deosebiri, trebue si vorbesc fnsi si de felul cum
s’ar face ele in seminarul liceal, cum se fac in Germania.

1. Audiarea sau ,ospitarea® este intaiul pas. Gossler cerea
un sfert de an; si Frick cerea tot atata; fireste, pentruun
invitimant mai complicat, mai deplin decat al nostru, in
care nu ai ce observa un sfert de an, de oarece chiar fiind
congtientios, termini mai repede. Sfertul de an este un
termen prea lung. Si mai lung sar simti el atuneci cand
candidatii ar fi prealabil bine instruiti ce au si observe si
cand observirile s’ar face cu succes, siguranti i repeziciune,

Intr'un invitimant de model, din care nici un mijloc nu
lipseste, esential ar fi ca audiarea sd continue si dupi ce
candidatul a inceput si predea i‘nsusi si s& nu inceteze
decat la pirdsirea seminarului. Mai ales pentru cunoaste-
rea discutatd a intregului organism al scoalei, audiarea a-
ceasta indelungatd va fi de mare folos,

Foarte folositoare mi se pare si propunerea ca tinerii si
sfatuiti si asiste si in scoalele secundare rimase firi se-
minar. Binele se giseste pretutindeni, mai ales cAnd stii
sd-1 vezi; darin acest caz profiti si din riul ce-1 vezi.

Dacid audiarea se va intinde si asupra altor genuri de
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scoale, de arte si meserii, seminarii teologice, etc. etc.,
g’ar face un pas mai mult spre bine: Candidatii ar cunoa-
ste tot invitimantul tdrii. Se va distinge fireste intre vi-
zitarea impus# a unor scoale §i cea recomandatd numai,
aceea fiind si de un folos practic, personal, aceasta mai putin.

2. Dupi pirerea mea lecfiile candidatilor trebue si in-
ceapd cit se poate mai iute, deoarece mi se pare impor-
tant, ca ei si ajungd cAt mai de grabi si# funtioneze cu
toate atributiile de profesor. D-r Zange, care a incercat
mai multe feluri de a distribui munca lor, zice:

«Candidatii fac mai bine 'si ia dela inceput o disci-
plind, pe un an sau pe un semestru. Dupa alte felurite in-
cercdri aceasta s’a dovedit ca cea mai buni.

Un an, un semestru, adeci un timp mai lung de probe
neintrerupte, acesta-i lucrul de cipetenie. Continuitatea
muncii va puted obtine rezultate mai bune, chiar daca
munca ar fi mai scurtd, de-ar fi chiar numai un bimestru
romanesc. Rezultatele unei munci de acest fel au tost ca-
racterizate de Dr. Zange precum urmeaza:

«Numai asd va invitd candidatul si cunoascd pe elevisi
s se cunoased si pe sine in adevar cum se cuvine; numal
asd se va putea desvoltd cel pufin un anumit raport de
pietate intre el si elevi; numai a2 va putea incolfl in el
sentimentul de responsabilitate,—tot lucruri care au o mare
inrdurire asupra disciplinei, invatdmantului si educatiei, si
fdra de care niciodata candidatii nu vor putea pasisiguri
i constienti; numai astfel candidatul va fi in stargit silit
sd luecreze totdeauna cu scopuri clare; numal asa se va la-
muri el perfect ce-i este de nevoe pentru ca sa poatd con-
duce clasa, fie si intr’un singur obiect, catre scop, linigtit,
sigur si aplicand toate mijloacele trebuincioase la locul cu-
venit; numai asid va invata sa croeasca cu efect materia
in anumite probe, spre propria sa mulfumire §isd le si
imparta bine». '

Alciituirea acestei psihologii profesioniste este impiede-
catd si tulburatd prin intreruperilelectiilor. Lectiile la dis-
tante prea mari de timp sunt fragmente, iar pe fragmente
nu se pot intemeia constiinte sigure de ele.
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Zange vrea si evite cu orice chip turburirile, punind
pe candidati si audieze cateva ceasuri, pind ce au vizut
bine cum s’au tratat cateva unititi metodice, dou, cel mult
trei; in doui-trei siptamani; iar indati ce candidatul a
rdusit sd Scrie o buni preparatie desvoltatd, lectia intaia
se tine, ghiata se sparge *).

Faptul acesta are o urmare inevitabili. Tot atat de iute
candidatul trebue si capete dreptul de a face discipling,
fireste cu conditia ca el si se tind strict de principiile pe
care de mai nainte le-a discutat cu directorul sdu. Aceasta
ii dd vazi inaintea elevilor. |

A-l1 pune pe candidat in situatie si profite de vaza ob-
tinutd este tendinta cea mai apropiatd. Indati ce este do-
vedit, cd el manueste bine disciplina, prezenta profesorului
nu mai este de atata nevoe. Daci candidatul face erori, el
trebue si le indrepteze singur. Mai mult, pentruca activita-
tea candidatului si poati deveni cat mai productivd, Zange
cere ca tandrul si fie pus cu elevii intrun contact edu-
cativ cat se poate mai extins, anume in calitate de profesor
diriginte, cedandu-i-se toate drepturile acestuia, pe cat se
poate mai mult timp. Cu acest sistem, este sigur ci tanirul
se va deprinde a fi profesor intreg, inainte de-a trece in-
dependent la catedra sa. In acest caz trecerea s‘ar tace cu
usurinta cu care intri de pildd dintr'o odae intr’alta.

Dar si ne intoarcem la lectii.

Lectiunile se fac in ordinea materiilor, la care candidatul

*) Schiller este contra preparatiei serise, pentru a nu lua
candidatilor putinta unei «vieti interne, unui interes psihic,
care singur da invidtidmantului eficacitates. El [recomanda
studiul exact al materiej, dispozitia clard si deprinderea
povestirei gi intrebarilor cu glas tare, acasa. Cu mijloacele
acestea candidatul isi castigd oarecare libertate a migedrilor.
Dar lucrul de cipetenie este, dupa Schiller, diseutia preala-
bila cu profesorul seminarial, care priveste cuprinsul, ma-
teria, dispozitia, metoda, mijloacele de instructie si scrierile
de consultat.
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a audiat, deci intaiu la specialitatea prinecipald, apoila cea
secundar#, dacid este inruditd (material sau metodic) cu
intaia, altfel poate fi améanata, in sfarsit si la a treia, dacd
candidatul doreste si este in stare sd prezinte un plan bun
de lectie. Fireste lectiunile din specialititile acestea nu mai
sunt multe, deoarece nu mai este nevoe: experienta facuta
la specialitatea intaia il ajutd sd-si insusiascd cu usurintd
variatiunile de metoda din celelalte specialititi.

Este frumos ca aceastd imbogitire treptatd a experientei
si fie doveditd din cand in cand prin asa zisele ,lectiuni
de prob#“, la care asistd toti profesorii si.candidatii, in
frunte cu directorul. Lectiile de proba ar trebui sd con-
sacre pildele clasice, cirora si li se dea cea mai intinsd
publicitate, printr’un Anuar al seminarului, pentru ca ast-
fel seminarul si influenteze si asupra traditiei din inva-
tdmantul extra, nu numai intra muros. —

Cate lectii trebue s& facd candidatul? Dupd cele zise mai
sus, lectiile pe sirite n’ar trebui sid fie admise. Seriile de
lectiuni ar trebui si varieze dupd unititi metodice. D. e. la
noi, la religie, in clasa IL, cele patru lectii dela inceput nu pot
fi ficute decat de acelas candidat, deoarece ele au un sin-
gur centru, Sf. Pavel, si nu se poate admite ca Pavel s& nu
fie explicat intr’un fel. Parabolele din aceias clasd ar ad-
mite mai usor un schimb de profesori, deoarece sunt, ca
povesti, deosebite, separabile; dar, ca spirit, se reduclaun
centru, viata etici a lui I. Cr, care la capatul seriei trebue
si fie toatd redusi la principii ce se sistemiseaza dela sine,
fard ca elevul si simtid; iatd deci si aici motivele pentru
care parabolele ar trebui lisate tot unui singur candidat.
Ete. Toatd materia clasei II are o intentie: sd inducd din
pilde si versete etica crestind. Prin urmare, mai cu rost
ar fi, dacd candidatii ar fi putini, ca in fof cursul anului
si nu se facd nici o schimbare, pentruca peste toatd mate-
ria din aceastd clasi si se poatd reviarsa un duh.

Asa ceva nu se va putea face, dacid candidatii vor fi multi.
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- Numirul lor impune variarea profesorilor. Dar atunci va-
riarea trebue si gdseascd cel putin o barierd naturald in
articularea metodicd a materiei.

La intrebarea ,Cate lectii sd facd candidatul“, nu se poate
deci riispunde pe hartie, nu se poate rispunde hot#rit. Nu-
marul lor se va orienta dupd calitdtile lui, dupd materia mai

mult sau mai putin divizibild si dupd multimea candida-
tilor. Ar fi datoria directorului si rezolve problema pentru
fiecare candidat in parte. il

in ori ce caz, prepararea lectiilor nu trebue si-iix-prea
mult timp candidatului. El are nevoe de timp, si pentru com-
pletarea studiului de specialitate si pentru meditarea teo-
retici a practicei. Intr’'un seminar, care aplicd programele
actuale, incdrcarea candidatilor cu prea multd munci este
evitatd prin faptul cd in cursul inferior nici un studiu nu
are maimult de patru ore pe siptamand, iar in cel supe-
rior numai limba latin#, greceascd si matematicele (real)
au cate 5 — 8 ore. :

La Gedike se dedeau 10 ore pe siptamand, Solger cerea
6, Bonitz 6, Perthes 12 — 14, Alexi 10 — 12, iar in al doi-
lea an 16, Meier 4 (Vezi Schiller, p. 9, 13, 16, 33, 34, In
seminarul lui Schiller fiecare candidat a dat pe an in mij-
locie 30 — 40 lectii pregatite si supuse criticei; nu la o
specialitate, ci la toate specialititile candidatului. Unii can-
didati au dat peste o sutd de lectiuni. Directorul Schiller
asista anual la 300 — 450 de lectiuni. Conferentele in care
se criticau ii luau alte 150 — 255 ceasuri.

In cifrele acestea vorbeste cu glas puternic insemnatatea
ce trebue datd acestei parti a prepardrii profesorimii se--
cundare.

Eu le-amcitat nu pentru-cd le cred pe toate necesare, ci
pentru-ca sd indic si aici un maxim, cu care se va con-
fruntad ,minimul“ nostru. Maximul posibil trebue si fie
insd totdeauna minimul admisibil in ori ce bun regula-
ment seminarial.
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. Din chibzuirea tuturor imprejurdrilor reese dar cd mo
dul cel mai bun de procedare ar fi: O intocmire prealabild
a seriei de cicluri de lectii; o apreciare a ideilor de ur-
mirit in ele; o supraveghere caind mai atentd, cind mai
usoari (dupd candidat) a predirii lui; o apreciere finald a
fiecdrui ciclu si una ge'nerala a tuturora, calculandu-se ce
s'a putut obtine si ce prevederi au fost intrecute sau ingelate.

£ rrecierile; ce tocmai am amintit, se fiaceau cu multd
sevesitate si mult spirit. in scoala lui Ziller. Ideea insasi
este mai veche. Brzoska d. e, rezumand traditia lui Ge-
dike si Herbart, vorbea despre ea foarte exact (p. 106) asa:

«Dexteritatea discileascd nu se poate constata cu sigu-
rantd din una sau doua lectii. Fiecare lectie trebue
sa fie privitd numai din punct de vedere al tota-
litatii; ea nu are insemnitate decit numai dacd este ju-
decata ca parte din intregul lant al stiintei scolare, intru cat
in fiecare lectie profesorul, sprijinindu-se de obicei pe cele
premergatoare, are sa calculeze si si predea ce are inten-
tia sa si utilizeze in lectia urmatoare. Chiar dacd in realitate
s’ar observd un anumit progres facut in timp securt, totusi
ar fi cu neputintd si recunosti eu siguranfi, daca progre-
sul este rezultat numai din imitatie, sau din dresurd scla-
vicd si obisnuintd neganditd, — dacd candidatul a intrat in-
tamplator pe acel drum sau cu chibzuinta, inaintand pe el
ecu cumpineald si ingrijire».

in sfarsit mai am de pomenit o ideie interesantd a unui
pedagog, al cirui nume imi scapd.

Lectiile ficute odatd, criticate, cdrora li s'a dat prin cri-
ticd forma cea mai des#varsitd, se pot repeti in aceastd
formd, in scoale, care n’au trecut incd peste lectiunea in
chestiune. Practica aceasta a ficut-o un profesor din Lipsca
si Fries nu se indoeste cd ea poate si aibi un bun efect.

3. Critica lectiilor se face mai bine indatd dupa tinerea
lor. Se face mai bine, daci la inceput iau parte la ea mai
ales profesorii gi directorul, ca la Frick.

Criticele scrise nu mi se par necesare. Criticii ,coman-
dati“ si fie critici n’au rost, decat numai dacd printre

Seminarul pedagogic. 5
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candidati nu s’ar nici un indrisnet care si vorbeasci bu-
curos si si deschizd astfel si gura colegilor sii.

Un protocol amanuntit al discutiei intregi asemeni n’are
nici 0 deosebitd insemnitate didacticd, daci s’a stabilit
odath punctele de vedere din care se face critica si dacd
ele r'evin mereu cu toati monotonia oricirei repetiri. Pro-
tocolul poate avea insemnitate pentru stiinta didacticii
intru cit noteazi ideile nou#, ce se produc. El mai poate
avea una, i-ag zice politieneascd, intru cit ar dovedi cu
acte fiecare pas al desvoltirii didactice a candidatului ; dar
pentru atata treabd sunt prea de-ajuns rezumatele discu-
tiei, pe care le-ar face directorul sau, in conferentele pe
grupe ori specialitdti, profesorul, si care s’ar trece textual
in procesul-verbal. Rezumatele ar trebui si se miirgineasci
la ideile in adevir caracteristice.

Pentruca criticele ficute de candidati si nu poatd deraia,
Frick, Schiller si altii dideau fiecirui candidat o schemi
tipdritd, cu punctele de vedere dupa care se orienta critica.
Pentru incepdtori schema este un sprijin pretios; dar in
curind ea se imprimi atit de bine in memorie, incat con-
ferentele critice pot deveni repede un mic parlament di-
dactic, care lucreazi repede. (Vezi schemele acestea in Fries,
p- 172 si Chabot, p. 54).

Cred cd nu mai este necesar si scot in relief urmarea
fericitd ce-o au conferentele critice pentru audiarea can-
didatilor. Cine-a deschis bine ochii Ia criticd, acela poate
deveni repede un bun observator al invitimantului.

4. Sub numirul 14 ar#itasem ci intaiul argument care
ne impune forma seminarului liceal este nevoea eca can-
didatul sd cunoascd bine intregul organism al scoalei se-
cundare. Seminarul prepari aceasti cunoastere prin faptui

ci sileste pe toti candidatii, de orice specialitate, sd asiste
la toate lucririle generale si speciale. D. ex. viitorii pro-
fesori de matematici si fizicd asistdla cateva lectii de limbi
moderne sau la istorie si la critica lor, pentru a se de-
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prinde si inteleagd rostul tuturor specialititilor. In ade-
var, numai in chipul acesta se invatd respectul pentru ma-
teria colegilor si proportia exacti ce trebue datd propriei
materii, doud conditii esentiale pentru evitarea surmena-
jului. Numaj in acest chip se pot recruta aderentii convinsi
ai concentratiei care pune in legdtura feluritele studii ; nu-
mai astfel se poate arita cum se concretizeazi in fiecare
specialitate principiile comune de didactici generala, dis-
ciplinarea, ete.

Pentru ca folosul acestei lucriri si fie inteles cit se
poate mai bine, Schiller impunea candidatilor dela mate-
matice si stiinte naturale referate despre—-efectele educa-
tive ale invdtdmantului filologic, iar celor dela filologie
referate despre puterea educativi a matematicei si- stiin-
telor ; la criticd toti candidatii erau indatorati si faci ob-
serviri pedagogice, rimanand fireste ca de partea stiintifici
a lectiilor si se ocupe profesorul si candidatii dela specia-
litate (Vezi Schiller, p. 100 si Chabot p. SER32 S50 3 %)

Ch. Chabot a apreciat aceste lucriri asa:

«C’est 13, je le répéte, un des traits les plus caractéris-
tiques des séminaires, et dontl’impression estla plus
vive pour un Francais. C’est qu’avant d’entrer en fone-
tion chaque jeune professeur non seulement apprend par
la pratique sa fonction propre, mais connait par lathéorie
et par I'exemple celle des autres. Scientifique, il sait ce
qu’on enseigne en grammaire ou en histoire; litteraire il
sait ce qu’on enseigne en physique ou en sciences naturelles,
et comment. Il est done a peu prés certain que les
professeurs ne resteront pas étrangers les uns aux
autres, ni & l'intérét général ol doivent se concilier, par
de réciproques concessions, les droits de chaque specialité
d’enseignement. Et le directeur, qui enseigne lui aussi,
n’est enfermé ni dans la pure administration ni dans son
enseignement. S’il a la charge de veiller a 'applica-
tion des programmes, il est capable de les expli-
quer; s’il a le droit et le devoir d’apprécier les professeurs,
ses collegues, il est capable de juger un enseigne-
ment différent du sien et de donner a chacun un bon
conseil».



68

Stand lucrurile astfel, este evident ¢ aici ar putea incepe
desvoltarea viitorilor directori de liceu, cariar tre-
bui s inteleagd ‘mai mult decit profesorii cum trebuesc
armonizate studiile, cum trebue condus un invitimant, in
care studiile isi fac ,servicii reciproce®, vorba lui W. Miinch,
pedagogul dela Berlin., Cine-ar purtd in gandul lui ideea
de-a fi odatd director, ar putea si-si cistige de aici baza
viitoarei sale destoinicii, cultivind aceasti parte a lucri-
rilor seminariale mai mult decit cei ce nu tin la demm-
tatea, la care aspird el.

5. Conferenfele, in care se fac criticele, se mai ocupi cu
discutia programelor si desvoltarea lor, cu discutii de prin-
cipii pedagogice, cu felurite propuneri care au in vedere in-
teresul scoalei.

Discutia o conduce fireste directorul, care fixeazi sub-
iectul si-l1 trateaza insusi ori de cateori crede ci este mai
bine sd nu-l lase in grija unui profesor sau chiar a unui
candidat.

Ce pot face aici directorii si profesorii este usor de in-
teles din cele ce s'au discutat pand aici.

Mai mult trebue si ne intereseze ce vor face candidatiis
cari trebue si jasd din seminar cu constiinta ci in adevir
el i-a format, c¢i in elau munecit.

Dintre lucririle candidatilor se citesc in conferente refe-
ratele lor despre operele pedagogice, carele-au citit si des-
pre observirile ce-au ficut in invitimant, in seminar, sau
i aiurea; apoi disertatiile pe care le fac dupi indicatiile
directorului sau din proprie inspiratie.

Din modul in care s'a expus pdnd aici chestiunea li-
ceului seminarial reese ci si lucririle scrise trebue si ser-
veascd mai ales practicei viitorului profesor, daca nu chiar
exclusiv acestei practice. Frick a observat (p. 13) ci lu-
cririle serise pot fi foarte rodnice; dar dac# se trateazi che-
stiuni de didactic#, pentru a ciror pricepere si apreciere
este de nevoe o experientidi bogatd sau cel putin catva
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experientd, ele pot deveni foarte ddundtoare, altoind in ti-
neri presumptiunea cd ei pot si-gi formeze convingeri pe.
dagogice si fird de ajutorul experientei, numai cu ajuto-
rul amintirilor din vremea scoalei ce-au ficut-o ei si cu
ajutorul cartilor. Lucrarile scrise si folositoare trebue sa
intoviriseascd deci lucrdrile practice, si fie totdeauna puse
in atarnare de acestea. Prilejurile de-a rezuma si aprecia
experxenta facutd si de-a o controla cu literatura existenta
sunt foarte dese.

Lueririlor acestora li se atribue o mare insemnitate: Ele
sunt scoala in care viitorii profesoritrebue sa in-
vete cum se face cu putinti si cum se scrie lite-
raturi pedagogici. Astidzi profesorii secundari scriu
foarte putin; in viitor, ficandu-se aceastd gcoald, vor serie
multi. Vor scrie si bine, pentru ci sunt inteligenti si au mult
mai multi bunivointi decat se crede incd pe ici, pe colo,
in sferele administratiei de-atatea ori riu informata.

Temele scrise vor fi deci toate practice. '

Referatele orale nu vor fi altfel.

Voind si intru in discutia exemplelor, notez de-acum ci
nu mai disting peste tot care dintre teze s’'au tratat in seris,
care numai oral, toate putand fi tratate si intr'un fel si
intr’altul. \

W. Fries giiseste (p. 153), cd tezele urmatoare nu sunt
potrivite si fie tratate in seminar: :

1. Ce insemnitate are teoria pedagogiei si didacticei
pentru arta educatiei si instructiei? 2. Ce sens are vorba
despre invitimantul educativ sice postulate zac in aceastd
expresie ? 3. Critica Levanei de Jean Paul Richter. 4. Despre
indreptitirea si scopurile invitimantului clasic. 5. Scopu-
rile generale ale educatiei. 6. Teoria generald a pedepsel,

Lucririle acestea vor cuprinde generalititi, vor anticipa
o maturitate care vine de obiceiu mai tarziu (s. e.la teza
de sub 3), vor fi suspendate in vid (ca cea de sub 6) si
deaceea cu ele s’ar face o gcoald rea.
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Tot W. PFries recomandd ca bune tezele urmitoare cu-
lese din Schiller, Muff, Loos si Fries:

7. Valoarea poeziilor istorice in invdtamantul istoriei.
8. Concentratia in invitdmantul limbistic, istorie si geo-
grafic in Quarta. 9. Inceputul matematicei in Quarta. 10. Me-
toda limbii latinesti in Sexta, cu deosebitd privire la pro-
punerile lui Perthes. 11. Metoda geometriei in Quarta, cu
privire la propedeutica geometriei de Reishaus. 12. Cum
sd se predea istoria pentru ca elevii si nu ramani recep-
tivi, ci sid fie colaboratori activi ai profesorului. 13. Con-
centratia in Untertertia pe baza programelor noui. 14.
Invétimantul intuitiv la Caesar, de bello gallico. 15. Tra-
tarea istoriei antice in Quarta, materia si metoda. 16.
Bucata de citire ca centru al invdtdmantului limbilor mo-
derne si calititile ce trebue si le aibi bueitile. 17. Invi-

tamantul stiintelor naturale in Obertertia, dupi programa
veche §i cea noud. 18. Memoria judicioasd si mehanici,
discutatd la examinarea unui anumit material de memorat.

Iatd deci genul fixat !

Dand astfel de teme, ne vom intreba pozitiv: Ce facem
in cutare clasi la cutare materie® Ce legituri se pot sta-
bili intre materiile cutirei clase? Cum poti face ca autorul
cutare si fie mai bine inteles, mai plicut, mai folositor?
Cutare metods, in general ori in cutare clasi, este buni
sau este rea? Nimic vag. Totul are caracterul unei nece-
sitdti stringente a educatiei profesionale. Scriind si ascul-
tand astfel de lucriri, candidatii invatd a gandi corect si
a lupta cu problemele invitimantului vizute limpede.

Pentru curiosi insemn ci mai pot giisi o listi de teze
in Chabot, p. 37, 77, 90. Dintre acestea scot cateva ;

19. Scoala catolici. 20. Disertatia in invitamantul limbii
materne. 21. Intocmirea bibliotecilor scolare in cursul in-
ferior liceal. 22. Despre intrebare si rispuns in instructie.
23. Livius in Secunda. 24. Ce greutiti prezintd invitimantul
grecesc la inceput? Ete.
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Interesant s’au desvoltat tezele acestea in seminarul lui
Schiller,\la Giessen. Grupa de candidati pentru limba ma-
terni a primit urmitoarele probleme la a caror cercetare
s’a folosit de teoria cititd si de observédrile din invatamént:

25. Tratarea aminuntitd, in scris, a unor buciti de ci-
tire in Quinta si in Untertertia. 26. Tratarea in scris a cé-
torva cintece din Cid (Herder) in Untersecunda. 27. Tra-
tarea unui act din Gotz von Berlichingen in Oberprima.
98. Tratarea poeziei Schiwdbische Kunde in Quinta. 29. Ce
compozitii s'ar puted scoate din bucdfile aradtate sub 25.
30. Tratarea unui tablou de intuitie (O cetate medievald).

La limba francezi Schiller a dat urméitoarele probleme:

31. Cum s’ar alcitul dupid Schroer cele dintai patru lec-
tii de frantuzeste >—32. Cum s’ar putea desvolta si invita
din cutare buciiti de cetire din Meurer materia gramati-
cali din Ploetz, lectiile 6—15°?

Teze date la istorie, tot de Schiller:

83. Al treilea rizboi cu Persii, 2 lectiuni in Quarta
34. Constitutia lui Solon, 1 lectie in. Quarta.—35. Navili-
rile popoarelor in legiturd cu Caesar, 3 lectiuni in Unter-
tertia.—86. Friedrich Barbarossa, 1 lectie in Untertertia.

Cateva exemple luate din practica condusid de Frick sunt
urmaitoarele : :

37. Intuitia in invitdmant, dupa Schrader, Schiller si stu-
diul lui Frick: Arta de-a vedea.—38. Memorarea.— 39. Lu-
cririle de acasi cu deosebitd privire la programele noua.
40, Ce trebue si faci scoala pentru educatia nationala.

Seria de teze caracteristice pentru ce se poate lucra in
seminarul liceal, numai in seminarul liceal, care pune la
indemand observarea bogatid si completd, s’ar putea spori
in infinit.

Cred insi ci scopul meu de-a deschide perspective este
ajuns chiar cu prisos dacd mai adaog, dupd Langlois, un
conspect al tuturor lucrdrilor ficute intr’un seminar liceal
intre 1899 si 1902. Din aceastd listd se va vedea ce multe
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materii pot fi tratate in scris si care pot si se multimea-
scd numai cu un referat oral. ’

. LISTE DES TRAVAUX PROPOSES AU SEMINAIRE PEDAGOGIQUE DU
LESSING-GYMNASIUM DE BERLIN (1899—1902).

Communiqué par M. L. Reynaud.

L’enseignement pédagogique comprenait les matiéres
suivantes:

1. Pédagogie générale, enseignée par le directeur.—2. Ex-
plication détaillée des programmes (Lekrpline) pour chaque
branche d’enseignement (par le directeur ou les protes-
seurs-instructeurs). — 3. Conférences ou lecons faites par
les candidats & propos d’ouvrages pédagogiques.

L. Pddagogie générale. — Les exercices réligieux a I’é-
cole. — Les écoles préparatoires (Vorschulen). Que doit et
peut faire I’école pour développer le sentiment patriotique 2
L’ambition et le sentiment de I’honneur dans P’enseigne-
-ment secondaire public. La tenue extérieure du maitre en
classe. Comment le maitre doit se comporter vis-a-vis des
€leves. La tenue qu’on doit exiger des éleves. La facon d’in-
terroger. Comment ’éleve doit répondre. Des moyens d’é-
veiller et de retenir I’intérét, attention des éldves. Avan-
tages et inconvénients des exercices oraux d’ensemble (Chor-
sprechen). Les questions d’ordre sexuel (Behandiung des
Sezuellen). Distribution de livres comme récompenses sco-
laires. L’enseignement préparatoire de la philosophie (Ueber
den Uniterricht in der philosophischen Propddeutik). Puni-
tions. Examens de passage. Jeux scolaires.

IL L' organisation de I enseignement—A. Les programmes
de classe en général : 10 Dans les gymnases; 20 Dans les Real-
gymnases; 3° Dans les Oberrealschulen ; 4° Dans les Realschu-
len. Programme de la Realschule de Berlin (ot Venseigne-
ment des langues étrangéres ne commence qu’avec la troi-
siéme année). L’école nouvelle (Reformschule), d’apres les
types de Francfort et d’Altona; jusqu’a quel point se justi-
fient les tendances de ces écoles nouvelles 2

B. Les programmes de elasse pour les matiéres spéciales :

.« Catéchisme protestant (evangelisch). Ouvrages utili-
sés: Trosien, Zange. Chapitres correspondants des Ency-
clopédies de Schmidt et de Rein). Question traitées spé-
cialement: Le catéchisme fait aux éleves qui se préparent
a la confirmation n’est pas un surrogat de ’instruetion re-
ligieuse qu’ils doivent recevoir dans leur cours. De Pemploi
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des «livres de lectures bibliques» & la place des Bibles com-
pletes. On doit éviter de donner un enseignement religieux
sans tendance confessionuelle, comme étant imprécis et in-
colore.

8. Allemand. (Outre les Encyclopédies déja citées, on
s’est servi de Jiger, L'art denseigner ; Wendt, L'enseigne-
ment de Uallemand. De plus, une série de monographies).
Questions traitées spécialement: De ’emploi des termes tech-
niques dans I’enseignement de la grammaire. Choix et uti-
lisation des morceaux en prose. Fixation d’un plan pour
I’étude des morceaux poétiques. La lecture des moreceaux
poétiques. La lecture des morceaux dramatiques. La lecture
avec distribution de roles. Métrique. La construction de la
phrase allemande. La part & faire au moyen haut-allemand.
Sujets a traiter oralement distribués aux éleves. Comment
doivent 8tre faites ces lecons orales. Les composition écrites.

7. Langues classiques. (Livres utilisés. Outre les pré-
cités : Dettweiler, L'enseignement du latin [dans le Manuel
de Baumeister}).

Question traitées spécialement : Utilité d’un livre de thémes.

Lectures d’Horace en I-a. De 'emploi d’un Chrestomathie
dans les clases moyennes. Exercices improvisés. La lecture
d’Homere ; les limites.

3. Francais et anglais. (Livres utilisés en outre des pré-
cédents: Walther, L’anglais. Ohlert, Methode de [Uenseig-
nement du francais). Etude spéeiale des «<nouvelles méthodes»
pour l'enseignement des langues vivantes.

e. Histoire et géographie. Ouvrages utilisés en outredes
précédents: Jiger, L'enseignement de I histoire [Baumeister].
Oberlinder, L'enseignement de la géographie. Questions spé-
ciales :

Doit-on faire servir les lectures en classe exclusivement
a l’enseignement de I’histoire? L’histoire de Rome doit-
elle commencer avec la fondation de la ville ou, par exemple,
avec la guerre de Tarente ? Comment doit-on répartir ’en-
seignement si complexe de I’histoire allemande entre les
differentes classes ? Le dessin de cartes. L’atlas scolaire.
Faut-il partir de la géographie de notre pays? L’enseigne-
ment économique dans les cours d’histoire.

. Mathématiques et histoire naturelle. 11 n’y aveit q’un
candidat. On ne traita cette matiére que superficiellement.
Le candidat fit une lecon sur louvrage de Keferstein:
Les mathématiques dans Uenseignement secondaire.

1. Gymnastiqgue. La valeur éducative de la gymnastique.

Qui peut le mieux donner cet enseignement:le professeur
de classe ou un maitre spéeial 2 :

III. Ouvrages qui ont été Uobjei de lecons orales.—D’abord
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les ouvrages déja cités. Puis : Rousseau, ! Emile.—Schleierma-
cher, (Euvres pédagogiques. — Frédéric le Grand, idem.—
Jean-Paul, Levana.— Dorpteld, La pensée et la mémoire. —
Schiller, Horaire des études (Stundenplan). — Richter, Cours
d’enseignement (Formalstufen). — Minch, Sur le sewil du
professorat. Mathias, Comment élever mon fils Benjomin ? —
Kretschmann, Droit scolaire prussien.— Pestalozzi, Buvres.—
Bassedow. (Euvres.—Paulsene, Histoire de l'enseignement clas-
sique— Kern, La construction de la phras.— Muff, La con-
struction dela phrase— Wetzel, Role de la poésie allemande
dans les classes moyennes.—Evangile de saint Mathieu (Bot-
ticher).— Koch, Ezamens d’'histoire dans les classes moyen-
nes.—Miinch, L'art de traduire du jrancais en allemand. —
Kirehhoff, Méthode de Uenseignement géographique. — Mon-
taigne, La pédagogie. — Matthias, Pédagogie pratique. —
Schiller, Histoire de la pédagogic et Manuel de pédagogie.
— Lehmann, Lenseignement de Iallemand. — Herbart, M¢-
taphysique et psychologie : Esquisse d'une pédagogie. — Will-
mann, La Didactique et son enseignement. — Diesterweg, Le
principe supréme de I éducation. — Francke, (Euvres péda-
gogiques.— Rotfuchs, I’art de traduire en allemand.— Cauer,
L’art de traduire—Rotfink, Contributions a la méthodique
de Uenseignement des langues anciennes. — Lange; Apercep-
tion.—Salzmann, (Euvres choisies. — Heussner, L’allemand,
centre del'enseignement (Lehrproben u. Lehrgdnge, XX VII) *).

(*) Comparer les sujets traités a la Franckesche Stiftung
de Halle, au cours des deux derniers semestres :

A. Travauz remis par les membres du Séminaire pédago-
gique:

1°. I’étude des matitres & enseigner. 2. Rapports de I’en-
seignement de 1’allemand et de I’enseignement des langues
étrangeres, 3. Utilité et emploi des représentations figu-
rées dans I'enseignement de ’histoire naturelle. 40, 1.’8lé-
ment géographique dans I’enseignement des mathématiques
et de la physique. 5. Les exercices oraux dans I’enseigne-
ment des langues modernes. :

B. Legons faites par les membres du Séminaire pédagogi-
que et discutées dans les réunions:

1o. Points de vue pour la critique des lecons d’essai; ex-
plications détaillées et marche a suivre. 2. Forster, Pres-
criptions générales; les paragraphes concernant ia «question»
et la «réponse». 3. Mathias, Pédagogie pratique; Schiller,
Manuel de pédagogie pratique. (Choisir quelques chapitres
et les comparer). 4. Willmann, Didaktik, (Choisic quelques
chapitres et les expliquer en se reportant aux ouvrages
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Lucririle scrise suportd o criticd serisd. Este bine ca ea
s# se facd, nu pentru a micsora pe autori, in mod neco-
legial, ci totdeauna numai pentru a adaoge puncte de ve-
dere uitate sau noud; si contrare, cand sunt serioase.

Lucririle scrise si criticele scrise sunt obligatorii pentru
toti candidatii. Ele se scriu scurt, concis, pentruca si poati
fi discutate toate, ale tuturor candidatilor, cu toatd atentia.

In striindtate se cer uneori si lucrdri de fine de an.
Candidatii prezintd o lucrare, care ajunge si sub ochii au-
toritidtii supreme. Intru cit temele nu se depirteazd de
principiul general al atarnirii lor de practicd, intru cat ele se
deosebesc de celelalte numai prin intinderea lor, fie bine-
venite! Cele mai bune, cele ce deschid drumuri noud ar
putea si impodobeascd paginele Anuarului seminarial. Dar
obligatorii nu cred ci trebue si fie. Ele ar spori numai
cu una notele bune din certificatul liberat de seminar.

Este inutil si mai stiruesc asupra necesitdtii unei bi-
blioteci seminariale alese, din care si se alimenteze
lucrdrile. _

6. Sumand cultura pedagogici care ar reesi din lucrdrile
teoretice si practice ficute precum le-am expus, este sigur
¢i tandrul candidat ar agonisi in cursul seminarial atata
pricepere, incat, citre sfArsit mai ales, i s’ar putea da un
ultim drept mai mare decat cele amintite pand aici: dreptul
de a face propuneri originale relative la planul de inva-
tdmant al scoalelor, la cirtile ce se folosesc in ele, la tot
ce face parte din scoala.

suivants: Wiget, Les degrés dans laformation intellectuelle
[die formalen Stufen]; Lange, L'aperception). 5° Danz-
mann, Dissimulations de langage et de fait. (Sprach-und
Sachverstellungen). 6°. Miinch, Le droits de la personnalité
dans Uenseignement et la vie scolaire. 7°. Menge, Les cb-
tos supérieurs de la carriere professorale. 8°. Jiger, L'art
ot le métier dans l’enseignement. 9, Kannengiesser, Confé-
rences sur I’enseignement éducatif. 10°. Fries, Préparation
des maitres 3 l'enseignement. (Nota lui Langlois).
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Candidatul care-a terminat se duce maine—poimane pro-
fesor de sine stititor la scoala statului. Ca profesor va
face propuneri de acest fel, fireste in limitele programei si
ale hotdririlor ministeriale. Dar ce programi, ce hotirire
glisueste vreodatd atat de precis incit sid nu lase perso-
nalitatii pedagogice loc de-a mai intelege cite ceva si in
felul sau?

Deci deprinderea de a gandi original, de a se preocupa
de cele mai bune mijloace ale invitidmantului trebue ari-
tatd si desvoltatid din seminar. Lisindu-se loc spontanei-
tatii, s& se controleze produsele ei.

7. Dacd toate lucrdrile insemnate mai sus s’au ficut con-
stientios, efectul psihic final al pregitirii seminariale tre-
bue sd fie — cu exceptia cazurilor nefericite a priori —
ivirea unui tip de dasciil, pe care tinerescul si entusias-
tul Brzoska l-a descris de mult (p. 149), vorbind despre
efectele seminarului asupra candidatilor.

$i cum ar fi candidatii si profesorii viitorului?

«Inainte chiar de a intra si de aputed intrd in seminarul
pedagogic, acesta ii influenteaza in mod ferieit, deoarece dela
inceputul vietii lor academice ei sunt nevoiti si se inarmeze
cu tot ce-i va face vredniei si fie primiti in el.

«Dar apoi ca seminaristi ei trebue sid sivdrseasci nein-
trerupt o lucrare energicd, indreptatd spre un scop anumit.
Inertia nu este toleratd si mereu candidafii sunt {inugi sa-si
indeplineasca cu severitate datoria.

«La esercitiile practice fiecare isi simte destul de lamurit
slabiciunea, sau directorul poate si i-o explice stiruitor, in
diferite chipuri. In tot cazul multdmirea cu sine insusi si
presumptiunea primese prin aceasta o lovitura puternica.
D1 dacd increderea in infalibilitate a fost odatd sguduita
in vr'un punct oarecare, cu vremea ea este inlocuitd de o
bagare de seama zi de zi maiingrijitoare de toatd stiinta, de
toate luerdrile. Candidatii isi dau osteneala si-si completeze
lacunele cunustintelor si s perfectioneze ce cunose. Ei devin
mai concesivi si mai cuviinciosi, mai ales fata de birbatii
cu experientd. Congtiinta veritabild a valoarei mirite creste
si deodata cu ea creste si iubirea pentru stiinte, a céror in-
raurire asupra inaltarii morale devine din ce in ce mai vie.

«Apoi, in locul silei oficiale de a studia pedagogie sau al
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ravnei dupi avantajele banesti, ce sunt eventual legate de ea,
se ageaza adevarata iubire pentru munca pedagogica. Dat
fiind studiul neintrerupt al pedagogiei si inainte de toate
practica invatamantului si presupunind cd nu exista alte
imprejurari apésitoare, ar trebui sd fie de fer sau de peatra
inima, care nu s'ar misca de amabilitatea particulara, fi-
reasci a tinerimii, de sentimentul de a fi lucrat ceva, fie
oricat de putin, pentru ea, de putinta de a vedea rasarind
roadele silintelor ee ai pus, de pldcerea de a tral pentru ti-
herime. Iubirea aceasta da intregei vieti pedagogice ade-
virata sfintenie; avand iubire, tindrul instructor a cagtigat
tot; sufletul lui se face mai moale, mai simtitor pentru tot
binele omenese si nimic n’ar putea si umple cu mai ade-
varatd religiositate pe tdnarul incd netdmpit cu desavarsire,
decat faptul cd el vede zilnic harul Domnului ivindu-se in
sufletul lisat in grija sa. El se vasili sa le fie elevilor sai iu-
biti o pildd a tuturor virtufilor; el va merge in fruntea lor
cu sarguinta, seriozitatea, rinduiala, bunitatea, sinceritatea
si iubirea Domnului, cu straduinta spre totce-ibun, frumos
si adevirat; el va vedea virtutile scolarilor sdi va prive-
ghia asupra greselelor lor si va cauta si le cunoasca dela ra-
dacind; in greselile tinerilor isi va recunoaste greselile sale
si, silindu-se sa-i facd pe ei mai buni, se va face si pe sine
mai nobil.

«Seminarul pedagogic intrunegte pe -director, profesori,
pe membrii ce invatidinel si pe elevii scoalelor lui intr’o sin-
gurd familie: Legatura lor este ravna comund spre scopul
cel mai sublim».

Sunt vorbe vechi (fird ironie!) dela 1836, zise de un té-
nir profesor. '

Dar vorbe de acestea se pot citd inci multe. In locul
tuturora, voiu reproduce inci numai doud trei pagini din M
Dugard, opera citatd (p. 24—27). Si el descrie idealul profe-
sorului care trebue creat. Reproducand descriptia lui, rog
pe cetitor si bage de seamd caresunt in ea trdsdturile ce
se pot cultiva mai usor si mai mult in seminarul liceal pe
care il cunoastém acum foarte bine, si care sunt cele ce
vor fi servite numai indirect de seminar. Dugard zice:

«Supposons, au contraire, des professeurs amenés par
leurs études a prendre conscience des fins de l’éducation,
et particulierement de ’enseignement secondaire au XX-e
siecle. Ils savent qu’ils ne doivent pas seulement orienter
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des étres humains vers la perfection de leur nature, mais
aider la jeunesse des classes privilégiées a s’adapter aux
besoins de son temps afin de la servir. Supposons que, pé-
nétrés de la grandeur de leur tache et de ses difficultés,
ils ne ’abordent qu’aprés s’étre éelairés sur les moyens de
la faire. Alors tout se modifie. Plus de pression sur les in-
telligences et sur les volontés, plus de formalisme, plus de
surmenage. N’ignorant point les lois qui gouvernent le dé-
veloppement physique et mental de Penfant, ils évitent de
troubler les périodes d’inertie salutaire qu’il traverse par-
fois et proportionnent son travail i Peffort qu’il peut four-
nir. Plus soucieux de son développement normal que de la
discipline extérieure, ils encouragent ses yeux et ses libres
incursions dans la campagne ou, affranchi de la surveil-
lance, il s’attarde prées des choses et des étres et vit avec
la nature, qui a plus a lui apprendre que notre pédagogie
ne peut le soupgonner. Accoutumés i voir les questions de
haut, ne s’exagérant point I'importance de leur
bropre enseignement, ils n’étouffent pas la curiosité
native sous 'amas des détails. Familiarisas avec les mé-
thodes, ils se gardent de faire apprendre par cceur ces
résumeés sans vie qui laissent eroire qu’on peut tenir la
science dans un cahier de notes, et le tout des choses dans
des formules. Professeurs de langues vivantes, ils ne font
pas étudier ’anglais ou I’allemand avec les procédés usités
autrefois pour le Grec ou le Latin, et habituent & converser
tout autant qu’a traduire. Professeurs de physique ou de
chimie, de zoologie ou de mathématiques, ils les enseignent
de maniere & ce qu’elles soient réellement une discipline
de l'esprit, s’appliquant moins & parcourir I’étendue des
programmes qu’a initier I’éléve aux méthodes des démon.-
strations, a faire sentir la portée des problémes et com-
prendre que les sciences ne s’apprennent ni par les livres,
ni par des expériences suivies d’un il distrait, mais par
Pobservation directe et le travail personnel. Professeurs de
littérature ou d’histoire, ils ne s’attardent pas aux faits et
aux pensées sans influence durable, expressions d’une na-
ture inférieure et qui doit disparaitre: ils ne retiennent du
passé que les idées et les sentiments éternels, parce que vé-
ritablement humains. Eecartant le convenu dans le choix
des sujets, ile ne permettent pas a l’éleve de parler des
choses qu’il ignore & ’aide de phrases toutes faites em-
pruntées aux manuels; maisils ne le laiscent pas davantage,
sous prétexte de réagir contre la méthode autoritaire, jouer
avec les idées et se complaire a ces analyses dissolvantes,
aussi funestes a l'esprit que ’absence de critique. Préoc-
cupés de I’éducation morale, sachant que, contrairement au
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proverbe, le savoir n’implique nullement le pouvoir, ils
g’efforcent de faire aboutir la pensée a l’action. Sans ini-
tier prématurément les jeunes gens a la vie, ils s’appliquent
a leur en faire sentir les devoirs, 2 comprendre que si la
société s'impose des sacrifices pour entretenir des écoles
secondaires et donner a2 quelques-uns des connaissanees plus
étendues, ce n’est pas pour leur permettre de figurer avan-
tageussement dans le monde, mais pour lui rendre plus de
servicec et travailler a faire la vie meilleure aux moins
privilégiés. Et leur enseignement ne s’adresse pas qu’aux
éleves d’élite, aux «forts en theme». Sachant que tout étre,
si pauvrement doué qu’il paraisse, a ses aptitudes particu-
lieres que la sympathie seule peut découvrir et encourager,
ils font appel a d’autres énergies qu’a ces facultés intel-
‘lectuelles qui ont peu de chose & voir avec les forces vives
de ’ame. Aussi ne croient-ils pas leur devoir terminé quand
leur cours est fini. Ils se ménagent toujours. soit dans la
classe, soit au dehors, 'occasion de quelques entretiens fa-
miliers avec les éleves. Mais, tout en étant pour eux des
guides et des amis, ils n’interviennent qu’avec une extréme
diserétion dans leur existence intime. Loin d’imiter ces
maitres qui traitent ’enfant comme une cire molle et pré-
tendent y inscrire le plus de leurs pensées, ils respectent
son individualité naissante, le développement spontané et
criginal de sa nature. 1ls se gardent de cette tendressse
insinuante, de cette sorte desuggestion spirituelle qui améne
les-étres a un abondon d’autant plus dangereux qu’il con-
serve les apparences de la liberté. Jamais on ne les voit
s'interposer entre l’enfant et le principe mystérieux de la
vie, 'Esprit qui est, en définitive, le véritable éducateur.
Solidaires enfin, travaillant avec les parents a une ceuvre
commune, ils n’ignorent pas leurs collaborateurs et s’enten-
dent avec eux pour éviter 4 Ienfant ces oppositions d’in-
fluences, si contraires au développement harmonieux de la
jeunesse. De tels maitres, quel que soit le milieu
ot on les place, si imparfaits que soient les pro-
grammes et les réeglements, auront bientdt tout
ameélioré. Ancun décret de réforme ne vaut ’homme gui
porte ainsi en lui un puissance de réformation. Il y a plus.
C’est parmi les professeurs, il ne faut pas qu’on
Poublie, que se recrutent les administrateurs de
1’enseignement secondaire, ceux qui décident de son
orientation, de ses rapports avec les enseignements primaire
etsupérieur durdle que doivent avoir les professeurs femmes
dans les lycées de garcon et les professeurs hommes dans
les écoles secondaires de jeunes filles, des connaissances
qu’il convient de donner aux classes dirigentes pour les
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élever a la hauter de leur role, et de maintes difficultés
qui se renouvellent avec les temps. Quelle force n’au-
raitpasl’éducation secondaire dans tousles pays,
si les questions qui s’y imposent n’étaient désormais tran-
chées que par des hommes accoutumés 2 envisager les choses
de I'enseignement a la lumiére des principes!» »

‘8. Am urmirit desvoltarea profesorului secundar pani
in momentul parasirii seminarului; cu Brzoska am ariitat
ce suflet trebue sd fie el in acest moment, cu Dugard de
ce actiuni poate fi capabil un astfel de suflet. Alerge in
lume, luereze! In adevdr, nimic nu mai este de zis, decat
alerge, lucreze? Ca sd fie, ar trebui si fim mai fericiti
decat alte teri, care au incid multe de zis.

Voiu addoga deci numai ceva din multul ce sar putea
scrie numai un alt minim de care avem nevoe: Vorba este
de misuri, pentruca rezultatul educatiunii seminariale si nu
se pearzd fard folos.

Pentru Germania chiar, H. Schiller erd de parere ci in-
troducerea seminarelor liceale nu vor vindeci tot riul.
Educatia familiard este si pentru el un factor care de obi-
ceiu se va opune efectelor unei pedagogii bune. Afari de
aceasta, nici efectele pedagogiei nu trebuesc exagerate; cele
mai mari efecte le vor produce totdeauna personaliti-
tile distinse, puternice. Ce artd va putea si produci insi
din fiecare candidat o personalitate? Nici una. De aceea
Schiller crede ci un corp profesoral ideal nu se va putea
obtine decit abia dupi ce se va giisi mijlocul de-a impie-
deca pe tineri si aleagd cariere pentru care in personali-
tatea lor nu se gisesc destule rezerve de talent si energie.
Examenele de stat nu pot face o selectiune severi. Ele con-
stat# numai stiinta si orientarea pedagogicd suficient#, dar
in adancul psihologiei candidatului nu pot s# intre. Schiller
are aici o comparatie succeasi. El zice ¢, precum clinicele
- cele mai inzestrate nu vor putea si producid numai doctori
geniali, ci sifoarte multi mediocri, tot asa si seminarele nu
vor naste deodatd numai profesori de model ca eruditi, ca
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pedagogi. Cu toate acestea fundamentele stiinfei pedago-
gice asezate in seminar vor fi pentru lucrdri, un sprijin de-
cat care altul mai bun mediocritatea nu poate aflasi pe care
talentul nu-l va putea despretui, deoarece silui §i va fide
mult folos.

De-aceea nu incape indoiald ci rezultatele obtinute in
seminar trebue si giseasci §i dupd p#risirea lui Sprijin,
apdrare impotriva traditii rele, care-ar putea si strangi
din nou in bratele lor molesitoare pe tanirul izolat.

Traduse in limba istitutiilor roméanesti, mijloacele reco-
mandate de Schiller pentru garantarea traditiei bune, ar
fi acestea :

1. Dupd examenul pedagogic — eiiei un examen va trebui
sd fie — candidatul ar trebui si continue a practica ori ar
trebui sd functioneze mai intai la un liceu ori un gimnaziu,
la care dupd aminuntite inspectii anuale s’a constatat ci
spiritul pedagogic este mai desvoltat. De aci tanarul ar
trece la locul lui definitiv. ;

2. Pentru inceput profesorul provizoriu n’ar trebui si
practice la nici o scoald, in care nu sar gasi cel putin
un pedagog stiintificeste bine pregitit $i care fireste ar
trebul sd fie directorul geoalei. Directoratele scoalelor ar
trebui deci s se incredinteze cu preferintd acelor profesori.
care au ficut multi pedagogie, s’au semnalat ca educatori
inventivi si sunt in stare si conducd pe cdile lor si pe
colegii care nu ar avei astfel de inclinatii.

Institutia directoratului, ca post pedagogic si didactic,
n’ar mai fi supusi fluctuatiilor politice. Politica ar trece
pe langi edificiul gcoalei, ca ploaea si ca vantul, s’ar scurge
si-ar ldsd sgcoalei linistea priincioasy $i pacea neturbu-
ratd dupd care de multe ori au oftat multi profesori se-
cundari!

Afari de misurile cerute in acord cu Schiller, se pot
gisi si altele care sunt mai usor de realizat, decat cele
dintai.

Seminarul pedagogic, ¢
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Pentru conferirea titlului de profesor provizor in n’ar tre-
bui si se ceari nici un examen pedagogic. Pregitirea in
liceul seminarial, cum a fost descrisi mai sus, trebue con-
sideratd suficientd. Rezultatul ei s’ar putea constata prin-
tr'un collocviu general sustinut inaintea directorului si-a
catorva profesori seminariali. Examenul de capacitate s'ar
ocupa numai de stiinta candidatilor si nu s’ar mai amesteca,
cum se face acum, custudii care n’aua face unul cu altul nimic.

Dar titlul de profesor definitiv s’ar putea face atarnitor
de un examen pedagogic, unicul examen pedagogic pe
care l-ar cere statul. Examenul s'ar da dup# un an de pro-
vizorat, dupi doi ani, dupi trei ani chiar. Ceea ce la alt
fel de examene poate fi un rau, intarzierea, aici poate fi un
bine. Observirile pedagogice ale profesorului ar fi dupa trei
ani de muncd mai multe, mai bogate decat dupid doi ani
sau dupd un an; profesoru n'ar vorbi din cirti, din manuale
ci din vieatd, din practici.

In asteptarea examenului nici teoria nu ar i pirasita si
astfel s’'ar continua paralelizarea ei cu practica, ale cirei
bune mijloace ar fi cunoscute din practica facutd in semi-
nar. Ba, pentru a se tine in curent, candidatii ar ceti de
sigur si cirti noud, vre-o revisti ete.

Dupd un examen pedagogic de definitivat nu ar mai fi
de ficut din partea candidatului singur nimic: Restul vie-
tei pedagogice trebue si-1 facem toti profesorii, impreuni.

, V.

20. Si ne intoarcem inapoi la seminarul liceal.

Zisesem ci el poate fi mstalat in ori ce liceu bine zidit
din lasi sau Bucuresti. Doui greutdti ar fi de inldturat.

Dupi art. 9 al legei dela 1898 profesorii universitari
de pedagogie n'ar putea si fie numiti directori ai liceului
seminarjal, deoarece ei nu sunt nici docenti, nici agre-
gati, nici trecuti la pensiune. Articolul ar trebui sa fie
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modificat, pentru a face posibili o numire de acest fel.

A doua greutate ar fi de naturd personald: profesorii
universitari ar consimti si i3 asupra lor o sarcind ca
aceasta? Frumos ar fi ca ei sd se convingd de folosul in-
stitutiei, nu din scrierea mea, ci din cele citate de mine
si sd caute e/ a metamorfoza sistemul scoalelor de apli-
catie in sistemul seminariului liceal. S’'ar zice atunci ¢d
n-au inceput numai miscarea pedagogicd; ci cd au si dus-o
tocmai atat de departe cat teoria vremii lor cerea si fie dusi!

Greutatea a treea sicea din urmi este de naturd finan-
ciard: Cat ar costa uu seminar liceal ?

«Consideratiile financiare n’ar putea sia fie hotaritoare
intr’o chestiune de o insemndtate atdt de extraordinara.
Dacéa se gédsesc mijloace pentru scoale normale de invata-
tori, se vor gasi si pentru celelalte institute, care sunt tot
atdt de insemnate. De altfel, admitdnd nu seminar de fie-
care provincie, cheltuelile nici nu pot fi extraordinar de
mari—,

zise Otto Frick, pe cand Prusia se afly in ajun de-ain-
fiinta seminarele liceale.

fn adevir nici vorbd nu-i de cheltueli mai mari. Mai
intai o scoald devine superflud, e scoala de aplicatie Chel-
tuelile pentru scoalele de aplicatie — cea dela Bucuresti
este trecutd in buget cu 32.032 lei, cea dela Iasi cu 16.852
lei ar fi de ajuns pentru a intrefine dou#d seminarii liceale.
Remuneratia directorului, profesorilor si stipendiile candi-
datilor ar fi posturile de cédpetenie ale nou lui stat. La in-
ceput s’ar adaoge o sumi mai insemnata pentru bibliotecd
si material scolar, deoarece un curs de pedagogie fard multe
din mijloacele, de care ea se ocupd, ar fi o ,minciund con-
ventionald®, nu o faptd reformatoare.

Germania cheltueste foarte putin pentru seminariile sale,
D. e. seminarul regal din Lipsca cheltueste pe an 1650
mirci (Langlois, p. 145), si anume directorul primeste 1500
marci, doi profesori cate 600 mirci fiecare, pentru biblio-

s

tecd, cheltueli mirunte si ca stipendii pentru candidati

9inx

47
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seriogi 1000 mirei, in total 4350 m. In Prusia directorul
seminarului. care-i bine plitit ca director de liceu, primeste
pe deasupra o remuneratie in mijlocie de 600 mirei, jar
profesorul care-l1 ajuti 400. Trebue fireste si insemn, ci
aceste seminare cu profesori atit de putini nu sunt ideale,
c¢i sunt chiar foarte defectuonase.

La noi liceul suficient ar fi liceul cu un director si cu
atati profesori seminariali cati sunt de absoluta lipsa pen-
tru o pregitire buni in toate specialitidtile, fira si se ex-
cludd putinta ca un profesor sid privegheze — daci-i in
stare —pregitirea in douj i chiarin trei studii. Pentruci
este evident, ci cu cat lefurile ar fi in acest sistem mai
putine, cu atat mai putin ar costa seminarul.

O greutate poate mare s'ar ivi in imprejuririle actuale.

S'0o expun mai pe larg. !

Profesorii scoalei de aplicatie sunt profesori si la alte scoale
ale statului. Face d. A. sau d B.Ia scoala de aplicatie lectii
mai bune decit la scoala completd a statului? [A crede
aceasta ar insemna si binnim pe nedrept pe niste colegi
eare-si fac si aiciin constiintd datoria. Dar astfel fiind, can-
didatii ar putea si-i audieze la stat cu acelasi folos ca si
la scoala de aplicatie. A tine acelag curs, egal de bun in
doud locuri este — economiceste — o mare absurditate.
~ Cel mai firesc lucru deciar fi ca puterile didactice bune
sifie concentrate la acel liceu care ar fi menit si adi-
posteascd seminarul liceal. Atunci ele ar fi remunerate in
propostia muncii lor mai mult sau mai putin variabile. Firi
concentrarea aceasta nu se poate face seminar serios.

Concentrarea s’ar face poate cu greu,
pot permuta fard “consimtimantul lor.

In acest caz rimane Iamur
un seminar liceal, ap trebui si creeze totul din nou, si aiba
astfel libertatea de a-1 aleituy in cele mai bune conditii cu pu-
tintd; in acest caz scum par fi inceputul, numai inceputul si ef-
tind ca si aiurea ar fi continuarea. Cu un inceput scump s’ar
: Sjltig‘?f Insy multele bune urmiri ale seminarului liceal.

profesorii nu se

it cd cine ar voi si creeze
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Cerandu-se ca tinerii si faci un an de practici semina-
riald, ar fi nedrept ca ea si nu fieremuneratd. Un antre-
bue si li se ceara, pentru-cd altfel practica lor rdméane
superficiald, cum este astdzi, cum nu poate fi altfel in
sistemul scoalei de aplicatie. In acest an candidatii nici
nu trebue si se ocupe cu altceva decit cu practica lor si
cel mult cu lectii particulare care sunt tot praecticd peda-
gogicd. Marginindu-i astfel la un trai fard mijloace sigure,
nu s’ar puted ca statul si nu-i ajute pe viitorii sdi profe-
sori, ca si poatd deveni cei mai buni profesori de obtinut
cu mijloacele de care el dispune. Pentru a stimula lucrarile
candidatilor, remuneratia lor ar trebui s& varieze intre un
minim si un maxim masurat dupd vrednicia si rodnicia ac-
tivitdtii fieciruia. Schiller crede cid remuneratia nu trebue
si fie nici odatdi atdt de mare, incit si devind o ispitd
pentru naturi inclinate spre ciutarea folosului material ; el
admite ca eficace limita de circa 800 lei, ca maxim. In schimb
el cere atita muncid, incat de-o ocupatie ldturalnicd nici
vorbid n’ar mai putea si fie.

Remarcabild mi s’a pirut sio idee a lui Perthes. Deoarece
profesorii buni vor fi tuturora de folos, el propunea ca
pentru intretinerea bursierilor candidatisd se facd apel la
particulari generosi, la donatori; la noi darurile ar putea
spori putin (sau prea putin?) ocupatiile ,Casei scoalelor.

Capitolul final va pdrea poate mai putin lamurit decat
ar fi de dorit. As fi putut sid-1 scriu si mai ldmurit. Decat,
nu vreau si trec de utopist. Nu vreau nici s par, ¢d croesc
la planuri pe hartie si numai spre inveselirea celor ce nu
vor intelege indatd ce eu, intelegind de mult am pus
acum pe hartie. Ideea este prea frumoasa, decit sa pot si-i
adaog eu insumi un final care si pard glumet.

Dacd ea-va prinde, omul care o va realizd se va gisi
odati; cand?; de aceasta nu-mi pasa, dat fiind, ca toatd
intentia mea n’a fost alta decit si spun odatd intaiul cu-
vant intr'o chestie in care altu,\@; spune poate mai multe.

_7,_y___.
(o, JERIFICA



