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PREFAT

,/Impljejurarea de a-'mt face studiile la Universitifile

din Lausanne, (Elvetia) i Iena (Germania) mia sugerat.

ideea unef lucrirt comparative Intre pedagogia sj filo-

sofia lul Rousseau 1) si Herbart ?). In Lausanne ca si-

In t6t4 Elvetia, de alt-fel, amintirile lul Rousseau sunt
- incd vil g1 influenta sa, mare. [n lena, d. dr. Rein, pro-

tesor Ta Univer‘sjtate si .directorul Seminarulut peda- -

gogic de pe langi acea Universirate, fiind cel mal au-

torisat reprezentant al ideilor luf Herbart, dups Ziller si -

Stoy, a reusit si facd dintr'lnsul un centru pedagogic

universak I-n'tr-’adevé'r,v aci alérgd In mare numér stu-

dengl, institutori si profesori! din diferitele tdri ale Ger-

maniel si ale Europel ca si se pue in curent c¢u me-

1) Jean-Jacques Rousseau, 1712—1778. Principalele sale opere
sunt : PEmile, le Confrat social, les Confessions, la- Nouvelle He-

16ise, Discours sur I'inégulité, la Lettre sur la musique, la Lettre -

a d’Alembert sur les spectales, _ete.

2) Iohan Friedrich Herbart, 1776—1841. El a seris : Pesta-

lozzis Idee cines A B C der Anschaung Untersucht und wissen-

schaftlich ausgefithrt, Ueber dic #sthetische Darstellung  der Welt

als das Hauptgeschift der Erziehung, Allgemeine Pddagogik Haupt-
punkte der Metaphysik und die Hauptpunkte der Logik, Allgemeine
practische philosophie, allgemeine Metaphysik, Psychologie als Wis-
senschaft neugegrundet auf Erfahrung, Metaphysik unca Mathematik,
Briefe ueber dic Anwendung der Psychologie”auf Pidagogik, Um-
rib pidagogischer Vorlesungen, etc, _

\
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todele de inv&timint ale celebruluipedagog german, cat
i ale {érilor celor mal depirtate, precum din Statele-
Unite si din Japonia. Ast-fel, Seminarul pedagogic din
Iena reunesce tn sinul s&i membrif corpulul didactic
al térilor celor ma¥ diferite prin nationalitatea lor si
depértate prin positiunea lor geografici.

Intr’adevér, aci st dat tntalnirea Germani, Francezi,
Englezl, Elvetient, Austro-Ungari, Italieni, Bulgari,
Serbi, Grecl, Americani si Japonezi. Romanii vizitézi
forte rar, ca si nu dic maf de loc, acest Seminar. El
- este visitat mal mult de Romanif din Transilvania,

Ideile celor doi pedagog! si filosoft si cu deosebire
ale celuf din urm#, — m’aii interesat pand intr’atat in
cat tesa pentru doctorat in litere, ce am presentat si
sustinut fnnaintea Facultitel de litere de la Universi-
tatea din Lausanne, tn 1896, este un studit ecomparitiv
Intre Rousseau si Herbart din punct de vedere peda-
gogic si filosofic. Ea este intitulaty: Rousseau et Her-
bart pedagogues et philosophes.

Indemnat de dorinta de a contribui, in limitele
slabelor melé putert, la sporirea literaturei nostre pe-
dagogice, ce abia Incepe, m’am hotdrtt, nu firy a esita,
ca sd traduc din limba francess si sd public in roma-
nesce acéstd tes, ce, din Imprejurdri independente de
_ vointa mea, n’am putut s dai la luming traductiunea
originalulul tindats dupd sustinerea ef dupi cum a-
veam de gand.

Vorbind de fondul lucriref originale, n’am preten-
tiunea de a fi ficut ce-va perfect ; perfectiunea insé-st
Du este de cat un ideal ce se refnoesce netncetat si
cédtre care tinde tn tot-d’auna atat individul cat si so-
cietatea pe mdsurs ce progresézd. Ins#, potrivit cu
timpul si cu mijlocele ce am avut la tndeméns, am
cdutat, ca, pe langs studiile si examenele ce am trecut
la Universititile mentionate, si fac si ducrarea indi-
cati. Pentru Herbart am consultat interesanta biblio-
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tecd herbartiand de pe langd Seminarul pedagogic din
Iena , pentru Rousseau, operile ce se raporti la acest
scriitor, in hiblioteca de pe langi Universitatea din
Lausanne. N’am pretentiunea ca, modesta lucrare ce
am presentat acum dou! ani Inaintea Facultatel de litere
‘din Lausanne, dupd cum am spus deja, si fie o lu-
crare originali. Daci originalitate s’ar putea numi nu-
mal paralelismul dintre cel doul autori, prin faptul ci
ei n’a existat nict in limba frances#, nici in cea ger-
mand pand la data publicatiuneil sale, tn 1896, atunci
mé pot méguli cd am putut face ce-va orviginal. Ne-
gresit cd ideile, materialul am studiat la isvoérele au-
torilor 'insi-si ; ceea-ce am ficut n’a fost de cat si
combin aceste idel, si aranjez acest material potrivit
scopului ce mi-am propus, cu alte cuvinte, n’am ficut
de cat si dat un nou plan, o noud form& ideilor deja
existente. Si intr’acésta, cred cid sti, de alt-fel, totd
multumirea ori-cirui autor.

Lucrarea In original fiind publicati acum, doul ani
se intelege, cd asti-di, am o altdi ideie despre unele
luerurl. Aga, spre exemplu, partea curat metafisici
a lul Herbart, cred cd ar fi putut si lipséscd din text,
faird ca cu tote acestea, sid aducd vre-o stirbire psicho-
logiel sale. Insd din causd cd metafisica si psicholo-
gia lul Herbart sunt solidare fntre dansele, am fost
obligat ca ardtand rolul fie-cdreia, si nu le separ, ci
s# le consider agsa dupi cum Insu-si autorul le-a con-
siderat. Totugl, prin faptul ¢4 asti-di psichologia nu
mai face parte integranti din metafisicd, grafie rup-
turel decisive pe care a ficut-o Miller, Volkmann,
Helmholtz, Hering, Fechner, Lotze, Wundt si al{ii,
puteam si o tratez o parte, independent de metafisici.
- Intr’adevér, domeniul séii ast4-di este delimitat intr'un
mod clar ca, si nu o mal po6td cine-va confunda cu
metafisica, gratie progreselor fisiologiel pe care se ba-
sézi. Fenomenele ce ea studiazd, si metoda sa sunt



toda) avénd
un caracter sciingific §1 experimental, altele (fenome- -
nele) fiind fmprumutate, tn mare parte, de la sciintele
biologice. Téote acestéa fac ca psichologia si fie consi-
derats astd-di ca avénd viata sa proprie, $i guvernaty
de legY independente de metafisica, - . S
Acestul stadii s'ar mai putea- obieita c¢i unele
par{l atat din Rousseau Ccat i din Herbert n’ar fi des- ‘
tul de desvoltate. Acésta o recunose de Ia Inceput ;
si nu se scape tnsd, din vedere, ci originalul _acestel
traductiuni nu este de ¢at 5 tesd, ast-fel, ¢y nu puteam -
s4 fes din. cadrul unef asemenea Ineriyt., Teméndu~ms
Ca. subiectal ce mi-am propus ‘S‘_i tratez s¥ nu ia o tn-
tindere mal mare do cat _timpul si mijlocele de cary
dispuneam, am fost silit,” contra dorinfel “mele, si ']
tratez din punct de'vedere~'ge'nex?a_l. latd pentru ce e-
ducatiunea femeel dupi Rousseau nu ’ﬁgurézé‘m text
sl eritics asupra teoriilor lut Herbert nu este destul
de desvoltaty comparativ cu aceea “ficuty asupra teo-
titlor Jut ‘Rousseau. Acests lucrurl; o repet, le recu.
BOSC cd erau indispensabile studiuluf ce am presentat
pentru doctoratu tn litere, dar, nu este mal putin a-
- devérat, cj ele puteay face  subiectul altor ‘tese.
In paralelismul-dintre Rousseau si Herbert ce pre-
seutdm’ in acésty traductiune coprinde’ In irdsuri gene-

deossbite de acelea ale metafisier ; una (me

rale pe langi partea filosoficy $i psichologics si prin-
cipiile de educatiune fisicd, inteiectualy $1 morald ale
acestor. dojy mari pedapogy, precum si procedeurile si
‘metodele pe care el leail 71nt1’ebuin§at. <
~Nu credem de prisos a face un mic-resumat al pir-
iet curat pedagogice. LR : :
Ambi educatory difer sup multe raportury, ast-fel,
Rousseau voind si prepare  pe ' elevul s8i pentru
naturd, si in afary de-societate a desvoltat Intr’ton-
sl may mult fortele ‘fisice, Ixsand pe al doilea plan
educatiunea intelectuald, moraly si religiosi. Cand a



: credut, in fine, ¢y ,afﬁyeni't momentudl si-1 dea si 0 ast- :
fel de- educatiune spre a- putea introduce In-societate,

el 'I-o di tntrun mod pripit si superficial.

Materiile de invé{imént ce compun programul disci-

poluluf s8u pins la varsta de cinel-spre-dece anf av un

caracter exclusiv realist si practic. Tot E;e_se atinge
de literatury sai de arte este .cu desivarsire exclus. -
Maxima lui'Rousseau este utilul. Despre dénsul pu-

Vi

tem diee dar, fird t6m3 ci vom gresi ¢4 ¢l a fost u-

nul din cel mai mary propagatori al tnvé{iméntuluf reai

$i profesional’ -

Herbart studiind pe om sub é‘aporturile sale indivi-

duale, sociale si morale, prepard pe copil in vedérea.
aspirajiunilor sale diferite, dandu.t o cultard  variaty,
multiply, _basaté_.pe’v_c.e}e seése clase de interne in care
cunoscingele sunt bine cumpdénite, 'bine echilibrate. Ast-

fel, dacd observim diferitele materii din programul s&i,

vedem ci ele sunt legate tn mod armonic intre dénsele
$1 coprinde cunoscingl ce se raport la sciintd, la emo-

fiunt, la esteticd, la moraly, la reéligiune, forménd tref
3 = TN BEE Z
grupe principale : cunoscin{i ce se raport la npatury, la

om gl la Dumneded. Aceste cunoscintl, departe de a

se exclude unele pe altele, ele se ajut si se complec-
tézd In mod reciproe, gratie concentratiunel prin care

Se ajunge forfa caracteruluf; cicl printr’ aceasta fane- =+

tiune se atinge unitatea conseiinel ce, constitue (dria

-.caracterulufy w2
Intr’adever, pedagogul german voesce mal pre suas
de toate si formeze In copil un ecaracter energic si mo-

- ral intemeat pe’ o vointy desvoltats prin. ajutorul idei-

~lor, adicd prin instrucgiune ; cdel, "dupd dénsul nicl nu

Se péte Inchipur o instrucfiune care s nu aibi o tn-—

_ rlurire asupra veinfel copilalui, cu alte cuvinte, care
sd nu fie educativi. 52

~ Dacd instrucjiunea nu atinge acest scop tnalt, ea des . -

vine atunci:un pur formalism. O educatiupe fard in-
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structiune este iarési inadmisibild; ciel, in acest cas,
ea se poate compara unel ndvi ce voiajazi fird busoli
pe luciul Intins al mdirel. Din cele -ce preced, cred
cd se vede destul de clar legétura stransd ce existi
intre instructiune si educatiune la Herbart si influenta
ce trebue si aibd cea dintéili asupra celel de a doua,
pe de o parte, in scop de a rectifica si complecta ideile
copilulul; iar pe de alta, de a lucra printr’énsele asu-
pra caracterulul séii moral.

latd pentru ce vedem ci# Herbart di cunoscintelor
istorice sal morale (Gesinnugs-Unterricht) o preponde-
rentd mal mare, desvoltand de timpurit in copil cele
cinci ide! morale sau. etice $i anume: 1) libertatea in-
ternd, 2) ideia de perfectiune, 3) ideia de buni-voinis,
4) ideia de drept si 5) ideia de echitate saii de retribu-
fiune. Aceste idel sunt mal intéili nisce inceputuri de
judecdtl morale, adecd de aprobatiune saii de desapro-
batiune. Printr’énsele copilul se obicinuesce putin cate
putin si’si formeze vointa, prin urmare caracterul s&ii.

De si acest! mari educator! difer sub multe rapor-
turi, dupd cum am v&dut totusi sunt multe puncte unde
el se Intalnesc. Ast-fel, atdt Roussean cat si Herbart
pentru ca sd ajungd la idel, proced de la obiecte sen-
sibile si nu trec bruse de la o cunoscinii la alta de
cat incet si tn mod gradat. Améndol pun mare pret pe
spontaneitatea si pe individualitatea copilului; Rous-
seau insd, merge prea departe in acest din urms sens ¥
el devine' exclusivist. Intr'un timp cand omul nu avea
nicl o semnificatie ca individ, ¢i numal ca colectivitate
sub form# de stat representat printr’o singurd personi,
exageratiunile - lul Rousseau erati justificate; nu insi
tn timpul lul Herbart, cand multe din d;:epturile indi-
viduluf eraii revendicate. Acest pedagog de si tine compt
de individualitatea copilulu¥ totusi el cauts, tn acelasy
timp ca activitatea sa, s§ o pue in armonie cu natura,
cu societatea si cu religiunea. Ca consecintd naturals
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a individualismulul acestor doul filosofi tn materie de
educatiune vedem ci atat Rousseau cat si Herbartsunt
inimici Inversunati al scolelor statuluf gi apdritor! aprigi
al tnvétimeéntulul particular; insi, pe cAind Rousseau
di elevulul sél un guvernor, Herbart merge mai de-
parte : el admite ca invétitorul si aibi o scéld unde
sd fie mal mul{l copii, dar ea si atdrne de Comuni, nu
de Stat pentru ci dupid dénsul Comuna este mal in po-
sibilitate si cuno6scd si prin urmare si satisfaci nece-
sitdtile individului de cat Statul.

Asupra pedepselor de gi ambil pedagogi sunt in prin-
cipii de aceeas! pirere; el difer, totusl, in modul de a
le aplica. Ast-fel, Rousseau, care, in acéstd privintd,
are astd-di deidiscipol pe H. Spencer, admite, ca pe-
depse, consecinfa naturali a faptului. Ast-fel, daci un
copil sparge d. ex., un geam in camera sa, ca pedépsd,
el trebue si fie lisat ca si sufere consecinta acestel
actiuni, adici, si Inghete de frig. La Herbart gdsim mo-
dificati in alt sens acéstd consecinii naturali a actiu-
nel. Dacd un copil nu ’st face d. ex. datoria, el este
privat de plicerea de care cei-l-altf beneficiazi-sati dac¥
nu ’si tine gura, este exclus din societatea celor-l-alti,
etc., etc., etc., pedepse, care, de alt-fel, se recomand
si de pedagogil actuall si se practici cu folos de edu-
catori de asti-di. ol

Dacd observim acum la nof pe de o parte trecerea
bruscd a copiluluf din familie in scéla primard proprit |
qdisd, programul si durata acestul curs, abusul ce se
face fncd cu inteligenta gcolarulul, lipsa de respect a
individualitdtel si a personalitidfel sale; iar pe de alta,
lipsa unul invéfdmént educativ care si tindd la forma-
rea caracterulai moral al copilulul, cici este sciut astiddi
cd adevérata méirire a unel na;iuni std fn consciinta si
in caracterul locuitorilor sé&i, in principiul cugetaril si
al actiunel lor,— tote acestea si altele de asemenea na-
turd, ne face si credem c# gcola néstrd primard este
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Incd departe de a aplica principiile cele maf de ciipe-
tenie ale acestor doul filosoft, de care pedagogia conti-
-porand este dominaty. j o
- Despre Herbart, am védut cu plicere ci de cat-va
timp si In tara noastrs se vorbég;e in revistele sco-
lare gi prin manualele de pedagogie de principile de
educajiune si metodele de Invétimént ale acestuy peda-
gog si ale discipolilor s&f cef mat Insemnati ; tnsd du-
pd cum am mal spus, n’am védut tnci in scolele nos-
tre- aplicarea principiilor fundamentale de ‘educajiune
“ale lutf Herbart. Cred-cd nu este Iocul aci ca s34 mé in-
“tind mal mult asupra acestui punct. Vorbind despre
- Herbatt, semnalez 'nu'maifaptui_ In trécit, réminand ca
- mal tardit si mé& ocup de aceasts cestiung, Intr'un mod
mal special daci voili putea. i Fa
Presenta traductiune rémane se Intelege ca si origi-
nalul semnul Desirdmutat de profundi, recunosciin ¥
cdtre D-1 G. O. Basarabeanu, pentru ajutorul: moral si
material, ce mi-a dat pe tot timpul studiilor “mele 1in
Streindtate. Sciti ¢4 D-sa nu tine la aceasta: dar dacs
. ¢ine-va nu este liber $i-l place s¥ facy binele, cel ce’l
privesce nu este obligat s¥’l recunoscy? ;
- Exprim asemenea recunoscinta mea Societifel cor-
~ pulul didactic primar din Capitals pentru hotirtrea ce
- a bine voit a lua de a publica sub tngrijirile sale a-
ceastd traducfiune. : '

; Autorul
Brdila, 18 Decembre, 1898. ¥



INTRODUCERE

Pedagogia modernd, datézd fard indoéld, de la Rousseaw
st Herbart.

Inceputurile sale se datorézd acestor doui barbati, dintre
cari cel ddntdi a fost un inspirator al ideilor noué; far
cel de al doilea un orgawisator al lor; acela numai a
intrevédut principalele elemente noué in opera sa ce
trebuia sd cmig:'ma“ sciinta educativd ; mal tdardii acesta a
organizat §i combinal aceste elemente, desvoltindu-le si
complectandu-le in mod metodic g scimfific.

Compardnd acegti douwi pedagogi lustri in studiul ce
ne ocupd, vom vedea cd sunt puncte in care el se deosibesc
mult unul de altul.

Roussean cu spiritul séit plin de pasiune i de image-
natie; wi se aratd mai mult ca romangier $i poet ceea ce
Pa fdcut sd fie si mai popular.

De si filosof, el a sciut cu tote acestea, si dea teo-
riilor sale educative si sociale, lucruri anevoidse de re-
solvat, farmecul unui stil cald, miscdtor-soplin de viéld.

Herbart din contra, avénd wn spirit rece si ponderat,
ocupdndu-se numai cu sciinta, nw s'a fdcut cunoscut cd-

’



tugi de putin ca literat c¢i numai ca filosof si pedagog,
din care causd el n’'a putut fi accesibil de cdt 6menilor
de sciintd si de litere.

Este lucru netdgdduil, cd filosofiii, cari ai avantagiul
de a fi in acelasi timp si literati, pdtrund mai bine in
multime de cat creatorii de sisteme, cari in mare parte,
sunt privati de acéstd a doua calitate. Numele lui Fénelon
Rousseaw, Voltaire sunt mai populare de cdit acelea ale
lui Descartes, Locke, Coudilliac, Leibniz si Kant. Trebue
8a recundscem insd, cd sciimta acestor din wrmd de i
Jard ingrijire de artd g lpsd de sentiment, este cu téte
acestea, mal purd, mai profundd, mai originald.

Opera filosoficid si pedagogicd a lui Herbart presintd
tocmai acest caracter, fard si ofere farmecul literar al
operilor lui Rousseaw si fird sd fie catusi de putin o in-
venfiune, ea este eminamente scumtificd. Ar putea dice
cine-va cd acest din wrmd war fi fost filosof ? Negresit
¢d nu ; cdci opere ca Emil, Contractul social, Discursul
" asupra inegalitdti, in care se agitd cestiunile cele mai im-
portante relativ la morald, la religie gi societate, il fac
cunoscut in mod incontestabil ca atare.

Rousseau gi Herbart w’ait deci ali-ceva wimic de comun
de cdat cd sunt filosofi si pedagogi.

Este lucru cunoscut ci din vechime filosofii, in mare
parte, s'ai ocupat in de apripe si cu problema educa-
fiunet. Acésti problemd atingdand insu-gi spiritul omenesc,
se infelege ca metafisicul profund, nu putea s ramde in-
diferent. Aprépe toti filosofis insemnali at fost in acelass
timp si pedagogi, ast-fel sunt : Socrate, Platon, Aristotel,
Sencca. Descartes, Lock, Coudillac, Kant st Fichte. Dacd
la prima vedere se pare cd pedagogia Sar fi impus mai
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mult sait mai putin acestor genit vaste, totusi acésta nu
insemmézi cd ea imbrdtisézd totul, insd cea-ce nu i §ar
putea refusa de a-i se recumdsce, este cd ea tratézd sa
vorbesce de tot.

Cea d'intdi datorie a pedagogului este de a studia
spiritul omenesc in multiplele sale manifestatiuni ; trebue
ca cine-va sd filosofeze si si experimenteze mai inainte
de a aledtui legile din care vor decurge procedeurile i
calea de wrmat pentru a ajunge la diferite cunoscufi. Rou-
seau, ca ori-ce om care vede lucrurile mai mult prin ima-
ginatiune, ca ori-ce utopist, de sigur cd in teoriile ce a
emis, w'a prea stralucit printr’'o logicd strdnsd, din care
causd, conclusiunile ce resultd dintr'insele sunt de multe
ori departe de a fi rigurdse. Acésta se wmtampld in tot
dauna cdnd imaginatiunea covdrsesce spiritul sciintific.

Cdt despre Herbart, el este mal inainte de tote, un
om de sciintd ; preocupatiunea sa constantd este de @ ajunge
la veritate. '

Roussean despre acésta are mai mult un sentiment vag,
in tot casul el o cautd; ca probd este basa metafisicd gi
psicologicd ce el dd operei sale pedagogice.

Pedagogia este o sciintd complexd; ea imbrdtigézda to-
talitatea requlelor de observat in invétamint gi legile dupd
care se formédi caracterul copilului. Dupd cum am védut
pedagogia trebue si se baseze pe psicologie; cdct ea sin-
qurd péte si-i procure legile de care are nevoie; 0ri-ce
pedagog adavérat, trebue sd fie i acelagi timp gi psicholog.
Prin wrmare, wam esitat de a consacra un capitol in
studiul nostru, cam lung pdte, cestiunilor de metafisicd
i de psichologie, atingdtdre la problema educafiunel.

Secolul in care pedagogia incepe $i st deschidd un
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orizont mou, sfiramand cadrele cele vechi, este secolul al
opt-spre-decelea.

In acéstd epocd nu se afla mict un domenisi al activitagis
omenescy, care sd nu fi aspirat de « se scutura s
scapa de traditiunile vechs. In prima jumdtate o secolului,
ironia §i batjocura incepe sd le hdrtuiasca ; lupta mai se-
Ti0sd nsd incepe in a doua jumétate a secululus printr’un
atac in reguld, condus de émenis de elitd. Religiune, po-
liticd, mordld, educatiune etc., wimic nu este scutit. Un
résboist  neimblindit  se Jace conventiunilor, regulelor
arbitrare i absolutismadus, Fie-care era obosit de o
i oprimat g aspira a reven; la naturd, adica la li-
bertate si independentd. Acéstq trebuintd “de a se in-
torce la naturd, fiind cel may insemnat fapt al epocei, se
manifestd  pretutindens §t produce resultate de ceq mai
mare importantd. Semmalul reformelor se ddiduse in tte
partile in numele naturey, Pedagogia practicati pPand aci
intr'un mod deplorabil avea s¢ profite cu indestulare din
reformele propuse de émens de genitt si de inimd ; ea
avea sd devie laicd s scintificd. Acela care a contribuit
cu mai multi energie i curagin de a ridica acéstd Sciinid
a fost fird indoiald .J. .. Roussean.

Inspirandu-se numai de la naturd, el incepe prin «
ataca artele si civilisatiunea ca nisce obstacole ale acestiq
. manifestatiunile sale libere. Operele sale: Contractur
social, Despre inegalitatea printre Gmen;, Scrisérea cditre
d'Alembert, probésa imdestul acésta. Dupd Rousseau trebue
asa dar, si revenim lu o stare de lucruri mas liberg st
mai naturald ; pentru acésta este nevoe de un now cod
de educatiume, basat pe legile nature; st Jean-Jacques,
incepe sd scrie pe Emil. El se DPlange in opera sa despre
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sérta copilului. Acesta nefiind inteles, nebdgat in sémd,
dispretuit chiar, este si el victima requlei aspre si severe
a timpului: ,On ne connait point Uenfant, dice el in
prefata lui Emil, sur les fausses idées qu'on en a; plus
on va, plus on s'égare. Les plus sages s attachent a ce qu’il
importe aux hommes de savoir, sams considérer ce que
les enfants sont en état &’ apprendre. Ils cherchent toujours
Phomme dans Uenfant sans penser & ce qu'il est avant
que d’étre homme.))

Ast-fel Rousseauw o rupe cu wvechile traditiumi de in-
vétdment ; adoptind o discipling noué, mai largd si mat
dulce care sd permitd individualitdtii copilului sd se ma-
nifeste indatd, pentru ca mai tdrdii si se realiseze in
lotd intregimea sa.

El se intemeiazd pe o psichologie ce, in cea mai mare
parte, putem dice cd este adevératd si justd.

De la Emil dar, invétdméntul din dogmatic, clerical
si conventional ce era, incepe si devie liberal, independent,
laic gi scintific, lucru de mare importantd. :

Teoriele lui Rousseaw § ait intins repede; ele ai pdtruns
mai intdi n Germania, si apoi in Elvetia. Efectele lor
nu intdrdiard de a se produce, @n aceste tdri.

Insd, cu téte progresele ce pedagogia a ficut de la
Rousseau si pind la Herbart, % mai lipsea incd multe
calitati pentru a fi o sciintd proprii disd. Rousseauw nu

1) Copilul nu este catusi de putin cunoscut, asupra ideilor gre-
site ce avem despre dinsul, cu cit mergem mai departe cu atata
ne riticim. Cel mai infelepti se interesézi a sci aceea-ce este fo-
lositor 6menilor, fird si considere aceea-ce copil sunt in stare ca
s& invete. Ei cauti in tot d’auna pe om in copil, fird a se gandi
la aceea-ce este mai inainte de a fi om:
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ddduse de cdt o schitd de psi/clzrologie spre a servi de
calduzd educatiunes. Pentru a ajunge la resultate mas
fericite si mai durabile, trebuia ceva mai solid St cu
deosebire mai precis st mai studiat. Herbart o fost cel
d'intdi care a conceput o psichologie adeverat scintificd.
Aledtuind mas intas legile psichologice, el supune m mod
riguros, pedagogia acestora. Ast-fel, opera sa ni se pre-
Sintd ca un sistem de educatiune mai mult saw may putin
bine combinat, in general complect si desvoltat, unde pro-
cedeurile, mijlécele st metddele sunt expuse in mod Sciin-
lific i basate pe legi psichologice precise. In epoca sa,
scinta educativig fiacuse intru cat-va progrese insemnate,
gragie lui Locke, lui Rousseau §¢ lui Pestalozzi ; Herbart
msd avea sd dea acestes scinte totd valdrea ce i-se cuve-
wia. Invétamentul propriit dis gdsesce intr insul, adeve-
rata sa insemmdtate si devine un mstrument indispensabil
de \educagz’mze, facilitind-o intr'un mod puternic.

Fird sd constatim preponderenta ce Roussean st Her-
bart ain esercitat, in domeniul educatif, putem dice, cd
trecutul a fost sorgintea de inspiratie a ideilor lor. Mai
departe, vom aveq ocasiunea si vedem curentul lg care
acesti doui bérbat trebuia si ajungd n mod msensibil.

Sd ne mdarginim pentru un moment de a cita numele
Wi Montaigne si o lus Locke, care i infiuentat asupra
lui Rousseaw ; pe acelea ale filosofilor Kant st Fichte,
contimporanii luj Herbart, cari in mare parte ai con-
iribuit a procurq pedagogiei séle o basg metafisicd gi psi-
chologicd. Afard de acésta, in domenul educativ, proprii
dis, pedagogul german s'a imspirat de lg Philantropinisci
st Pestalozsy. ;

A face un paralelism exact §t detailat intre Rousseasw



st Herbart nu este un lucru asa de wusor ; insi ne vom
siti sd facem in trdsuri gewerale, wun studiit comparativ
pe cdt se pdte de consciincios. :

Rousseaun se pite urma cu o usurinii ore-care pand
la capitulul despre educatiunea morald, de aci inainte,
el este de o slibiciune vdditd ; cdcl inconsecintele si con-
tradicerile egite dintr'o paradoxd ce comsistd de a nu se
da copilului o educatiume morald wmainte de adolescentd,
Sunt forte numerdse.

Herbart, din contra, de si reclamd cititorului o aten-
tiune incordatd, totugi pune mai multd ordind in desvol-
tarea teoriilor sale. Nici el insd, nw este scutit de greseli,
ba incd, destul de grave ; ast-fel limbagiul séi este de
multe ori obscur chiar pentru Germani, gratie @ntrebuin-
tari unei terminologii particulare si a abusului de ab-
stractiund.

Acestea dise, sd intrdm la tratarea subiectului nostru;
credem, nsd, util de a ardta mai inainte divisiunile ce
compun acest subiect.

Partea intdia: 1° Scopul gi caracterele generale ale
educatiunii. 2° Scopul si caracterele generale ale instruc-
fiumei.

Partea a dowa: 1° Metafisica si Psichologia. 2° Edu-
catiunea intelectuald. 3° Educatiunea morald.



PARTEA INTAIA

CAP. L.
SCOPUL SI CARACTERUL EDUCATIUNEI

SRLB N

Natura si Societatea. — Conceptiunea individualismulu¥
la Rousseau si la Herbart.

Dacéd in educatiune considerim pe deoparte indi-
vidul, iar pe de alta societatea, a forma pe om pentru
naturd insemnézia a’l prepara de a trdi pentru el in-
susi; din contrd, a’l forma pentru societate, va sa dica
a’l prepara de a tréii cu semenii séi. Dacd ne-am mér-
gini numai la cea d’'intdi educatiune, ne-ar conduce
usor la un individualism peste mésura; cea de a doua
ne-ar conduce la un colectivism exclusiv. Intr’adevér,
in primul cas, nu s’ar face de cat s’ar desvolta for-
tele fisice si intelectuale ale omului atat cat si- ajunga
pentru ca si pdétd si gidséscd in sine insusi mijlécele
necesare spre a’si indestula trebuintele, fara ajutorul
altuia; in al doilea cas insd, omul n’ar avea in sine
alts valére de cat o valdre sociali, triind si lucrand
exclusiv pentru societate. Rousseau si Herbart au in-
teles ca educatiunea si se dea in sensul individualis-
mului ; Rousseau insi a mers la extrem, pe cand Her-
bart a ciutat si pistreze o mésurd justd. Intr’adever,
acest din urmi voesce ca individualitatea si se mani-
feste in sanul colectivititi insd-gi fird ca prin acésta



12

sa resulte inconveniente pentru vre-una din ele. Co-
lectivismul nu exclude catu-si de putin individualismul,
dupd cum vom vedea mai pe larg, in teoria educativi a
Iui Herbart, din punct de vedere social, intr'un ca-
pitol urmétor. In acea teorie s’ar putea face o apro-
piere férte curisi intre conceptiunea sa despre individ
§i aceea despre suflet: sufletul dice el, in metafisica
sa este tot-d’auna identic cu el insu-si; el este unul
§i nu variazi in multiplele sale manifestatiuni; intr’un
cuvént. el este unitatea in pluralitate firi ca acésta
din urmi si excludi pe cea dintai. El privesce pe
omul social in acelasi chip ; intr’adever, relatiunile
sale, rapértele ce are cu semenii sél, nu exelud indi-
vidualitatea sa intr’un mod absolut. Misiunea ce in-
cumbi educatiunei este de a conserva originalitatea
§1 independenta sa, obligandu-l ca el si respecte in
acelasi timp drepturile. si libertatea aprépelui séi.

ousseau neconsiderand in educatiune, de cat na-
tura, el nu se referi de cat numai la dansa. Consta-
tand insa ci a reveni intr'un mod absolut la natura
este un lucru imposibil, el pare ci se mulfumesce de
starea sociald, ast-fel cum se presinti in ochii séi,
magulindu-se a o reforma pe cat se péte prin proce-
deuri noi de educatiune. Totusi cand el voesce a for-
mula teoriile sale pedagogice el it acésta ; cacl cauti
sa pue totul in lucrare pentru a readuce pe om la
starea naturald. Countrar lui Herbart, care cauti un
echilibru intre naturi si societate, el tinde la un in-
dividualism exagerat si exclusiy.

Pentru-ce Rousseau invéed numai natura ? Pentru-ci
el o privesce bunii; ea este chiar perfectd, in ochii
8€I; tot ceea-ce omul a facut, tot ceea-ce civilisatiunea
a produs este cu desiivarsire réii: Tout est bien, dice
el, la inceputul Iui Emil, sortant des mains de I'Au-
teur des choses, tout dégénére entre les mains de
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I’homme '). In altd parte mai dice: Posons pour ma-
xime incontestable que les premiers mouvements de
la nature sont toujours droits; il n'y a point de per-
versité originelle dans le coeur humain; il ne s’y
trouve pas un seul vice dont on ne puisse dire com-
ment et par ot il est entré %). In fine urmatorea si
cea din urma citatiune aratd intru cat natura este pen-
tru dansul un ideal: ,Qu’il sache que I'homme est
naturellment bon 3).

Idealul lui Rousseau ar fi,asa dar, de a forma omul
nature; (Uhomme de la nature); far nu omul omului
(I'homme de I'homme) dupd propria sa espresiune.

Autorul lui Emil recunoscand cid este grei de a
readuce omenirea la starea sa primitivi, se resemnéza
dar a o accepta asa cum este, adicd constituitd in so-
cietate; cautand insd un compromis intre starea na-
turald i starea sociala. Cu téte acestea, chipul cu care
el presinti teoria sa, pare a depirta numele de com-
promis ; ciici intreaga educatiune la eare copilul este
supus panid la vérsta de adolescentd are in vedere
numai individualismul singur; copilul nu apare nici
intr'un chip ca o fiintd sociabila. Intr'adevér, Rousseau
il pune in afari de societate, in plind naturd si se
interesézi a-i desvolta mai nainte de téte organismul
fisic. Elevul séii trebuind si triiascd cat-va timp in
mijlocul naturei, inainte de a intra in sinul societati,
el il prepari ca si péti face fatd numerdselor intAmplirl

1) Totul este bun esi din mainele Autorului lucrurilor, si de-
generézi in madinele omului. |

2) Emil Cartea Il-ap. 74 si 75. Sd stabilim ca maximi incon-
testabili ci primele misciri ale naturei sunt in tot d’auna drepte ;.
nu se afli nici o perversitate originald in inima omenéscd ; intr'insa
nu se gisesce un singur vititi despre care si putem spune cum

si pe unde a intrat.
3) Emil, cartea IV-a, p. 259. Se scie ci omul este din fire bun.
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la care este expus omul primitiv si solitar. T'6ta preo-
‘cupatiunea autorului lui Emil consisti in a atinge
realisatiunea omului fisic, a omului animal. El nu exer-
citézd inteligenta copilului de cat dupi ce a desvoltat
intr'un mod convenabil facultitile sale fisice. Igno-
ranfa nu inspiimantd céatu-si de putin pe Rousseau,
din contra acésta’l bucuri: ,Si vous pouviez ne rien
faire, dice el, et ne rien laisser faire; si vous pou-
viez amener votre éléve sain et robuste & Page de
douze ans, sans qu'il sit distinguer sa main droite de
sa main gauche, vous auriez fait un-prodige d’édu-
cation 1)“.

In fine, Rousseau se abtine de a da copilului, o
educatiune morald, el se mirginesce numai, a feri
inima sa de vitii §i spiritul séi de erére. Rousseau
nu did o educatiune morala descipolului s&ii, de cat
atunci cand il crede destul de format pentru a intra
in societate ; cici autorul lui Emil nu cugetd si facid
din elevul séii o fiinti sociabild, de cat la vérsta de
adolescenta. Intr'adevér, la acéstd epocid el desvolta
simtul moral ntr'mnsul, intelegand, in fine, ci fars
moralitate omul n’ar putea fi o fiintd sociabili. Asa
dar, s'ar putea dice, ci Rousseau a ficut ca educa-
tiunea si servésci mal mult interesul individului decat
interesele societiti si ale omenirei. Educatiunea morali
§i sociala perde dar din importanta sa la Rousseau
pentru cuvintul ei in pedagogia sa generals, el o
incepe prea tardii gi-i acords un timp férte scurt.

Conceptiunea lui Herbart despre naturi este cu totul
diferitd, de aceea a lui Roussead. El considerd ca o

!) Emil, cartea I-a p. 76. Dacd afi
§i sd nu lisall ca si se facy nimic ;
elevul vostru sinitos si robust la vérst
ca sit scie si distingd méana drepta d
o educatiune de minune.

.

putea sd nu facefi nimic
dacd ali putea conduce pe
a de duoi-spre-dece ani, firi
e mana stingg, vell fi ficut
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nebunie de a abandona pe copil naturel sai de a’l
readuce la dinsa prin educatiune. Pedagogul german
este “departe de a vedea o perfectiune in naturi; co-
pilul numai cu inclindrile séle naturale, nu i se pare
decat o fiintd animatd de pofte grosolane, de capricii
i de instincte periculdse.

In loc de a abandona pe copil naturei si la voia
intamplarei, Herbart voiesce si fie asedat intr’un medii
determinat, adicd in familie, in societate; cici el n’are
consciinti. El nu se conduce decat de instincte
§i de impulsiunile naturei séle. De aceea pedagogul
german face ca educatiunea si desvolte o vointd cons-
cientd, chibzuitd §i si formeze nu un om primitiv, ci
un om sociabil, avénd consciintd de el insu-si si de
legéturile ce’l unesc cu semenii séi. Prin urmare, pentru-
ca sd se realiseze de timpurit intr'insul acésti vointd
conscientd, trebue sa desvoltim in copil urmétérele
cinel idel morale: 1) libertatea interiord, 2) ideea de
perfectiune, 3) ideia de bund-voinid swi de bundtate, 4)
tdeia de drept, b) ideia de echitate saii de retributiune.

Aceste cinel idei practice, care constituesc etica,
sunt inceputuri de judecati morale. Acestea pot fi ju-
deciti de aprobatiune sai judeciti de desaprobatiune.
Copilul este condus incetul cu incetul a-si conforma
vointa cu judecatile sale, obisnuindu-se cu chipul acesta
la o disciplind morali.

Pentru-ca o ideie practica sa se péta realisa,  cea
de drept, de exemplu, sait de buni-vointdi, este nea-
parat necesara unirea judecatil cu a vointil. Judecitile
de aprobatiune saii de desaprobatiune dand nascere
ideilor, solicita vointa si-o determini la actiune. Herbart
numesce aceste judecati, esfefice; caci dupa el, morala
facénd parte din esteticd, frumosul ca si binele fac
8& nascd asemenea judecatl. »

Cele d’intai trel idel practice privesc direct viéta
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din nduntru a copilului, dispositiunea particulari a
spiritului si a sufletului sé&i; cele doud din urma, pri-
vesc raporturile sale cu exteriorul.

Fie-care din aceste cinci idei avénd aceia-si valdre,
importanta uneia nu trebue si intréci pe aceia a celei
alte. De exemplu, ideia de buna-vointd nu trebue si
formeze in mod exclusiv linia de conduiti a copilului.
Pentru a ne convinge ci téte ideile practice se impun,
intr'un mod egal atentiunei educatorului, vom arita
inconvenientele ce result dintr'un exclusivism absolut.
Un om, de exemplu, nu voesce si realiseze decat ideia
- de drept, fira si posede ideia de buni-vointa, de amor;
in acest cas, resultatul va fi deplorabil. Intr’adeveér,
prin forta dreptului un regim despotic apasi un popor:
cacl acest drept exclude téte cele alte idei $i cu deo-
sibire ideia de buni-vointi atat de trebuincidsi in a-
céstid imprejurare. Un alt individ posedand numai ideia
de buni-vointd, in afard de cele alte, nu va satisface
negresit, ideia de drept, din acésti causi va resulta
inconveniente, tot asa de mari pote, ca si in casul
precedent. Idealul este dar, desvoltarea intr'un mod
egal a celor cinei idel practice, care aprépe singure
constituesc etica saii moralitatea.

Cu téte acestea, scopul educatiunei, dupi Herbart
nu sta numal in moralitate; ciicl acésta n’are in vedere
folosul individului numai, ¢i si acela al colectivititei.
Acésta o probézi destul cele trei idet practice din
urmi. Ast-fel, Herbart di un al doilea scop educa-
tiunel, care si consiste in a conserva §1 a desvolta
intr'un mod mai special individualitatea omului, ce se
manifest deja in copil. Acésta individualitate se cuvine
sd fie respectats ; intr’adevér, copilul desi, la prima
vedere, pare a fi o fiint3 nedeterminati, totusi el are
0 activitate, o vioiciune gi aspiratiuni multiple. Orf,
tocthal” aceste aspiratiuni primitive trebue si atragi,
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atentiunea si solicitudinea cu totul particulari a edu-
catorului. v
Aga dar, Herbart intelege c# scopul positiv al edu-
catiunel este de a forma individualitatea. Invétitorul
representand i copil pe omul viitor, el trebue si se
gandéscd si si desvolte intr’ansul téte scopurile par-
ticulare, ce copilul, devenind om, le va putea realisa
intr’o di dupi gusturile i aptitudinele sale. Pedagogul
trebue s evite de la inceput de a-l lega prea mult
de lucruri speciale, sait de a insista asupra unor ma-
teril mai mult decat asupra altora; din contra, el trebue
sa fac, ca intr'un moment dat, téte scopurile posibile
sa fie accesibile copilului intr'un mod egal. Acésta
constitue cultura multipla. : _
Presentandu-se copilului mai multe obiecte, acesta
Q va prefera, se intelege, pe acelea ce-i vor inspira mai p
mult interes. |
& In fine, si nu uitim i Herbart tine sémi de vointa | 4
X copilului ; ecici invétatorii vor intemeia pe dinsa ce- |
§rin‘;ele lor. :

(B i
Exageratiunile lui Rousseau.— Causele.—— Moderatiunea
lui Herbart.— Consecintele.

Dupi ce am expus modul in care Rousseau si Herbart
inteleg scopul educatiunei si spiritul in care trebue si
fie dirigeat, si ne oprim putin asupra cuvintului naturd,
care a fost asa dicénd, semnul de recundscere al dis-
cipolilor lui Rousseau. Pentru ca natura si fie urmati
intocmal, ar trebui ca si avem o idee justd despre
dinsa :

»Prin acest cuvint, dice d-1 Marion, cine-va intelege -
salt universul cu legile sale, cursul lucru \. L
fatea a tot ce triesce i se migcd sub %6Ye: sail esfe *
chestiunea de natura indivi de dispos‘iﬁtﬁﬁ%"fﬁa’r ;

BIELIOTECA . ST s G
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pril ale fie-cirei fiinte, de inclinirile si instinctele sale,
de trebuintele ce ea manifestd intr'un mod iresistibil
in afard de ori-ce vointi.“ ')

Acéstd din urmi definitiune are de sigur o mare
importantd in pedagogie pentru ¢ natura individualid
face obiectul esential al preocupatiunel /educatiunei.
D-nu Marion cu drept cuvint aratdi manifestatiunile
multiple ale naturei omului, el insi, nu-i de parerea
lui Rousseau de a le lasa sa se producd liber; in-
tr'adeveér, aceste dispositiuni, aceste incliniri care se
schimbd cu individul, pot fi calititi saii defecte. Se
cuvine dar, sa patrundem intr'un mod adane in natura
copilulul pentru a o corige cand ea ar fi defectési ;
Herbart a inteles intr'un mod perfect acésta.

Rousseau, din contra, socotesce cii natura este o
autoritate infailibila. Nimic in lume n’ar putea si o
inlocuéscd ; tot ce este conventional si regulamentat
trebue sd-1 sacrificim fard si esitim si si regretim un
moment macar. Ast-fel, Rousseau reduce férte mult mi-
siunea educatiunei ; ea trebue si se mirginései numaf
a observa in ce mod va lucra natura in copil ; dato-
riile invétitorului vor consta, prin urmare, intr'o lipsd
de activitate si intr’o indiferenti complecti. De si nu
aprobam ca copilul si fie educat dupi o ast-fel de
teorie, totusi trebue si scusim acésti erdre profunda,
in care a cidut autorul lui Emil. Dorinta sa ardatire
de a reveni la naturii, constitue acésti gresala ce este
rasultatul unui entusiasm exagerat pentru un ideal de
independentd, intr'o epoed cand totul se curba sub
regimul autoritar si despotic. In acésti epoca domnind
in téte domeniile unitatea, ordinea i regula, in profitul
colectivititel, omul, ca individ, era cu totul sters, cu
atat mai mult copilulul, care fiind considerat ca pervers

’_) La Nature et I'Education, Manuel général de linstruction pri-
maire, 1885,
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de la nageere i se didea o atentiune cu totul nein-
semnatd. Deja in secolul al sépte-spre-decelea nu se
ficea mentiune de copil in operile de spirit, de cat
pentru a arita natura sa riuticiési, martore sunt ver-
surile lui La Fontaine ,cet age est sans pitié.“ Niei
in timpul lui Rousseau copilnl nu gisise mai mult
interes si simpatie. T'éte silintele erait indreptate numai
asupra desvoltirel spiritului, exercitandu-se cu deose-
bire memoria, in detrimentul celor alte facultiti, ne-
glijandu-se cu desiivérsire educatiunea fisica. De sigur,
acésta vine de acolo, ci secolul al opt-spre-dlecelea
era incd influentat de celebra axiomi a lui Descartes :
»Je pense, donc je swis.“ ') si care nu lipsise de a se
aplica si la educatiune; dupi acésti axiomi se intelege
ca existenta omului se resumi mumai in cugetare, cat
despre corp nici nu era vorbi micar.

Cu chipul acesta, se intelege, ci civilisatiunea pare
a fi luat, in epoca Iui Rousseau, o cale gresita, facénd
ca totul sa fie artificial, factice, intr’un cuvint, natura
sd fie violatd. Acésta stare de lucruri, avea si produca
in curind o reactiune violenti al cirei mare initiator
trebuia si fie Rousseau. Cu téte acestea, deja inaintea
lui, terenul fusese preparat cu incetul de altii. Credem
ca este interesant de a ariita aci cum s'a facut, pana
la filosoful din Gleneva, acésti evolutiune incéti dea
revent la naturd. :

Acéstd tendintd se manifestd mai intafii in spiritul de
toleran{d a carui urmi se ziresce lamurit deja la in-
ceputul secolului al opt-spre-decelea. Anglia a fost cea
d'intaiti tara ce diduse avint ideilor noud, din care
8’a inspirat tot ce Franta a avut mai ilustru. Anglia
a fost acela care a desvoltat spiritul liberal a lui Mon-
tesquieu si a lui Voltaire; ea este acela care sugerase
filosului frances intéreerea la legile naturei si prin urmare

) Eti mé gandesc, prin urmare, exist.
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revendicdrile libertatilor sociale politice si religi¢se. In
numele tolerantei Montesquieu avea s revendice abo-
litiunea sclavagiului; in numele justitiei, al echititei,
al bunei ordine, el avea sa céri o constitutiune dupi
exemplul Angliei. Voltaire de si indopat de sensualismul
Ini Locke, il vedem angajand o luptd vigurésa contra
catolicismului despotic; ca si filosul englez el dorea o
religiune naturald care sa aibi o forma simpld si in
care dogma sa nu figureze de loc; in fine, el reclama
libertatea de a géndi si de a scrie. Un alt seriitor si
filosof, abatele Saint-Pierre, visa pacea universali ob-
tinutd prin justitie, si reclami educatiunea poporului.

Téte aceste aspiratiuni, acésti trebuintd de imblan-
direa moravurilor, de toleranti, de justitie, de libertate,
nu sunt de cat manifestatiuni ale naturei, ce o intAlnim
pretutindeni in secolul al opt-spre-decelea. In roman,
‘ea apare in formd de sesuri sélbatice, de paduri vir-
gine, de positiuni singuratice; lucru isbitor, térile care
intereséza si seduc pe poeti si pe romancieri sunt cu
deosebire térile necunoscute, unde cultura omului n’a
putut patrunde incd; Manon mdre in sinul unei naturi
sclbtice, ce I'ar fi scutit péte de a deveni aceia ce a fost,
dacd trifa in mijlocul ei. T'te acestea nu este asa ci sunt
forte semnificative inaintea aparitiunei lui Rousseau ?

Jean-Jacques avea si transforme aspiratiunile epocei
sale intr'o revendicare formali si energica ale dreptu-
rilor omulul. De aceia, vedem la el atitea teorii im-
posibile, atatea paradoxe in potriva a tot ce a produs
o civilisatiune factice si un autoritarism peste méasura.
Visul-s¢&it ardétor era acela al unui regim cu totul opus,
a.I unui regim patriarchal, in care omul, avénd obiceiuri
simple si curate si fiind seutit de exigintile multiple
ale vietel s'ar bucura de fericirea libertatii. Acest en-
tusiasm peste mésurda trebuia si conduci pe Rousseau
inn:‘un mod sigur la aberatiunea de a sustine ca edu-
cafiunea omului trebue si fie in totul conforma cu natura.

{
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“

Plecand de la un ast-fel de prineipii, se intelege de la
sine, cd legile sociale trebuiall si fie rele pentru Rous-
seau i cad natura singurd urma si fie puterea aceia
carela se cuvenia si se supuni omul cu totul.

Herbart, de sigur, n’a fost ca Rousseau un amant
al naturel; insemnatatea si puterea sa fiind mai bine
intelési de cat de autorul lui Emil, el voesce ca ea
sd fie respectatd si observati in educatiune. El o cu-
nosce fiind-ca a studiat-o in linigce si cu metodi; vé-
dénd partile sale bune si rele, ceea-ce face' ca edu-
catiunea sa aiba pentru el un sens cu totul altul de
cat acela a lui Rousseau. Ea avénd de scop de a
infrana si disciplina natura, cand va pirea vitidsa sait
gresitd, nu va fi supusid acesteia, de cat in casul eand
ea va fi bund. Adevérata sciintd a educatiunel se va
basa pe acest principii.

Rousseau si Herbart difer si din alte puncte de
vedere, provenite din modul particular al fie-ciruia de
a intelege natura. Dupa Rousseau, scopul educatiunei
este de a desvolta omul fisic ceea-ce este forte logic.
Rousseau nu voesce sa se ocupe la inceput de facul-
tatile intelectuale si morale, ca unele ce sunt utile cu
deosibire omului sociabil; dupa cum el condamna so-
cietatea pentru a glorifica natura, si intelege de la
sine, ci el va desvolta in om acele forte care vor
pune cu deosebire in joc natura fisica.

Herbart revendica cu energie starea societitei in
favérea omului. El o mentine, fiind-ca respecta in na-
turd aceea ce este bun, eliminand dintr'insa aceea ce
este réi. Acésta insemnéza, ci societatea este un pro-
dus bun sub téte raporturile, si prin urmare trebue
sia’'l conservam. Societatea organisandu-se si perfectio-
nandu-se a devenit mai tarditi un corectif al naturei
in tot ceea-ce avea mal imperfect sat réi. Eata pen-
tru ce Herbart de si recomanda desvoltarea fisic,
indreptézi totusi atentiunea sa intr'un mod particular
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asupra partel intelectuale si morale a copilului pentru
ca acesta sa devie mai inainte de téte o fiintd socia-
bild. Prin urmare, el inmultesce obiectele de studii
‘acordand fie-ciruia dintr’insele un interes egal ; copi-
lul, va prefera in urms, pe acelea care 'l vor interesa
mal mult §i carl vor fi conforme cu aptitudinele sale.
Ceea-ce Herbart voesce si formeze cu deosebire insa,
este 0 vointd intemeiatd pe virtute, pe morali.

Cu modul acesta, Herbart prepara in acelasi timp
copilul pentru scopurile ce interesézi in de aprépe
individul si pentru acelea ce interesézs societatea, fara
ca cu téte acestea, puterea individului s fie anihi-
lata. Individul pastrand i téta acéstd preparatie aceea
ce este proprit caracterului s&ii personal, familiei si
nationalititei sale, contribue printr'o ast-fel de prepa-
ratiune la binele general. In ceea-ce privesce socie-
tatea, ea va avea tot interesul de a respecta in om
calitatea sa de individ; eici, reunirea individualititi-
lor’i va permite realisarea si desvoltarea puterei sale
totale, ceea-ce Herbart g inteles férte bine in opera
sa educativy.

Cu privire 1a moralitate, ea este scopul comun ce
Rousseau si Herbart 's1 propun si’l atingi in operile
lor; el aspiry si ajungi la acest sfarsit cu acelasi ar-
dére. Dupi Rousseau cultura morald incepénd in tot-
d’a-una prea de timpuriti, trebue si lisim ca mai in-
taill sa lucreze natura. Herbart, departe de a profesa
acelasi optimism pentru natura, se silesce ca si ini-
tieze pe copil la moralitate. Teoriile Iuj Roussean
sunt pline de huni credintd si de convingere ; el crede
intr’'un mod nestrimutat in tot ce el inaintézi ; el nu
este catu-si de putin un spirit sciintific si realist ca
Herbart, ci un utopist. El este, in fine, cu desivargire
copilul secoluluf al,ppbs;ore-c{ecelea, al acelui secol,
cand imaginatiunea, in urma une desvoltirl excesive
a sensibilitatii si a aspiratiunilor cu totul noueé, tre-
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bula sd ajungd la speculatiuni himerice si la teorii
imposibile de realisat. Lucrurile sunt intru cat-va schim-
bate in epoca cand Herbart scrie cartile sale asupra
educatiunei; frigurile cele mari incetind, omul a pu-
tut sd judece cu sdnge rece aceea-ce a fost produs cu
trei-deci saii patru-deci de ani mai inainte. Ast-fel.
Rousseau, spirit pasionat, ardétor, cu totul sensibil,
trdind intr'o asemenea epocd si intr'un ast-fel de me-
diti, are dreptul la t6td indulgenta néstra. El a res-
cumparat teoriile sale gresite prin multe idel bune si
salutare care trebuiat si contribuéscd mai tardii, in
mare, parte la regeneratiunea societiitel.

g

Factorii principali ai educatiunei. — Natura, lucrurile,

umanitatea la Rousseau.—Importanta data celor d’'antai

doui factori.—Familia si scéla la Herbart.—Comuna ca
intermediatére intre Familie si Stat.

Dupi ce am indicat scopurile pentru care omul péte
fi format— pentru naturd saii societate —, si vedem
acum cari sunt agentii care trebue si contribuésca la
formarea individulul fie intr’un sens, fie intr’altul, cu
alte cuvinte, cari sunt fuctorii educatiunes.

Din tot ce am putut vedea panid aci, se intelege ci,
pentru Rousseau si Herbart lucrurile se vor presinta
intr'un mod cu totul deosebit. :

Autorul lui Emil este formal, cind este vorba de
a aprecia institutiunile de educatiune din timpul séi;
el condamna fira crutare pensionatele si colegiile pe
care le numesce stabilimente ridicole. $i nu este ade-
vérat cd in aceste institutiuni copiil perdeali ori-ce
dragoste pentru familia lor, institutiune sacrd in ochii
$617... Atunci intréga educatiune era incredintatd Bi-
sericel a cdrel griji principald era de a face ca copiii
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sa uite amintirea périntilor lor. Privandu-i cat se péte
de mult de tatil i mama lor, ei ajungeai ca si piarda
dintr’ingii sentimentul de familie, un sentiment asa de
inalt si de profund. Rousseau pitruns de tot ce era
vitios si nenatural intr'un asemenea sistem, recundsce
ca educatiunea apartine pirintilor si cu deosebire
mame;.

Autorul lui Emil, insi, — si acésta i-se intAmpla
adese ori— dupa ce a fost drept si adevérat in prin-
cipili pare ci se pronuntd cu totul alt-fel, cand vine
la practici. $i intr’adevér, dupé ce 'si alege elevul séi
in clasa bogatd, pretinde ca educatorul si inlocudses
parin{ii in mod absolut, in drepturile si datoriie lor:
»Il n'importe dit-il, qu’il ait son pére et sa mére.
Chargé de leurs devoirs, Je succede A tous leurs drois.
L’enfant doit honorer ses parents, mais il ne doit
obeir qu'a moi“.') Apoi el mai cere o alti conditiune
nu mai putin importanti si adici ca invétatorul si
urmeze pe discipolul séi pand la varsta de om format
§1 sd aiba améandol o viéta comuni.

Autorul lui Emil procede ast-fel, intr’adevér, pentru
ca scie cd bogitia injosesce virtutea familie §i n'ar
putea prin urmare si crései copilul conform cu na-
tura ; lucrul vafi cu totul alt-fel cu familia saraca, ce
8¢ apropie mal mult de dinsa. Asa dar, Rousseau nu
este catu-gi de putin in contradicere cu el insusi, dupa
cum s'ar putea crede; cicl el nu perde de loe familia
din vedere; insi I di o cxliuzs sigurd care si facd
totul spre a da copilului o educatiune conform cu na-
tura si spre a-l feri de pericolul la care’l expune bo-
gitia. Dupi cum vedem, Rousseau nu face de cat si

. 1) Emile, livre, p- 25 et 26. Nu importi dice el daci el are pe tatil
§1 pé mama sa. Insircinat cu datoriile lor, mostenese tote dreptu-

rile lor. Copilul trebue si onoreze pe périnfil séf, dar, nu trehye
sd se supund de cat mie.
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descinda familia de pe piedestalul sél *dupé ce I-a dat
tdte onorurile; familia insi ce Rousseau tratézi firi
crufare este negresit aceea din epoca sa. Si intrla-
devér, fiind cu totul dominati de spiritul de autoritate
§1 de conventiune, ea n’ar putea si recunésci drep-
turile ce natura revendicd pentru copil. Familia la care
Rousseau s’a gandit mal intal este, fard indoéla, familia
primitivé si patriarchald ; numai acésta si in conditiuniie
in care se gdsea, putea si facd din copil omul visat de el.
Copilul apartinénd familiei sociale, pentru salutul séq,
trebue asa dar si fie incredintat unui guvernor ecare
8 se achite de misiunea parintilor, considerati mo-
ralmente incapabili de a o indeplini. De aceia, tinérul
elev a lui Rousseau va trebui si piriiséscd ciaminul
pirintesc ca si trifased la tard sub privigherea invé-
tatorulul séi. Aecésta, va pune acolo in aplicare un
program, privitor cu deosebire asupra lucrurilor din
natura, program ce de alt-fel, tatil si mama nu l'ar
fi putut catu-si de putin executa. Educatiunea avénd
o ast-fel de directiune va coprinde urmétorii trei fac-
torl: natura, luecrurile §i émenis. Primul factor este in
ochil Iul Rousseau de o importantd imensi pentru ca
el are de scop desvoltarea organismului omenese ce
in resumat nu este de cat libera manifestatiune a na-
turel in nol ingine si in mod independent de nof.
Factorul al doilea, ,lucrurile“ cu alte cuvinte expe-
rienta ce copilul dobandesce de tot ce il inconjura, va
constitui o a doua parte a educatiunei de care noi nu
suntem stipani de cat intr o privintd ¢re-eare. In fine,
al treilea factor, ce autorul lui Emil ’1 desemnézi prin
n0meni“ se coprinde in invétiturile ce prepari pe copil
de a se servi de diversele séle facultiti. Rousseau
considera cd dintr'aceste trei educatiuni numai aceia
@ omenilor este singura asupra careia putem fi intr’a-
devér stipani; si inci nu suntem de cat prin supo-
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sifiune; cacl nu putem in tot-d’auna si dirigem actele-
1 vorbele copilulul dupi cum am voi.

-S4 vedem acum, care sunt factorii educatiunei, dupi
Herbart. Pentru pedagogul german familia este cel
d’intai factor. Si intr’adevér, scopul moralel care este
principalul obiect al educatiunei, nu pdte fi atins de
cat prin mijlocul familiei, al ciruf prineipitt se inte--
melaza pe amor si devotament. Familia fiind mai
inainte de téte sedla individului si dupa cum individul
forméza cea dintai preocupatie a lui Herbart, se in-
telege, ci Familia va ocupa primul loe in sistemul
séu de educatiune; cici in Familie copilul invati si
cundsca datoriile sale, si contracteze deprinderea de
a se supune si a respecta pe périntii s¢1; in mijlocul
el se destépta asemenea notiunea de egalitate, de dis-
ciplind, de devotament si de sacrificii.

Intr’an cuvint, Familia este una dintre cele maj pre-
tise institufiuni a cirel misiune este de a prepara
copilul la viéta sociald, intelectuali s1 morali.

Al doilea factor este scola. Copilul dupi ce a primit
influenta familiei, este folositor ca el s tréed printr’un
alt mediti care este Scbla, fari ca cu téte acestea
rolul actif al familiel si inceteze. In acest not mediu
nu vor infardia si se manifesteze influenti de un ordin
diferit; invégiturile din Familie vor reaparea aci intr'un
Spirit mai intins, mai larg 51 mai general. Societatea
OU va mai fi representatd prin trei sai patru din
membrii s¢1, ci printr'o totalitate mult mai considera-
bila. Misiunea nvétatorului va consta dar, in a des-
volta si a corige la frebuintd ideile ce copilul poseda
deja, ce, in mare parte, sunt vagi si neprecise. Prin
contactul dilnic eu camaradil s¢i, copilul va fi condus
sd intre in relatiuni cu ef, §1 cu chipul acesta si nasci
in inima sa sentimente noui, marl §i generdse care 'l
vor conduce la sociabilitate. May mult, Scéla va in-



A

culea intr'insul deprinderea de a munei, ideile de echi-
tate, de exactitudine si de responsabilitate.

Herbart acordi mult mai putinid valdre Scélei de
cat familiei ; cdcl in timpul sét, Scéla era cu deosi-
bire o institutiune a Statulul. Statul insi, se conduce
el in acelay mod ca si Familia? Negresit ¢i nu; cu
t0td vointa ce ar avea-o 'I va fi totusi peste putinti.
De alt-fel interesele sale sunt deosebite; cici el nu
are in vedere de cat generalitatea, multimea. Daci
am admite chiar ca el ar putea si se ocupe de edu-
catiunea particulara a copilului, totusi n’ar putea si
o desvolte in acelasi sens ca Familia, ce se ingrijesce
esentialmente de interesele proprii ale individulul. Si
intr’ adever Statul cultivd cu deosibire calitatile exte-
ridre ale m(thduhu in vederea folosului séi, neglljaud
aceea-ce privesce personalitatea insasi. Din acéstd
causd resultd acésta preferentd ce in tot-d’auna o di
omului eapabil, inteligent si util, asupra celui slab si
mai putin dotat. Sedla nu este, prin urmare, de cat
resfringerea acestel stiri de lucruu pentru care cuvint
Herbart o si considerd ca fiind imaginea Statului. De
si o primesce ca un factor al educatiunel totusi, pentru
el, nu este un factor suficient pentru ca perde adesea
din vedere individualitatea ce trebue, si ocupe primul
rénd in educatiune. Un ast-fel de inconvenient resulta
din insad-si imprejurarile in care este pusa scéla. Si
intr’adevér, marele numér de scolari face ca sa se
uite individul si elevul va fi silit, cu chipul acesta,
sa se plece modului de educatlune stabilit pentru to—
talitate. De i procedeurile Oenerale ce pana la un
Ore-care punct, ar putea conveni instructiunei, n’ar
putea insa fi catu-si de putin suficiente pentru edu-
catiune. Chiar invétamintul care de alt-fel este o ma-
terie mai putin delicatd, reclami, cu téte acestea adesea,
ca si i-se dea forme mult mai variate; ast-fel, inve-
tatorul ca sa potd isbuti este nevoit de multe ori sa
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recurga la diferite forme susceptibile de a £ apro-
piate inteligentilor variate ale copiilor. Din eausa nu-
meérului celui mare de elevi insd, Sedla, din neno-
rocire este obligatd si adopte un mod uniform de inve-
tamint, caruia trebuie si se plece toti scolarii. Din-
tr'acéstd causi results negresit o multime de urmiri
rele ce ar putea fi. daci nu inlaturate, dar cel putin
micsorate dacd scolarul ar fi putut primi un invéti-
mint apropiat inteligentei sale. In materie de educa-
tiune, scéla presinti lacune mult maj numerdse si mai
mari ; toemai aceste lacune sunt in ingrijirea si in da-
toria parintilor ca si le implinésca. Am dis c¢i edu-
catiunea in scdla este maj mult indreptata in interesul
Statului sai al comunititi decatin acela al individului.
$i intr’adever, invétitorul n’are timp de a se ocupa
de acésti educatiune intimi 1 profunda care visézi
interesele imediate ale individului, El trebue dar sa
S€ marginésci numai la precepte generale, relativ la
buna ordine in sensul cel mai larg al eavéntului. Din-
tr'acésta va resulta o edueatiune exterifra de care se
va folosi cu deosebire colectivitatea,

Dupa Herbart, numai Familia singuri este chemati
ca sa dirige educatiunea proprie disd, adica educa-
tiunea care si aibi de Scop ingrijiri intemeiate pe
observatiuni minutiése si constante. Numai singuri pi-
rintii in contactul dilnic cu copiir, pot fi in stare de
a cundsce natnra lor intima 1 prin urmare numaj ei
singuri pot si-i condueid intxu'un mod mult maji precis
$i mal sigur. De alt-fel, amorul si devotamentul reci-
Proc 1u este nicieri mai bine inteles si desvoltat decat
in familie si numai intr'insa interesele respective ale
individului vor putea fi mai hine protejate. Gratie fa-
miliel, cel slab va f ajutat, fird a fi sacrificat, precum
acésta se intampla la sedla; gratie ef, fiinta putin do-
tata va putea s3 invingd obstacolele ce i se ivesc in
cale si s fie in stare mai tardit de a indeplini da-
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* toriile cétre sine insu-si si cdtre societate, apripe tot
asa de bine ea si cel imteligent.

Cu téte acestea filosoful German, recundsce ci nici
Familia nu este scutiti de inconveniente ce inpedeca
satisfacerea conditiunilor esentiale reclamate de o
instructiune si o educatiune convenabila si seridsa.
Prin dificultitile ce el inuméra, se apropie forte mult
de Rousseau. El observa agitatiunea i grijile de care
Familia este coprinsd, lipsa de mijléce materiale in
care se gasesce precum si conditiunile morale indis-
pensabile ori-cirel bune educatiuni. Ktd atatea cuvinte
ce par si pledeze in favdrea Statului, atribuindu-i
dreptul si datoria ce natural apartin Familiei. Acest
inconvenient Herbart voesce sl inlature ; caei pe de
o parte, dupi cum. am védut el nu perde din vedere
individul ; iar pe de alta, Statul impune o educatiune
mai mult exteriérd si dirigeatd mai mult in vederea
interesului séi propriit de cat in folosul persénel.
Pentru a evita acest inconvenient, Herbart cautd un
compromis. Pentru acésta el voesce ca sedla si fie in
sarcina comunelor, ast-fel ca educatiunea sa devie la
randul séit o afacere comunald. El intemeiézi chipul
séi de a vedea pe faptul cd comuna, gratie intinderel
sale celel mici, reunind mai strans legaturile cetafe-
nilor, cundsce prin urmare, mal bine interesele lor
proprii. Comuna devenind cu modul acesta un termen
de mijloc intre Stat i Familie va putea prin urmare,
ingriji cu mai multi consciintiositate de educatiunea
individului de cat Statul ; pe de alti parte, ea va im-
plini acefa-ce Familia n’ar putea face, de cat infr'un
mod imperfect. Comuna va avea un scop indoit: a
forma pe om mai intal pentru sine insu-si §i apol
pentru societate. Asupra capitolului despre modurile
de invétamint si de educatiune, Herbart lasd o lati-
tudine Gre-care, numai si fie practicate de comuna.
Aceea ce el cere cu deosebire este un educator com-
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petinte, purtitor de titluri, care si pota exercita arta
sa sal intr'o familie sail intr'un local privat unde si
fie reunit un mic numér de copil. Printr’acésta, el arata
plicerea ce are ca copilul si stea intr'un medii res-
trans pentru ca desvoltarea individualitafel sale si nu
fie perdutd din vedere Trebue si recundscem de alt-fel
cd dacd Comuna si Familia va lucra fie-care mai mult
pentru educatiunea tinerimei, ar usura printr’acésta
Statul -de a se achita de o sareini férte grea.

Sa insumim acum in cate-va cuvinte atat avantajele
cat §i defectele ce presinti conditiunile la care cei
duoi pedagogi supun educatiunea. Mal intai, Rousseau,
cu cel trel factorl ai s&i: natura, lucrurile gi émenii,
elemente vagi si abstracte, ‘s prepari elevul séi
bentru o activitate viitére nedeterminati si nehotarata.
El invéed in tot-d’auna natura pentru a se abate de
la dansa luand pe copil din familia sa, dupi ce o
considerd ca o institutiune naturali. Ce e drept, el
s scuzd de acésta prin faptul ci Familia din timpul
€l contradicand nawra, n’ar fi putut cresce copilul
conform legilor sale. Solutiunea acésta o cauty dar,
alergand la mijljce vagl si nedeterminate.

Edueatiunea dupi Rousseau, cu deosebire 1a inceput,
s¢ face numal in profitul simturilor si a corpului;
Herbart, din contra, fard sa neglijeze fisicul, Ta mésuri de
a desvolta inteligenta si sentimentul. La Rousseau nu
gasim absolut niei o metodd, nici o reguli, nici o sistema,
totul este lasat la bunul plac al naturei, ca si lucreze
asupra simfurilor dupa cum voesce. O ast-fel de educa-
tiune va depinde, prin urmare, de inspiratiunile mai mult
sall mai putin fericite ale edicatorului, si dacii acesta
nu va fi bine inspirat — luecru ce se péte intampla,—
atunci scopul educatiunei va risca de a fi compromis.

Herbart, in metéda sa are avantajiul de a combina
§1 precisa lucrurile ; el desvolta de la inceput in copil,
in mod paralel cultura simturilor, aceea a inteligentei
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si a sentimentului. De i nteligenta variaza la dife-
riti individi, totusi, intr'un mod general, péte fi su-
pusd unei dlsclplnu mai mult sai mai pu’gm comuna
si determinati. Eti de ce la Herbart factorii edu-
catiunei nu aii nimic de abstract. Toti aii un corp, o
viatd reald, un rol activ, intr'un cuvént ei sunt con-
stituiti ; Familia, Sedla, Inve;atmul ast-fel cum i inte-
lege Herbart ne vorbesc mai mult din punctul de
vedere practic decat wnatura, lucrurile si vagul peda-
gog din sistemul lul Rousseau. Pe de o parte, aceste
elemente nehotirite §i nesigure ale unuia, iar pe de
alta, elementele lamurite §i precise ale altuia carac-
tellscza forte bine pe utopistul din Geneva si pe
Germanul positiv.

CAP.AT.

SCOPUL SI CARACTERELE GENERALE ALE +#
INSTRUCTIUNEI

51,

Consideratiuni generale.—Locul ce Rousseau acordi in-
structiunei in educatie—Scopul si caracterul instructiu-
mei ; durara sa.—Emil incepe instructiunea sa la varsta
de duoi-spre-dece ani; ea consistd numai in a exercita
simturile si a face experiente. — Cultura estetica este
omisd. — Cultura inteligent=i pentru ea insa-si este Ja-
satd dupid vérsta de cinci-spre-dece ani. — Educatiu-
nea morald.

S4 spunem mai indl in cate-va cuvinte aceea-ce
distinge instruciunea de educatiune. Din cele ce pre-
ced, am putea intelege ca educatiunea nu este alt-ceva
de cat totalitatea mijlécelor si agentilor prin concursul
edrora se obtine desvoltarea bine echilibratd a forte-
lor fisice, intelectuale $i morale ale omului. Educatiu-
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nea are o misiune férte dificili din ecausa intinderii
§i complexititei scopurilor ce urm(‘zresce; instruetiu-
nea marginindu-si activitatea sa numai in domeniul
inteligintei, ea coprinde deci, totalitatea mijlécelor pro-
prii spre a duce pe om Ia cunoscinta. Instructiunea
fiind o parte constitutivi a educatiunei, nu se péte
desparti de dinsa. Ra singura nu este de ajuns omu-
lui; pentru ca si fie intr'adevér buni si folositére, ea
trebue si fie educativi.

Vom ariita acum cum Roussean si Herbart pri-
vesc instructiunea si modul cum ef inteleg ca si fie
predati.

Rousseau ca in tot-d’a-una voesce si se conformeze
naturei, dar din nenorocire, el o intelege de multe or
intr'un mod gresit.

Fortele fisice si intelectnale ale copilulu¥, prin fap-
tul cd exist si trebue si formeze mai tarzii un
tot armonic, urmézi ca ele si nu fie nici de cum ne-
glijate, ci din contra, fie-care din ele si fie inex de
la inceput, desvoltate in mod gradat siegal. Se va cultiva
cu ingrijire acelea eare se vor manifesta mai de tim-
puriit i cu deosibire facultitile ce sunt pe cale de a
se forma. Roussean insi scapand din vedere acest
principii, agéda instructiunea intre educatiunea pur fi-
sicd si educatiunea pur morala. El suprapune trei
disciplini ce ar fi trebuit si fie combinate intr'un mod
natural inci de la inceput. Rousseau se arati cu deo-
sebire sensualist prin putina importanti ce el acordi
culturei intelectuale. Si intr’adevér, el prevede pentru
instructiunea propriit disd, numai un period de trei
ani. Inainte de acésty epoca, el nu lucrézi de cat in
folosul simturilor ; eciel dupa el, copilul printr'insele
8¢ va conduce in prinia varsti a vietel sale. Ast-
fel, se va manifesta intr'insul, un fel de intuitiune,
ce va tine loc de inteligents, prin ajutorul ciria co-
pilul va urmiri interesul sgi proprid, fiind condus de
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necesitate. Educatiunea sa fiind, ast-fel, cu totul mate-
riald, ea nu va consista de cat in a sci ca si se ser-
véscd de lucrurl. Rousseau nevoind si inteléga catu-si
de putin aceste lucruri, si le definésci si sia le de-
termine atributele lor, — operatiuni cu totul intelee-
tuale, — neglijéza, cu modul acesta, instructiunea pro-
prii dlisa. Céand scolarul séi o fintreprinde la varsta
de duoi-spre-dece ani, el nu are catusi de putin in
vedere partea speculativii, ¢i numai pe cea practici,
pe cea ufild; cael inteligenta chiar la acéstd varsti, nu
lucréza pentru sine, ci tot pentrn simturi; pentru el
numai seciinta utilitara singuréd are dreptul de a fi. Privind
instructiunea ast-fel, Rosseau micsorézi sciinta, de si,
in realitate intentiunea sa este de a intretine gustul ele-
vului séit pentru acésta, dupi cum se exprimid unde-va1).

Roussean nu este, agsa dar, catu-si de putin parti-
san al invétdmintului pur intelectual. Dupa principiul
séi trebue ca in tot-d’a-una obiectul sensibil si devie
0 representatie susceptibild de a fi intelésa si definita
de inteligentd, dupi ce mai intaili a fost perceput prin
simturl. Dupd Rousseau, instructiunea este eminamente
experimentald si positivd; caracterul séu particular este.
locul special .ce ea il ocupa intre educatiunea fisica
i cea morald. Acéstd instructiune, cu totul practici,
are o duratd de trei ani i este singura, care si aibd
o valére reald in ochii lui Rousseau; cici ea coprinde
studiele utile si aceea ce el recomandi in tot-d’a-una,
este utilul. De aceia, el pune sciintele naturale in pri-
mul rand. Cu téte acestea, filosoful de Geneva pre-
tinde sa dea elevului séi gustul sciintei pure, insa
ni se pare ca el cade intr’o erdre gravi; intr’adever,
dacd considerim sciinta numai din punct de vedere
-utilitar, fara sd o cultivim pentru sine insé-si, si prin
sine insd-gi, adicd fard si cautim sa patrundem legile si

) Emil, Cartea Ill-a p. 178.
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misterele sale, ni se pare ci un asemenea seop va
lipsi de a fi atins. ;
Rousseau intreprinde educatiunea morald a copilului
dupid cel trei ani pe cari el i-a consacrat instructiunel.
Numai atunci el va pune totul in migecare pentru a
face din elevul séit o fiintd sensibild, adici pentru a
desvolta intr’ansul téte sentimentele omenesci : amorul,
buna-vointa, devotamentul, caritatea, etc. Numai atunci
Rousseau crede ci e timpul de a face sd intervie
instructiunea pur intelectuali. Insd, ca si in peridda
precedentd, rolul séi nu este mai nief decum insemnat.
Scopul séi fiind departe de a satisface; de a interesa
si de a captiva spiritul, ea nu va servi de cat ca mun
mijloc timid de a ajuta la desvoltarea cator-va sen-
timente morale. Iatd pentru-ce vedem ci Rousseau in-
troduce, dupd multe reserve, in programul séi, obiecte
ca istoria, literatura, ete., ce pand atunci le neglijase.
In resumat, instructiunea, dupa Rousseau, are de
scop de a desvolta inteligenta intr'un -mod cumpetat
§i acésta numai dupi ce simturile atl luat un avént liber,
intr'o fazi ce fusese cu totul consacraty desvoltirii lor.
Acest timp o dati frecut, instructiunea péte atunci si
ocupe pentru ea singurd o a doua peridédi, in care ar
avea ca misiune si dea copilului directiuni positive. In
fine ea se va adresa la inteligentd pur numai in periéda
a treia; insd cu multd reservi $i numai inscopul de
a secunda,—de alt-fel intr’un mod mediocru,—desvol-
tarea morald a omului ce toemai atunci trebue si se
efectueze. Rousseau intelegénd instructiunea esential-
mente practicd si utild, nu recundsce cu chipul acesta
partea sa curat esteticd si desinteresatii. El exclude acésta
din programul s¢i cu cat ea devine mai profundi, i’ maf
presus de util. Printr’acésta Rousseau nu face de cat
sd injoséscd scopul final al instructiunei, ce in realitate
Bu urmaresce de cat si inalte pe om citre tot ce este
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mare, frumos si nobil, sustrigéndu-’1 in momentele cele
libere de la realitatile desgustitére ale vietii si de la
ocupatiunile ordinare de téte dilele. '

g 2.

Despre scopul inalt ce Herbart acordi instructiunei.—
“Cultura simturilor si a inteligentei se face in mod para-
lel.—Valérea experientei.—Simpatia.— Invétimintul im-
plinesce lacunele experientel.—Virtutea dupa difinitiunea
lui Herbart.— Interesul si vointa.— Cultura multipli.
Instructiunea procede de la empirism, de la speculatiune
si de la simpatie.— Cele sése clase de interes.—Herbart
opus lui Rousseau.

La Herbart instruetiunea ocupi un loc férte important
in domenul educatiunei. Ce-i drept, si el il acorda o
utilitate practica ca Rousseau, insi, intr'un sens cu
totul diferit. ‘El voesce ca inteligenta si se pue in
serviciul vointei; cacl sciinta fird vointid nu insemnézi
nimic dice el, prin urmare, valérea unui om trebue si
‘se aprecieze nu dupd sciinta ce poseds, ci dupi vointa
ce el pune in serviciul sciintei sale.

Dupa ce vom vedea cum Herbart intelege ca instruc-
tiunea si fie datd, vom vorbi apoi si despre scopul
ce ea are. Pedagogul german nu neglijéza nici partea
materiald nici pe cea spirituald a omului: simturile si
inteligenta constituesc pentru el un tot armonic ce
urmézi a fi desvoltat. De aceia, el 'voesce ca doban-
direa cunoscintelor in domenul sciintelor naturale si
:se facad prin concursul simturilor si al inteligentei. In
acéstd privintd el este de acord cu Rousseau; fara
insa sa neglijeze ca acesta aceea-ce este pur de domenul
inteligentei, din contra, el acordd un loc férte important
sciintelor metafisice si istorice unde ideile se adreséza
tot atat de mult sentimentelor ca si inteligentel.

Herbart este si el partisan al-experientei si o face
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si intervie in instructiune in limitele posibilitati ; nu
se marginesce insi numai la dinsa. Experienta - se
exercitéza atat in domenul material cat si in cel moral;
experienta lucrurilor se numesce simplu experientd ;
experienta dmenilor devine simpatie. Dupa cum vedem
Herbart cauti si realiseze instructiunea in mare parte
prin experientd si prin relatiunile cu émenii (Ie com-
merce avec les hommes), adica prin simpatie ; dupi
péarerea sainsd, amandoud aceste mijloce presinti lacune.
Intr’adevér, experienta unei vieti omenesci n’ar putea
suplini experienta tutulor timpilor si tutulor émenilor ;
pe de altd parte, relatiunile numai cu semenii nostri
ar conduce fard si avem in vedere si pe acelea ale
acelora cari ail existat inaintea nostrii, ne-ar conduce
negresit ete. la exclusivism. Herbart remediézi acest in-
‘convenient prin intervenirea invétamintulul propria dis,
caruia el il confiéza misiunea ce experienta si relatiunile
cu dmenii n’aii putut s indeplinésci. Pentru a distinge, a
defini i a clasa cum se cuvineideile sisentimentele cas-
tigate prin experients s1 simpatie, trebue s ne adresim
la inteligentd. Ast-fel, instructiunea propriii disi are
un rol important. Herbart arati cit este de indispen-
sabil invétamintul pentru ca s complecteze experienta
$1 simpatia pentru a le dirige si perfectiona una prin-
tr'alta : «Car bien plus que lexpérrience, dit-il, 1'in-
struction pénétre avant dans Datelier ol s’élaborent
nos sentiments et nos opinions 1)». Concursul sé&ii este
indispensabil pentru-ci printr'o disciplini rigurdsi, ea
ordonézi obiectele ce se rapérti la lumea fisica sila
cea morald. Punctul esential §1 caracteristic ce se-
pard pe Herbart de Rousseau este importanta ce cel
d’'intal  da instruetiunei pentru desvoltarea omului :

»‘) A. Pinloche, Herbart, principales oeuvres pédagogiques, p.
95. Cacl, mai mult de cat experienta, instructiunea stribate mai

adanc in atelierul unde se elaborézi sentimentele si

; opiniunile
nostre.
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»Quon songe, dit-il, & la puissance de tout enseig-
nement religieux, & la puissante influence d’une lecon
de philosophie?).“

Herbart inobilézd instructiunea pur utilitari a lui
Rousseaun dandu-i ca seop virtutea, adici acea forta
prin .care inteligenta imbritisézi dintr'o singuri dati
© cunoscintd bine ordonatd in care toate partile sunt
unite si pot deveni cu chipul acesta lucrul proprii
al individului. Numai ast-fel el péte fi cu drept cu-
vint, stdpan absolut pe sciinta sa. Spre a ajunge la
acest scop suprem al instructiunei, care este virtutea,
Herbart de la inceput exige intervenirea necesari a
wnteresului, ce nu este alt-ceva de cat activitatea in-
telectuald ce invétamintul trebue sa provéce si siin-
trefie prin punerea in legiturd a cunoscintelor noué
ale copilului cu cunoscintele analége ce el poseda
deja. Scim ci acéstd dispositiune a spiritului de a
primi in mod favorabil cunoscintele noué este actul
aprescriptiunei. Herbart voesce cu ori-ce pret ca a-
ceastd activitate si aibd sediul séi in vointd ; edef,
dupid cum am-vézut, sciinta fird vointdi nu insem-
neaza nimic pentru el ; deosebit de acésta, vointa nu
trebue si se limiteze numai la o sciinta simpld uni-
laterald, din contra, ea trebue si lucreze ca sciinta, si
devie variata si intinsid. Cu modul acesta ajungem
la ceea-ce Herbart numesce interesul multiplu (Wiel-
seitigkeit des Interesse), al cirul scop este de a con-
duce pe om la o culturi multipli. Dupa teoria lui
Herbart, tot se va armonisa i uni intr'un mod per-
fect in varietatea cunoscintelor. Sciinta puri sub toate
formele sale isi gisesce toatd desvoltarea i realisa-
rea sa in dnderesul direct; din contra, acest scop nu

) A. Pinlache, Herbart, principales cuvres pedagdgique.s,‘ p- 98
et 99. Si ne gandim la puterea ori-cirui invétimént religios, la -
puternica influenti a unei lectiuni de filosofie etc.
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se péte atinge dacd interesul direct este impedicat de
cutare saili cutare preferinti a individului, ceea-ce
Herbart numesce interesul indirect. Interesul indirect
ne conduce la egoism, cu alte cuvinte, la o sciinta
exclusivd ce nu mai poate fi o adevératy sciinta.

Cultura multipli nu este aga dar, decat sciinti des-
voltatd, variati si intinsi. Ea este supusa ideiel de
perfectiune ; cici Herbart intelege ca ordinea sia fie
observati si mentinuti in intinderea $1 combinatiunea
activititei intelectuale. Primul scop ce omul trebue si
atingi este, dupi cum am vézut, cultura multipld ce
trebue sa’l conduca la acea fortd, ce se numesce vir-
tute si care este cel din urms sfarsit al instructiunei.

Dupi ce am védut scopul, ce Herbart acordi ins-
fructiunei, si ne oprim putin asupra aceea-ce el nu-
mesce multiplicitatea interesului. Numai gratie acestel
multiplicititi instructiunea avénd o Importantii capi-
tali ea exerciti asupra inteligentei si cunoscintei omu-
lui o actiune ce lipsesce la Rousseau.

Herbart acorda mnstructiunei un rol complex, fi-
cénd-o si intervie in acelasi timp in domenul empirie,
in domenul speculativ $i estetic, si in fine, in domenul
simpatic saii sentimental. In domenul empiric, instruc-
tiunea pune in activitate simturile si inteligenta in
acelasi timp ; luerurile, obiectele, dupa ce aii fost ve-
dute trebue si fie descrise $i clasate prin ingrijirea
educatorului; prin urmare, simturile contribuesc in mare
parte la lucrarea inteligentei; el studiazi raporturile,
legile si legiturile logice intre faptele cunoscute. In
fine, filosoful german intelege ca instructiunea si aibi
asemenea un loc insemnat in desvoltarea morald a
omulul’; edci prin mijlocul lectiunilor si preceptelor
bine ordonate, ea va face 8& reiasa intr'un mod maj
conscient si mai isbitor sentimentele, ce legiturile cu
semenii nostrii produc dilnie, sentimente ce constitu-
esc simpatia. Acésta se manifests In trei felurl dupa
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cum ea se raporti la dmeni, la societate sai la reli-
giune: émenii vor destepta simpatia pentru cutare sail
cutare individ, care are calititi sai merit; societatea
va face sd nascd simpatia pentru o totalitate ce se
va numi natiune, patrie; in fine, religiunea va destepta
simpatia pentru destinele umanitatei, ete.

Iatda dar, atributiunile multiple ce Herbart acorda
instruetiunei. Herbart mai stabilesce incd aceia ce el
numesce cele sase clase de interes. Stiinta coprinde trel
clase: interesul empiric (Das empirische Interesse), in-
teresul speculativ (das spekulative Interesse), si intere-
sul estetic (des dsthetische Interesse); sentimentul co-
prinde asemenea trei clase: interesul pentru omeni (das
sympathetische Interesse), inferesul pentru societate (das
gesellschaftliche Interesse), si énteresul pentru religiune
(das religivse Interesse). Idealul instructiunei dupa Her-
bart este, de a nu neglija nici una din aceste sase
clase, care reunite constitituese cultura multipld, gratie
acesteia se pite pune un obstacol desvoltarel exclusi-
vismului ce provine din nteresul indirect despre care
am vorbit mai sus.

Cea d’antéii si esentiald misiune a educatorului va
fi dar, de a desvolta si cultiva téte interesele intr'un-
mod egal. El va escita rand pe rind aceste interese
diverse dupid natura variati a materiilor multiple ale
invétiméntului. Printre aceste materii, unele sunt mai
mult de domenul empirie, ca botanica, zoologia ; altele
de domen pur intelectual, ca filosofia, matematicele.
In fine, cate-va materii vor escita mai multe interese
precum istoria si literatura care sunt obiectul inteli-
gentel si sentimentului, pentru ci ele ating sciinfa,
religia, estetica, poesia.

Din cele ce am expus se vede catd importantd di
Herbart instructiunei. Ka urmiresce pe om din copi-
laria sa pas cu pas devenind pentru el o ciliudd pre-
tiésd si indispensabili. Rousseau nu considera in in-
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structiune de cat partea empirici; ast-fel el ii micsgo-
réz3 mult importanta in actiunea sa asupra inteligentei
insd-si si asupra sentimentelor.

Dupa cum scopurile ce Rousseau si Herbart acord
instructiunei sunt diferite, tot asemenea diferite sunt si
genurile de invétimint ce ef propun. La Rousseau, instruc-
flunea este simpla, la Herbart, compusia. Cel d’antéii
voind si fie tot-d’auna simplu, pare a fi, la prima vedere,
mail apropiat de natura, observand insd, lucrurile mai de
aprépe el e in contradictiune cu acésta. Intr’adevér,
el descompune si analisézi neincetat; dand la inceput
t6td importanta pirtel fisice §i mai térdil partii sen-
timentale, in detrimentul inteligentel resonabile, el di-
~vide educatiunea omului in fase distincte sl succesive.
Procedand ast-fel el ajunge, ce- drept la simplicitate,
dar acésta nu este catu-si de putin naturali; eici na-
tura este ca o vasti sintesi ce trebue a o reconstitui
tot-d’auna dupi analisi.

Natura omului face parte dintr'o asemenea sintesi,
lucru ce scapi din vedere Iui Rousseau ; intr’adevér,
omul posedi in proportiuni diverse facultitile fisice,
intelectuale si morale. Rousseau nu le imbritiseazi pe
toate de o dati, in desvoltarea lor, cum ar fi trebuit si
facd; el merge pani si neglijeze intelectul chiar ca si
cum n’ar fi avatnici o actiune asupra sentimentului. Toe-
mai aceasti lipsi de vedere generald pune pe filosoful de
Geneva in contradictiune cu natura. Acest caracter ana-
litic se deosebesce in instructiunea ce el intelege a o da
elevului s¢ii ; indreptati eu deosebire asupra experientei
§i asupra simturilor, ea va conduce mai intéii la
sciinte. '

Herbart fari s3 neglijeze cu totul analisa, el se servi
de dinsa pentru a ajunge la sintesi. Dupi ce, pe de o
parte a considerat natura in partile sale ; far pe de alta,
societatea, el are griji, in urmi, de a le reuni, intr'un
tot complect. Pentru naturd, considerand, ei omul are
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simturi, o inteligentdi, si sentimente, dupa ce le a deo-
sebit unele de altele, el se indeletnicesce de a le
desvolta de odatd, cAt mai armonios posibil, mai cu
seamii prin mijlocul culturei multiple. Pentru socie-
tate, el procede in acelasi mod. El se ingrijesce mai
intéiti de particular pentru a ajunge in urmi la ge-
neral ; el incepe prin a perfectiona individul pentru
a ajunge la o totalitate pe cat perfectd posibil care
se va numi. societate. In fine, cea din urméa sintesa
va consta a contopi aceste doué marl totalitdfi: na-
tura si societatea.

Instructiunea la Herbart, ajunge infr'un mod natu-
ral si logic la sintesi; c#ci aceasta considera toate
facultiitile omenesci de o potrivd necesare i naturale.
Departe de a neglija inteligenta purd ca Rousseau el
ii da, din contra, un loc foarte important si {ine o
mare socoteali de ea in desvoltarea sentimentulul.
Instructiunea, dupi Herbart, este asa dar sintetica gi
pune in joc cele sease clase de interese despre care
am vorbit. Importanta ce pedagogul German acorda
unei materii ca istoria, ce grupeazi in sintezd ele-
mente aga de diverse; il aratd ca atare.
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A. Metafisicd. — Conceptiunea sufletului la Reusseau. —
Influenta spiritualistd: Descartes, Clarke, Shaftes-
bury.—Rousseau opus lui Locke si Condillac
in domenul metafisic.

Educatorul care voesce si creeze un sistem de pe-
dagogie in asa mod in cat si desvolte cat mal con-
venabil pe copil, din punct de vedere intelectual si
moral, se presupune a avea in tot-d’a-una o conceptiune
prealabila : 1. despre natura spiritului insd-si; 2. des-
pre diferitele sale moduri de activitate. In primul cas,
este vorba de spirit afirmandu-se in sine insu-§i; acésta -
este objectul metafisicei. In al doilea cas, este vorba
de functiunile si conditiunile dupa care el functionézi;
acésta este objectul psichologiel. Rousseau §i Herbart
ait expus teoriile lor despre suflet, acela in lucrarea.
sa asupra educatiunei, acesta in metafisica sa. Voit
examina dar, pe rénd, cum fie-care dintr’éngil a des-
voltat teoriile sale asupra spiritulul.

Cel d'intaiii lucru ce trebue si distingem la Rous-
seau sunt ce]ie dous mari influente ce el a avut: pe
de o parte aceea a doctrinil spiritualiste ; Tar pe de
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alta, aceea a doctrinii sensualiste. Trebue si finem
asemenea sémi de influentl secundare, provenite de
la doud scoli opuse si care n’ail fost fari importanta.

Ca spiritualist, el tine maf intaii de Descartes si
de adeptii sfi: Clarke si Shaftesbury. Autorul lui
Emil se revelézi discipolul lor cand atinge $i sustine
problemele sufletului. Din moment ce insi el abor-
dézi lumea sensibild, el este dominat de ideile lui
Locke i Condillac.

Dupa eum scim, Descartes fondézi cunoscinta des-
pre lumea. interiéri si exteridri pe cugetare care
este insa-si esenta sufletului. Pentru el, simturile
fiind ingelitére in creatiunea ideilor, face apel numai
la cugetare intocmai ca la un Jjudecétor infailibil.
Rousseau, din contri, face si intervie in mod prealabil
Jocul simturilor la origina cunoscintel. El faée sufletul
§1 facultatile sale mai mult sai maf putin tributare
acestora. Kl redevine insi spiritualist acordand sen-
timentului ce este pentru el aceea ce cugetarea este
pentru Descartes, perceptiunea directdl si justd a lumel
interidre, a sufletului, a ewlus. Sentimentul ia aici 0
preponderenti anolégd cu aceia ce cartesianismul a
impus-o spiritului. Pentru Rousseau fiinta resida in sen-
timent dupd cum pentru Descartes residi in cugetare.
Sentimentul, sait mai bine consciinfa, constitue esenta
‘Insd-si a sufletului.

Acum si esaminim in anume ce Rousseau procede
scola spiritualisti.

Ca si Descartes, el separd intr'un mod lamurit spi-
ritul de materie.

In ce consisti, dupi el, manifestatiunile cele mari
ale sufletului ? Aci cestiunea este de a pune in prima
linie consciinta si sentimentul. Sentimentul, saii sen-
timentele sunt Judecati interne ale consciintel. Ast-fel,
dupd Rousseau, sentimentul este cea mal inalti mani-
festatiune a sufletului, a ewlus. El nu ingéla nici-odati
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si n’are trebuintd de ratiune pentru a se corige ; caci
el posedi téte calitatile acesteia. Sentimentul este acela
care revelézi existenta sufletului: ,Je sens mon ame,
dit-il, je 1a connais par le sentiment et par la pensée 1)“.

Apoi: ,Ce que je sais bien, c’est que lidentité du
moi ne se prolonge que par la mémoire %)“. :

Intr'un cuvint exl pentru cugeritorul din Geneva nu
este de ‘cat o purd intuitiune. Asemenea este si pen-
tru Dumnedel la a carui cunoscintd ajungem prin
sentimentul frumosului, adevérului si justului, calitati
care emanit de la esenta insa-sia Creatorulul si care:
in schimb trebue si ne faci si ne suim in mod logic
la el. Afard de acésta existenta lui Dumnedei se
impune - spiritului nostru prin sentimentele ce pro-
véea in noi spectacolul operei sale perfecte. Prin-
tr’aceasta, suntem condusi la religiunea inimei, la re-
ligiunea naturali: a urma natura, operd perfectd a
unui autor perfect, est a face binele; a se depirta
de la dénsa, este a ajunge la réi.

Afari de sentiment Rousseau aratd ca sufletul -se-
mai péte traduce si prin alte manifestatiuni, adicd prin
cugetare si meditatiune. Acestea sunt asemenea facul-
titi care 'l fac si conceapd esenta spirituald a su-
fletului. ,En méditant sur la nature de 1homme, j'y
crus, dit-il, decouvrir deux principes distincts dont I'un
Iélevoit & Détude des vérités éternelles, & I'amour de
la justice et du beau moral, tandis que l'autre le ra--
menoit.... & I'empire des sens?®)..., Dar in fond prin

1) Emil, cartea IV-a, p. 317. — Eii simt sufletul meti, ’1 cunose -
prin sentiment si prin cugetare.

2) Emil, cartea IV, p. 311.— Aceea ce scili bine este ci identi-
tatea eului nu se prelungesce de cat prin memorie.

8) Emil, cartea IV-a, p. 311.—Meditand. asupra naturei omului,
am credut ci am descoper intr'insa doué principii  distincte din-
cari, unul ’l inalti la studi lveritiilor eterne, la amorul justitiei i al.
frumosului moral, pe cind cel-alt I intéree.... la imperiul simturilor.... .
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-cugetare, el intelege aci, aceasti activitate a sufletuluf
‘ce mu este alt-ceva de cat sentimentul ciliuzit de
consciinti. In-fine, spiritualismul lui Rousseau se re-
veléza cu desivérgire in afirmatiunea sa despre acti-
vitatea, vointa si libertatea sufletuluf, afirmatiune pro-
nuntatd cu o elocintd plini de entusiasm.

Rousseau recundsce mai intaiti sufletului un prin-
cipiii activ, ce 'l deosibesce de materii:

»Nul étre matériel n’est actif par lui méme, dit il,

et moi méme je le suis )¢ El trece apoi la voints si
la liberul arbitru: ,Ma volonté, dit il, est indépen-
dante de mes sens. Je consens ou je résiste, je suc-
‘combe ou je suis vainqueur ?).% Afari de aceasta
pasagele urmatoare asupra valorei ce el di vointel
-sunt semnificative: .Je ne econnais la volonté que
par le sentiment de la mienne... Le principe de toute
action est dans la volonté d’un étre libre ; on ne
saurait remonter au deld. 3)“ ) ‘
_ Liberul arbitru, ce este incoronarea spiritualismului
lui Rousseau, se arati categoric printr’o ast-fel de
afirmatiune. El este intdrit inci intr'un mod energic
prin articolul al treilea al credintel Vicarului Savo-
yard : ,I’homme est libre dans ses actions et, comme
tel, animé d'un substance immaterielle.?)%

Din aceste diferite propositiuni reese intr'un mod
clar ca Rousseau este un spiritualist convins, cand abor-
deaza direct chestiunea sufletului; el degajazi sufletul

') Emil, cartea IV p. 313.— Niei o fiintd materiali nu este ac-
tivi prin ea Insd-si; el insu-mi, insd, sunt. -
_ %) Ibid cartea IV p- 314. — Vointa mea este independenti de
simfuri. Consimt saii resist, sucombez sai sunt invingitor.
) %) Ibid cartea 1V p. 314. — Nu cunose vointa de cat prin sen-
timentul vointei mele.... Principiul ori-cirei actiuni este in vointa
unet fiinte libere ; nof n’am sci si ne ridicim mal sus. :

%) Ibid cartea 1V p. 814.—Omwu este liber in actiunele sale si
€a atare, animat de o substantd immateriali. 2

hY
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de insd-gi manifestatiunile sale, adici, de sentiment,
de cugetare si de meditatiune. Aceste activitati di-
verse formeazd o totalitate a cirei fortd se resumi
in exercitiul liber al vointei.

O ast-fel de conceptiune a lumei interne face din
Rousseau un discipol a lui Descartes. Toati profe-
siunea Vicarului savoyard relativ la partea spirituali,
este fondati pe dogma ecartesiani si el nu face de
cat sd reabiliteze ast-fel ~spiritualismul deja foarte
compromis in epoca sa.

Cu toate acestea, Descartes nu este singura influ-
entd spiritualisti ce a avut Rousseau. El s’a inspirat
asemenea si de la doi filosofi englezi, Clarke si Shaf-
tesbury. De alt-fel, el recunocasce pe acela ea cea
d’intaid calauzd a sa: intr’adevér, Clarke acordi su-
fletului imortalitatea gi libertatea ca si Platon. El
procurd proba despre existenta lui Dumnezeii in
acelagi chip cum a ficut Rousseau mai tarzii: ,Cette
preuve toute métaphysique et & priori se trouve dans
la nécessité, laquelle est & priori, dans 'ordre de la
nature, le fondement et la raison de I’existence de
Dieu. L’idée d'un étre qui existe necessairement
s’empare de nos esprits malgré que nous en ayons ¥).%

Influenta lui Shaftesbury asupralui Rousseaun n’a fost
fard importantd in conceptiunea sa despre lumea spiri-
tuald. Dupa exemplul rationalistilor el aratd in mod clar
cd sentimentul existentei noastre este in noi ingine, lucru
despre care nu ne putem indoi. Shafteshury pare ci
se asemina cu Rousseau in modul de a concepe uni-
tatea sufletului prin sentiment si consciintd. Intr'a-

-~ 1) Ad. Frank, Dictionarul sciintilor filosofice, art. asupra lui
Clarke, Paris 1875.—Aceastd probid cu totul metafisici si a priori
se gisesce In necesitate, ea este a priori in ordinea naturei, fon-
damentul si ratiunea existentel lui Dumnezeti. Ideea unei fiinte
care existi neapiratne stipanesce spiritele cu toate i noi avem una.
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dever, pentru a demonstra existenta unititei, Shaftes-
bury invoacd imputatia morald, prin care noi atribuim
aceluiagi ei toate actiunile noastre. Eul este o unitate
interna ce domini si unesce toate partile; abstractiu-
nea este perceptibili numai spiritului: ,Ce qui est
la beauté, dit-il, n’est pas un objet des sens, n’est
pas enseigné, mais senti.!) Kati dar sentimentul in-
tervenind aci precum vom vedéa mai tarzii sila
Rousseau, ceea ce este isbitor. Rousseau pare sa se
fi_inspirat tot de la Shaftesbury in ceea-ce privesce
unitatea sufletului, a ewlws. Intr’adevér, acela afirmi
ca identitatea eulus se prelungesce prin memorie si
pentru a fi acelasi, trebue a-si aduce aminte de a fi
fost,—aceea-ce revine de a f lucrat,—precum se ex-
prima filosoful englez.

Intru cat se atinge de consciintd insd-gi, dacid s’ar
cauta la Shaftesbury, s’ar putea gisi lueruri formu-
late intr'un mod deosebit de cum a ficut Rousseau,
dar care, in fond, sunt identice. Prerogativa omului,
dice filosoful englez, este fondats pe consciinta ce el
are de raporturile sale imediate cu ordinea univer-
sali §i cu principiul naturei. Se scie cati impor-
tantd da Rousseau acestui simt chibzuitor, ce se numesce
consciintd, gratie ciruia omul poate fi multumit sai
nemultumit de el insusi ; intr'adevér, el este arbi-
trul absolut si infailibil al binelui si al réului. Pu-
tem gdsi si alte aseminari importante care apropie
pe Rousseau de Shafteshury. Ast-fel, pentru a do-
mina inclinirile néstre naturale, Shaftesbury admite un
sentiment moral, un sentiment iniscut de just, de in-
Just, de bine si de réi. Apreciatiunea ideilor venite din
afard, dupid cum vom vedea la Rousseau mal tarzii,

) H. Ritter, Histoire de la philosophie moderne IT p. 133.—
Frumusetea ne find un obiect de domeniul simturilor nu se in-
vatd, ci se simte. 4
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el nu o supune judecatel, ci sentimentului. Dupi Shaf-
tesbury, aceste sentimente fac ca morala si fie de
prisos.

. De asemenea, conceptiunea ce Rousseau isi face
despre Dumnezet si despre religiune nu este firi a-
nalogie cu aceea a cugetitorului englez: -, L’ordre
des choses, zice acesta, ne se peut expliquer que par
un prineipe universel... L.a matiere est inerte, ’esprit
seul peut étre un principe d’ordre et de mouvement.
Sans esprit tout serait chaos... L’'ame universelle se
trouve par conséquent immédiatement présente a notre
ame qui est, alle aussi, un principe actif, par oppo-
sition au corps inerte ')“

In fine o cugetare férte importanti in opera lui
Roussean si care se gisesce deja la Shaftesbury este,
aceea ci tot-ceea-ce emani de la naturd este intr’a-
devér lucrarea unui autor perfect si ca omul ecare se
ascunde, fuge de legile naturale, se depirtézi de
bine?).

Rousseau, care de alt-fel are multa afinitate cu
Locke, cand se ocupid de lumea sensibild, adicd cand
studiazi problema cunostintei, se departéza insi de
dinsul cand privesce natura insisi a sufletului. Liber-
tatea, ce Rousseau revendica cu atita convictiune in
favérea sufletului, este destul de compromisi la Locke.
Intr’adeveér, acesta pare a admite libertatea acolo unde
putem alege intre diferite representatiuni, cAnd putem
si depirtam dintr'un loc atentiunea ndstrd dupa vo-

1) H. Ritter, Histoire de la philosophe moderne. I, pag- 1'4.1,
Ordinea lucrdrilor nu se pote explica de cat printr'un principit
universal,.. Materia este inertd, spiritul singur péte si fie princnplql
ordinei gi al migcarel. Fara spirit totu} ar fi chaos... Sufletul, uni-
versal se gidsesce, prin urmare, imediat pres‘ent in : _suﬂetul nos-
tru care este asemenea un principill -activ, prin opositie cu corpul
inert. i

%) Emile, cartea IV, p. 314.
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intd si sid o fixim acolo unde ne place; dar dupi cum
vedem aci este vorba de lumea materiald; in dome-
nul pur moral insd, lbertatea ’si ia importanta sa ;
ciacl ea ne coduce si alegem intre bine si réii. Locke
nu vorbesce de libertate; ce-va mal mult, el o refusi
vointel. Adevérata libertate pentru Cartesieni este
aceea care se aplicid la vointa, si intr’adeveér, la Rou-
seau este vorba tot de o asemenea libertate: Il ny a
point de véritable volonté, dice el, sans liberté ')«
Asa ceva Locke n’afirmi nimic; el se mirginesce nu-
mai sa distingd, pe de o parte vointa; iar pe de alta,
libertatea, si in manifestarea lor, acésta nu trebue si
preceada aceleia. De alt-fel, Locke nu prea este li-
murit in acéstd privinti; cici el confundi libertatea
de a face cu aceea de @ voi; in metafisici ins3 singura
libertate ce ne pdte interesa este libertatea de a voi.

Rousseau se departézi de Locke cu deosebire in
modul de a distinge lumea corporali de cea spirituala.
Filosoful englez este férte incurcat in acésti privinta;
ce ¢ drept, el admite ca si Cartesienii ci substanta
corporala este cunoscutd prin simturi si substanta spi-
rituald prin reflectiune. Dar afirmatiunile sale scad
mult cand el voesce si considere spiritul in calititile
séle propril. Intr’adevér, améndous aceste activitati ce
par ca constitues esenta insisi a spiritului, el le consi-
derd ca pure operatiuni ale acestuia. Filosoful englez
merge cu cugetarea sa pand acolo in cat si dica ci
substanta spirituald si substana corporali nu sunt in
mod absolut diferite. El nu se sfiesce si afirme, ceea-
ce a facut si se banuésedr de materialism, c¢i Dum-
nedelt ar fi putut férte bine si dea materiei faculta-
tea de a cugeta.

Locke protestand contra unei ast-fel de acusatiuni,

') Emil, cartea 1V, pag. 314. Nu este advvérat vointa fird li-
bertate.
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s'a inarmat de un argument persuasiv, in care insi a
lisat sa se intrevadd Jre-cari indoieli. Materia nu pro-
duce nimic, dice el, si n’are activitate, prin urmare
spiritul care coprinde intr’insul activitatea nu péte si
fie produsul materiei insensibile ; migcarea nu pdte dar
sd’si tragad origina sa din materie. Acéstd afirmatiune
insd, dispare inaintea opiniunei predominante a lul
Locke, dupa care nu se péte pronunta asupra esentel
ori-carei substante, corp sat spirit. Partile prin care
Locke pare a se releva ca Cartesian n’ai o valdre
insemnatid. El nu admite de cat in tréecat divisiunea
lucrurilor, eul, lumea corporald, Dumnededit : ,Nous
avons de notre étre, dice el ined, une connaisance
intuitive ')*. Acéstd din urma afirmatiune insa, numo-
difica mult tendintele destul de materialiste ale lui
Locke. In resumat, cand Rousseau tratéza despre sub-
stanta insdsi a sufletului, este intr’adevér spiritualist
§i n'are niei un punet de intalnire cu Locke. Asupra
conceptiunel lui Dumneden, Locke nu dice de aseme-
nea nimic formal ; el derivd téte cunostintele nostre
din simturile exteriére si din simtul intim; demonstra-
tiunile séle asupra unel cunostinti posibile despre
Dumnedet sunt lipsite de rigére si sunt departe de aavea
forma stralueitére si incredétore ce ele aii la Roussean.

Acesta ajunge la  cunoscinti, la afirmatiunea lui
Dumnedet prin sentiment, mijloc cu totul necunoscut
Iui Locke.

Asa dar, trebue si recunéscem cd autorul lul Emal
n'are in metafisica nimic de comun cu filosoful en-
glez. Locke nu precisézi nimic despre spirit, 'l afirma,
fard si 'l definésed. Rousseau, din contra, fidel doc-
trinei spiritualiste, degajéza sufletul liber si indepen-
dent cu tote facultitile, ce constituesc esenta sa insasi.

!) H. Ritter Histoire de la philosofie moderne, II, p. 81.— Nol
avem despre fiinfa néstri o cunostintd intuitiv.
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Dacid Rousseau se depirtézi mult de Locke asupra
acestor puncte, nu se depirtézi mai putin de un alt
filosof din scéla sensualisti, cu care, de alt-fel, el are
mal multe raporturi cu privire la teoria cunostintel.
Voim si dicem despre Condillac. Se scie ci filosoful
francez distinge lumea corporali de lumea spirituali;
cu téte acestea, dupa el, proprietatea fundamentali a
sufletului nu este cugetarea, ci sensafiunea. Cu privire
la intindere si la sensatiune, Condillac difers de Des-
cartes; ast-fel, pentru acésta intinderea si sensatiunea
sunt calitifi primare, iar pentru acela, ele sunt esenfe
secundare.

Intinderea devine esenta secundard a corpului, si
sensatiunea ce tine loc de gindire pentru Condillac,
devine esenti secundari a sufletului. Intinderea si
sensafiunea sunt de naturi opusd; cdci cea d’intain
este divisibildi; lar cea de a doua simpla. Ast-fel,
sensatiunea ia aei locul L€ cugetarea ocupid la Car-
tisieni, adici ea devine preponderenti in genesa ideilor.

Séd examinim acum in ce Condillac se opune lui
Rousseau. ,Nous ne connaissons, dice el, notre moi
qu'a la suite de nos sensations et de celles que la
mémoire nous rappelle ')“. Eul consists pentru el din-
tr'o reunire de fenomene exteriére saii mai bine din-
tr'o colectiune de sensafiuni. Sensatiunea devine pen-
tru a dice ast-fel, proprietatea fundamentali a sufle-
tulul. Rousseau pitrunde mult maj in fondul chestiunei,
el se intrébi daci trebue a identifica eul cu sensatiu-
nea sati a-l separa de dinsa.

Dupi ce a rationat asupra materiei, dice: «J existe,
mais il existe d’autres étres, savoir: les objets de mes
sensations; et quand ses objets ne seroient que des

') H. Retter, Histoire de la philosophic moderne. II, p. 208, —
;‘lloi‘nu avem cunostin{d despre eul nostru de cat in urma sensa-
{unilor néstre si a acelora ce memeria ni le reamintesc.
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idées, toujours est il vrai que ces idées ne sont pas
moi ') In fine Rousseau este in radicald opositiune cu
Condillac asupra chestiunel activitifel ewlws. Intr’a-
dever, acest din urmi, pentru ca si probeze ci sen-
satiunea transformatd este totul, pretinde ci facultatile
isi trag origina lor din sensatiune, care devine rand
pe rand, comparatiune, judecatd, atentiune. Asa dar,
ea este un principili activ. Rousseau se declari pe fati
contra tesel lul Condillac, eu privire la activitatea spiri-
tului: ,Qu’on donne tel ou tel nom A cette force de
mon esprit qui rapproche et compare mes sensations:
qu-on I'apelle attention, meditation, réflexion, toujours
est-il vrai qu’elle est en moi et non dans les choses;
«’est moi seul qui produis cette force. Je ne suis donc
pas simplement un étre sensitif et passif, mais un étre
actif et intelligent* ?). '

Din urmatdrea frasi se péte vedea mai mult deose-
birea ce existdi intre Rousseau si Condillac: ,Quoi
qu'en dise la philosophie, j oserai prétendre & 1'onneur
de penser *)%.

Rousseau trecénd de la apirarea activititei la aceea
a libertitei, merge si mal departe: ,Sans étre maitre
de sentir ou de ne pas sentir, je le suis d’examiner

1) Emil, cartea IV, p. 300. — Eli exist, insi existd si alte fi-
infe si anume: obiectele sensatiunilor mele ; si cand aceste obiecte
n'ar fi de cat idei, in tot-d’a-una este adevéra! ci aceste idei nu
sunt - el.

) Emil, cartea IV, p. 302. — Fie c¢i se dd cutare sati cutare
nume acestel forte a spiritului meti care aliturd si compard sen-
<atiunile mele ; fie-ci ea se numesce atentiune, meditafiune, re-
flexiune, in tot-d’a-una este adevérat ci ea este in mine; iar nu in
lueruri ; et sunt singur acela care produce acéstd for{d. Ett nu sunt
asa dar numal o simpld fiintd simtitére i cugetitore, ci gi o fiinti
activa si inteligenta. ’

®) Emil, Cartea IV-a p. 302. — Ori-ce ar dice filosofia, voiit in-
drasni a pretinde la ondrea de a cugeta.
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plus ou moins ce que je sens 1)“. Aeci observim ci
Locke este un termen de mijloc intre Rousseau St
Condillac; de si cu multd reservi, el acords, intra-
devér, un rol independent intelegerii ndstre in orga-
nisatiunea ideilor ce avem. Aecésta insi, nu se péte
chema, in fond libertate. Condillac nu lasi spiritului
nostru nicl o independentdi; eiici, dupi el, tot ce noi
credem ci este activitate independentd, nu este de cat
un pur efect al simturilor ce ne stipanesc cu o vioi-
ciune mai mult salt mai putin mare.

Din cele ce preced, se vede dar, ci Rousseau este
un spiritualist convins, eand vorbesce numai despre
suflet. El se aratid cu deosebire ast-fel, cand il opunem
lui Locke si lul Condillac de la cari el procede, in
teoriile sale asupra simturilor, dupi cum vom vedea
indata. :

Terminand acésti parte pur metafisics, vom dice
insd ci Rousseau n’a intrebuintat argumente noui.
Acestea se gisesc deja formulate la Pluton : nc'est la
- mise en evidence de Pesprit humain ayant conscience
de soi-méme, pour arriver d'une part, au sentiment de
sa propre existence et de I’autre, & la perception du
monde exterieur et de la Divinité, — asa dupa cum
dice Villemain“ 2),

El trece apof la Dumnedeit si la legea morali. Exis-
tenta divinitatei se deduce din trebuinta ce materia are
de o activitate inteligents si suprema, pentru a exista.
Ideea despre Dumnedeii, Rousseau o gasesce in el in-

') Ibid cartea IV-a. Firi a G stdpan de a simfi sat de a nu
simti, sunt stipan, de a examina mai mult sad mai putin aceea
ce simt.

%) M. Villemain, cours de la litterature francaise, II, p. 472. —
Acésta ‘este punerea in evidentd a spiritului omenesc avénd cons-
ciinti de sine insu-si pentru ca si ajungi, pe de o parte, la senti-

mentul propriei séle existente ; iar pe de alta, la perceptiunea lumel
exteriére si a Divinititer.
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sugi, si acésta ajunge ca si dea sufletului caracterul
s€l de profunda spiritualitate.

5t

B. Psichologie.—Ecletismu lui Rousseau.— Prin psicho-
logia sa educativi, el tine de scéla sensualistid. — Teoria
ideilor. — Cunoscinta se fondézd mai inainte pe simturi
si pe experientd. — Educatiunea simfurilor se impune
inaintea celel a inteligentei. — Punctele de legdturad saii
aseminarea dintre Rousseau Locke si Condillac.

Cand cine-va studiaza pe Rousseau in cartea a Il-a
si a IIT-a din Emil, cu greli péte si recundsea intr’insul
pe autorul spiritualist al Vicarului Savoyard. i acésta
vine d’acolo, ¢d aci suntem pe terenul practicei; de
aceea, cestiunea simturilor ocupa o mare parte in aceste .
doué carti cari reveléza férte mult pe Locke si Con-
dillac. Rousseau insa, nu este aga de inconsecent cum
s’ar parea la prima vedere; importanta ce el di sim-
turilor in cunoscinta ndstra, nu aduce absolut nici un
prejuditit spiritualismului pe care dupd cum am védut,
'l apard cu atata caldura: ,Intelegénd, dupd cum o
spune el insu-si intr'o serisére citre D-1 de Beau-
mont, ci sufletul este unit cu corpul de nevoe atat
cat este vremelnic, el singur nu va fi de ajuns pentru
a cundsce si a se pune in legaturi cu lumea exteridri,,.

Sufletul are trebuintd de simfuri dupa cum acestea,
la rindul lor, aii trebuintd de el pentru a examina si
judeca un fapt exterior ce mal intaii a fost simfit.
Mai mult, dupi modul cum Roussean desvolta teoriile
séle educative, se vede ca el face din simturi basa
indispensabild pentru a ciuta veritatea obiectelor re-
presentate; intr’adevér, el le di un loc preponderent
in prima educatiune a omului, fird sd le micgoreze
importanta lor in urmi. Dupid Rousseau, omul fiind
neincetat in luptid cu accidentele naturei, el trebue sa
fie tot-d’a-una inarmat pentru a le combate gi a triumfa
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contra lor. El nu péte ajunge la un ast-fel de resultat
decat prin simturi bine exercitate: »Exercer les sens,
dice el, n'est pas seulement en faire usage, ¢’est appren-
dre 2 bien juger par eux, c'est apprendre pour ainsi
dire, & sentir; car nous ne savons ni toucher, ni voir,
ni entendre, que comme nous avons appris )“. Atunci
se va face cel mai mare pas; ecicl, in educatiunea
omului, utilitatea trebue si o avem mai intait in ve-
dere. Rousseau nu crede dar, alt-ceva mai bun de
facut de cat si desvolte simturile din vérsta cea
mal frageda, reservand inteligentel cat mai putin loc
posibil. Cat despre suflet ce residi cu totul in senti-
ment la ce mod de educatiune va putea cine-va si-l
Supuni pentru a-l forma i desvolta? La care autorul
Ini Emil réspunde firi ca si esite: sentimentul, dupi
el, contine in germen prineipiile frumosului, bineluf si
Justului, ete., carl fiind inascute i susceptibile de a
se desvolta in mod natural, in putin timp, este o anu-
mitd vérsti pentru acésta, adica, aceea a adulescentel
atunel cand totul va fi fost preparat prin cultivarea omu-
lul fisic i inteligent. Pentru-ca, dupi Rousseau, natura
este perfecti, sentimentul ce provine de la ea, n’ar fi
alt de eat principiul binelui. Sentimentul singur resums
intr'insul intréga lege morald si va fi de ajuns cate-va
invétaminte practice pentru ca acéstd lege sa se inde-
plinésci cum se cuvine in tot timpul §i in tot locul.

Teoria cunoscintei, formulati de filosoful de Geneva,
gasesce in mare parte isvorul séi in doctrina luf Locke,
dupd care ne radicim in mod insensibil de la sensa-
tiuni, la idel. Rouseau, dupi cum am védut deja, con-

!) Emile, cartea I, p. 127. A exercita simturile nu va sa dica
ca si facem numai usagiit de dinsele,” dar si Invétam sa jude-
cam bine printr’insele, si mvatam si simfim pentra ca si dicem
ast-fel; edel noi nu scim s3 pipdim, si vedem, nici si intelegem
de cat dupa cum am invétat.
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siders sentimentele ca nisce manifestatiuni ale sufle-
tului. Insu-si Locke, la care nici o dati nu este vorba
de sentiment, admite, cu téte acestea, lucrurl innés-
cute; ast-fel ratiunea, n’are trebuintd de cat de exer-
citii pentru a se desvolta; asemenea si instinctele de
sociabilitate, si dorintele de fericire. Rousseau se arata
cu desavirgire discipolul lui Locke, in capitolul unde
expune modul cum spiritul ajunge la cunoscinta. Aci
nu mai este vorba de sentiment, de lucrurl innascute,
¢i de idei, insi ¢a si Locke, Rousseau admite ca nu
sunt idei inniscute. Intr'adevér, ce sunt ideile de cat
objectele sensibile devenite representatiuni ale spiri-
tului ? Observatiunea justd a lui Locke, °si are cu
drept cuvint locul séil aci cdici pentru a judeca asupra
ideilor, trebue si le avem. Mijlocul prin care le do-
bandim, dice el, este experienta basata pe observatiunea
dirijati sat asupra objectelor asedate in afara de
noi, sail asupra néstrd ingine. KEtd un punct de ple-
care al teoriei lui Rouseau: contactul imediat intre
objecte si noi se face prin intermediul simturilor. In
cea d'intaiit fasi a educatiunei, Rousseau se ocupa in
mod esclusiv cu desvoltarea acestora. In acéstd fasi
vedem in ce mod si cat de mult posibil trebuese exer-
citate simturile, in vederea epocei cand copilul va de-
veni capabil de a judeca aceea-ce el a simfit, sall mai
bine, cand el va fi o fiintd activa si inteligenta. Dupa
Rousseau, noi ne inselam in judecitile nostre pentru
ca, adesea, noi nesciind si simtim, impresiunile nostre
sunt ast-fel gresite. Numai omul ale carui simturi vor
fi fost bine exercitate va fi in stare si formuleze ju-
deciiti juste; cicl autorul lui. Emil plecand de la prin-
cipiul ci, veritatea fiind in lueruri, judecitile ndstre
vor fi precise si juste, dacd simturile sunt capabile de
a reflecta intr'un mod just si fidel lucrurile ce ele ne-a
comunicat. Simturile fiind primele facultitl ce se des-
volta in noi, punctul de vedere fundamental al filo-
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sofulul de Geneva este, asa dar, cultivarea $1 exerci-
tarea lor, in primul rind. De alt-fel, copilul necunoscénd
de cat natura sa fisici, nu trebue si fie initiat de cat
cu raporturile ce el are cu lucrurile ce’l inconjora.
Pand la doi-spre-dece ani, Rousseau cautd sa cultive
in copil numai simturile pentru simturi ca si-l invete
de a simti bine. Nu trebue si se dea copilului, dice
el, nici o notiune positiva ; el are nevoe numai de o
educatiune curat negativii care si-I serve sa se condued
mai tardiii a-§i preserva inima sa contra vitiului gi spiri-
tul contra erorei. Acéstd primi periéda a educatiunei va
avea de scop, asa dar, de a forma corpul si simturile o-
mulul; acesteia va succede o a doua a carul object va fi
desvoltarea cugetirii $1 a judecitii. In opera lui Emil,
partea unde simturile sunt singura sa preocupatiune,.
Rousseau analisézi intr'un mod succesiy pipditul, védul,
audul ete., si le studiézi in diferitele lor manifesta-
tiuni. El descoperd un al géselea simt ee ’l numesce
simiul comunm si care, dupd el, jéea un rol important
in formatiunea ideilor. Acest simt resultid din activi-
tatea regulati a celor D’alte simfuri si ne invéts despre
natura si aparenta lucrurilor; sediul s&ii este creerul.
Simturile interne sunt numite de Rousseau perceptiuni
sali idel; el acordi acestora o mare importanta in
cunoscintele ndstre: ,c’est le nombre des idées, dice
el, qui mesure I’étendue de nos connaissances : ¢’est
leur netteté, leur clarté qui fait la justesse de Pesprit,
c’est l'art de les comparer entre elles . qu’on appelle
raison humaine )¢, Roussean numesce rafiune sensitivi
sa# puerild aceea care luerézi si formeze idei simple
prin concursul mai multor sensatiuni, si rafiune infe-

') Emile, cartea Il-a pag. 161. — Numérul ideilor este acela care
masora intinderea cunoscintelor néstre ; exactitatea spiritului atarni

de deslugirea si claritatea lor; arta de a le compara intre dansele,

este aceea-ce numim rafiune omenéses.
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lectuald, aceea care lucrézi a forma idei complexe prin’
concursul mai multor idei simple.

In a doua fasi a educatiunei, adicd, de la varsta
de doui-gpre-dece ani, Rousseau va cultiva in copil
facultatea de a dobandi idei; dupd acésti epocd el
cautds si faci dintr’insul o fiintd activd i cugetatore.
Partea experimentald pastrézi incd, in acest timp,
t6td importanta sa: intr’adevér, simturile. desvoltate
intr'un mod deplin, isvor esential al ideilor, célduze
infailibile, trebuesc si fie in tot-d’auna cultivate intr'un
mod fingrijit. Rousseau inlatura cu desavirsire o tre-
cere brusci de la educatiunea fisicd la cea intelectuala.
Atentiunea sa se indreptézd, in mare parte, inca asu-
pra lumei exteriére: ,Ne sautons pas tout, d’un coup
dice el, des objets sensibles aux objets intellectuels....
Point d’autre livre que le monde, point d’autre ins-
truction que les faits !“ ')

Experienta, simturile si reflexiunea, iatd isvérele
tutulor cunoscintilor néstre, dice Locke, care fondéza
pe acésta tripli basi, intréga sa teorie despre forma-
tiunea ideilor, teorie admisa asemenea si de Rousseau :
,De la comparaison de plusieurs sensations successi-
ves ou simultanées, et du jugement qu'on en porte,
dice Rousseau, nait une sorte de sensation mixte, ou
complexe, que j'appelle idée. La maniére de former
les idées est ce qui donme du caractére & lesprit hu-
main.... Les idées simples ne sont que des sensations
comparées. Il y a des jugements dans les simples
sensations,..... et le jugement est purement passif: il
affirme qu'on sent ce qu'on sent. Dans la perception
ou idée, le jugement est actif: il approche, il com-

1) Emile, cartea II, p. 173. — S4 nu sirim de o datd de la
obiectele sensibile la obiectele intelectuale.... Nici o ali-fel de carte-
de cat lumea, nici o alt-fel de instructiune de cat faptele.
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pare, il determine des rapports que les sens ne deter-
minent pas. Voild toute la difference')“

Acésta ne reamintesce férte bine conceptiunea lui
Locke, dupi care materia cugetarilor néstre exteriére
este procurati de simfuri. Acum vine intrebarea, daci
Locke, de la care procede Rousseau, lasi spiritului
aceeasl parte de activitate in formatiunea si compo-
sitiunea ideilor ca si discipolul s&ii. Mai intaii tre-
bue si recunoscem, ci el este incurcat asupra cator-va
puncte privitére la acésti cestiune dificili.

Cand el considers reflexiunea eca sens intim, el nu
vede intr'insa de cat facultatea pasivi a sufletului nos-
tru de a primi representatiuni. si, in acest cas, cu-
noscintele, saii ideile ngstre s’ar indeplini  ca si sen-
satiunea intr'un mod necesar §i independent de vointa
nostra. El nu vrea si excepteze de acésta fatalitate
nici chiar cunoscintele care reclami o comparatiune
Intisd, punct asupra ciruia Rousseau 'i este cu totul
opus. Intr’adevér, acest din urmd, declard ‘intr'un mod
netagaduit ca intelegerea este activi §1 libera cand
este vorba de a compara, de a alitura ideile: ., Com-
parer c'est juger, dice el ). Dar, judecata ce este
alt-ceva de cat spiritul actif, si care se determini intr'un
mod liber? Dupi cum vom vedea mal la vale, Locke
admite, cu téte acestea o libertate intelectuala ; insa,
modul s&i de a privi reflexiunea ca un fapt pasiv si

') Emile, cartea OL p, 219. — Din comparatiunea mai multor
sensatiuni succesive sat simultanee si de la judecata ce facem des-
pre ele, nasce un fel de sensatiune mixtd sad complexi pe care o
numesc idee. Modul de a forma ideile este aceea-ce di un carac-
ter ‘spiritulul omenesc.... Ideile simple nu sunt de cat sensatiuni
comparate. In sensatiunele simple chiar se afli judecati...,. sl ju-
decata este pur pasivi: ea afirma c3 simtim aceea-ce simfim. In
perceptiune saii idee, judecata este activi : ea aldturd, compari si
determind  raporturi pe cari simturile nu le determing. lata tota
deosebirea.

%) Emile, cartea 1V, P 300 A compara va si dica a judeca.
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de a refusa vointel si intelegerei facultatea de a se
pronunta asupra potrivirel sali nepotrivirel lucrurilor
n'ar parea sa conduca la acésta.

Locke recundsce spiritului nostru trei feluri de ac-
tivitdtl si adicd: facultatea de a putea reuni mal multe
idei simple intr'o singura ideie; facultatea de a ala-
tura doué idei deosebite pentru a le compara una cu
alta, — de unde resulti ideia unui raport; —in fine,
facultatea de a deosebi saii abstrage doué idel care
sunt unite impreuni. Locke are avantagiul de a pre-
cisa casul cand spiritul este liber in activitatea sa.
Dupi el, activitatea intelegerei nu se manifesta de cat
numai in legitura ce se stabilesce intre ideile ce ni
se presinti intr'un mod separat. Locke refusd intele-
gerei o liberd cooperatiune in formatiuneaideilor simple,
Roussean, din contra, privind acestea ca nisce sensa-
tiuni comparate, suposézi deja o judecatd, adica un
mod al activititei cugetirel. El nu spune pana la ce
punct acéstd activitate este liberd, insd pentru ci el
admitey intr'un mod general, ¢i noi suntem liberi in
examinarea ndstrdi, in judecata ndstra, acéstd afirma-
fiune s’'ar putea ‘prea bine intelege atat despre ideile
simple et si despre ideile compuse. Acésta nu este
fard importantd; cici, admiténd o liberd cooperatiune
a intelegerei in ideile simple, Roussean ar acorda li-
bertitei o parte mult mai mare de cat Locke, in fa-
cultatea de a cunésce. In realitate insd, acésta nu se
péte; cicl dupi Rousseau, judecata n’ar fi aci de eat
0 activitate a spiritulai avénd o libertate limitatd. Daca
ne reamintim aceea-ce el a-dis in acésta privinta: ,la
vérité est dans les choses ')“ urmézi ca este o nece-
sitate ce se impune spiritului §i cd limitéza prin ur-
mare activitatea sa liberd. avénd in vedere ca el trebue
8i se marginései a traduce lucrurile ast-fel precum

1) Emile, cartea IV, p. 302.— Veritatea este in lucruri.
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-ele sunt; iar nu in mod arbitrar. In tot casul, Locke
si Rousseau dand inteligentei o activitate libers in-
formatiunea ideilor complexe, ei par a fi in deplin acord.

A propos de idel, credem ci este inmemerit de a
reaminti aci teoria lui Condillac ca una ce are afini-
tate cu aceea a lui Locke si a lul Rousseau. Ideile
simple, dice filosoful frances, nu se explicd de loe; in
productiunea lor, rolul nostru este absolut pasiv; spi-
ritul nu incepe si fie activ de cat in formatiunea ideilor
complexe. Acésta nu este alt de cat teoria lul Locke ;
Condillac insi intrece cu mult pe invétatorul séu. In-
tr'adever, activitatea ce el pare a recunésce spiritului
in formatiunea ideilor complexe devine mai mult de
cat ori cand tributara simturilor; el considerd d. ex.
comparatiunea, judecata eca simple efecte ale sensa-
tiunel. Doctrina lui Condillac nu este alt ceva de cat
complectarea doctrinei lui Locke; objectul séi este de
a arata ci facultatea de a simti coprinde intr’insa, in
stare de germani, téte facultatile intelectuale, siea trans-
formatiunea sensatiunilor, din care results tote ideile
nostre, se indeplinesce fars cooperatiunea ndstra. Fari
iudoéla, o ast-fel de conceptiune a inpins pe autorul
lui Emil de a critiea pe Condillac intr’'un pasagiu din
opera sa unde el se revolti cu indignatiune contra fi-
losofiel din acea epoca’). Cu téte i Roussean proclama
activitatea spiritului in facultatea de a cundsce, totusi
el apreciézi cat este de important rolul simturilor in
productiunea ideilor. In acésta consts partea esenti-
almente practica a .sistemulul s&it pedagogic; el con-
“vine ca educatorul si pue cat de mult posibil pe
elevul séi in raport cu lucrurile spre a ajunge la idei
precise. Rousseau este de acord cu Condillac pentru
-ca reflexiunea si fie lisati a fi desvoltats mal tardiu ;
‘visand cu deosebire 1a desvoltarea fisica, el nu se pre-

) Emile, cartea 1V, p- 298 si 299.
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ocupd mult de facultatea cea mai inaltd a spiritului,
care nu apare de cat Ja omul in varsta, cand Rous-
sean incepe si cultive inteligenta copilului; el evita
de a se adresa facultatilor care reclam sfortari prea mari
din partea spiritului, ca memoria, imaginatiunea refle-
xiunea etc. Rousseauneglijéza de.a exersa memoria ; céel,
dupd pirerea sa, semnul nu pretuesce nimie in locul
lucrului. Semnul este vag, dice el, si tinde a arunca
in confusiune. Eta adevératul motiv pentru care nu
impune tinerimel studiul limbilor; imperfectiunea me-
moriei se probéza prin faptul ca de multe ori trebue
sd reinvétam aceea-ce odatd a fost invétatd. Relativ
la limbi, Rousseau dice, de alt-fel cu multda dreptate,
ca semnele, variind de la unul la altul pentru a re-
presenta aceeasi idee, nu fac de cat sa abata inteli-
genta copilului careia 'i place si se familiariseze cu
un singur semn pentru aceeasi idee. Acésta face pe
autorul lui Emil de a alunga pe cat este posibil ab-
stractiunea din invé{amint.

In resumat, teoria cunoscintei, dupa Rousbeau este
fondata pe pI’lIlOlplIll general a lui Locke, adlca ca
noi ne ridicam pe nesimtite de la simturi la idei. Dis-
cipolul, ca si invétatorul, a sciut sa faca dintr’énsa,
o psichologie independentd de metafisica. Aces fapt
este evident in Emil unde autorul cauti sa inteléga
prin experientd modul dupd care functionéza spiritul.

In fine, putem dice ca Rousseau tine de doué scoli
opuse fara ca printr’acésta si fie tocmal in contra-
dicere cu sine insu-si. In domenul practicel, intr’adeveér,
el nu se adresézia de cat la aptitudeni ce pot conduce
la determinatiuni positive: la simturi si la reflexiune.
Cat despre facultatile sufletului a caror valére le arata
in partea metafisici a operel séle, réman intacte; caci
teoria sa despre facultatea de a cundsce nu compro-
mite catu-gi de putin marile manifestatiuni prin eari
sufletul se afirmi in activitatea sa independenta.
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Credem ci este timpul de a trece la Herbart si de
a ardta cum acest filosof remarcabil a reconstruit si
complectat in mod sciintific doctrina sensualisti a lui
Locke, si a lui Condillac, admis# in triasurile sale ge-
nerale de filosoful de Geneva. :

2.

A. Metafisica lui Herbart. — Ciutarea unei base solide
desdre conceptul sufletului. — Punctul de plecare meta-
fisic pentru a atinge acest concept.—Rolul experientei.—
Ruptura categorica cu vechile teorii despre facultatile
sufletului.—Filosofia lui Herbart in triasurile séle gene-
rale.—Conceptiunca fiintei nu pote si gdséscd basa sa in
experientd —Punctul de plecare metafisic se impune. —
Metafisica si psichologia solidare una alteia. — Expu-
nerea metodologiei lui Herbart: ontologia,™ sinecologia
si ideologia.
- Cu totul deosebit de Rousseau, Herbart inlituri
intuitivnea si semtimentul ca unele ce nu pot afirma
existenta sufletului. El regreti c¢i nu pote si gisésca
cul ca realitate; de aceea el se vede mnevoit de a
frage conceptul séi despre suflet din metafisic pentru
a-l da in urmi psichologiel. Prin urmare, el trebue
sd plece de la o ipotesi metafisici ce consti a privi
fiinta ca simpld, fird cantitate, fard pluralitate. O dati
acéstd ipotesd formulatd, trece la psihologie unde se
silesce de a arita, prin exemple si caleule, téte fap-
- tele pe care perceptiunea péte si le atingi. Kl ne
face sid vedem ci stirile de conseiintd ne fiind de cat
nisce representatiuni, adics nisce forte, s’ar putea sta-
bili 0o mecanici si o staticd a spiritului. O datd acesta
stabilit el revine de la fapte psichologice simple, dc
la representatiuni simple, la forme generale, la abstrac-
fiuni, adici la cunoscinta metafisica. Ast-fel, el pare
84 aducd metafisicel ce-va intemeiat pe experiente,
recunoscénd, cu téte acestea, neputinta de a pitrunde
esenta insigi a fiintelor si a lucrurilor. »INOUS vivons,
dice el, au sein des relations: comme la connaissance

72]
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intuitive, la connaissance par concepts ne nous donne
que des rapports, mais la connaissance des rapports
suffit a nos besoins ). Originalitatea lui Herbart
consta in faptul i psichologia sa de si pléei dintr'un
punct metafisic, totusi el o intemeiazd pe cat posibil
pe experientd. Herbart fondéza psichologia sciintifica
si rupe in mod absolut cu teoria facultitilor sufletului.
Acéstd rupturd fusese deja v&duti la Locke si Con-
dillac, cu téte acestea teoria spiritualisti a pastrat tot
prestigiul s&d, gratie autorititel dmenilor ce o repre-
sentaii. Pedagogia nu putea si tragi de cat un folos
mediocru dintr’o ast-fel de clasificatiune a faptelor in-
telectuale gi fara si giséscd intr'insa o basd solidi.

Herbart construesce realitatea parte din experients,
parte din cugetare; el este realist si idealist tot-d’o-
datd. Realitatea insisi, el o intelege ca constituiti din
fenomenul real §i din fitn{d. Pentru a fi priceputi mai
bine, si explicim acesti din wrmi duoi termeni: 1°
prin fenomen real, el intelege proprietitile schimbitére
ale corpurilor: albastru, verde, rosu, dulce, amar, etc.,
fenomene dobandite prin experientii; 2° prin fiintd, un
concept pur intelectual, ce stabilesce ce-va necunoscut;
dar existand in sine, intr'un mod absolut si fird si
cada sub simturile néstre: fiinfa este posifiunea abso-
lutd. Herbart pléeci de la experientd pentru a gisi
fiinta, prin urmare ewl; pentru acésta observa ci lu-
crarea cugetirei este necesara spre a ajunge la cu-
noscintd, simturile fiind insuficiente. Fiinta nu se gi-
sesce in lumea reald si experienta singurid nu péte fi
de ajuns spre a o afla. Si apoi, pe de o parte, datele
empirice fiind ne indestulitdre, iar pe de alta, ele dand

!) M. Mauxion, La métaphysique de Herbart et la critique de Kant,
p. 222.—Nof nu triim de cat din relatiuni; dupi cum cunoscinia
intuitivd, cunoscinte prin conceptiuni nu ne di de cat raportuari, cu-
noscinta raporturilor insi ajunge pentru trebuintele néstre.
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loc la indoeli, ceea-ce face ca speculatiunea si ia
nascere.

Herbart regretd ca Kant nu s’a ridieat mai sus in
critica sa; el insu-gi aratid ca indoéla, sprijinitd pe
cunoscintd, pe adevér, este confirmati de metafisici;
intr'adevér, acésta stabilesce intr'un mod clar ci ade-
vérata naturd a luerurilor nu cade sub simturi. Pen-
tru Herbart, intinderea sciintel reale se mirginesce la
cunoscintele experientel ce spiritul trebue si interpre-
teze i sd corije la trebuintd. El este de acord ecu
Kant asupra acestui lucru, dar se separi de dinsul
cand voesce si privésca critica intelegerei ca cea din-
tait operatiune a ori-carei filosofil. Herbart intelege
ca speculatiunea, luand ca punct de plecare, indoéla
sa facd critica notiunilor date prin experientd; iar nu
aceea a facultatilor spiritului. Dupid cum am védut
Herbart fondéza psichologia sa pe metafisici. Intr'a-
devér, trebue si ciutim ca si determinim, pe cat este
posibil, fiinta in sine inainte de a cundsce functiunile
§i aptitudinile séle. Cand metafisica va procura acésti
determinatiune, psichologia atunci va putea si se des-
volte in t6ta libertatea sa. De la psichologie, care a
procurat mecanismul fortelor intelectuale saii repre-
sentatiunile, Herbart revine apoi la metafisici spre
a1l imprumuta formele universale precum si conceptele
séle abstracte. Gratie unel ast-fel de metode, psicho-
logia si metafisica sunt solidare. ,Cette théorie se ra-
meéne & un cercle quon doit parcourir; ou revienten
effet au point de départ de ce cercle o le doute
existait & l'origine, en possession de I'explication du
phénomene que la réalité avait produit ')«

') A. Franck, Dictionnaire des sciences philosophiques. Paris, li-
braire Hachette et C-ie, 1875. Acésta leorie revine la un .cerc ce
trehue si se percurgd; cic, intr'adevér, posedand explicatiunea
fenomenului produs de realitate, ne intércem la punctul de plecare
al acestui cerc unde indoéla exista la origind.
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Si expunem acum metafisica lul Herbart, in trasu-
tile séle generale.

Dupa metdda sa, am védut ci metafisica trebue si
plece de la aceea-ce este admis pentru a veni din nou
«dupi ce a trecut prin ceea ce este real. Ce insemnézi insi
expresiunea admis? Dupa sensul comun sunt objec-
tele inzestrate de proprietati multiple si schimbitére.
Pasagiul de la aceea-ce este admis la realitatea pro-
curatd de fenomen, este, in ordinea cunoscintel, aceea-
-ce Herbart numesce pasagiul de la principin la con-
secintd. Metafisica insa, trebue sid complecteze princi-
piul adevérului sait lucrului admis pentru a ajunge la
intréga realitate, care este consecinta, adici ca metafi-
sica are pentru object complectarea conceptelor. Con-
secinta suposéza in tot-d’auna mai multe principii ale
caror multiplicitate produce raporturi carora Herbart
le di o importantd semnificativa in metodologia sa.

Dupa cum am dis deja, realitatea este constituita
din fiind $i din fenomenwl real: Acesta este objectul
ontologiei. Cu téte acestea, realul singur, ce se péte
numi fenomenul real sai de gradul intdit, nu ajunge
pentru ca aparenta sensibild si se manifeste imediat.
Pentru ca aparenta, sali fenomenul de al doilea grad,
sd fie posibil, si ci, prin urmare, realitatea sensibila
sa se manifesteze in téta intregimea sa, trebue sa avem
recurs la forme ce nu sunt de cat constructiuni ma-
tematice, pure achisifiuni ale spiritului precum sunt:
timpul, miscarea, spatiul. Sinecologia este aceea care
este chematd si se ocupe cu aceste forme indispen-
sabile pentru a stabili raporturi.

In resumat, metodologia lui Herbart se aplica la
urmatdrele trei parti: 1° Ontologia ce tratéza despre
fiinte, despre inherentid si despre schimbare; 2° sine-
cologia ce se ocupd despre materie, despre spatii si
despre timp; si in fine, 39 ideologia ce cautd natura
fiintei in general.
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In ontologie, Herbart cauti maf intaiii sd’s1 formeze: -
un concept despre fiintd. Acest concept produs prin
speculatiune, el se mirginesce a deosebi fiinta de
real, a o considera independenti, in sine. Herbart de-
finesce fiinta ca o positiune absolut. Insd, a se mul-
tumi ca fiinta si fie, numai, pur si simplu, nu este
destul, ea trebue si fie ce-va, si calitatea, ce pote
conveni absolutei positiuni a fiinfei, pare a fi suseep-
tibild de a fi determinati pani la un punct dre-care.
Si aci Herbart intrece pe Kant; cicl, el cauti, intr'a-
devér, de a determina acéstd calitate a lucrului in sine.
Dupa el, ea trebue si presinte caracterele urmitére :
19 absenta de relatiuni; ciei acestea sunt incompati-
bile cu absoluta positiune a fiintel ; 2° absentd de
multiplicitate; cici diferitii termeni ce acésta implica,
exclud calitatea simpli a fiintel; 39 excluderea ori-
carel valori constitutive, adici, de mirime, de infini-
tate, de totalitate. Totusi este necesar de a se consi-
dera ca pluralitatea fiintelor si nu fie exclusi pentru
acésta; cicl, dupi cum Herbart spune, multiplicitatea
fiintel nu este multiplicitatea in fiinta ). Acésti deter-
minatiune ast-fel formatd nu este de cat un a priori;
de aci, filosoful nostru se intéree la experienta ce me-
tafisica nu trebue nici o dati s3 pérda din vedere.
Vom vedea indati cum Herbart trage folos din aceea-
ce este admis combinandu-l cu travaliul metafisic, ce
trebue si corecteze si si rectifice experienta.

Fiinta venind in contact cu alte fiinte, conduce cu-
getarea la determinatiuni multiple; acestea insi, nu
ating fintru nimic calitatea simpla si nestrimutati a
fiintei; intr’adevér, aceste determinatiuni se raport la
representatiune, la imagini, §i, de si devin multipli-
citate in fiintd, ele nu esclud calitatea simpld a aces-
teia. $i, in virtutea acestui principiii, se pdte concepe

1) Mauxion, Métaphysique de Herbart, p. 70.
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<doul ew, eul subiect-obiect, obtinut prin eliminatiunea
tutulor determinatiunilor particulare, care singure sunt
reale. Eul subiect obiect nu este de cat punctul de
incrucigare a acestor diverse determinatiuni saii repre-
sentatiuni. Eul individual, din contri obtinut prin tota-
litatea representatiunilor nu este alt-ceva dupa intelesul
obiciuuit de cat el real, eul vulgar, ce trebue si-1 distin-
gem de conceptul abstract. Fiinta simpli, ce rémane in-
tot d’a-una aceiasi cu téte relatiunile séle cu grupurile
de fiinte simple ce causézi afectiunile séle, este sufletul.
Afectiunile insolate nu sunt de cat fenomenele, schim-
barile eului; lnate in totalitatea lor, ele 'l constituesec.
Pentru a ajunge la acest e, agregat al representatiu-
nilor lucrurilor in contact cu fiinta simpla saii cu sufletul,
Herbart pléca de la aceea ce este admis rectificandu-1 la
necesitate, prin lucrarea metafisici. Fiinta simpld nu
pote si fie in conexiune de cat cu alte fiinte simple
$i prin urmare afectiunile produse vor fi atatea cate
vor fi conexiunile, care, de alt-fel nu vor altera intru
nimic identitatea si unitatea fiintel eulwi subiect-obiect.
Aceste fiinte simple, Herbart le scdte la inceputul ex-
perientel sale din aceea-ce este admis. Dar, aceea-ce este
admis este substanta in intelesul vulgar al cuvintului,
adicd obiectele cu proprietiti schimbitére. Substanta
insd, suposézd o pluralitate de calititi; prin urmare,
ea este incapabild cu calitatea fiintei simple, cu ab-
soluta positiune. Precum substanta nu este de cat un
fapt al ipherentei, unde se inchipuesce corpul unit cu
diversele sale calitati, speculatiunea metafisici trebue
sd corecteze experienta. Acéstd lucrare consistd in a
suposa, sub aparentele sensibile, atitea fiinte ascunse,
neschimbitére, simple, separabile saii in conexiune.
Fiintele simple, éti adevératele cause, diversitatea mul-
tipld a caracterelor lucrurilor; ele singure pot intra
in conexiune. Aceea-ce constitue proprii vorbind sub-
stanta, dupa conceptul metafisic, este asemenea o fiintd
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simpla, ce serva de suport la diferitele calitatl si pro-
prietiti ale obiectelor, cu cari formézi o grupa. Aceste
fiilnte pot fi cand separate, cand in conexiune, si in
acéstd din mrmi stare esenta lor nu este de loc alte-
ratd. Numai gratie acestui comcursus fenomenul real se
pdte manifesta. Faptul insemnat, ce trebue si reési
aci, este actul conservatiunei individuale ce nu este alt
ceva de cat resistenta opusi de fiinta simpla tendin-
tel de a fi distrusi de cele alte fiinte simple cu care
ea este in contact. Sufletul insugi fiind o fiinta simpla
neschimbitor in calitatea sa, péte intra in conexiune
cu alte fiinte simple, neschimbatére ea si-el, conser-
vandu-se pe deplin intact, _

Herbart considers apoi lucrurile cu care sufletul intra
in contact. El privesee lucrurile ca unitati, gratie sub-
stantel, fiintd simpla si neschimbitére, ce serva de
suport si de legituri diferitelor proprietati ale corpu-
rilor, considerate asemenea ca fiinte simple. Dintr’a
acésta resulti un principiti constant de unitate pentru
et i pentru lucruri £ substanta este pentru lucru aceea-ce
sufletul este pentru es. In conexiunile lor posihile. tre-
bue si remarcim, intr’adevér, ci in tot-d’a-una in ez
$1 in lucru supravetuesce o fiintd in absolutid positiune
care jéca rolul de substanti si domina tote cele alte
fiinte cu care ea este succesiv in conexiune. Numai
ast-fel se explici perdurabilitatea substantei si prin
urmare a sufletului. Cand fiinta simpla sat substanta
este in contact cu sufletul, se produce pentru acésta
0 representatiune care incetézi indati ce contactul ar
fi disparut. Acésts migeare a fiintelor simple care pro-
duce reuniuni si Separatiuni succesive, constitue obiec-
tul sinecolologie. :

Sinecologia saii feoria continuitdfii tratézd despre ma-
terie, despre spatiii 1 despre timp. Herbart definesce
conlinuitatea ca si unirea in separatiune si separatiunea
in unire. Pani aci filosoful german s’a aréiat realist



Tk

si dogmatic tot de odatd fondand asupra lucrurilor
cunoscinta ce avem despre dénsele afirmand ca spiritul
pite s ajungi a intelege raporturi si relatiuni. In si-
necologie, el nu se arati realist de cat a propos de
materie ce in realitate o intemeeaza in afard de su-
biect. In aceea-ce privesce insd, spatiul, timpul, mis-
carea, el este idealist prin faptul ¢ le inchipuesce ca
forme pure, produse de lucrarea metafisica. In cea din
urmi parte a operei sale (ideologia) ce o vom expune
pe scurt, Herbart devine idealist §i relativist prin aceea
ca el refusi spiritului facultatea de a cundsce natura
reald a fiintelot si a eulul, afirmand prin urmare, ca
nol nu putem ajunge si intelegem de cat raporturile
si relatiunile séle.

Pentru ca cine-va si pétd si inteléga bine ideolo-
gia lui Herbart, trebue ca sa fie deja in curent cu
psichologia sa; si ne marginim, pentru moment, 2
spune, cii acésta psichologie se basézd pe urmatorul
principitt fundamental: sufletul este o substantd sim-
pla ale cirei representatiuni, sunt produse prin acte
de conservatiune individuald fatd de alte fiinte simple .
cu care el intrd in conexiune. Psichologia, dupa ce
a gisit basa sa in metafisici, va face la rindul séq,
acestei din urmi, servicii pretidse, aratand prin me-
canismul psichic, aceea-ce metafisica avansase. Psicho-
logia conduce ast-fel spiritul activ la cunoscinta em-
piricd, apoi sciintificd si in fine metafisicd. In capito-
lul despre ideologie, Herbart tratézi despre cunoscinta
adevérati a naturei lucrurilor si a eulul. El refutéza
aci intuitiunea intelectuald a idealismului lui Kant.
Pentru el, adevératul e este acela ce I'a determinat
¢a e individual, constituit de agregatul representatiu-
nilor. Si numai acela singur areo valdre reald in ohii
s&i, in opositiune cu eul idealist a lui Kaut. Herbart
se aplici ca si demonstreze desdrtaciunea eului su-
biect-obiect prin multiplele contradictiuni la care el
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~dd nascere si asupra carora nu putem insista. El '
silit ca 'si réstérne idealismul lui Fichte a cirui dia-
lecticd 1 atriisese la inceput. El pare a stabili ce-va
solid; cdel enl nu mai derermini, dar se determinj pe
masurd ce merge din representatiune in representatiune.
De la e, Herbat trece la lucruri stabilind asupra
acestul subiect duoé& feluri de cunoseinte : cunoscinta
mtuitivy si cunoscinta logici. Cea dintaifi se rapor-
tézd la grupuri de sensatiuni ale ciror elemente n’ar
putea fi separate. Acésty cunoscintd se mirginesce la
raporturi, esenta luerurilor insasi fiind inaccesibili.
Cunoscinta logica, ce suposézi prealabil cunoscinta
mtuitivi, este produsd de unirea representatiunelor si-
milare, excludénd pe téte cele alte representatiuni.
Acésta este un al doilea mecanismu psichic ce consisti
in a reuni elementele simple, constituite si produse
de primul mecanism ; numai in modyl acesta jail nas-
Cere propositiunile generale. Aceste dou¢ feluri de cu-
" noscinte aii de comun faptul ci ele nu ne daii de cat
raporturi, firi ca si putem vre-o dati ajunge si in-
telegem esenta insdgi a luerurilor. :

&L

B. Psichologie.—Representatiunile considerate ca forte.

tatica si mecanica spiritului. — Faptele psichice: me.-
moria, vointa, reflexiunea. Substitutiunea representatiu-
nilor facultatilor. — Metoda pedagogicd basats pPe jocul
representatiunilor.— Cele dou& mary isvére ale represen.
tatiunilor in instructiune,— Influentele primite de Her-
bart—Punctele de contact cu Condillac.—Cele din urma

consideratiuni asupra lul Rousseau si Herbart.

Pedagogia basandu-se Peé mecanismul psichic, este
indispensabil, ca adevératul educator sx '] cundsecd bine
in t6td intregimea $i aminuntele séle. Herbart este
cel dintditi care a abandonat in mod hotirit vechile
teorii ale facultitilor ; el a demonstrat asemenes pe
de o parte, absurditatea de a voi s3 faeca compatibils
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acéstd pluraritate a facultatilor sufletului cu simplici-
tatea sa; Tar pe de alta, insuficienta unei explicatiuni,
pentru un spirit profund, ce se marginesce aconstata
aptitudeni diverse, fard si spuni in ce ele consista.
Inovatiunea indrasnéta a lui Herbart in psichologie
este aplicatiunea calculului la fenomenele psichice.
Eul cu contradictiunile ce el implicd, sugera lul
Herbart, ideea representatiunilor ; acestea fiind succep-
tibile de a se slabi saii de a se distruge, tocmaipen-
tru acest cuvint pot fi luate ca forte de masurat. La
inceput Herbart a fost condus sd considere represen-
tatiunile ca forte printr'o observatiune atentiva. Opo-
sitiunea variabila a culorilor, de exemplu, rosul opu-
indu-se mai mult albastrului de cat violetului, slabi-
rea representatiunelor, prin inlocuirea altora saii prin
reaparitiunea de vechirepresentatiuni : sfortarea ce unele
dintr’insele fac pentru a reveni in consciinta, t6ta acésta
migeare de durere si intércere ale representatiunilor
cand mail tare, cind mai slab, trebuia si deade gén-
dit unui matematic ca dinsul. Sufletul, dupa Herbart,
fiind simplu si neschimbator in calitatea sa, nu s’ar
putea catusi de putin intelege compus din facultiti
dupa cum gedla spiritualistd 'l datase. Representatiu-
nile sufletului sunt acte de eonservatiune individuala,
adica sufletul reméne in tot-d’auna identic in calitatea
sa in féta acestel migcdrl de ducere si de intircerea
fiintelor ce intrd in conexiune cu el si constituese re-
presentatiunile séle. Aceste din urmi fiind actele unel
fiinte simple nu sunt alt ce-va de cit elementele vie-
tel spirituaie; pe de alta parte actiunile consciinteinuv
sunt de cat resultatul actiunel representatiunilor unele
asupra altora. Prin urmare, Herbart construesce spi-
ritul in mod exclusiv din representatiuni. Intr'insele
el a gasit fortele de actiune ale fiintel ndstre interne.
Drept vorbind, ele singure nu sunt forte, dar devin
atare, cand se opun intre dinsele dupa cum si sufle-
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tul devine in mod accidental o forta - representativi
cand se opune altor fiinte.

Pentru a intelege bine teoria lui Herbart, trebue sa
ne oprim mai intaiu la representaiuntile simple : rosu,
violet, dulce, amar, etec. Representatiunile de naturi
diferiti nu se opun de loc intre ele precum sunt su-
netele, mirosurile, culorile. Acelea care sunt de aceasi
natura presintd opositiuni mai mult sait mai putin vii,
ast-fel rosul presintia un contrast mai mic cu violetul
de ecat cu albastru. Dacs representatiunile de acelasi
tel n’ar presenta ast-fel de opositiuni, ele ar deveni
un singur act al unui singur suflet. Ori-ce represen-
tatiune simpld are doud valori: o valdre calitativi i
0 valére cantitativi. Cea dintaii este dJdeterminati si
invariabild; cea de a doua insd, este variabild; cac
0 representatiune are grade de forta si de intensitate
mal mult sait mai putin mari; ast-fel, albastru are o
calitate constanta si nu péte deveni o altd coldre: can-
titatea sa insd, se manifestd sub forma de nuante di-
verse. Prin urmare calitatea se manifests in mod isolat,
pe cand cantitatea se determini prin opositiune si prin
comparaitune.

Ce se intampla insi cand representajiunile ’si fac
obstacol pentru ca si patrundd in consciintd ? Mal
Intaid, nu e nicl distructiune, niei conservatiune abso-
lutd a representatiunilor; din cb\nﬁictul lor resulta pentru
fie-care dintr'insele numai efectul de a fi puse in evi-
dentd sai de a fi intunecate. Din moment ce obsta-
colul a incetat, representatiunea ce fusese intunecati
reapare in consciinta. Representatiunile ce isi fae ob-
stacole, dar care sunt in echilibru, trebue privite ca
tendinte. Schimbirile continuii a gradului de intunecare
a representatiunilor se numese megcdrile lor. Acest fapt
caracteristic a sugerat lui Herbart ideea unel statice
$1 a unel mecanice a spiritului. Statica determini per-
derea totali ce incérea representatiunile in starea de
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echilibru si proportiunea cu care acésta perdere totald
se repartiséza asupra fie-cireia dintr'insele. Mecanica
studiézi migcarea descendentd si ascendentd a acestor
representatiuni.

Herbart numesce pragul consciintei limitele peste care
0 representatiune pare ca pasesce cand ea trece de la
un repaus sai opréla complectd la o stare de repre- .
sentatiune reald. Ea este de desubtul pragului con-
sciintel cand nu posedd forta trebuincidsd pentru ca
si ajungd pand la dinsul; cand representatiunea a
atins realisatiunea sa, ea este atunci de asupra pra-
gului comsciinfei. Representatiunea va fi cu atat mai
obseurd cu cat ea va fi mai in jos de pragul consciintei
din contra, ea va fi cu atdt mai clari cu cat il va
depasi mai mult. Cu téte acestea, Herbart nu merge
pani acolo in cat si dicd ca nol avem consciinti de
tote representatiunile ce ail trecut pragul ; ast-fel, el
distinge pe acelea ce sunt in consciinta de acelea de
care avem consciitii. Pentru a avea consciinid de repre-
sentatiunile ce sunt in comsciintd trebue a-le percepe. Prin
perceptiuni se intelege representatiunile dobandite: a-
ceste din urmi representatiuni, riméan atunci in forul
interior, adesea-ori timp indelungat fira ca sa apard
intr'insul. Si pentru ca si avem din noti consciinta de
dinsele, trebue ca ele si fie obictul unei noué repre-
sentatiuni cand, dupi imprejurare, acésta va fi adusa
de o noud serie de representatiuni conexe. ;

Representatiunile sunt susceptibile de a se uni intre
dinsele. Acelea care sunt de aceasi naturd fusionéza;
cele de naturd diferita se aledtuesc sall se compun.

Prin fusiune se intelege, de exemplu, succesiunea
diferitilor termeni a unei serii de savire, de odoruri
ete.; din contra, prin compositiune se dice despre
unirea cuvintului cu obiectul ce el arata.

Téte faptele psichologice nu sunt de cat represen-
tatiuni, care combinandu-se in diferite feluri, deter-
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mind memoria, reflexiunea, Jjudecata, dorinta, vointa,
sentimentele, afectiunile ete., téte manifestatiuni care
nu constituesc specil aparte opunindu-se la aceea ce,
in general, se numesce ides.

Eul sau consciinta nu se manifests in afari de re-
presentatiuni; acestea formézi totalitatea intregei vieti
mintale. Cu chipul acesta ajungem la conceptiunea ci
consciinta, fiind intr'un moment dat suma representa-
tiunilor, numai ‘este o ~causdi, un fapt primitiv, ¢i o
consecintd. Ful nu se deosebesce prin alt-ceva de re-
presentatiuni de cat ci el este punctul lor de reunire.
In fie-care om, consciinta -de sine se manifesti ade-
sea orl in representatiuni diferite care finese prin a
se reuni intr'un punect. ‘

Diferitele grupe de fapte spirituale care, in scola
veche, impartise sufletul in facultati determinate, revin,
dupd Herbert, la fenomene pur sensoriale, adici, la
representatiuni. Acest filosof arati cum diversele ma-
nifestatiuni spirituale nu sunt alt ceva de cat produsul
representatiunilor. Mal intait, el face si se remarce
importanta legel in virtutea ciria 0 representatiune
patrundénd in consciintd, tinde si pue in relief una
sall mai multe representatiuni conexe. Daci repre-
sentatiunile ajung in consciintd una dupi alta, ele pot
sd se unésci mai mult saii mai putin solid in serii
scurte sai lungi; diferitii termeni aj acestor serii, la
rindul lor, se unesc intre ei in mod gradat. Aceste for-
matiuni de serii aii 0 insemnare considerabild in viéta
psichicd; caci de ele depind mecanismul memoriei, §i
prin urmare, formele de intindere, de spatiti, de timp,
§i in fine consciinta de sine insusi.

Un alt fapt psichic férte important este asociatiunea
representatiunilor. O representatiune este cu atat mai
puternici cu cat unirea sa se operézi cu representa-
tiuni de aceasi naturi. Pe acest prineipilt se rézemsi
desvoltarea notiunilor generale si pretinsa facultate a
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intelegerei, ce consistd in a derige cugetarea potrivit
cu calitatea cu care s’a cugetat.

Representatiunile vechi precum si seriile ce ele co-
prind dobandesc o mare preponderentd asupra repre-
sentatiunilor noué in virtutea unei forte ce le permit
de a se uni cu ele. Numal ast-fel se explica atentiunea
aperceptivd, reflexiunea si judecata, functiuni férte im-
portante in didactica. In fie-care generatiune noué, fie
de individi, fie de representatiuni sat idei, spiritul tre-
eutului se regasesce plin de viétd. Progresul inteli--
gentel si al moralitatel are principiul séd in actiunea
continua a ideilor vechi asupra celor noué.

Intr’un cuvint, ratiunea este produsul unei lungi
culturi. . :

Sa trecem acum la dorinte, la volutiuni gi la afec-
tiuni sal sentimente. In dorinte $i sentimente, Herbart
nu vede de cat raporturi de representatiuni. Daca o
representatiune intalnesce un obstacol la pragul cons-
ciintel si sufera o transformatiune, va resulta, de exemplu
un sentiment de durere sai de regret. Daca, din contra,
forta representatiunei, impedicati, triumféza contra ace-
lora cdrora i fac opositie, sentimentul de placere ce
va resulta dintr'acésta, nu va intardia de a se trans-
forma in dorintd. Ast-fel obstacolele ai o importanti
mare in desvoltarea cugetirei. Cand dorinta este sa-
tisfacutd, ea se unesce cu agteptarea si in fine cu cer-
titudinea fiintei satisficute. Vointa, ce in fond nu este
altde cat o manifestatiune derivata a dorintei, pdte atunci
sd se afirme. Intr'un cuvint, sentimentele si dorintele nu
sunt de cat stirile, modurile de a fi a representatiunilor
schimbitére. Asa dar, ideile singure salt representatiu-
nile sunt acelea care, gratie actiunei lor unele asupra
altora, devin cause esentiale in formatiunea dorintelor
$1 volitiunilor. Representatiunile coprind intr’insele sen-
timentele gi dorintele lor proprii; ast-fel, cand ele intrd
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in massa in consciintii, provoc adese-ori antagonisme
sentimentelor si dorintelor.

Intr'acésta, sufletul nu este pentru nimic si in niel
intr'un mod n’ar putea fi considerat ca un sfituitor al
binelui sai al réului.

Cat despre libertatea vointel, filosoful german o ia
ca un pur fapt psichic. El explica vointa liberi mani-
festandu-se intocma ca o masss de representatiuni mai
puternice, capabile de a deveni sediul unui sentiment
moral nestrimutat. Numai gratie acestel masse puter-
nice se pote intelege libera dominatiune de sine insu-si,
a intereselor si a dorintelor inferiére cand ele voesc
sa cotropésca consciinta. Iutr'un cuvint, alegerea finali
nu este pentru Herbart de cat actiunea combinati a
fortelor opuse, cu alte cuvinte a representatiunilor. Li-
berul arbitru este o ilusiune $i cand omul este soli-
citat intre ratiune si dorintd, el se crede liber, intr’a-
devér, pentru-ci, pe de o parte, el ignoréza meca-
nismul dorintel, iar pe de alta, dorinta si ratiunea nu
sunt de cit o massade representatiuni legate intr’un
mod solid. In fine, omul nu este liber, in ochii lui
Herbat, de cat atat cat el are caracter ; tiria si puterea
acestuia stand in numérul ideilor care’l constitue, ca-
racterul va fi cu atit mai mare cu eat numérul ideilor
va fi mai mare; acésts libertate, dar, nu este de cat
o libertate datorita hasardului si cu totul tributara me-
canismului psichie.

Pedagogia, ca si filosofia practicd, are trebuinti de
0 bazd psichologica. Herbart, in mare parte, formu-
1éz3 i constitue metodele séle de Inveamant i de
educatiune morala prin mijlocul representatiunilor,
substituite veckhilor facultiti. Representatiunile, din
moment ce se gisesc unele in fata altora, sfirsese prin
a se uni, a fusiona saii, in fine, a se opri, dupi na-
tura lor. Mal mult, acelea care aii fusionat sunt ca-
pabile, la rindul lor, de a forma alte uniri noué. Cu
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modlul acesta, Herbart deosibesce representatiunile si-
multanee, seriile de representaiuni si massele de re-
presentatiuni. O massd de representatiuni nu este de
cat o fusiune de representa‘iune simultanee cu seriile
de representatiuni.

Pentru pedagog este importat ca si cundsca massele
de representatiuni interne ale elevului; trebue sa ne
gandim nu numal la aceea ce s'a cugetat, dar i la
sentimente, dintr'acésta resultd conexiunea educatiunel
intelectuale §i a educatiunei morale. Educatorul nu
trebue si neglijeze asemenea de a observa daca cutare
safi cutare massid de representatiuni se produce lesne
sait nu, daci ea persistd in consciinta sait dispare
indati. Dupa teoria generala a lui Herbart, ajungem
la conclusiunea ¢i invétimintul si educatiunea morala
trebue si aibd de scop dobandirea de representatiuni
cat mai mult posibil ; ciici de la numérul lor vor de-
pinde intréga sciintd a omului i valérea sa morala.

Massele de representatiuni eman din doué isvore
principale: experienta si relatiunile cu omenil. Prin cea
dintaiit, ajungem la cunoscintd, prin cea de a doua,
la simpatie. Invétamintul este indispensabil pentru @
complecta experienta si rela iunile cu dmeni; el imbra-
tiséza doué domenil mari: acela al lucrurilor gi al
Smenilor, vasti totalitate ce resumd sciinta i istoria.

Ast-fel, in opositiune formald cu Roussean, Herbart
ca si Condillac, readuce téte manifestatiunile psichice,
ce vechea sedla le atribuia facultatilor, la represen-
tatiuni sail acte sensoriale. Intr'adevér, Herbart a de-
finit eul sail consciinta ca un agregat de representa-
tiuni existente. In exl nostru se petrece o migcare con-
tinui de representatiuni. Acestea, ddpi cum am mai
védut deja sunt produse de acea ducere si intéreere
a fiintelor care intrd in conexiune cu sufletul nostru,
care este el insusi o fiintd simpld, §i care in presenta
perturbatiunilor posibile, se conserva in tot-d’auna in-
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tact in virtutea actelor séle pe care filosoful german le
numesce acte de conservaliune individuald,

Condillac intelege eul intr'un mod analog; el 1 con-
sidera, intr'adevér, ca o colectiune de sensatiuni ce
ori-ce individ simte, plus acelea pe care memoria i-le
reamintesce. Ast-fel, exl nu se formézi de cat in urma
sensatiunilor ce mnol incercim. Distanta ce separi
acésta teorie de acea a lui Rousseau, se vede cat este
de mare. Acest din urmi se multumesce s3 inteléga
eul printr'o intuitiune directa: consciinta sa I este de
ajuns pentru acésta. Libertatea lui Rousseau, Herbart
0 reduce la o massi de representatiuni mai puternica
capabild de a deveni sediul unui sentiment moral ne-
stramutat. Teoria libertitii este substituitd printr’un
adevérat determinism. :

In resumat, Herbart, dupi exemplul lui Condillac,
ajunge la teoria sensatiunei transformati, ce dupi el,
este totul. Sensatiunea contine in stare de germine
téte facultitile intelectuale; din acésts transformatiune
a sensafiunilor sat representatiunilor results ideile la
cooperatiunea cirora noi nu participdm de fel. Drept
vorbind, Rousseau este de acord cu Locke si eu Con-
dillac cand arati cum ne ridicim gradat de la sen-
satiuni la idel. Ast-fel, el admite ca §1 predecesorii
861, ca la origina cunoscintel néstre, simturile se im-
pun cugetarei, pentru ci ele singure ai facultatea de
a percepe lucrurile ast-fel precum ele se presintd si
precum ele sunt. Indati ce insi, sensatiunea s’a tran-
sformat in idee, indati ce examenul, eomparatiunea,
Judecata, se manifestd, Rousseau acordi cugetarei o
activitate liberi ce la inceput i-o refusa. Comparat cu
Locke, cu Condillac si eu Herbart, Rousseau nu este.
asa dar, de cat un sensualist moderat.

= i
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CAP. III.

EDUCATIUNEA INTELECTUALA. METODE
SI PROCEDEURL

V7

It
Punctele de vedere ce instructiunea trebue si comporte.-—
Partea practicd pusd in evidentd in teoria lui Rousseau.
—Cele trei fase ale educatiunei.—Materiile ce fac obiectul
fie-caruia dintr’insele. — Experienta trebue si precedeze
notiunile sati ideile. — Nici un procedeii nu este formulat
pentru invétimintul abstract. — Intuitiunea: met6da pro-
gresivi si naturald.—Omisiunea culturei estetice.—Avan-
tagiile si sldbiciunile inv&tadmintului dupi Rousseau.

Am védut cum Rousseau §i Herbart inteleg spiritul
si lucrurile, cum acestea sunt percepute de spirit prin
simfuri gi cum, in fine, ajungem in mod gradat la idei.
Tustructiunea unui om se rézama pe totalitatea ideilor
sall a notiunilor ce el posedd. Totusi, idealul de atins
nu va fi numai de a dobandi notiuni cat se va putea
de multe, ci si de a sci sa le grupeze, sa le claseze
pentru a ajunge ast-fel la o instructiune solidd si bine
ordonatad. Ori-ce metoda de invétamint coprinde un
numér de procedeuri conforme cu natura spiritului
pentru a’l conduce la cunoscintd, saii mai bine, pentru
a’l face si dobandésci idei saii notiuni dupa o ordini
logicd §i determinatd. Instructiunea trebue sa desvolte
inteligenta, si formeze spiritul nu numai din punctul
de vedere utilitar, ¢i si in scopul de a orna spiritul
insusi. Intr'un cuvint, instructiunea ar trebui si aiba
pentru ideal de a forma in acelasi timp inteligenta in
vederea vietel practice si inteligenta pentru sine insa-si.
Din nenorocire, acest din urmi punct a fost eu totul
uitat de Rousseau; el nu se ocupi de om de cat din
punctul de vedere fisic. Totusi in profesiunea de cre-
dintd a Vicarului savoyar, autorul lui Ewmsl se aratd

6
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cu totul spiritualist; dupd el insi, nici literile, niei
artele, nici sciintele nu vor putea si aibi o influenta
fericitd in domenul moral. Sufletul constitue cu corpul
nostru aceiagl existenti, gratie necesititei: acésti aso- |
ciatiune face fiinta spirituald tributars fiintei corporale
in aceea-ce privesce lucrurile. De unde, o conceptiune
positiva despre viéta si prin urmare despre educatiune.
Roussean se ingrijesce ca si cultive in om mai mult cu-
noscintele care tind si desvolte intr'insul sensul practie
de cat\ss faci un erudit. Moralitatea omului nu va suferi
printr’acésta nicl un prejuditiii ; cici ea nu este catusi de
putin faptul inteligentei, ci al sentimentului, care fiind
inaseut i spontanet, face parte din esenta insa-si a sufle-
tului. Ast-fel dogma spiritualisti ce Rousseau profesézi,
nu pare a fi atinsa grav prin acésti conceptiune a viefel
cu totul practici.

Metoda de invétimint a filosofului de Geneva este
esentialemente positiva i experimentald; ea si rézimi
pe principiul c¢id noi ne ridicim de la simple sensa-
tiuni la idei. Niei o abstractiune, teoril cat de putin
posibil. Unul dintre caracterele cele mai pronuntate a
metodel séle, este de a urma o cale progresiva divisati
in trei fase. Cea dintaiti din aceste fase coprinde
educatiunea simturilor : a doua desvoltarea practiea a
inteligentei prin mijlocul obiectelor sensibile; a treia,
educatiunea morald prin Gre-care invétaminte teoretice,
care pot fi profitabile intr'o slabi misuri.

Pana la varsta de doui-spre-dece ani, Rousseau di
copilulut o instructiune cu totul negativi. El se mul-
tumesce de a-l pune in econtact eu lumea obiectelor
sensibile : trebue ca elevul si invete a pricepe intr'un
mod convenabil prin simturi luerurile ce’l inconjora
§1 care mai tardiii i vor tine loc de carte. Nu este
vorba nici de citit, nicl de scris in timpul acestel fase.
Totusl Rousseau are cate-va scrupule ce, de alt fel,
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le justificd singur.') Dupa ce a hotirit ca elevul séu
84 nu faca nimie, el se résgandesce si "1 insemnéza o
programa férte rudimentard unde prevede materiile cele
mai recreative si cele mai facile.

Ast-fel, el admite in invétamintul séu de primul
grad trei obiecte ce sunt mai mult o distractiune de
it o munecd: caci nu se considera decat in partile
lor elementare. Aceste trei obiecte sunt: desemnul,
geometria i musica.

Dupia’ Rousseau, desemnul are un scop indoit:. de
a da precisiune ochiulul §i desteritate méanei. Kl in-
telege ca simtul vederei si nu se exerciteze de cat
asupra lucrurilor din viéta practicdi, asupra modelelor
furnisate de naturd; caci nimic din ceea-ce este arti-
ficial sait conventional n’ar putea sa’'l desvolte intr'un
mod eficace yi util. La o virstd cand autorul lui Emal .
pare cd refusd copilului ori-ce instructiune proprii
disd, este uwimitor lueru de a-l audi vorbind de geo-
metrie.

Insid ceea-ce el numesce geometrie nu este de cat
un anex al desemnului: intr'adevér, ea consista a deo-
sebi proprietati cu totul elementare, a mésura, a su-
prapune, a face in mod corect linii drepte si egale.
Aci nu este vorba de nici o problema, de nici o de-
finitiune, de nici un rationamint; acésta geometrie
n'are alt rol de cat acela de a exercita ochiul §i mana.

Musica nu este numai o artd de agrement, ea are
asemenea importanta sa utilitard. Autorul lui Emil o
considerd intr’adevér proprie a forma vocea si Ure-
chia. La acéstd virsti cine-va trebue sa cultive mu-
musica nu pentru a desvolta sentimentul, cdci pentru
moment nu este cestiunea despre acésta, ci trebue a
avea in vedere, mai inainte de téte de a obicinui ure-
chia gi vocea cu mésura, cu ritmu s§i cu armonia,

!) Emile, cartea II, p. 147 si 148.
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Afard de acésta, Rousseau trage folos din acésti arti
pentru a forma limbagiul, pentru a desvolta aceea-ce
se atinge de articulatiune, de pronuntare, independent
de exercitiile speciale ce el recomandi ca bune pen-
fru a ajunge la acelasi scop.

Téte simturile aii importanta lor si trebue si atraga
in de o potrivid atentiunea educatorului. Fira con-
cursul lor, émenii sunt incapabili de a face fata la
téte necesititile si la téte dificultitile viete materiale;
ast-fel, autorul lui Emil se ocupi si desvolte chiar
simtul tactului si fie supus la exercitii diverse care
Sa permiti omului ca si se ciliuzésci prin acest mij-
loc singur, cand circumstantele ar reclama, firi si
facd apel la simturile direct interesate. Rousseau, des-
volta in fine, simultaneit cu simturile, organismul fi-
sic prin mijlocul si tot felul de jocuri sl exercitil,
ast-fel ca gimnastica, alergarea, siritul, ete.

Invétamintul de primul grad consistd, in general,
de a face ca copilul si percépi sensatiuni cat de mult
posibil in scopul de a preeisa si corecta simturile. Tn
acest moment nu este micar cestiunea de a-l initia cu
notiunile corespund@tére sensatiunilor simple ; abstrac-
tiunile vor fi cu atat mai mult alungate. Rousseau
merge pana si neglijeze lectura si scrierea chiar con-
trar de aceea-ce s’ar’ putea deduce din cate-va capi-
tale din Nouvelle Heloise !).

Si trecem la fasa a doua §i si vedem ce mod de
invétameént are si aplice Rousseau elevului séit ale
carul simfuri se pot suposa desvoltate s exercitate
intr'un mod perfect. Aci este vorba de a transforma
in idel sensatiunile ce copilul primesce. Rousseau in
loc de a abandona experienta, el coutinua, din contra
a 0 lisa la basa invétiméntului séii de al doilea grad.

!) La Nouvele Heloise, serisérea lui Milord Edouard citre Saint-
Preux, t. IV, cartea a cincea,
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El este dominat de temerea unel transitiuni precipitate
de la cultura curat sensibild la cultura intelectuala:
»Ne santous pas d'un coup, dice el, des objets sen-
sibles aux objets intellectuels !).“

Asa dar, principiul ce domind in fasa precedenta,
conservid téta importanta sa si in a doua, adiea: a
vedea si a pipai luerurile. Afard de acésta aci este
cestiunea de a ajunge, numai la notiunea insisi a lu-
crurilor, adica la idei si de a ldsa ca inteligenta sa
se manifesteze in libertatea sa.

Acésta insemnézia ore, c¢a Rousseau are de gand sa
dea o cultura sciintifica elevului sé€i? De sigur, ca
nu; cael acésta se rézama in mare parte pe inveéta-
minte teoretice, pe expunerl si vederi generale, etec.
Autorul lui Emil nu pretinde catu-si de putin sa ajungd
la un ast-fel de scop ; el tintesce numai la cunoscinta
practicd, ce singura pote sa fie folositére omului. Rous-
seau se indeletnicesce in invétamént cu procedeurile
concrete ; el aratd desgust pentru téte studiile unde
trebue si ne obicinuim cu semne si cu reguli. El
urasce constrangerea, fiind cu totul contrarie naturel
si spiritului omenesc: niel un mijloc absolut in inve-
tamint. Ast-fel, pentru lecturd se va admite mijlicele
cele mai variate numai si se adapte si sa convie in-
teligentei elevului. Asa dar, trebue ca sid rupem cu
ori-ce metoda si disciplind absolutd; elevul are, ne-
gresit, nn invégitor ; acesta este pentru a lisa pe elev
ca si lucreze el insu-si sai pentru a destepta intr’in-
sul curiositatea §i gusturile séle.

Roussean se intemeiazi mult pe unele dispositiuni
naturale ale copilului pentru a-I inculca notiunile ne-
cesare. Aceste dispositiuni nccesare sunt : curiositatea,
atentiunea spontanee si dorinfa, excitate cate trele de

1) Emile, cartea Ill-a, p. 173. — Si nu sirim de o data de la
obiecte sensibile la obiecte intelectuale.
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actiunea lumei exteridre asupra copilulei. Numai ast-
fel se pote da copilului gustul de a invéta si de a
cundsce acee-a ce el a intrevédut intr'un moment pli-
cut. Nu se pdte nega ci procedeurile lui Rousseau nu
sunt excelente; ele apartin insi mai mult diletantis-
mului de cat sciintei. De alt-fel, insu-si autorul lui
Emil ne spune ca el voesce si dea discipolului scu
gustul sciintel , iar nu sciinta propriii disa.
Materiile, ce figuréza in programul de invétamint
a lul Rousseau, negresit nu sunt férte numerése. Pe-
dagogul din Geneva nu indici mijléce de a ne initia
la cutare sal cutare materie daci ea nu are un ca-
racter practic. Ast-fel, in invétamintul lecturei si al
scrierel unde copilul trebue si se obicinuéscd cu re-
_care reguld si unde nu este cestiunea de cat de semne,
iar nu de lueruri; Rousseau nu formuléza nici un pro-
cedet. El prefera si preconisézi, fira indoéla, sciin-
tele experimentale: cosmografia, geografia, fisica, chi-
mia i botanica; acestea sunt obiectele care constituese
invétamintul aga cum el ’l intelege. Putem constata
insd, ca T lipsesce ordinea si precisiunea in delimi-
tatiunea materiilor programului s&ii; ast-fel cosmogra-
fia si astronomia trebue, dupé el, si se invete una cu
ocasiunea celei-l'alte. Pe de alti parte, el voesce ca
timpul liber si atragerea si se aibi in vedere in in-
vetamint; in preumbliri, de exemplu, el va inculea ele-
vulul séi elementele de hotanici si de casmografie.
Dupé ce I'a facut si contempleze apusul sérelui din
inalfimea unei colini, invétitorul se folosesce de acésti
ocasiune de a tine o scurtd disertatiune asupra celor
patru puncte cardinale. A doua i, la sfarsitul aceleasi
excursiuni, consciintiosul preceptor, ca sa véda daca
elevul séi a profitat de invétiturile elementare din
ajun, se réticesce cu el intr'adins si gratie orienta-
tiunei invétate jucandu-se, Emil scie si gasésca dru-
mul acasid. Scopul invétamintului este ast-fel atins ;
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cicl partea practicd a sciintei a fost luati cu deose-
bire in consideratiune. Klevul trebue aga dar sa in-
vete a cundsce acésta in mijlocul naturei chiar; ve-
derea lucrurilor insa-si pot destepta interesul si aten-
tiunea copilului mai mult de cat semnele lor.
Rousseau trece de la cosmografie la geografie despre
care se multumesce sa dea elevulul séu cate-va no-
tiuni elementare facéndu-l1 sa parcurga numai diferite
locuri ce i sunt familiare. Apoi vine sciinte proprii
disa unde experienta jécd un rol mult mal isbitor.
Intr’adevér, Rousseau pleda chimia si fisica intr'un
mod absolut natural §i expuxmental el nu voesce
nici laboratorit, niei cabinet de fis ¢ ; in ceea-ce pri-
vesce instrumentele, ele trebue 111ventate si confectio-
nate de elev insu-gi.. Aceste procedeuri constituesc,
prin urmnre, o metodd a carul scop este de a des-
volta in copil un sens praectic si un spirit positiv; ca
proba este faptul cd Emil finesce prin a invéta o me-
serie conform dorintel si intentiunilor invétatorulul séi.
Cand copilul a fost complect desvoltat din punct de
vedere practic, Rousseau numai atunci intreprinde edn-
catiunea sa morald. De si acésta nu intrd in materia
acestul capitol, totusi eredem necesar s spunem cate-va
cuvinte. Cultura morald, intr’adevér, este supusa ére-
ciror invétaminte care se presintda sub forma de exem-
ple utile. Rousseau acorda prea putin credit lectiuni-
lor luate din carti cand este vorba de educatiune mo-
rala, si, daci se invrednicesce si o faca une-ori, el
se arati om exclusiv, strimt, rigid §i paradoxal. In
literaturd si in istorie el nu apreciaza si nu pune in
relief de cat aceea-ce este util, tot ceea-ce reamintesce
varsta primitivi cand omul, simplu in felul séi de a
trai si pur in moravurile séle, se revela mai conform
cu natura. Pentru acest cuvént vedem c¢a prefera au-
torii vechi; el face o alegere scrupuldsi in diferitele
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genuri literare §i inlaturd ori-ce literaturd dramaticd
ca produsul unei civilisatiuni rafinate i imorale.

In resumat, Rousseau nu cauti in invétimint de cat
utilul si bunul; el nu face mici un cas de sciinti pen-
tru sciintd §i de frumos pentru el insn-si.

Partea operel unde Rousseau a sciut si pue in e-
videntd teoril intr'adevér bune si pline de valére
este aceea unde expune invetimintul la care el su-
pune pe elevul st de la duoi-spre-dece pani la cinei-
spre-dece ani. Dobandirea ideilor prin vederea lucru-
rilor ce le destépti, este in tot-d’a-una mijlocul cel mai
ishitor i cel mai eficace in instructiune. Gustul, ze-
lul ce nasce din experienta ficutd, solicitézi atentiu-
nea si facilitézi, prin urmare memoria. Pedagogia mo-
derni a inteles folésele ce s'ar putea trage din pro-
cedeurile intrebuintate de Rousseau. Ea n’a avut de
cat sa le desvolte, si le claseze si si le aplice la
timp. Totusi, pedagogul de Geneva a fost incomplect
pentru-ca el n’a coprins sufletul copilului in totalita-
tea sa. Avénd in vedere partea practici a vietel, in
mod exclusiv si constant, ¢l neglijéza si pue in ac-
tivitate reflectiunea, memoria §i imaginatiunea la o
varsta cand aceste functiuni ale spirituluf pot fi exer-
citate cu folos. Este logic de a refusa afirmarea aces-
tor facultiti deja formate, cu privire la ideile ce cle-
vul a dobandit, si gratie cirora s'a desteptat intr’in-
sul gustul §i interasul? Daci elevul are un invétator
pentru a-'1 invéta si cundsed lucrurile, si dacd, prin
natura sa curidsa, el formulézi despre ele reflexiuni,
Judecdfi care depisesc sensul practic, acest invetator
atunci, n’ar avea de cat si se bucure despre acésta.

Din cele ce preced, se intelege usor ¢i Roussean
este un inimic declarat al sintesei in invatamint. El
0 gasesce contrarie chiar spiritului copilului, Asupra
acestui punct, autorul lui Ewmileste in orére ; cicisunt
sintese care se insugesc repede, precum sunt scrierea
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si lectura de care Emil trebue si se priveze panala
duoi-spre-dece ani. Acéstd orére pentru invétimintul
sintetic face pe Rousseau ca si alunge din instruc-
tiune ori-ce teorie, ori-ce abstractiune, ori-ce genera-
lisatiune. Lui I scapd din vedere avantagiile incon-
testabile ce teoria are in sensul ci ea grupéza sicla-
sézi notiunile ce experienta le gasise, dar le lasase
in stare de risipire. Autorul lui Fmil n’a sciut, ca ex-
perienta si teoria sunt solidare una alteia: pe acésta
indoita bazd se rézami forta invétdmintului. Metoda
lui Rousseau oferd un avantagiit imens cu deosebire in
invétamintul elementar ; meritul seit cel mare este de
a fi naturald pentru-ci este progresiva ceea-ce permite
desvoltarea gradata si libera a functiunilor inteligen-
tel. Asa dar, Emil dobandesce conosciintele séle cu
deosebire prin experientii si prin mijléce ce atarna mai
mult sail mai putin de dinsa, adici de intuitiune si
de sugestiune.

Experienta si intuitiunea se produc prin coneursul
simturilor, al lucrurilor gi al faptelor; sugestiunea se
produce in cea wai mare parte, in urma unui exa-
men atentiv al lucrurilor. Adesea o scurta explicatiune,
o simpld cestiune, este destul pentru a o face si se
nasca.

In general, procedeul favorit a lui Rousseau este
metoda socratici ce consista de a face ca elevul in-
su-si si gasésca notiunile ce el trebue sa dobéndésca.

De si inimic al teoriei, totusi Rousseau simte Gre-
care trebuinti de a pune ordind in cunoscinte; acésti
ordind insd nu este basata pe o Jogica stransd, ceea-ce
face ca si fie rudimentard si cu totul practica.

Dorinta ardétére de a se intérce ld naturd gi ura
civilisatiunei imping pe Rousseau si readuca instruc-
tiunea la aceea-ce ea are de primitiv §i mal elementar.
In ochi séi, perfectiunea omului consistd, mai intaitt
de tote, in desvoltarea fisicdi si moralad; iar nu in



90

superioritatea inteligentei: I’ homme qui pense, dice
Rousseau, est un animal dépravé )...¢ Acésta insem-
nézd ca omul, pentru a fi o creaturd in chipul acelora
care 'l ineonjérd, sanitésa, vigurdsa si fericitii, trebue
sa rationeze si si se gandésca moderat.

Herbart a védut inovatiunile cele bune ale luf
Rousseau si folésele fericite ce §'ar putea trage din-
triinsele; insd, lui nu-i-a scapat asemenea din vedere
nicl exageratiunile, nici lucrurile de necredut silacunele
séle. Vom examina numai de cat modul eum Herbart
a sciut sa concilieze cultura experimentala, ast-fel
precum a utilisat-o Rousseau, cu ecultura abstraeti ;
combinand aceste doué disciplini, el asociazi natura
si civilisatiunea. Filosoful german recunésce putinta
de a ajunge la un ideal mai vrednic de dorit de cat
idealul visat de Rousseau ; caci omui este o fiinta
distinsa si superiéra, gratie inaltelor séle aptitudini
intelectuale, gratie netagaduitelor séle instincte de
sociabilitate.

§ 2.

A. Scopurile ce Herbart acorda instructiunei. — Cultura
istorica si cultura individuala, — Cele dou& mari direc-
tiuni ale invétamintului. — Partea eticdl si partea psicho-
logica —Importanta eului representativ trebue sad domi-
neze in invétamint — Forta caracterului se rézamai pe
unitatea de consciintd.— Acésta nu este de cat o concens-
tratiune de representatiuni bine ordonate. Gruparea
materiilor.—Inalta importants data istoriei.— Modul de
a lega materiile. — Nececitatea de a destepta diferitele
interese ce fie-care dintr’insele comporta spre a ajunge
la concentratiune. — Ordinea si logica se impun invéta-
mintului. 5

Invétamintul la Herbart are un caracter de comple-
xitate ce lipsesce la acela a lu Rousseau pentru-ci fi-

1) De Vinégalité parmi les hommes, p. 41.— Omul care cugetd
este un animal depravat.
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losoful german mai impune instructiunei si scopuri mul-
tiple : misiunea ei este de a forma pe om din punctul
de vedere moral, intelectual si pracnc Herbart nu crede
ca Rousseaun ca 1nst1uct;1unea n’are nici o influenta asu-
pra omului moral. De §i in acest capitol n’ar trebui sa
ne ocupam de cat numai de omul intelectual, — caci

_aci este vorba de a trata despre materie si procedeu-
rile de invétimint, — totusi vom fi obhgdt;l de a atinge
adesea domenul moral.

Herbart exige cultura multipld din causa scopurilor
variate ce el acordda instruetiunel.

Pentru a ajunge insi, la cultura multipla, cum ar
trebui si procedim, ce materie ar trebui sa alegem
cum ar trebui si legdm materiile intre ele, prin ce
orade succesive ar trebui ca sa trecem, in fme la ce
metoda ar trebui si supunem inteligenta ? Iatd atatea
si atatea cestiuni cari ai fost agitate de Herbart si pe
care vom incerca de a le resuma.

Dificultatea cea mare pentru acela care se insirei-
néza cn invétamintul, este de a sei care interese, care
subiecte, care representatiuni trebuesc introduse in spi-
ritul elevului potrivit cu o ordind dre-care.

Cel dintait lueru ce trcbue sa se observe este ur-
mitérea consideratiune psichologici a carel 1mp01tanm
este de netigiduit. Pentru ca representatiunele si pota
patrunde in consciinta, trebue ca ele si fie analdge cu
acelea ce se gisese deja intr'insa; atunci ele dai nas-
cere la interese diverse. Acésta lege importnnta, si care
trebue si fie intot-d’a-una observata in invétamint, este
fondatia pe suma gradelor ale vechilor ape1cep1;1um
Pentru a ajunge ca sia exercitam interesul in copil,
trebne ca materia de invétamint sa 1e,apunda prin na-
tura sa la gradul vechilor aperceptiuni. Acest inte-
res atinge in acelasi tlmp partea intelectuala cat si cea
morala.

Herbart tine compt de doul curenti in teoria sa asu-
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pra invétamintului si anume, curentul istoric si eurentul
individual. Istoria la inceput, este conformi cu inteli-
genta copilului; cdel, atat una cat si alta, la origini
all un caracter primitiv si simplu. Apoi, améandoué nu
intardiaza de asemenea de a trece prin fase succesive
din ce in ce mal complicate care constituesc evolutiunea
progresulul. Cultura nationald ca si cultura individului.
urmézi o cale ce merge de la simplu la compus. Tre-
cutul istoriel este simplu precum este spiritul copilu-
Iui; éta pentru ce acésty materie, in originele séle, va
conveni mal bine tinerelor inteligente. In urma, istoria
devine sinteticii; ciici ea coprinde o multiplicipate de
lucruri cari tin de religie, de eticd, de linguistica, de
geografie, ete., divisiuni care vor necesita studii spe-
ciale, accesibile numai unui spirit cultivat si desvoltat,
Printr’acésta Herbart este condus a considera, pe de
o-parte gradele de aperceptiune istorice ; iar pe de alta
gradele de aperceptiune individuale. Ast-fel, vom avea
seria invéatmintulul istoric cu téte subiectele sale de
instructiune §i seria desvoltiirel personale cu diversele
séle represensatiuni; de o parte cultura istorica, de
cea 'alta cultura individuali. Grija educatorului va
consista in a le combina pe amandoué intr'un mod
convenabil §i juditios.

Herbart cautd, pe cat posibil, de a nu perde din
vedere legitura materiilor esitd dintr’o sciinta ce a
fost privita ca wnicd la origind. Acésta face forta ins-
tructiunel de la care derivi in mare parte caracterul
moral. Cultura istoried, la origini, este o vasti con-
centratiune; mai tardit se desvolta serii de represen-
tatiuni determinate, raportandu-se, fie la religie, fie la
morald, fie la esteticd, fie la linguistica ; din care re-
sultd tot atatea materii diverse. Datoria invétatorului
trebue sa consiste prin urmare, de a trage din acest
agregat un sistem de instructiune, din doué puncte de
vedere: din punctul de vedere etic si psichologic.

&
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Instruetiunea, din punct de vedere etic, are de scop-
de a reuni fortele morale ale elevului din ‘care va re--
sulta caracterul séi moral.

Invétitorul trebue sa tie asemenea séma si de par--
tea psichologica, adica ea eul nu este original, ci ceva
variabil §i nesigur.

Ful este un fenomen psichic sall conscienta schim-
barel repedi si constanti a unei imense representa-
tiuni complexe, sat in fine, resultatul tutulor repre-
sentatiunilor néstre si a starilor psichologice succesive -
ce ele determind. Noi trebue si cautam principiul in-
tern in simplicitatea sufletului ce tinde a reuni tot
ceea-ce nu se opune naturalemente gi anume téte re-
presentatiunele néstre ce se adaogd unele la altele in
eul representativ.

Scim ca sufletul este deja concentrat in sine cu ac-
tivitate in fata diversitatei si influentelor exercitate
asupra sa prin experienta si relatiunile ecu Oémenii,
afara de acésta trebue sa tinem séma gi de activitatea
concentratd a spiritului elevului, daca aceeptim ca a-
cest spirit insu-gi infitigéza legitura ce unesce dife-
ritele sfere de representatiuni. HEste forte important de
a atinge unitatea consciintei, ce este principiul funda-
mental al caracterului; invétamintul, prin urmare, tre-
bue si diriga ideile elevului, sd inlantuésca represen-
tatiunile sale, in ordinea ce convine mai bine, pentru
a ajunge la realisarea, pe cat posibil, a acestei uni-
tati de consciinta.

Herbart se ocupid de modul privitor la materia de
invétimint, stabilind divisiunile séle; el cautd insd, de
a reveni la o concentratiune, la o legaturd pe cat se
péte de stransi intre diversele séle parti; cici de la
acésti concentratiune depinde forta caracterulul, ce este
insusi o concentratiune de representatiuni succesive si

bine grupate.
Herbart agédit materiile de studil in dou€ mari grupe:
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grupul seciintelor istorice si acela al sciintelor naturale.
De intaiul grup tine: 1) religiunea, istoria profani.
literatura, téte materii ce ai o strinsi afinitate intre
ele; 2) desemnul §i cAntul ce sunt de un interes es-
tetic; in fine 3) limbile.

Contrar lul Rousseau el acordi o mare importanta
tutulor obiectelor care constituesec materia istoriei, in
care vede mijlocul cel mal pretios pentru a forma sl
a desvolta simpatia si pentru a determina caracterul
moral al individului.

Al doilea grup imbratisand restul invétamintului,
coprinde téte sciintele naturale. Ast-fel, avem, de o
parte, natura; iar de cea-l'alti umanitatea; cele douc
mari divisiuni ale materiei de invétimint se rézimi
pe aceste doué fundamente. Ca si Rousseau, Herbart
recomandd asemenea cxperienta cu cel mai bun’ mij-
loe spre a ajunge la cunoseinta. El acordd multd im-
portanta sferilor de idei esite din simpatie si din ex-
perientd; el ineredintézi insd, invétimintului teoretic
§i istoric misiunea de a umplea lacunele cele mari
ale practicei. Invétamintul lirgesce relatiunile cu dme-
nil printr'un ideal produs in acelasi timp de poesie
i de istorie; pe de altd parte, el complectézi expe-
rienta supunénd-o la observatiune, la descriptiune, la
analisd, la sintesd si la un principiii de ordine.

Invétamintul istoric saii cultura morali (Gresinnungs-
Unterricht), este de cea mai mare importanta pentru
Herbart; cici de la acest invétdmint depinde carac-
terul moral. In ceea-ce privesce invétimintul sciitnific
¢¢ pare asa de deosebit de cel istoric, Herbert cauti
sd facd si dispari antagonismul violent, ce existi in-
tre dinsele. El considers geografia, de exemplu, ca
fiind obiectul cel mai potrivit si cel mai logic ce pite
sd servésca de legaturd intre umanitate gi natura, prin

- Urmare, intre sentiment si sciinti. Ast-fel geografia
fisicd conduce, prin descriptiunea locurilor, la notiu-
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nile de istorie naturala; prin determinatiunea formei
terestre a longitudinelor si a latitudinelor, ea conduce,
in general la matematici, etc. Pe de alta parte, geo-
grafia politica expunénd situatiunea omului pe pamint
traind in societate, ajungem cu modul acesta, pe ne-
simtite in domenul istoriel propriit dis.

Invétdmintul ce isvorasce, pe de o parte, din isto-
rie, Tar, pe de alta, din naturd, constitue,in general,
invétamintul lucrurilor, si aceea-ce da un nume fie-
caruia din aceste din urmai, este limba. Ast-fel, daci
scolarul invéta o limba, trebue ca si invete a o vorbi,
a o citi g1 a o serie. De si limba constitue un in-
vétamint special, totusi nu va fi catusi de putin o-
biectul unui interes exclusiv; la ocasiune, ea va tre-
bui s& se combine cu invétimintul istoric saii senti-
mental. Ast-fel, invétitorul nu va avea ainculea ele-
vului sél numai semnele coiespundétére lucrurilor, ei
de a trata si desprenatura §i intelesul acestor lueruri.

Afard de limbi, Herbart privesce desemnul si can-
tul, ca facénd asemenea parte din domenul sentimen-
tului §i care se manifesta de exemplu, la vederea o-
biectelor figurative sati alegorice ; acésta resulta de
acolo, caci pedagogul german vede o strinsi legi-
turd intre frumos si bine, intre estetici si etici; de
aceea el considera invétamintul sentimental ca punctul
central al disciplinei educative.

Ceea-ce importi cu deosebire in ochii Iui Hnrbart,
este faptul de a ajunge la concentratiune si de a cul-
tiva tote genurile de interese care conduc la cultura
multipld; acésta, fiind insusi scopul final al instruc-
tiunel, nu trebue sa ajungd la dispersiune, ci la or-
dine si la concentratiune. Pentru ca inv&tamintul si
dobindésca o adevérati eficacitate, trebue o legituri,
o Ore-care solidaritate intre diferitele materii ale in-
vétdmintului. Herbart spune ci instructiunea are de
scop de a desvolta o dati cu cunoscinta lucrurilor si
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simpatia, stari de suflet distincte si la inceput origi-
nale. Tactul si patrunderea pedagogulul se vor releva
tocmal in alegerea lucrurilor de studiat unul dupa altul
sait simultanei. Negresit, ci pentru el, va fi diferite
directiuni de urmat, potrivit cu natura materii de pre-
dat. Ceea-ce insemnézi, ci nu se péte in tot-d’auna
impune instructiunei o metoda absolutd, pentru ci ea
este mal intaiu de téte tributarad logicei si bunului simf.

§ 2.
B. Functiunile spiritulul in invétdmint. — Atentiunea
spontanee si atentiunea voluntard. — Memoria. — Mer-

sul de la simplu la compus. — Concentratiunea si refle-

xiunea. — Cele patru grade ale instructiunei. — Conside-

ratiuni asupra naturei si modului de invétimint la Rous-
seau si la Herbart.

Instructiunea va consista in a prepara, pe de o
parte, multe cunoscinte prin cunoscintele castigate deja
mai din nainte ; iar, pe de alta, de a prepara aseme-
‘nea mai multe cunoscinte de o dati. Mai inainte de
a trece in revista diferitele grade ale invétamintului
intrebuintate de Herbart, s examindm modui cum el
privesce cele doué functiuni ale spiritului pentru a
ajunge la notiuni in general §i care se pot considera
ca cele mai importante.

Aceste doué functiuni, ce sunt insagi conditiunile
interesului sunt atentiunea si memoria.

Herbart deosebesce atentiunea in atentiune voluntard
si atentiune involuntard. Prima fiind mai mult sat mai
putin resultatul constringerei, n’are valérea celei d’a
doua ce este cu totul spontanee si care se péte numi
atentiune aperceptivd. Ideile spontanee sunt acelea care
fac si nascd cele mai vil aperceptiuni. Apercep-
tiunea nu este de cat resultatul unei atentiuni pro-
vocate de obiectele care ait o dre-care afinitate cu
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sferele de idel existente deja in consciinti. Pe langa
multe avantagii, aperceptiunea oferd asemenea §i in-
convenientele séle in invétimint. Ast-fel, ideile care
s'all castigat deja, s’ar putea intimpla ca si se gasései
in oposifiune cu notiunile noué pe care invétitorul va
avea si le inculee elevilor s€1; in acest cas, se va
recurge la analisd, la detailarea materii noué spre a
o face ca si fie aperceputi mai cu inlesnire. Pe de
alti parte, intr'o urmare de idei desvoltate, precum
intr’un lung period literar, trebue asemenea, ca tote
partile si fie infelese si percepute potrivit cu valdrea
lor, spre a putea ajunge la ideea justi de totalitate.
Pentru a ajunge dar la notiuni clare sl precise este
necesar, ca sa satisfacem multe exigente : claritatea,
puritatea §i precisiunea. Acésta nu pot exista firi
bunul mecanism al atentiunei.

Pentru ca atentiunea si se manifeste in t6ta intre-
gimea sa, Herbart reclami de la invétimint: 1° de
a da putere impresiunei sensibile; 2° de a ciuta si
cumpditeze facultatea de a concepe; 3° de a evita o
opositiune prejuditiabild ideilor existente; 4° in fine,
de a mentine un echilibru constant in ideile castigate.

Atentiunea aperceptivi insi, nu se produce cu aceasi
facilitate la toti individii, in acest cas trebue si re-
curgem la vointa elevului. Ast-fel, ajungem la aten-
tiunea voluntard, nascutd prin obicnuinti si prin in-
trebuintare. Invétamintul trebue si aibi adesea recurs
la atentiunea voluntari ce privesce cu deosebire me-
moria. Herbart dd o importanti destul de mare acestel
functiuni a spiritului, ce o consideri ca absolut in-
dispensabild, in studiul sciintelor in general. Cu téte
acestea, el nu intelege ca ea sd fie pusi in primul
rénd, afard, péte cand ea se manifesti intr'un mod
liber. Cand ea este anevoidsd, trebue a o facilita prin
diferite procedeuri care pot varia potrivit cu natura
inteligintelor ; téte mijlécele sunt bune numai daci

7
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sfargitul va fi bun; nu este necesar ca, tot ce cine-va
a inveétat, si rémie in consciintd. Ast-fel, exercitiile
cele mici, forte utile la inceput, pot fi uitate mal
tardid, cand scopul de a forma individul prin mijlocul
lor este atins; ast-fel, de exemplu, sunt poesiile si
pasagiile scurte de prosa, invétate in copilirie si care
ali contribuit pe nesimtite pentru ca elevul si devie
mal tardii un orator.

Am dis, ci instructiunea elementari trebue sii aibi
deja in vedere o varietate de interese, gratie ciriea
cultura multipld este posibili. De la acésti exiginta
resultd cd invétamintul luerurilor nu péte in tot-d’a-
una si observe o gradatiune rigurésa. Intr'adevér, a-
desea se presintd obiecte cari trebuesc invétate simul-
tanei cu altele opuse lor. Atunci invétitorul ne mai
puténd stabili inlantuiri, se va mirgini de a constata
deosebirile numai. Cu tdéte acestea, Herbart voesce si
se procéda in invétimint pe cat posibil de la simplu
la compus §i si se evite tot ce ar putea fi prejudi-
tiabil pentru inteligentd, precum opositiunea ideile nous
cu acelea care ea le posedd deja.

El impune, mai intaid, spiritului concentratiunea, apoi
refleviunea. Concentratiunea, dice ele, se intimpla,
cand téte ideile' ndstre castigate sunt fmpinse inapoi
de o idee ce stipinesce cu vioiciune spiritul nostru....
Reflexiunea se manifestd, cand continutul conseiintei
se afirmd din noil.... Prin urmare concentratiunea nu
este alt ce-va de cat atentiunea fixati asupra unui o-
biect. Concentratiunea si reflexiunea sunt conditiuni
indispensabile pentru a ajunge la o instructiune bine
echilibrata. :

Pentru acésta, invetimintul trebue si desvolte de
0 potrivii cu concentratiunea gi reflexiunea. Invétatorul
va cauta mal intdid, sd pue in evidentd fie-care obiect
de studiii, si asocieze in urmi obiectele multiple, in
fine, si coordoneze in mod convenabil obiectele aso-
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ciate. Grafie unui ast-fel de procedeidi, se va putea
imbritisa un mare numér de grupe si de concentra-
t{iuni bine determinate. Reflexiunea va interveni nu-
mal cand téte aceste grupe vor fi unite firi oposi-
tiune, fard obscuritate $i cAnd vor representa conti-
nutul consciintei, insi-§i.

Trebue si notam, cu téte acestea, ci concentratiu-
nea nu este in tot-d’auna urmati imediat de refle-
xiune. Acésta se manifestd adesea mult mai tardii.
Sd suposdm, de exemplu, ci se vorbesce unui copil
despre fenomenele electricititei; el va fi condus de
citre invétitor de a se concentra asupra diferitelor
puncte, fird ca cu téte acestea si pdtd inci a le reuni
spre a forma dintr'insele o sintesi de unde si dega-
Jjeze legile necesare. Reflexiunea luand nascere in a-
cest moment numal, nimeni nu se va gandi de a ini-
tia pé copil cu legile sciintei. Prin urmare, interva
lul ce separd concentratiunea de reflexiune este va-
riabil, potrivit cu materia de invé&imint.

Atentiunea si reflexiunea jucand un rol preponde-
rent in instructiune, se cuvine deci de a supune spi-
ritul la o disciplind de invétdmint destul de rigurdsa.
Intr’adeveér, Herbart stabilesce patru grade succesive
pe cari elevul le va trece spre a ajunge de la sim-
pla concentratiune la reflexiune. Aceste patru grade sunt:

19 Ciaritatea

29 Asociatiunea

39 Sistemul

4° Metoda.

Claritatea sali analisa are de scop de a ne da no-
tiuni precise despre fie-care obiect isolat; in exprimarea
acestor notiuni invétatorul trebue si se servésea de ter-
meni scurti intelegatori si s& pue pe scolar si le re-
pete cat de mult posibil ; acestea sunt conditiunile esen-
tiale gi necesare ale acestel operafiuni.

Asociatiunea vine in al doilea rind. Aci este cestiu-
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5 T o
nea de notiuni noué care se adad@:ﬁf ele
ca cu téte acestea reflexiunea.si se manifeste inci.
Hasardul nu este strein asociafiunel; iar imaginatiunea
procede in tétd intregimea sa“de ladinsa. Siix "adevér
ideile atat de variate ale copilului
sulté din asociatiune; in pedagogie in
este supusd la o ordine logica, edel
butésci la un sistem si sa prepare as
flexiunei. o

Prin sistem, se intelege clasarea tutulor notiunilor
vechi in totalitatea cunoscintilor, potrivit cu valérea
si calitatea lor. Numai ast-fel inteligenta ajutatd de
reflexiune ajunge si invete multe lucruri firi si le
confunde. ;

In fine, metoda este cea din urmi conditiune nece-
sard pentru a realisa cultura multipli. Ea consistd cu
deosebire, in a aplica, in a complecta aceea-ce a fost
sistematisat, sali mail bine, ceea-ce a devenit seiinta.
Prin metoda élevul se va vedea daci el scie s3 tragi
folos in mod just si precis din ideile care le-a doban-
dit mai inainte.

Invétimintul dupd Herbart va consista deci, din
urmatérele patru operatiuni:

19 Actul de a arita, ce corespunde claritdes.

29 Actul de a asocia, ce corespunde asociatiunes.

3° Actul de a clasa, ce corespnnde sistemulus.

4% Actul de a filosofa, ce corespunde metodei.

Terminand vom adioga ci a filosofe insemnézi a
aplica intr'un chip rational tot ceea-ce a fost invétat.
Acesta este momentul cand spiritul este in posesiunea
culturel multiple §i prin urmare, complectarea invéti-
mintulul insusl.

Pentru ca si putem face o comparatiune intre pro-
cedeurile de invétimint ale lui Rousseau §i acelea ale
lui Herbart, este necesar, ca sa le aliturim un mo-
ment in trasurile lor generale. De la inceput, trebue

%glgglwtérenul re-
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54 constatim cd pedagogul german, dupi exemplul lui
Rousseau, utilisézi experienta pe o scari intinsi con-
siderand-o ca un mijloc lesne si comod pentru a ajunge
la cunoscintd. Herbart apreciézi intréga valdére a ex-
perientel, adici a observatiunei lucrurilor sensibile, ea
mijloc de invétimint; cici intr'insa se manifesti cu
deosebire functiunea spiritului, ce sustrage invétimin-
tul de la ori-ce sfortare, adici atentiunea involuntari
sall aperceptiva.

Insd, in virtutea principiilor psichologice i pedago-
gice pe care le-am védut mai sus, Herbart introduce
in programul séii de invétimint o materie mult mai
complexad de cat Rousseau, care privesce pe om numai
sub raportul individual; iar viéta numai sub raportul
practic. Herbart va avea deci, grija de a desvolta in
copil tot ceea-ce se numesce atentiune, memorie, re-
flexiune, téte functiuni spirituale indispensabile pentru
a atinge ideile generale, sintesele, de unde trebue si
se degajeze in fine, consciinta sail unitatea persona-
litatei. Contrar Iui Rousseau, Herbart se ocupa si des-
volte reflexiunea de timpurii si ori de eate ori obiec-
tele invétamintului vor permite, el va conduce in ace-
lagl timp invétdmintul analitic i cel sintetic, acordand
intr’adevér, celui dintaiii, rolul preponderent.

Dintr’insul vor resulta, pentru cunoscintele castigate,
un maximum de claritate, de precisiune si de stabi-
litate.

In fine, instructiunea de indati ce va ajunge la cul-
tura multipla va juca un rol férte important in edu-
catiunea morald cu care ea este in strnsi legituri.
Intr’adevér, in acest capitol, am védut ci pedagogul
german supune desvoltarea simpatiei, — afacere cu
totul morald — la un veritabil processus de invétamint,

Simpatia devine ast-fel un obiect de instructiune
proprit dis, ceea-ce face ca teoria lul Herbart si aibi
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o valére mult mal superiéri asupra teoriei lui Rous-
seau, care refusd inteligentel ori-ce actiune asupra do-
menului moral.

CAP. 111
EDUCATIUNEA MORALA

Sk

Despre intardierea educatiunei morale la Rousseau. —
Vérsta pasiunelor explici acésta. — Despre rolul inteli-
gentel in domenul moral. — Sentimentele si ideile se ex-
clud. — Gancologia pasiunelor. — Amorul de sine, sursa
acestora.—Amorul propriit si pericolul ce el presinti.—
Factorii educatiunei morale: spectacolul umanititer. —
Precautiuuile ce trebue s luim in primele néstre ra-

porturi cu lumea. — Sentimentul coprinde intréga mo-
ralitate — Slabiciunele lui Roussesu privitore la edu-
catiunea morali — Causele. — Punctul s&ii de plecare

este paradoxal.

Terenul unde Rousseau si Herbart se deosibesc mai
mult, unul de altul, este acela al educatiunei morale ;
cacl pe acest teren pedagogul din Geneva se reve-
léza cu deosebire inimic al societitei. Intr’adever, ti-
nérul séi discipol este tinut departe de contactul 4-
menilor un timp cat se péte de indelungat, pentru ca su-
fletul séi, animat cu totul de sentimente bune, sinu
sufere nimic ce ar putea si-i fie prejuditiabil. Proce-
dand in acest chip, el crede ci urmézi in mod rigu-
ros legea naturali. Herbart, din contra, recundsce ci
instinetul social fiind de asemenea natural, este cel
dintaiii ce trebue si fie desvoltat din mica copilirie.
Pedagogul german trage de odatd folos atat din in-
vetamintul simpatiel cat si din acela al experientei.

Rousseau intreprindénd férte tardii educatiunea mo-
rali a copilului, tocmai la varsta de cinci-spre-dece
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ani, atunci incepe si’l invete raporturile morale ce’l
légd cu omenirea. Pani la acésta varstd, el nu se
preocupid sa formeze discipolul séu de cat din punc-
tul de vedere fisic §i din punctul de vedere intelec-
tual practic, daci §’ar putea si mé exprim ast-fel. La
cincl-spre-dece ani numal, sentimentele umane si pa-
siunile se destépti. Ajuns la acéstd varsta, tinérul dis-
cipol a lui Rousseau, dupi ce a triit atata timp singur,
fortificandu-gi corpul si exercitandu-si judecata, péte si
giséscd in sine insu-g1 mijlécele de a-si indestula tre-
buintele si de a se pune in contact cu societatea, sub
supravegherea si directiunea invétatorului séi. Kduca-
tiunea face prin urmare, acum adevératul séu inceput;
unind practica cu teoria, pedagogul nostru’si impune
datoria tocmai acum de a pune elevul séu in fata bune-
lor exemple, ca si desvolte intr'insul sentimente ce nu
s’all manifestat pani acum. Sentimentul, dupa Rousseau,
n'are nici o conexiune cu manifestatiunile inteligentel.

Sprijinindu-se pe acest principil, el refusd instruc-
tiunei ori-ce putere pentru a desvolta partea morald
a copilului. Instructiunea n’are alt scop de cat sé for-
meze judecata si inteligenta; mail tardit numai, dupd
sborul natural al pasiunelor, dre-carl invétaminte luate
din eirti vor putea caliudi sentimentul pand la un
punct dre-care. Si notim, ci Rousseau refusd sa in-
culee copiilor, eu deosebire, notiunile de bine si de
réi si tot ce are legitura cu religia. Inainte de varsta
pasiunelor, copilul nu este pervers: nefiind incid pus
in contact cu dmenii, el este ast-fel precum natura
I’a facut, simplu si bun. La epoca,. insd, cand pasiu-
nele trebue si se destepte, cand elementele conrupa-
tére ameninti de a altera natura sa aprépe nemacu-
latd, intr'un moment, cand el va trebui sd intre in
societate, el va intra negresit, si in ordinea morala.

Instinctul social este, deci, cel din urmi lucru des-
pre care se ingrijesce Rousseau in educafiunea gene-

.
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rald a omnlui si pe care el are pretentia sa’l dirije
in mod practic voind ca actiunea si fie uniti cu exemplul.
Cu téta inimicitia sa Inversunati in contra cirtilor, to-
tusiel nu ge abtine de a face teorii in cartes sa, asupra
educatiunel morale, teoril, care de alt-fel, sunt férte mult
contestabile. Ast-fel, maf fnaintede a arita Iuf Emj] prin
exemple omenirea suferitére si omenirea bine-ficitcre,
Rousseau, pentru a destepta intr'insul bunele pasiuni,
expune genealogia pasiunilor, in felul s&i. Acésts ge-
nealogie, ce nu este de cat o teorie ingeni6si, trebue
sa ajute educatiunea ca si cultive bunele pasiuni in-
conjurand pe cele rele. Legiturele morale care unesc
pe Emil cu omenirea trebue si se afirme prin cele d’intaii.

Rousseau derivi téte pasiunele néstre din amorul-
de-sine pe care’l considers ca bun $i conform cu na-
tura, opunandu-1 in mod radical amorului-propriii. Rous-
seau revine ast-fel la educatiunea solitar preferind
amorul de sine contra amorului propriii, ce este re-
sultatul emulatiunei, un produs al civilisatiunei si prin
insusi acest fapt do nascere la pasiuni perverse. Rous-
seau aratdi cum numai amorul de sine, ce nu péte si
se desvolte in mod convenabil de cat in starea de sin-
guritate, produce pasiunele cele hune. Gratie instine-
tulul, tot ce favorisézd buna stare individului, atrage
pe acest individ si, din contra, tot ce ’{ este vataima-
tor, ‘1 depirtézi. Copilul cauta, de exemplu, perss-
nele de care el are trebuintd si care se ocup de din-
sul. Rousseau dice cii acésta este mal mult cunoscints
de cat buni-vointi. Ceea-ce domini aci este pur amo-
rul de sine, instinctul egoist ; copilul doresce $i cauti
pe aceia cari’i sunt utili ; insi I va trebui timp in-
delungat pentru a intelege ci acelea-si perséne 'i voesc
binele. Cand el va intelege acésta, numai atunei acest
instinet, amorul de sine, se va transforma in senti-
ment de inclinare, de amor, de buni-vointi, ete. Cand
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-copilul este singur, totul merge bine; din moment insa,
ce el este pus in contact eu dOmenii, totul péte sa se
schimbe. Pasiunele cele bune, care in singuratate
scapa de influentele rele risca de a se altera in mij- |
locul lumei ecivilisate. Cat timp Emil a ramas el, a fost
bun; cdci n'a aspirat de a fi mal mult; insa, in con-
tact cu societatea, spiritul de emulatiune nu va in-
tardia ca si apara, si atunci pasiuni noué se vor pune
in migcare. Daca le prevedem, putem si ne ferim de
dinsele ; alt-fel, amorul proprii ar putea si se substi-
tue amorului de sine §i prin urmare, Emil ar putea
fi tentat si devie un alful. Si atunci ne-am ingrozi,
cu drept cuvint, eind I'am vedea in prada ecrudimei,
a avaritiel, a cupiditatei, a ldcomiei, etc.

Rousseau insa, nu se teme; cici el a preparat pe
elevul séi in asa fel, ca péte si faca fatd tutulor im-
prejurarilor, care ar putea sa modifice buna sa mora-
litate, daci am putea si ne exprimam ast-fel. De la
amorul de sine, el conduce pe Emil la amorul celor
care 'l inconjora, ficéndu-l s inteléga ca acestia, plini
de bunavointa si de amabilitate, se interesézd de el si
voesc sa-1 fie utili. Apoi dupd ce ’l pune in presenta
datoriilor citre sine insu-si si citre cei-l'alti, '1 pre-
gitesce a fi circumspect in vointa sa, respectuos eitre
persénele in varstd, in fine, a avea curagiul de a face
binele. Daci educatiunea anteriéra a fost bund, el nu
crede, ci raporturile sociale viitére pot sa vatame a-
cest caracter moral atdt de bine format. Kl suposi ca
Emil animat de pasiuni bune va ciuta, mai inainte de
téte, contactul aecelora cari vor simpatisa cu el prin
modul de a simi;i si de a cugeta. Societatea nu va fi
de cat un camp fertil pentru a dasvolta fericitele séle
dlsposmum Si intr’adevér, gratie relatiunilor cu dme-
nif, de la amorul si bund-vointa ce poseda deja, el va
putea trece numai de cat la alte sentimente nobile $1
generése, ca dorinta de concordie, de unire, de cari-
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tate, de simpatie, de devotament. Spectacolul omenirei
suferitére va exercita intr’insul compétimirea si, prin
urmare, trebuinta de a ajuta pe aprépele séii; specta-
colul discordiei, al urel, in loc de a atata pasiunele
crude in inima sa bine formatd, va destepta mai mult
dorinta reconciliatiunel si a picel.

Educatiunea morali, intreprinsd asa de tardiu, are
inconveniente multiple. De indati ce pasiunile sait sen-
timentele elevuluf s€l, si-at luat sborul adica, indata
ce Emil a ajuns la varsta de cinci-spre dece ani,
Rousseau se gisesce intr'o incurcaturd Gre-care. Dis-
cipolul séit n’are de cat ineliniri bune ; el jubesce pe
cel cari 'l inconjura i le este devotat. Totusi, trebue
sa procedim gradat $i cu metods, cu bigare de séma,
dacd voim sii facem cunoscut lumea i si °l punem
In contact cu dénsa. Nu trebue s '] facem de o dati
martor al pasiunilor funeste §i conrupitére, de téms
de a nu aduce prejuditit bunelor apliciri ce el poseda.
Iatd unde apare, de sigur, cea mai mare dificultate.
Pentru a pune pe Emil in raport cu semenii sé&i, fari
pericol, ar trebui si-i gasim GOmeni ast-fel, precum ei
al fost in starea primitivy i de la carl si nu avem
de cat avantagii. Din nenorocire insi, luerul nu este
posibil 5 ast-fel, Rousseau va ciuta si introducd pe
Emil in mediile sociale cele maj convenabile din punctul
de vedere al moralititei. El pare a lua téte precau-
tiunile necesare pentru a nu compromite bunele efecte
ale educatiunes solitare. Fomil intrand in lume, peda-
gogul de Geneva, cruta elevului séit spectacolul pa-
stunilor rele, ca invidia, vanitatea $i orgoliul, cari nu
sunt alt-ceva de cat consecintele imediate ale vietel
in societate. El va sta deci, cu totul departe de adu-
narile stralucite, de cluburi, de pompa curtilor si a
palatelor. Téte aceste mediuri ne fiind favorabile de
cat pentru a desvolta amorul propriii, pedegogul nostru
le condamni firs reservi. Discipolul s&ii nu va incepe
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sa intrevadd lumea reald de cat dupd ce a inviatat s&
cundscd 6menii ast-fel cum el trebue sa fie,

Nu trebue si uitam asemenea cd Rousseau pune un
mare pref pe bunele raporturi dintre invétator si elev,
conditiuni indispensabile pentru a ajunge cu siguranti
la moralitate. Acésta, se intelege de la sine, si se
impune cu atdl mal mult unei educatiuni solitare unde
copilul nu va avea pe nimeni ciruia si-i manifesteze
aceea-ce Rousseau refusi de a numi ined : sentiment.
Prin urmare, este necesar, ca educatorul si obtind de -
la inceput, din partea elevului séi, un amor si o con-
fientd cat se péte de mare. Copilul va ajunge pe ne-
simtite la manifestatiunile cele mai complecte ale sen-
timentului ; dupi ce a incercat o afectiune dulce pentru
invétatorul séi, el va transforma apol putin cate putin
acéstd inclinare instinetivi in amor. Gratie acestui
amor, invétitorul va exercita o influentd « fot puler-
nicd asupra elevului s&i; cicl a cagtigat intréga sa
ineredere. Imperiul ce invétatorui posedd este cu atat
mai salutar si eficace cu cat el este consimfit si ac-
ceptat de buni voe de copil, care simte superioritatea,
buniitatea si devotamentul aceluia care 'l dirige. Dacd
invétatorul posedd intr’adevér, o asemenea confientd,
acésta va fi pentru el un mijloc puternic de actiune.
Prin procedeurile si bunele séle consilii, pedagogul va
desvolta in discipolul séi pasiunile virtudse prin care
el va putea combate pe cele rele, dacd vre-o dati vor
avea veleititi de a se declara. Pe de altii parte, elevul
va avea o imensd resursd in consiliile acestui invé-
tator pe care l-a védut la luern §i in care, natural,
el are o confientd nestramutata.

Din cele ce preced, putem dice, ci Rousseau dirige
educatiunea morald intr’un mod natural §i conform cu
ratiunea ? Lucrul pare inadmisibil; cici, el depirtéza
pe tinérul séii elev de la relatiunile cu semenii séi
pentru cari a fost creat ca si tridscd impreuna; prin
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-acésta, el neglijéza singurul mijloc natural de a des-
volta facultitile séle morale. Emil pote 83 pitrundi
in lume la varsta pasiunilor ; insi totul este conven-
tional intr’insa, totul este pregatit mai dinainte si ex-
Dberienta negresit perde printr’acésta mult din insem-
natatea sa. In materie de educatiune morali, simtul
practic lipsesce dec, pedagogului din Geneva, contrar
de aceea-ce am v&dut relativ la instructiune. Acésta
se confirmd, de alt-fel, prin faptul ca Rousseau per-
mite elevului séi, devenit mare, de a se edifica prin
mijlocul lecturei ca c castige, fard indoiali, timpul
perdut. Dupi ce I’a privat un timp indelungat de ori
ce carte de morali sai de istorie, Rousseau se decide.
in fine, a se ajuta de opere proprii spre a fortifica
sentimentele frumése ; ast-fel, el pune la dispositia
discipolului sé&u productiuni literare si istorice care pot
sd-1 fie de folos. :

Ceea-ce ne mira, 1a prima vedere, in opera sa e-
ducativi, este faptul cx Rousseau, conformandu-ge re-
ligiosititei ce el profesézi, conduce pe Emil pana la
cinei-spre-dece ani firs si.y vorbésca vre-o dati despre
Dumnedeii. Totust, el este consecinte cu sine insu-§i,
lasandu-l intr'o ast-fel de ignoranti. Intr’adevér, fiind
incredintat ci copilul posedi numai instinctul ; iar nu
sentimentul in sensul inalt al cuvintului, I refusi fa-
cultatea de a intelege binele si réul; prin urmare, el
crede inutil de a-1 inifia in cunoscinta lui Dumnedei
si a lumei viitére ; cici el nu va putea sa °l faci
sd intelégh cd actele cele bune sai cele rele vor fi
obiectul unei récompense saii pedepse. Rousseau nu
se decide a face cunoscut eleyului S€l existenta lui
Dumnedeii pani ce pasiunile séle nu sunt desvoltate,
pentru cuvintul ci el crede e numai la acésta etate
consciinta este formati. I pune pe Emil in comuni-
catiune cu divinitatea prin  mijlocul sensibilitater ; si
intr’adevaér, pedagogul de Geneva trage invétimintul
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séll religios mal mult din naturi de cat din Biblie.
Se intelege ca copilul nu va incepe instructiunea sa
religiésd in primul capitol al Genesel, c¢i contempland
spectacolele imposante ce opera divinid ne oferd. Unui
elev al naturei, era logic ca si i se dea un invéti-
mint religios conceput intr'un ast-fel de spirit.

Am védut, cd Rousseau finesce prin a gisi in
cartl invétiminte care ar putea fi utile pentru des-
voltarea morala a tinérului séu elev. Inimic jurat al
civilisatiunel gi a tot ce esté rafinat, in alegerea sa,
el se arata forte rigorist si cv deosebire férte utili-
tar; el exclude din programul séiu tot ce i se pare
factice si conventional, tot ceea-ce se atinge de arta si
de lux. Anticitatea singuri, dupi el, presinti avantagi,
pentru-cd ea se apropie mai mult de naturd. Ast-fel,
el consimte de a pune in méanile lui Emil operele cla-
sice cu deosebire.

Educatiunea morald, dupd Rousseau, contrar pre-
tentiunilor séle, nu este de loc naturald. Cu téte ci
el se adresézd la experientd pentru a desvolta senti-
mentele morale, si pune discipolul séii in contact cu so-
cietatea, cu téte ci el imprumutd din cirtile de morald
sall de istorie, invétaminte proprii a forma virtutile
laudabile si nobile, totusi ea intervine férte tardii siin
conditiuni prea artificiale. Marea erérea filosofului de
Geneva provine din faptul de a nu vedea in copil de
cat instinctul gi de a-i refusa ori-ce sentiment. Daca
Rousseau ar fi recunoscut intr’insul de la inceput e-
xistenta sentimentului, probabil, ci el ar fi supus pe
elevul séii la o disciplind de invétimint moral si nu
Iar fi privat de raporturile sociale. Ast-fel, el ar fi
scutit pe elevul séi, ajuns mare, de ostenéla de a se
initia la o multime de lucrurigi de a fi expus si cada
in incurcatura. :
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82
A. Scopul ce Herbart did educatiunel morale: energia
caracterului.—Mijlécele de a’l atinge prin instructiune.—
Despre influenta ideilor asupra sentimentelor.— Partea
-obiectivd si partea subiectivd a caracterului. — Desvol-
tarea caracterului moral: observarea echilibrului intre
partea obiectivd si cea subiectivd. — Actele prin cari ca-

racterul moral trebue si fie constituit. — Precautiuni
diverse.

Herbart consacrd educatiunei morale o atentiune cu
totul particulard ; contrariti lui Rousseau, el o intre-
prinde din copilarie. Ast-fel, scopul séii este de a a-
Junge in mod progresiv si sigur de a forma un carac-
ter energic §i moral prin desvoltarea vointei. Din cele
ce s'a dlis in capitolul psichologiei, ne aducem aminte
cd vointa nu este alt-ceva de cat predominarea in cons-
sunta a unor grupe de idei si de sentimente. Instinctele
naturale si sentimentele pot fi supuse de-a dreptul u-
nel disciplinl morale ; insd, este mult mai preferabil
de a lucra asupra acestor sentimente prin mijlocul idei-
lor cu care ele sunt in legituri. Ideile sunt produ-
sul instructiunei; numal gratie acesteia ele se pot ob-
tine ast-fel cum trebue si fie obtinute. Dupa Herbart,
insd, téte sentimentele si téte inclindrils naturale tre-
bue sa fie guvernate de ideile corespundétore. Dintr’a-
césta resultd, cd pedagogul german acordi o mare
parte instruetiunei in educatiunea morali. Tats un punet
fondamental ce '1 deosibesce de Rousseau. Caracterul
se va desvolta prin numérul ideilor castigate, prin so-
liditatea si calitatea lor si prin modul cu care ele aii
fost aplicate. Cu privire la caracter, trebue si deose-
bim omaul fisic de omul moral, adici s% deosebim fiinta
care se conduce dupa instincte, incliniri, ete., de fiinta
care ludnd consciinti de sine fusu-s1, se silesce ca si
lucreze in potriva tendintelor fatale. Acésta conduce
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pe Herbart a considera partea obiectivd si partea su-
biectivé a caracterului. Educatiunea morald trebue sa
le aibd pe améandoud in vedere si un echilibru bine
stabilit intre partea obiectivii §i partea subiectivi este
indispensabil ; cel dintait este de domenul practic; far
cel de al doilea de domenul teoretic. Partea obiectivi este
aceea ce trebue sd ludm in consideratiune in primul rind.

Mai intaiii este necesar ca si ne ocupim de a di-
rige, de a snpraveghea sentimentele si obiceiurile co-
pilulni, apoi, pe misurd ce el are consciin{i de ac-
tele séle, de tot ce’l inconjérd si de sine insu-si, pe
misurd ce eul séii prinde consistentd, se cuvine - de
a-1 initia cu invét;imintele teoretice, de a-1 inculea
maximele morale spre a-i desvolta pa1tea sa subiec-
tivi. Acésta a doua fasi a caracterului are o mare
importantd ; edici ea este aceea care determini vald-
rea morald a individulul.

La etatea de reflexiune copilul trebue si scie in
virtutea caror principil actele séle au fost dirigiata
intr'un sens sali altul. Dacd face binele prin obici-
nuintd, trebue si-1 facd nu automaticesce, ‘ci ea o fiinta
care cugetd, reflectéza i intr'un scop bun.

S& consideram acum mai in de-aprépe caracterul
moral. Pentru a-l constitui, Herbart exige urmétorii
patru factori:

1° Memoria vointei ;

29 Alegerea ;

39 Reguhle de conduita.

4° Lupta interni.

Memoria voinjei, cireia educatorul ’i va consacra in-
tréga sa atentiune, este aceea in puterea eiruia copilul
péte si parvie ca si domoléscd, si reprimeze dre-cari
obiceiuri, ére-cari inclinri. Ea residd in faptul de a
voi acelasi lucra in mod ferm gi constant; ea este a-
gentul in virtutea ciruia omul se pronuntd intr'un
sens determinat in contra sentimentelor de natura di-
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feritd care’l solicitd intr'un mod deosebit. Cu cat me-
moria vointel va fi mal constanti cu atat de constanti
va fi si linia de conduiti.

Dupé ce ne-am pronuntat pentru un obiect, trebue
sa fim activi spre a intreprinde lucrul pentru care
preferinta ndstri s’a manifestat; mai intait de téte aci
este cestiunea de alegere; insd, pentru ca alegerea si
fie buna, trebue si depindi de armonia d’intre memo-
ria vointei §i resultatul de a prevedea, de a judeca.
Omul ins3, gratie ideilor séle dobandite, va fi in mé-
sura de a vedea ceea-ce trebue si intreprindi saii, nu,
luand parte la suferintele saii la plicerile pe care le
are in perspeetiva.

In practicd, trebue si unim lectiunile si maximele
pe care Herbart le numesce regulele de conduitd. Dupi
ce am dirigeat mal intaiii actiunele copilului este bine
ca apol si le supunem la maxime care si le deter-
mine intelesul lor intr'un mod mai de aprépe. Un
procedait excelent de intrebuintat ar fi de a conduce
pe copil a gasi si a formula el singuri maxime si re-
guli conform practicelor de virtute la eare ei ai fost
supusi de timpurid.

Al patrulea factor este lupia internd; ea este de téti
importanta ; ciel printr’insa putem atinge scopul propus,
ce adesea este contrariat de multe obstacole. Ea trebue
sa producd energia morald adicd acordul absolut intre
eul care lucrézi si eul care judeci.

Herbart incredintézi educatiunel misiunea esentiala
de a forma émenii de bine, cu caracter energic.

Pentru a ajunge la acésta, educitorul trebue si cul-
tive in acelasi timp atat partea obiectivi cat $1 partea
subiectivd a caracterului elevului séii. In primul cas,
este cestiunea de practicii insd si a datoriel, ceea-ce
ea are de positiv si de real. In al doilea cas, este
cestiunea de vocea sciintei saii cu alte cuvinte de im-
perativul categoric. Pentru ca educatiunea si fie buni



113

§i complectd, ea va trebui deci, si considere actele
si puterea care si aibd consciintd de dinsele, care si
le deriga.

Copilul este condus prin educatiune a aprecia, a ju-
deca lucrurile care’l inconjéri nu numai din punct de
vedere estetic, ci §i din punct de vedere moral. Her-
bart observi, cu drept cuvint, ci aci nu este cestiu-
nea despre critica internii, ci despre Judecata morali ;
printr’acésta, el intelege faptul de a obicinui pe copii
prin ajutorul memoriei voluntare, de a fixa sentimen-
tele si ideile lor privitére la tot ce ¥ inconjéra, ba-
sandu-se in tot-d’auna pe principiile morale la care ef
al fost initiati. Prin urmare, aci nu este cestiunea de
alt-ceva de cat de un pur invétimint. Lectura, exem-
plelor bune, a modelelor procurate de menii cei mari,
Biblia, acestea sunt cirtile care pot forma judecata
morala. :

Dupi judecata morald, Herbert face apel la ardérea
morald, adica la alegerea decisivd, la aceea-ce a fost
examinat si judecat. Acéstd alegere pentru ca si fie
buni, trebue si fie scutitd de ori-ce preocupatiune in-
teresatd, egoista; trebue ca ea si fie conform cu buna-
vointd, cu justitia si cu libertatea interni.

Este indispensabil ca si tinem socotéld si de partea
subiectiva. In acésta, copilul incepe si aibi consciinti
de el insu-gi prin raportul cu sine insusi si eu antu-
ragiul sé€i. El lucrézd nu numai observand pe semeni
si lucrurile care’l inconjéra ci observandu-se si pe
sine insu-si; el lucrézi in deplini cunoscinta de
causd; Iar nu in mod obiectiv in virtutea unei de-
prinderi saii a unui invétdmint pe care 'a primit.

In fine, pentru ca caracterul si fie realizat in tétd
energia sa, este nevoe de obligatiunea morali ; trebue
ca imperativul categoric sail vocea consciintel si pue
in acord téte pirtile, maximele cu inclinirile, ideile

morale cu dorintele.
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Dupi ce a aritat cum pirtile obiective si subiec-
tive ale caracterului trebue si se desvolte pe cat ar-
monic posibil, Herbart incéred ‘o metodi care are de
scop de a produce energia morald, Pentru a o atinge,
trebue s dirigem pe copil, si’l ajutim in apreciatiu-
nele si alegerile séle; afari de acésta, copilul trebue
sa aiba in vedere nu numai binele, ci §i practica lui,
exercitand cu modul acesta obligatiunea morali asupra
sa insugl.

Spre a constitui un caracter energic, Herbart exige
urmatérele patru lucrir :

1° a mentine ;

2% a determina ;

3% a dirige ;

4° a sustine.

Prin a mentine, Herbart intelege actiunea ce con-
tribue la consistenta caracterului. Educatiunea men-
tine caracterul cand ea ’l fmpedicd de a se impristia,
silindu-’l printr'acésta a se concentra succesiv asupra
diferitelor obiecte proprii a-1 forma sl a ajunge ast-
fel la memoria vointei.

A determina pe copil, insemnézi a-l deprinde si
facd o alegere buni si juditidss printre lucrurile pe
care el le-a védut si le-a invétat. In acésta educato-
rul va ciuta si ajute pe copil dandui avisul s&i firs
insd sd-l oblige a-l executa.

A dirige este actul prin care educatorul indreptéza
pe copilul care formulézi reguli si maxime gresite
sall imorale. Sinceritatea elevului fiind indubitabili,
apartine, prin urmare, pedagogului de a remedia aceste
erori, intrebuintdnd pentru acésta mult tact. De alt-fel,
aceea ce Herbart intelege prin a dirige este o afa-
cere mai mult de penetratiune, de indeménare, de
delicatets.

., In fine, a sustine pe copil in conflictul ce adesea
se, ridicd intre pasiunile sati inclinirile sale §i maxi-



115

mele ce le-a invétat constituesce un act férte impor-
tant. In acésta luptd cestiunea este de a secunda vo-
inta elevulului pentru ca maximele cele bune, deprin-
~ derile cele sianatise si triumfe contra pasiunelor rele.
Intr'un - cuvént trebue si formim caracterul curat mo-
ral. Pentru acésta, Herbart exige mai multe conditiuni
pe care le vom inumera pe scurt.

Prima conditiune ce se impune mai inainte de téte
este calmul de spirit. Printr’acésta, pedagogul german
intelege depirtarea de tot ce pite conduce la explosiunea
pasiunilor. Suntem datorl si conservim in copil sim-
plitatea si candérea naturald. Ori-ce preocupatiune de
sine insusi este deja perderea calmulul si a senini-
tatei spiritului ; ori-ce om care ’si inchipuesce a fi
mal mult de cat este, nu considers anturagiul séil de
cat relativ la perséna sa; ast-fel ia nascere orgoliul.
egoismul, ete. 4

In al doilea rind, educatiunea morali trebue si in-
tretie delicateta santimentulul. Se cuvine, ca in primii
anl al vérstei sale si sustragem pe copil de la spec-
tacolele abjecte si grosolane ecare pot si-1 vatime. To-
tugi sa cdutim a-i aridta pufin cate putin lumea asa
cum este cu parfile sale rele. Printr’acésta, el nu va
suferi nici un inconvenient, daci vafi dobandit destule
cunoscinte bune spre a putea face el insusi compara-
tiuni §i a simtiuraciunealucrurilor de care este martor.

A aproba si a blama sunt asemenea mijlice pe care
educatiunea morala trebue sa le intrebuinteze, insi cu
tact spre a nu blesa copilul in demnitatea sa; s’ar
putea recurge, de expmplu, la avertismente, la mijlo-
cul de a reaminti elevulul intr’o anumitd imprejurare,
dre-care maxime uitate. Tinérul va fi in stare de a
gisi in sine insugi mijlécele de a-si indestula gmbu:
intele sale, daci va fi lucrat conform cu pré,ééptelij:‘ L
ce i-s’all inculcat.” Numai atunci educatiunea Sa, 0=
rald péte fi considerati ca terminati. =
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§ 2.
A. Programul educatiunei morale. Elementele ce le co-
prinde atinge desvoltarea partel obiective si a partef
subiective a caracteruluf. Opositiunea intre Rousseau si
Herbart in ceca-ce privesce conceptul ideilor si al sen-
timentelor. Dintr’acésta decurg dous disciplini morale
cu totul diferite.

Pe langd metodd, vedem ci Herbart stabilesce si
un program de urmat in- educatiunea morali. Prin
metodd, am védut ci se cauti a desvolta un caracter
energic si moral, adici un caracter ferm $1 stabil prin
aflarea si cultivarea frumosului si al binelui. Pro-
gramul diferd de metoda prin aceea ci el precisézi
mai mult lucrurile ; si intr’adeveér, el detailézi materia de
desvoltat in vedere de a forma partea obiectivi a carac-
terulul; pe de alt parte, el ne indicd care sunt ideile mo-
rale indispensabile pentru a constitui dintr'insele partea
subiectiva. Din punctul de vedere al caracterului obiec-
tiv, unde se coprind inclingrile si obiceiurile, Herbart
exige ca si inculcim copilului: 1° gustul de pacientd,
29 gustul de proprietate, 3° gustul de lucru. In ceea-ce
privesce partea subiectivd unde sunt ideile morale,
Herbart voesce ca si desvoltim in copil : 1° ideia de
bund-vointd, 2° ideia de justitie, si 3° ddeea libertites
interne.

Sa luim unul cate unul aceste sése puncte inu-
meérate. )

Dupéd Herbart, pacienta este conditiunea esentiala
pentru a ajunge la energia caracterului; educatorul va
cauta si deprindi pe copil a nu se desgusta, a nu se
descuragea in intreprinderile séle §i sa scie, din con-
tra, sa concilieze gustul luerului cu necesitates oste-
sl 2 suferinted.

‘g{)réetcigei péte fi desteptat in copil in mai
; acest gust nu trebue si fie neglijat ; se
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pote destepta de exemplu, prin mijlocul jucariilor si
al cartilor, care sunt insd-si posesiunea copilului.

Herbart di o mare importanta gustului de lucru ;
deja la varsta cand nm péte fi incd cestiunea despre
acésta; filosoful german cautd si desvolte acest gust
in copil chiar cu ocasiunea jocurilor séle. Mai tardia,
el introduce in programul s&i luerul manual ca un
mijloc férte favorabil spre a desvolta in acelasi timp
corpul, inteligenta si sentimentul responsabilitatei.

Cat despre ideile morale care constituesc partea
subiectiva a caracterului, Herbart, contrar lui Rousseau,
le desvoltd de timpuriit ajutandu-se in acésta de sim-
patie ca de un compliment al invétamintului.

Buna wvointd, dupi el, péte si se manifesteze in
doué moduri: prin sentiment saii prin ratiune. Buna
vointa avénd pentru mobil reflexiunea cat mai dura-
bild, mai meritorie de cat aceea care are pentru mobil
sentimentul ; cu téte deceptiunile si desilusiunile vietei,
bana-vointa péte si dureze in tot-d’auna cand ea este
basati nu pe sentiment ce este supus la fluctuatiuni,
ci pe reflexiune, care este un fundament solid, consti-
tuit din unitatea personalititei.

Herbart ne arati cum ideea de Jjustitie péte resulta
in acelag timp din relatiunele cu 6meni si din inve-
tdmint. Ast-fel pedagogul va ciuta si desvolte pe cat
de abil posibil pe langa ideea de justitie si ideea de
echitate. De exemplu, el va exige ca reguleie unui
Joc de copil sa fie respectate de ei cu bigare de sémi
§i cu precisiune. Nu trebue si neglijim acest mod
concret de a invéta pe copil justitia ; cdel numai ast-
fel ne putem ridica la justitia ideald, la echitate.

In fine, Herbart face apel la idea libertitei interne
a carel origind este consciinta, reflexiunea. Acé
incepe a se afirma numai la vérsta de ado
bertatea internd se produce cand ‘individf
gerea sa printre obiectele ‘ce crede ci v .
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péte solicita mal demn. Omul care este in stare de a
exercita judecata sa in mod convenabil si sdnitos, pote
sa isbutéscd ca si se descurce, si scape singur din
afacerile vietel; educatinnea sa morali trebue consi-
deratd atunci ca terminati.

Dacé stabilim acum un paralelism intre disciplina
morald a lui Herbart si aceea a lui Rousseau, ne gi-
sim mai mult in fata unor diverginti de cat in fata
unor asemandri. Cestiunea de varsti este aceea care
e pusd mai intaili in opositiune radicali. Rousseau ne
presintd un adolescent care trebue si se introducs in
societate fird si o cundsci catusi de putin, Herbart,
din contra, ne presinti un copil care o cundsce deja
in parte. Dintr’acésta, resulti faptul curios, ci aman-
‘duoi pedagogii intrebuintézi procedeuri asemenea pen-
tru varste a ciror diferentdi este forte mare. Si intr’a-
dever, Herbart are griji de a lua precautiuni pentru
a conserva buna moralitate a copilului; ast-fel el 'l
crutd de exemplele vatimitére si de contactul cu pa-
siunele funeste spre a pistra intr'insul calmul si se-
ninatatea sufletului séi. Insi, gratie unul invétdmint
proprilt ce a contribuit si formeze de timpuriii carac-
terul sél energic §i moral, Herbart conduce, pe ne-
simtite pe elev sid privéses uriciunile vietel reale, fars
pericol pentru dinsul, la o varsti cand Rousseau 'l
sustrage cu ingrijire de la asemenea “spectacole. La
etatea de cinci-spre-zece ani, Emil este departe inci
de a avea energia si moralitatea caracterului pe care
'l posedi elevul lui Herbart ; sub multe raporturi, el
este o fiintd selbaticd, timida si asprd de si Rousseau
ni-l presinti ca esentialmente bun, pentru cuviatul ci
a trait isolat si dupi instinctele séle. Contactul subit
cu pasiunile cele rele pite si i fie prejuditiabil ; la

~inceput, nu frebue si punem dinaintea ochilor s€1 de
. cat exemple frumdse si bune. Acestea vor reintiri in-
: clinirile virtudse §i in urmi va putea lupta in mod
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avantagios contra celor rele. Cu téte ci Emil are
varsta ratiunei, totusi educatiunea sa morali nu se
va putea face indatd ; cici, va trebui si faci multe
eseursiuni prin societate spre a invéta si cundsci si
sd observe raporturile juste ce’l unesc cu ea. Educa-
tiunea intreprinsa asa de tardii de pedagogul din
- Geneva pare a fi o aberatiune profundi numai dupi
ce cine-va a apreciat, dupd justa si valdre, metoda
preconisatd de Herbart spre a ajunge la cultura morali.

Herbart este cu deosebire superior prin faptul c,
dupd ce a deosehit partile obiective si subiective ale
caracterului, cautd si le desvolte pe amandoué prin-
tr'o combinatiune de mijléce fericite si variate. Se
scie, cd termenul de obiectiv are pentru Herbart un
sens cu totul special si care se aplici la sentimente
si la pasiuni; aceste manifestatiuni, la Rousseau, sunt
unicul obiect al educatiunei morale. Partea subiectivi
are o mare importanta, dupid pedagogul german ; cici
printr'insa se manifestézi omul care se judeedi, care
are consciinta de sine insusi; care reflectézia asupra
sentimentelor sale gi le dirige prin mijlocul ideilor
traduse in reguli saili in maxime.Ea este ratiunea, ete.

Ea este ratiunea care vorbesce si lucrézi asupra
pasiunilor, ideile care trebue si domine asupra in-
clinarilor §i care sunt ciliudite de sentimente. Mijlo-
cul prin care copilul ajunge si dobandései un mare
numér de idei este invétamintul ; iatdi pentru-ce el
ocupda un aga mare loc in educatiunea morala. Dupa
Rousseau, nu se péte ajunge la moralitate de cat prin
sentiment ; ideile nu pot avea nici o influentd asupra
sa ceea-ce face ca rolul instrucliunei sa fie redus in-
tr'un mod considerabil. Daci sentimentele se desvolt
intr'un meditu favorabil §i sdndtos, ele vor réménea
pure precum at fost la origind; din nenorocire in§é,
starea societitei cu fierberile sale conrupétére nu pote
fi de cat funestd pentru ele. Dupa avisul lul Rousseau,
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este suficient de a corige pasiunile unele prin altele,
adicad inclinarile rele prin cele bune.

Din contra, influenta bine-ficitére si superioritatea
pe care ideile le-ali asupra sentimentelor, este unul
din punctele cele maf caracteristice a teoriei lui Her-
bart §i care reese intr'un mod isbitor. Daca luam,
buna-vointa, de exemplu ; dupi pedagogul german, ea
este preferabila cand este fondati pe ratiune de
cat pe sentiment; cdicl -numai atunci ea pote si pro-
ducid resultate fericite, numaf atunci ea se va manifesta
intr'un mod mai regulat, mal constant $i va putea, prin
urmare, resistala téte influentele care ar tinde si o sli-
bésca mai mult de cat daci ar fi fost fondati pe sentiment.

Ratiunea péte contribui asa dar, mult spre a forma
caracterul. ;

Punénd téta moralitatea omului in sentimentele si
inclindrile sale, Rousseau, ne-a aratat, fari voia sa,
téta fragilitatea sa.

Si intr'adevér, pentru ce téte acele temeri in mo-
mentul cand Emil trebuia si se puni in contact cu
societatea ?

Negresit, pentru-ci pedagogul nostru se teme ca
DU cum-va acésta si altereze prea repede puritatea
sentimentelor discipolului séi. De alt-fel, daci Rous-
seau se ingrijesce despre acésta, el o face cu drept
cuvint, cdci autorul lui Emil proclamand superiori-
tatea sentimentului, nimic nu péte dirige pe copil de
cat sentimentul. Dupd ce §’a pronuntat ¢i omul care
meditéza este un animal depravat, se intelege de sine,
cd Rousseau nu putea,—ca Herbart mai tarzit,—sa
puna sentimentul sub protectiunea ratiunei. :

Mai inainte de a termina acest capitol, se cuvine
Sa insistim asupra unui punct important. Rousseau si
Herbart nu inteleg sentimentul in acelagi fel. Cuvintul
sentiment pentru cel d’intaiii are un inteles infinit de
inalt, in sensul cii el este manifestatiunea consciinte,
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expresiunea insasi a subiectivititei individului. Un fapt
caracteristic ne aratd cat Rousseau si Herbart diferd
unul de altul asupra importantei pe care ei o acord
sentimentelor si ideilor in educatiune: cel d’intait nu
apreciéza bunitatea, bunavointa, justitia, de cat pentru
ca ele exprim manifestatiunile sentimentului insusi, pe
cand Herbart nu le apreciéza de cat atunci cand ele
sunt produse prin idei. Dupd Rousseau, sentimentele
se desvoltd natural, pe mésurd ce omul crescg; sidaca
acesta are fericirea de a fi pusin contact cu perséne
demne sub téte raporturile, sentimentele vor deveni
pasiuni generése, nobile si bune. Sentimentul ast-fel
precum il intelege autorul lui- Ewmidl, nu este de cat
moralitatea insiisi; cicl el exprima vocea consciingel,
el resumi aceea-ce Herbart numesce, cu un cuvint,
partea subiectivii si partea obiectivi a caracterulul.

Dupi Rousseau, sentimentul gisesce in sine insusi
mijléeele trebuinciése manifestatiunei sale sinimic nu
péte sa-i fie superior; cici natura 'l-a pus in sufletul
omenese, pur si intact; el este partea inherenta a con-
sciintel ce se desvolti asemenea cu varsta. Herbart,
din contra, separi sentimentul de consciintd consti-
tuind ast-fel doué fete distincte ale caracterului.

Dintr’acésta, in teoria educatiunel propusid de Her-
bart, resulty procedeuri care consist si desvolte in
mod rational inclinirile, sentimentele si procedeurile
carl aii de scop de a forma consciinta morald, inte-
meiati pe ratiune. Rousseau n’a védut in conscunta
morali de cat sentimentul, pentru ci, in ochil séi, sen-
timentul resumi tot omul moral.



CONCLUSIUNE

Dupi ce am studiat teoriile pe care Rousseau si Herbart le-ati
emis in materie de educatiune, acum ne rémane ca sd expu-
nem aceea-ce acestl ilustri pedagogl datorese timpurilor trecute
si si aritdm influenta decisivii pe care el ali exercitat-o asu-
pra stccesorilor lor.

Rousseau si Herbart, dupid cum am spus’o deja la inceput,
nu sunt adevératl creator!. Meritul lor cel mare constd cu deo-
sebire in modul cu care ef ail sciut si asimileze binele pe care
lai gisit aprope pretutindenea si folosul, ce g’ar putea trage
dintr'insul. De la Renascere si pand la Rousseau se pote deo.
sebi in pedagogie dou& metode -opuse: una ce nu Se€ bucura
de niel o favére si care cu tote acestea, era cea sinitosd, cea,
buni pentru-ci era conformi cu natura si cu ratiunea; cea-
Paltd, supusi cu totul regulel si arbitrarului, era aceea care,
din nenorocire, era recunoscuti oficialemente ca singurd vala-
bild. De aceea, pedagogia rémase tributars neadevérulul si ero-
rel timp de mal bine de trel secole. Jesuitil, carl erali atuncl
insdrcinatl cu educatiunea tinerimel, ficurd totul pentru a men-
tine acéstd stare de lucrurf, justificand metoda lor prin sofismul
urmitor : corpul nu este de cat receptacolul aplicirilor firescl
si al vitiilor. Ei lisard corpul ca sa se molesésci gi nu se ocu-
pard de cat de mantuirea sufletulul prin singura culturd a in-
teligentel; a rationa si a memoria, acestea erail exercitiile satt
mal bine torturele la care tinerimea era constransd de dimi-
nétd pand séra. Metoda catecheticd, ce el o intrebuintaii, in
loc de a desvolta inteligenta in mod natural, ea nu cduta de
cit si impedice manifestatiunile sale libere, silind-o si facd
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s o VS
totul prin ruting : ea nu se servea nici de lucrury

¢l numal de semne si de abstractiunf,
Reforma, ce trebuia 84 pue o stavili unef astf-fel de stiry
-deplorabile, se anunta de mult, Totust in tot timpul secolulut
-al sépte-spre-zecilen §1 o parte din a] opt-spre-zecilea, ea nu
-era de cat o aspiratiune vagj $i numal cu Rousseau ea incepe
& se afirme intr'un mod hotarit.
Credem, deci; util s§ facem aci un scurt studit retrospectiv,
Intradever, cate toorit educative puternice, sinitése si pline
de bun simt ny gdsim deja in operile lul Rabelais si ale luf
Montaigne, La fie-care pas, suntem surprinst cand vedem cat
Rabelais face si presimtd pe autorul lu Emil. El acords deja na-
‘turef o mare parte in educatiune ; el ne araty pe Ponocrates si pe

discipolul s&i Gargantua intretinéndu-se diminéta asupra stirit
cerulul, 'si tel étoj

, nict de sciintd,

, Gargantua recomands fiulur séii, ajuns
la varsta de adolescent, cunoscinta naturey : »Quant A la co-
gnoissance des faits de nature, je veulx que tu t'y adonnes cu-
rieusement ; quil ’y ait mer, riviere ny fontaine dont tu ne
cognoisses les poissons, tous les oiseaux de Pair, tous les ar-
bres, arbustes et fructices des foréts, toutes les herbes de la

'e, tous les métaux, cachez ay ventre des abimes, les pier-
reries de tout orient et midy, rien ne te soit incognu 2)“,

Grija de a conserva echilibrul intre facultatile fisice si inte-
lectuale este forte manifesty in cartea lut Rabelais, cand acesta
iscipolul sé&it »S'exercans le corps
Uparavant exercé 3)»,

') Rabelais, cartea La cap. XXII. — Daci era tot asa dupi cum
I observase in séra precedentd si in ce semn zadiacal se a
rele si luna in acea di.

%) Rabelais, cartea Il-a, cap. VIII. — Cat d
telor naturei, voese ca tu sd te aplici en Ingrijire ; si nu fie mare,
!, niel isvor a ciror pesci tu si nu cunosci ; tote pasirele din aer.
toti arborii, arbustii si fructelor padurilor, téte ferburile pémintului.
téte metalele, aseunse in interiorul prapastiilor, pietrele pretiése din
tot oriental si sudul, nimje sd nu'ti fie necunoscut.

*) Rabelais cartea 1-a, cap. XXIIL — Exer
cum si-ali exercitat mai Inainte sufletul,

fla s6-

espre cunoscintele fap-

citandu-si corpul pre-
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Montaigne mal mult de cat Rabelais cauti moderatiunea, de
téma ca s nu siléscad natura. El se pidesce de a surmena spi-
ritui precum a ficut Rabelais, care, cu tote procedeurile séle
excelente de invétdmint trebue si o recundscem, ci are greséla
de a face ca elevul sé&ii si imbritiseze multe lucrurl de o dati
Montaigne cere ca elevul si atingi fof, fdrd ca sd epuiseze
mimic; in afard de acésta, el preferd cirtilor observatiunea ca
singurul mijloc eficace de a exercita inteligenta fird oboséla.
Procedeurile pe care el le pune in lucrare sunt clare s1 isbi-
tore si pedagogia moderni a luat mal multe dintr'insele. Ca
probd si citdm cate-va precepte scése din opera sa les Essais :
»Que notre disciple soit bien pourveu des choses, les paroles
ne svyvront que trop ').“ In alti parte : ,Ce grand monde que
les uns multiplient encores comme espéces soules un genre,
c’est le mirouer ot il nous fault regarder pour nous cognoistre.......
Sommes, je veulx que ce soit le livre de mon escholier ) I
fine gdsim ined si urmitorul : ,Qu’on luy mette en fantasie une
honeste curiosité de s’enquérir de toutes choses: tout ce qu’il
y aura de singulier autour de luy, il le verra ; un bastiment,
une fontaine, un homme, le lieu d’une bataille ancienne, le
passage de Cesar ou de Charlemaignez).“

Citre finele secolulut al-opt-spre-decilea vine Locke pe care
trebue s&’l considerim cu deosebire ca inspiratorul lui Rous-
seau; insd sub multe raporturl ca discipolul a lul Montaigne.
Ast-fel ca si acest din urmd, Locke redi naturel drepturile ce
i-at fost luate de un timp indelungat: ,Laissons, dice el, a
la nature le soin de former le corps comme elle croit devoir

!) Montalgne, Essbis, t. 1, p, 135. — Discipolul nostru si cu-
noscd un mare numér de lucruri numafi ; cacl vorbele vor urma mai
mult de cat trebue.

2) Ibidem, t. 1, pap. 124. — Acésld lume mare pe care unii o
inmulfesc incd ‘ca specia unui gen, este oglinda in care trebue si
privim pentru a ne cunésce. Intr'un cuvint, voesc ca ea si fie car-
tea scolarului met. :

%) Montaigne, Essaic, t. 1, p. 122. — Si i se deprindd mintea
de a cerceta de ori-ce lucru : el va vedea tot ce va fi interesant in
prejurul séii; un bastiment, o fantand, un om, locul unei lupte
din vechime, pasagiul lui Cesar sati a lul Carolmagnu.
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le faire %)>. Plecand de la principiul antic ¢ un spirit este si-
ndtos intr'un corp sinitos Locke recomandd ca si se dea co-
pilulul aer mult si si faci exercitil multe.

Ideea pe care o vedem la Rousseau de a invéta pe Emil un
mestesug, o gdisim deja in cartea luf Locke, Pensées ; negresit,
Se pote observa ci pedagogul englez obligd pe discipolul s&i
la lucrul manual maf mult pentru a-f fortifica sinitatea, $i pentru
a da mlidiere corpulut pe cand Rousseau, pentru a evita eventua-
litatile viitorulul. Deosebirea scopurilor insj este lucru secundar,
insemndétatea este cu deosebire faptul ci aceast idee, comuni Ia
améndou! pedagogil, deschide drumul la invé&timintul utilitar.

Dupi edueatorul englez, studiile care trebue s ocupe pri-
mul loc sunt cele practic, »Reservons nos efforts spune el
pour les études les plus necessaires; et surtout ayons les yeux
fixés sur ce qui, dans la vie, sera le plus utile 4 notre giéve By

Autorul lucrirel Pensées recomandd nobilulul s&i fabulele
$i In special acelea a lur Esop; cu conditiunea insi, ca ele si
fie ilustrate, «car c’est en vain, dice el, et sans aucun intérét

‘que les enfants entendent parler des objets visibles, s’ils n’en
ont pas l'idée, et cette idée, ce ne sont pas les mots qui peu-
vent la leur donner, ce sont les choses %)“. Se scie importanta
pe care Rousseau o acords obiectelor sensibile pentru a ajunge
la idef ; in acésts privinti el a fost negresit influentat de Locke.

In fine, Roesseau ca si Locke pune in practicid educatiunea
solitard. De si acest din urmj prepari pe elevul si pentru socie-
tate si cel dintaid, din contra,’l forméz4, pentru a trii isolat, trebue
Sd recuno6scem fotust ed cel dot pedagogt ati un SCOp comun spre
a desvolta deopotrivi facultatile fisice si intelectuale ale copilului.

Putem dice, dar, ¢ in época lul Rousseau elementele prin-
cipale, care puteait sil constitue o disciplini de educatiune bine
chibzuits, eraii gésite de mult timp.

LN T O T
1) Pensées, P 14. — Si lisim naturet grija de a forma corpul
cum se va crede cu cale.
%) Pensées, P, 189, — Si reservim silintele nostre pentru stu-

dille cele mai necesare §i si avem cu deosebire ochi fixafi asupra
aceea-ce va fi, in viafd, mai util elevuluf nostru.

?) Pensées, p. 124. Cici este in zadar $i fird nicl un interes ca copii
sd audd vorbindu-se de obiecte visibile daci ef n’aii idee despre dinsele
-§i acéstd idee nu sunt vorbele care pot si le-o dea cj lucrurile.
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Locke reproducénd tote preceptele cele mal bune ale lut
Montaigne, Rousseau n’a ficut de cat sile remanieze in mare
parte ; el se aratd insd ca novatar in aceea ci'a sciut si Tes
invieze ideile vech! cu o elocinti convingitore, plind de stri-
lucire si de un entusiasm fird marginY. Trebue s4 recunéscem,
se intelege, ci el a emis multe idel, multe puncte de vedere
personale ; tocmal in acest cas insd, nu putem si fim in tot-
d’auna de avisul séi. Dupi cum am védut, el cultivd in mod
exclusiv fisicul copiluluf, in prima educatiune in detrimentul
facultatilor séle intelectuale si morale. Voind si lucreze con-
fra excesulul din epoca sa, cind se desvolta inteligenta sin-
gurd fird a se ingriji de corp, pedagogul din Geneva cade in
excesul contrar. Mal tardit, ciutind mereit tot ce este practic,
el neglijézd cu totul instructiunea eclasica pentru a da prefe-
rintd invétimintulul sciintific. In fine, el comite o mare gre-
$€ld de a incepe prea tarditt educatiunea morald si de a sus-
trage pe copil de la contactul semenilor s&i ; mat mult, el nu
.vrea sd recundscd cd instructiunea este un ajutor puternic pen-
tru a ajunge la moralitate. Voind ca si respecteze prea mult
legile naturel, Rousseau a depiisit scopul séii ast-fel cd adese-
-orT a cédut in paradoxi si in erdre.

Pirtile operef sale educative, ce trebuia si faci imense ser-
vieil pedagogiel moderne sunt: 1° aceea in care el reabilitézi -
partea fisici a omulul, al 2°, aceea unde el expuue mijlécele
cele mal facile sicele maf naturale pentru a conduce pe copil la
cunoscinti. Fird ca si fie absolut original in acésti parte a ope-
rel sale, totust el a fost original prin modul s&ii de a asimila ideea
principald, de a o expune si de a o face si fie intelési. Nu-
mal gratie modulul atdt de personal si magistral al expunerel
sale, Rousseau a sciut si redea prestigiti vechilor teoril uitate
si care aii contribuit, in mare parte, si readucd pedagogia la
o cale mal naturali.

Ideile pedagogice ale lut Rousseau au fost fecunde si nu in-
tarziard ca si gasésci un mare numér de aderentl. Ele exer-
citard influenta lor mal intaiti in Germania, in Elvetia si apor
in Franta. Nu este locul aci ca si aritim in dataliti resulta-
tele lor fericite ; ne vom mnltumi numai de a numéra cite-va
nume carl au ilustrat pedagogia moderni. Printre discipolif luf
Rousseau, unif sunt teoricieni ca Bernardin de Saint-Pierre, care
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imitézd pe invétdtorul séii, cu deosebire, in utopiile sale si
Kant, care, cu téte ci a indreptat ideile cugetdtorulur din Ge-
neva, totusl se inspiri de ele si le admiri. Altif suut practi-
ciani ca Basedow, Pestalozzi si Froebel. Printre femel si ci-
tdm M-me de Staél si cu deosebire M-me Nicker de Saussure
a carel carte, Educafiunea progresivd, desvoltd ideea funda-
mentald a lul Emil, in sensul ¢i metodele pedagogice de apli-
cat trebue si corespundi cu desvoltarea progresiva a faculta-
tilor copilulul.

In invétimintul elementar, Basedow si Pestalozzi pusers in
lucrare cu mare succes metoda intuitiva consacratd de Rous-
seau ; cel dintait, in scola ce a fondat la Dessau, cel de al
doilea, in scolele de la Stanz, Berthoud si Yverdon. Procedeu-
rile imprumutate de la Emil $i intrebuintate de acestl dout
pedagogl a ficut ca ele si aibj fars intarziere o reputatiune
universald. Cel mar Insemnatl 6meni s’ali gribit ca si recu-
noscd intregul lor merit. Kant a ficut elogil lul Basedow si
Fichte, elogiul talentuluf lut Pestalozzi ; scim cd acest din urmi
filosof in scop de u vedea intr'o du patria sa regenerats, a pus
totd speranta sa in metoda pedagogulul din Zurich. Herbart
a fdcut mal tarziy cunoscinta modestulul educator, la Bertoud.
Privitor la acésta, el di o relatiune interesanti asupra Ger-
trudei de Pestalozzi. El povestesce cat a fost de surprins de
ordinea ce domnea in clasd de copil mict ce a visitat-o, de ac-
tivitatea elevilor si de pronuntarea lor bine ritmats. Acolo, el
a védut exercitandu-se in acelasl timp vederea, vorbirea si arta
de a grada cunoscintele ; acestea eraii cat se pote de bine obser-
vate, lueru forte important in invétamint.

Pe langi calititile si meritele sale cele mari, Pestalozzi a
& avut negresit. si pirtile sale slabe. Daci a sciut s tragd folos
din procedeurile intuitive ale lur Rousseau, acésta a ficut-o
mal mult prin instinct de cat prin sciintd si fird si-si dea in-
tr'un mod limurit sémi de principiile acestor procedeurt. Ci-
lduza sa era numa bunul simt natural, fir§ lucrarea reflexiunert.
Pestslozzi excela cu deosebire in arta de a face pe elevi si
pricépd valorea concreti a obiectelor isolate; slibiciunea sa
era viditd cand era vorba de a subordona, de a coordona, de
a expunne veder! generale; acésta probézd ei lul i lipsea
sciinta, in general, si facultatea reflexiuner,
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Dupd Rousseau si Pestalozzi, Herbart ne presinty tipul cel
ma¥l complect al pedagogulut, dacsi s’ar ‘putea si ne exprimim
ast-fel. Intr’adevér, el ne apare ast-fel, pentru-ci este un sa-
vant, un erudit avid de a cfuta in tot si peste tot mobilele si

causele. Pentru a stabili teoriile sale educative, el le dio basi .
solidd intr'o psichologie determinats mtr'un mod clar, ceeace.

dd o valore real metodel sale. Afara de aceésta, el are me-
ritul de a fi’ corijeat multe erort produse de paradoxele lur
Roussean, privitére la modul de a privi natura, societatea si
prin urmare partea fisici simorals a omuluy,

Totus! in aceea-ce privesee metafisiea si psichologia pedago-

gulul german, suntem obligat! ca si ne tinem in reservi ;
faptul de a refusa sufletulul off-co aptitudine, ori.ce functiune
primitivd, este supus la binudli. Acéstd conceptiune gdsesce
in tote sistemele adverse o refutatiune abild si elocuents
care probézi mal mult contrarul. Fird si ne intindem prea
mult asupra acestul punet, observim numal c¢i Herbart a
intrecut mult pe Locke, Intradevér, filosoful englez privesce
sufletul ca un bergament pe care nu este nimic seris, dar
unde se pote imprima ce-va $i prin urmare crea aptitude-
nile sufletulut. Herbart, din contra, merge pand a refusa su-
fletuluY facultatea de a simti vre-o impresiune care it fie
proprie. El nu este de cat sediul unde representatiunile ‘st
latl viétd. Tot ceea-ce se crede a. f aptituden sati disposi-

tiunt ale sufletului nu este de cat resultatul representatiunilor

sensoriale, care ati luat viétd intr'insul. In fine, aceea-ce
produce consciinta nu este de cat sintesa representatiunilor
ajunse la viéti in sediul sufletutul; asa dar, acesta nu co-
prinde, absolut de loc consciinta, eul. Singur, abandonat la
sine insusi, el este inert §i fard vre-o aptitudine inniscuts sai
dobandit4. :

Teoria metafisici a luy Herbart, ast-fel precum ea este des-
voltatd, este pe atat de profundd pe cat, de Ingenidsd; de si
in parte este basati pe exberien@é, totus! ea are ca punct de
plecare un a priori si vederile sale nu presint nimic de per-
suasiv nicl de doveditor. Contrar luf Herbart, forte multe fapte
ne fac si inclindm maY mult ca si credem ci sufletul poseds

dispositiuni primitive si educatiunea propriit disi nu cauts de

cat sd exercite si si desvolte tocmal aceste dispositiuny,

¢
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Trebue si recundscem, ci Herbert a fost un pedagog com-
plect ciruia nu i-a scdpat nimic din vedere. El n’a neglijat
nic una din pictile care constituesc invétimintul elementar
$i invétimintul superior, El a redat instructiunel, prin sco-
pul s&i de a realisa cultura multipld, o preponderenti pe
care Rousseau voise a i-o lua, neglijand materiile care tra-
tézd despre lucruri de domeniul spiritului. Ast-fel s’ar putea
dice ci el a indreptat din not asupra spiritulul acésti aten-
tiune ce-I consacrase scolastica ; insd intr'un sens deosebit,
Intr’adevér, rupend cu teoria facultitilor, Herbart n’a ma su-
pus cugetarea la exercitil mecanice $i exclusive, ci la proce-
deur! cari trebue si conducs inteligenta la unitatea si la ar-
monia cunoscintelor. El a Indreptat, prin urmare, erorile pro:
funde ce rémisesers incs de la scolastics, si, pe de alt parte, el
a transformat si complectat pe Rousseau, care preparand omul
pentru o existents noué, a cidut in excesul opus de acela pe
care el voia s¥’l combats, Ast-fel, pedagogul german a ajuns
mail intait si echilibreze partea fisicd si partea intelectuals a
omulul, tinénd, pe de o parte, eompt de naturid care reven-
dicd in tot-d’auna drepturile individuluf; far, pe de alta, de
starea societitel pentru care omul a fost creat. In urmd, el a
vézut importanta rolulut pe care invétdmintul ’l joci in edu-
catiune si avantagiile ce acésta trage dintr'insul cand este
predat intr'un mod convenabil. Dintr'acésta results importanta
acordatd instructiunet, care, pentru a deveni o putere, trebue
-84 aibi unitate, legdturs si, prin urmare, soliditatea cunosecin-
telor castigate.

Numérul cel mare de discipolif lut Herbart, ne arati intru ;

cat teoriele sale de educatiune si de invétdmint sunt de o su-
perioritate incontestabily. Si citim fin Germania pe Weitz,

Willmann, Rein, Kern, Frieck, ete. In Austria, in Elvetia, in .

America imitator! forte disting! urmézi pe acest invétitor re-
marcabil. Seminare Pedagocice aii fost create in Germania unde
se aplicd cu succes metodele herbertiane ; ast-fel seim cj este
seminarul pedagogic de pe langd universitatea din Iena, diri-
geat de D-1 Profesor Rein, altele aii fost instalate 1a Halle.
Giessen, ete, Miscarea cea noud, ce a fost dati pedagogiet in
acestl din urmy anf, se datoresce, in parte, metédelor herbartiane,

Avantagiul, ce ilustrul Pedagog german pare a avea asupra
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predecesorilor i contimporanilor s&Y, éste confirmat, in tot ca-
sul, prin favérea crescéndi ce intalnesce teoriele sale. Ori-cum
ar fi, cunoscinta teoriilor educative, indispensabile spre a des-
lusi pe invétitor si spre 2’l ajuta in a formula si a combina
principil de invétdmint, nu este cu tote acestea, suficientd cand
.este vorba de aplicatie. Doctrina nu este de cit unul din ele-
mentele pedagogier, experienta practici este cel-l’slt element.
Pentru a practica iuvétimintul intelectual i moral, unirea doc-
trinel si a experientet, care se complectézi mutual, se impune
cu orl-ce pret. De aceea, nu este de ajuns ca invétitorul si fie
Initiat sali chiar si aibi o deplini cunoscintd de cutare satt
cutare sistem, ’f trebue inci calitdtl personale, adici disposi-
tiuni naturale, particulare. Ar fi prea lung ca si innumérim
aceste calititl ; ne vom méirgini insi a spune cd invétitorul
avénd si conducd pe de oparte pe elevil séf la sciintd; iar pe
de alta, la cultura morali, pentru a ajunge la intaia, trebue
si dea probd de mults experientd, de fermitate, de pacienti,
de perseverenti; si pentru a ajunge la a doua, de mult de-
votament gi de amor. Afard de acésta, trebue incd, si mal pre-
sus de tote, o penetratiune ce in general se numesce : darul
invéfdmintului. Gratie acestul dar, ajutat in tot-d’a-una de -
sciintd, invétitorul gisesce procedeurt fericite ; acestea sunt,
asemenea, in mare parte, produsul bunulul simt si al tactulul,
calitdtl indispensabile pentru acela care invatd. Libertatea, in-
dependenta, trebue si aibi o mare parte in invétdmint; cict
printr'insele se revelézd mlidierea si spontaneitatea spiritulut
invétdtorulul, fird care misiunea sa devine laboriési si aridi,
Trebue incd si o ére-care originalitate in modul de a presenta
notiunele ; la acésta insi nu putem ajunge de cat prin apro-
pierl neasteptate, puncte de veder! ingeniése, ast-fel ci o lu-
crare ce la inceput era neplicutd si dificild pentru elev si de-
vie in urmd mal facili si mat agreabild. Iatd atatea calitdfr
ce nu se invatd in cirtile de pedagogie si care, cu tote aces-
tea, se cer unul invétitor; cdcl ele complectand suma cunos-
cintelor si aptitudinelor sale, sunt indispensabile in invétdmint.
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