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PREFACE

Les doctrines pédagogiques de Ilerbart ont pris une
telle importance en Allemagne, en Autriche et en Suisse,
qu’il n’est plus possible & quiconque s’intéresse a I'his-
toire de l'¢ducation de les ignorer. Mais la structure
parfois bizarre de ses fraités, I'obscurité de maints déve-
loppements, et surtout les difficultés parvticu_liér'es, souvent
insurmontables pour les Allemands ecux-mémes, de la
langue qu’il s’est pour ainsi dire créée pour lui seul,
devaicnt le rendre inaccessible dans le texte a I'immense
majorit¢ des lecteurs frangais. La nécessité d’une traduction
s'imposait donc & un double point de vue. Malheureuse-
ment, sentir cette nécessité et la proclamer, c’est recon-
naitre que Herbart edt meérité un traducteur plus habile.
Aussi n’a-t-il. pas fallu moins que les encouragements
de notre cher maitre Hexrr Mariox, et les conseils bien-
veillants et éclairés du savant éditeur de la plus récente
collection des cuvres pédagogiques de IHerbart, M. bE
SALLWURK, pour nous enhardir au point d’oser entreprendre
ce travail, et- nous permettre de le mener 4 bonne fin,
si I'on peut appliquer ce terme & lachévement d’une
cuvre dont on ne sent que trop les nombreuses imper-
fections. ] '

Avant de donner les indications nccessaires & lintelli-
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cence de cette traduction, nous croyons utile de dire
quelques mots de lauteur lui-méme et de ses ccuvres.

Un pédagogue qui ne fuat point théologien, et un
philosophe qui, avant d’écrire sur Vc¢ducation, ledt
pratiquée, voila deux qualités assez peu communes en
Allemagne au début de notre sitcle pour mériter déja
d’attirer I'attention. Il n’est pas sans intérét de remarquer
que c’est précisément un homme chez lequel elles se
trouverent réunies, ui entreprit, au lendemain de la
révolution pédagogique dont le philanthropinisme donna
le signal, & la lueur de la philosophie naissante, et en
s'appuyant sur Pestalozzi, de créer une science dont on
ne soupconnait pas alors et dont on conleslte encore
parfois lexistence, la science de I'¢ducation.

Né en 1776 & Oldenbourg, Jean-Frédéric HERBART, apres
avoir ¢té instruit dans sa famille par un disciple de Wolll
nommé Uelzen, qui sut éveiller en lui le gout de la
philosophie, termina ses é¢tudes a partir de la seconde au
gymnase de sa ville natale, ou il se fit remarquer par
son goat pour la physique et la philosophie. Muni d'une
forte éducation classique, il se fit inscrire en 1794 comme
étudiant 4 luniversité d’Iéna, qui ¢tait alors, comme on
le sait, le centre du mouvement philosophique en Alle-
magne. La, dédaignant le droit auquel son pere le
destinait, il devint l'¢léve de Fichte, qui ne tarda pas &
le distinguer et 'admit dans sa « Sociélé littéraire », ¢est-
a-dire dans le petit cercle d’¢tudiants qu’il aimait a réunir
4 sa table, et qui n’obtenaient cet honneur qu’a la
condition de n’appartenir & aucun autre groupe de l'uni-
versité. D’abord disciple convaincu du maitre, il ne tarda
pas ‘a se séparer de lui sur la doctrine de lidéalisme,
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qu’il considérait- comme impuissante pour arriver a une
vraie conception du monde. Aussi résolut-il des ce moment
de suivre sa propre voie dans le domaine des spéculations
philosophiques. En 1797, il accepta les fonctions de pré-
cepteur auprés des trois fils du  bailli d’Interlaken ,
M. de Steiger, d’abord pour une période de deux années.
Jamais précepteur ne fut plus entitrement dévoué & ses
éleves que ne le fut Herbart a ces trois jeunes garcons,
Louis, Charles et Rodolphe, dont le premier était agé
de quatorze ans, le second de dix ans, et le troisieme de
huit ans. Il se donna entitrement 4 sa tache, ne gardant
pas un instant pour lui. Uné fois pourtant il osa demander
au bailli la permission de la soirée « non pour faire
une partie d’hombre », disait-il, « mais pour se rendre
dans un cercle trés peu nombreux d'amis auxquels il
devait beaucoup, et qu'il croyait ne pouvoir se dispenser
de voir sans préjudice pour lui-méme el peut-étre aussi,
par conséquent, pour ses ¢leves ». Dailleurs. ajoutait-il,
«si cela ne pouvait se faire sans (ue j'eusse lieu de craindre
pour Louis, je cesserais de le désirer ».

La lutte qui éclata, en 1798, entre le canton de
Berne et le canton de Vaud, et qui obligea le fils ain¢
du bailli &4 prendre les armes, et la période d’agitation
qui en fut la conséquence, contraignirent Herbart 2
renoncer au plan qu’il avait réve, de suivre pendant
huit ou dix ans les jeunes gens qu’on lui avail confiés
et auxquels il s’élait vivement attaché : il dut abandonner
ses fonctions, en 1799, et quitter la Suisse. Désormais il
ne songea plus qua faire connaitre au public, par la
voie de Venseignement et par les livres, les principes
de pédagogie qu’il avait appliqﬁés avec tant de succes,
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notamment dans I'éducation du second fils de M. de
Steiger, Chax:les, son éléve préféré, a qui, disait-il plus
tard, il devait dans une certaine mesure sa Pédagogic.

Aprés trois années de préparation qu’il passa chez
son ami Smidt, & Bréme, il se fit recevoir docteur a
Gottingen en 1802. Il fut aussitdt autoris¢ A ouvrir un
cours a l'universit¢, et fit ses premitres lecons sur la
pédagogie. Cette méme année, il publia son premier
traité pédagogique : L'idée d'un A B C de lUintuition, de
Pestalozzi, qu’il compléta dans la seconde édition, parue
en 1804, par l'opuscule intitulé : « De la représentation
esthétique du monde comme objet principal de Uéducalion. »
- En 1806, il fit paraitre sa Pédagogie générale déduile du
“but de éducation, le plus important de ses ouvrages, dans
lequel il avait consigné le résultat de ses expériences et
de ses observations. Mais cette ccuvre qui, de nos jours,
devait faire tant de bruit, passa alors a4 peu prés inapercue.
Herbart prétend qu’elle ne pouvait alors &tre comprise
p{lrce qu’il s’appuyait sur .des principes philosophiqués
qu’il n’avait pas encore fait connaitre: Cela est vrai, sans
doute, mais il faut bien dire aussi que I'obscurité du livre
lenait encore a d'autres causes, dont nous sommes meil-
leurs juges. Comme le dit trés bien Vauteur lui-méme dans
I'annonce qu’il fit-de son livre ! « le titre ne promet qu'une
pédagogie générale : aussi ne.donne-t-il que des idces
générales, et leur combinaison générale. » L’auteur s’en est
tenu en effet aux considérations purement théoriques ; c’est
la précisément ce qui fait la force et aussi la faiblesse de
son livre. De plus, la lecture en est rendue trés difficile par

1, Gotlingische gelehrte Anseigen, 1806, n° 56,
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Femploi du vocabulaire tout-d-fait particulier adopté par
Herbart.

Il n’est donc pas surprenant que ce livre ait donné lieu
dés son apparition 4 une foule de malentendus et soit resté
fermé au grand public. Cest pour remédier a ce grave
inconvénient que lauteur, souffrant de se voir si peu
compris, se décida, au bout de prés de trente ans, & publier
son l;‘sqz-lisse de lecons pédagogiques (1835), dans laquelle il
traitait le méme sujet sous une forme plus claire et plus
facile & saisir. Mais ce résumé supposait encore la connais-
sance de I'ouvrage primitif, de sorte qu’il fut bientdt néces-
saire de le remanier et de le compléter de manitre & le
rendre inteiligible sans le secours de la Pédagogie générale.
Cette e¢dition définitive parut en 1841 : ce fut & partir de
ce moment seulement que les idées de Herbart commen-
cerent vraiment & se répandre, et encore bien lentement,
puisque ce n’est gutre qu’une vingtaine d’années plus tard
que ’école herbarticnne, avec Stoy et Ziller !, vit définiti-
vement le jour. ' ‘

Outre les deux traités essentiels que nous venons de
mentionner, et qui constituent la partic la plus impor-
tante de son @uvre pédagogique, Ilerbart a publié de
nombreux opuscules, mémoires ou discours relatifs a des
p"oints particuliers de pédagogie, dont nous donnons la liste
plus loin.

Appelé en 1808 & Konigsberg pour remplacer Krug dans
la chaire de Kant, Herbart fut bientdt remarqué par Guillaume
de Humboldt, alors directeur de Uinstruction publique, qui

1. C'est en 1861 que parut I'ouvrage remarquable de Stoy : Ency-clopédie

de la pédagogie, ct la méme année s'ouvrait & Leipzig le séminaire pédago-
gique de Ziller. ' 3 '
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lautorisa & fonder un séminaire pédagogique dont il lui
" avait soumis le plan. Ce séminaire, ouvert en 1810, ne donna
pas les résultats qu’il avait espérés, et disparut aprés son
départ de Konigsberg. En 1811, Herbart ¢pousa la fille d'un
commercant anglais ruiné par la guerre, Marie Drake, qui le
seconda utilement dans l'éducation  des éleves qu'il-eut
comme pensionnaires chez lui & partir de ce moment. Mais
ni ses succes comme professeur, ni 'affection dont I'entou-
raient les étudiants, ni I’estime universelle dont il jouissait a
Konigsberg, ne pouvaient suffire a le retenir dans une
université dont la vie s’¢loignait de plus en plus. Aprés avoir
échoué dans sa tentative pour remplacer & l'université de
Berlin Hegel, mort en 1831, il fut heureux de revenir en 1833
4 Goltingen, ou il continua d’enseigner la philosophie et la
pédagogie jusqu’a sa mort, arrivée subitement en 1841.

Ce n’est ici ni. le lieu ni le moment de nous occuper
des idées philosophiques de Herbart, d’ailleurs &  peu
prés oubliées aujourd’hui, ni de discuter. ses doctrines
pédagogiques, que nous aurons l'occasion d’examiner en
détail dans UHistoire de Uéducalion en Allemagne que nous
préparons. Il nous semble, en effet, qu'un traducteur n’a pas
a prévenir le lecteur pour ou contre son auteur; son devoir
est avant fout de le présenter, autant que possible, tel qu’il
est, et de le livrer au jugement indépendant du lecteur. Cette
conduite s’impose d’autant plus dans le cas présent, qu'il
s'agit d’'un auteur discuté avec passion, et sur lequel on a
voulu faire retomber les fautes et les bizarreries de son école,
qui I'a souvent si mal compris, et a jeté sur ce grand nom un
discrédit qu’'il ne mérite pas. Mais nous ne pouvons nous
dispenser de dire ce que nous pensons de 'cuvre en général,
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notamment de ses qualités et de ses défauts littéraires, puisque
malheureusement une traduction, fiit-clle bonne, a toujours
pour eflet d’amoindrir les unes sans atténuer les autres.
Pour 'acuvre en général, disons tout de_suite (ue ceux qui
lui. reprocheraient de ne pas avoir un caractere pratique
en méconnaitraient singulitrement le caractére. Herbart n’a
pas voulu faire un livre pratique, il le dit lui-méme assez
clairement dans le passage que nous avons cité plus haut.
On peut lui reprocher avec plus de raison certains défauts
de forme qui choquent particulitrement notre gout francais:
nous les résumerons en disant que c’est un écrivain qui
n’a nul souci d’étre agréable au lecteur. Sa pensée,
souvent profonde, est exprimée dans une langue extiré-
mement serrée, concise et abstraite. On attend presque
toujours en vain un exemple qui Villumine, un ornement
qui la rehausse : nous avons déja vu que ces défauts
furent le principal obstacle & l'expansion de ses idées.
Mais une fois qu'on s'est habitué & celte maniere, et
quon a surmonté les premitres diflicultés du langage
herbartien, on est amplement dedoillnlagé des efforts
qua couté cette sorle d'initiation. Il existe peu d’'ouvrages
ol la pensée de Vauteur soit mise en quelque sorle aussi
nue sous les yeux du lecteur, et ot l'esprit soit provoqué
d’une facon aussi directe &4 un travail considérable sans
doute, mais toujours utile, intéressant et fécond. Chez
Herbart, en effet, c’est 4 chaque instant qu’on rencontre
des développements ot chaque phrase, chaque ligne, souvent
'méme chaque mot, arréte utilement le lecteur et I'oblige a
réfléchir et 4 méditer sur des questions auxquelles il n’aurait
sans doute pas songé de lui-méme. C’est un auteur
extrémement substantiel, qu'on ne lit pas vite, certes, ni
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méme toujours avec plaisir- une premitre fois; mais on
y retourne volontiers, on le relit alors avec plus d'intérét,
et certainement toujours avec plus de fruit. Aussi, quelle
que soit 'opinion que l'on puisse avoir sur ses doctrines
mémes, on ne peut s’empécher de reconnaitre et d’admirer
la puissance de Pesprit éminemment scientifique de ce
penseur original, qui ne fut pas moins mathématicien et
physicien. que philosophe, et de lui savoir gré d’avoir
apporté a l’¢tude des grands prbblémes -de ’é¢ducation,
outre I'ardeur et la bonne volonté communes & la plupart
des pédagogues de son pays, une intelligence ct une hauteur
de vues que I'on chercherait vainement chez ses predeé-
cesseurs et méme chez la plupart de ses disciples.

« La présente Pédugogie na pas la prétention orgueilleuse
de vouloir passer pour une muvre d’art speculative. Elle
demande 4 étre lue, par ceux qui lui ont fait I'honneur de
~la lire du commencement & la fin, une seconde fois de la
fin au commencement ; par la, le lien intime des différentes
parties de I'ccuvre de I'éducation, telles qu’elles se distinguent
suivant les principes généraux, pourra souvent ressortir-
plus clairement que les divisions symétriques de la table ne
le font peut-étre soupconner »!. (Yest en ces termes que
Ierbart lui-méme nous signale ce qui, dans son cuvre, est

1. Gittingische gelelrte Anseigen, 1806, no 56. Ce procédé de composition
n'est malhcurcuscment pas rare chez les philosophes allemands. Ainsi
. Schopenhauer dit de méme dans la Préface de son ouvrage intitulé : Le
_monde comme volonté et comme représentation : « 11 est évident que pour,

bien savoir ma pensée il n’y a pas d’'autre ressource que de lire le licre
deux fois; la premiére fois il faudra ¥y mettre beaucoup de paticnce ; pour
cela je demande au lecteur de me croire sur parole si je lui atlirme que le
commencement suppose Ia fin presque autant qu'inversement la fin suppose’
le commencement, et méme que chaque paragraphe suppose le suivant
presque autant que celui-ci suppose le précédent. » '
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4 nos yeux un grave defaut de composition. — Ceci e'xpliquc
pourquoi il nous a paru impossible de songer a reproduire
en francais, en conservant Yordre et la forme que l'auteur
leur a donnés, les diflérents traités ou extraits que nous
avons réunis et fondus dans ce volume : c’edt été rebuter
a plaisir un lecteur qui aime avant tout la clarté et un
ordre facile a saisir. On nous pardonnera donc d’avoir
‘soumis celte ccuvre exclusivement scientifique, dans son
intérét méme, 4 un remaniement dont n’edt pas été
susceptible, en eflet, une a@uvre arfistique, et qui, seul,
pouvait en rendre la lecture possible chez nous. Tout en
respectant le texte et en ne nous écartant jamais de la
traduction littérale, nous avons cru devoir créer un plan
(ui n’existait pas, ou plutdt adopter le plan méme indique,
mais non toujours suivi par Ilerbart, et réunir sous une
méme rubrique toutes les parties d’un méme sujet qui se
trouvent disséminées dans les différents traités originaux.
II faut done sattendre a trouver dans un méme chapitre
des parties fort inégales, ¢t le lecteur devra loujours tenir
compte de la difiérence de date qui les sépare. De méme
nous n’avons pas cru devoir grossir inutilement ce volume en
y insérant les développements purement philosophiques qui
ne nous semblaient pas indispensables a Vintelligence de la
partic exclusivement pedagogique de I'ceuvre, la seule qui nous
intéresse aujourd’hui. Enfin nous avons conservé, chaque fois
(ue nous l'avons pu, 'ordre et la division des paragraphes tels
qu’ils se trouvent dans I'édition allemande de M. de Sallwurk,
que nous avons surtout utilisée. C’est & cette édition que se
rapportent les indications et renvois mis en marge.
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EXPLICATION DES ABREVIATIONS

Péd. gén. — Pédagogic générale.

Esquisse. — Esquisse de legons pédagogiques.

1. — Cetle lettre misc a la fin d’une note indique que cette note est
de Herbart. ’
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PEDAGOGIE GENERALE

DEDUITE DU BUT DE L’EDUCATION

INTRODUCTION

1. Ce qu'on veut quand on [ait Iéducation ou qu'on la réclame,
dépend du point de vue qu'on s'est formé préalablement .

2. La plupart des éducateurs ont, avant d’entreprendre leur
tiche, totalement négligé de se former un point de vue pérsonnel :
celui-ci s'élablit peu & peu au cours de leur travail, suivant
leur originalité, suivant l'i_mlividualité de Tenfant et toutes
les circonstances qui I'entourent. S'ils ont I'esprit inventif, ils
utilisent tout cc quils rencontrent pour ticher d'exciter ot
d'occuper I'enfant, objet de leurs soins. S'ils ont de la pré-
voyance, ils écartent ce qui pourrait nuire a sa santé, 4 la
boulé de son caractére et a sa bonne tenue. Et l'on arrive
ainsi & avoir un enfant qui s'est essay¢é dans tout ce qui est
exempt de danger, qui est habile & considérer et & manier les
choses de. la vie quotidienne, qui a tous les sentiments quil a
pu puiser dans le cercle étroit ot il a véeu. Si encore il a grandi
tel, il faut s'en féliciter. Mais Ics ¢ducateurs ne cessent de se
plaindre des circonstances qui viennent giter leur ccuvre : ce
sont les domestiques, les membres de la famille, les compa-
gnons de jeu, linstinct sexuel, les anndes d'université! Et il
est assez naturel que, Id oit le régime moral a été déterminé

plutdt par le hasard que par l'art de I'homme, une nourriture

1. Voir page 52, § 13.

Fae. de. e, Toue IV, —~ A, 1
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souvent aussi maigre n'ait pas toujours fait ¢panouir une santé
robuste, capable au besoin de braver les mauvais jours!

3. Au moins Rousscau voulait-il endurcir son éleve. 11
s'était ainsi fixé lui-méme son point de vue, ct il y est resté
fidele : il suit la nature. Un développement libre ct joyeux
doit dtre assuré par I'éducation 2 toutes les manifestations de
la croissance dans la plante humaine, ct cela depuis le bereeaun
jusquau lit nuptial. Viere, voila le métier quil enscigne.
Cependant nous voyons quil partage l’opinidn de notre pocte :
« Das Leben ist der Giter hichsles nicht! » ' car dans
sa pensée il sacrific en cntier 'existence propre de Yéducateur,
en en faisant le compagnon constant de lenfant! Clest une
¢ducation achcetée trop cher. La vie du compagnon ainsi
donné A l'enfant a cn tout cas plus de valeur que celle de
l'enfant, — les tables de mortalité sufliraient déja & le prouver,
puisque les probabilités de vivre sont plus grandes pour
I'homme que pour Uenfant. Mais la seule tache de eiore est done
bien difficile pour 'homme? Nous pensions que 1a plaﬁtc humaine
ftait comme la vose, et que, de méme que cest la reine des
fleurs qui donne le moins de mal au jardinier, de méme T'homme
pouvait aussi croitre sous chaque climat, se nourrir de toutes
sortes d'aliments, apprendre mienx (ue tout autre A se servir
de tout, & tirer parti de tout. Mais en vérité, g'il s'agit d'élever,
au milicu d’hommes civilisés, I'enfant de la nature, cela doit
donner a I'éducateur autant de peine qu'il en pourrait bien cotter
plus tard & son éleve pour continuer son existence au milicu
J'une société aussi différente de Tui %

1. « La vie n'est pas le plus grand des biens. » (SCUILLER).

2. « L'¢ducation est, aux yeux de Rousscau, un mal nécessaire. Dis le
début apparaissent ses aspimiions'vcrs la vie conforme & la nature. Aucune
idée ne peut dominer dans un tel systéme, ol Pessentiel est d'éviter tout
c¢ qui n'est pas absolument indispcnsable pour donner 4 'homme les
moyens de s'adapter au reste de la société, La plus belle féte pour Y'¢du-

cateur, cest le mariage de son éleve, et le lit nuptial est le but et la gloire
de son éducation, » (Aphorismes, § 27).
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4. Personne ne saura mieux s’accommoder a la société que
Féleve de Locke. Ici, cest le convenu qui est la chose essen-
ticlle. Pour les péres de famille qui destinent leurs fils au
monde, il n'y a plus besoin d'éerive de traité d'éducation
apres celui de Locke; ce que, I'on pourrait y ajouter ris-
querait de dégénérer en subtilités. I1 faut & toait prix avoir un
lomme posé, « de maurs distinguées, qui connaisse lui-méme
les rigles de la politesse et des convenances, avee toutes les
modifications qu’elles peuvent subir suivant les personnes, le
temps ct le licu, et qui améne sans cesse son éleve, dans la
mesure ol son dge le permet, it observer ces différentes choses. »
Mais il faut s’arréter ici. C'est en vain qu'on voudrait dissuader les
véritables gens du monde de vouloir faive aussi de leurs fils des gens
du monde. Car, chez cux, cette volonté est le résultat de la puissante
action qu'exercent sur cux toutes les impressions de la réalits,
clle cst confivmée et fortifiée par les impressions nouvelles qu'ap-
porte chaque circonstance nouvelle. Les prédicateurs, les poctes
ct les philosophes auront beau prodiguer, en vers ou cn prose,
toute leur onction, tous leurs discours Iégers ou graves : un simple
regard jeté autour de soi suflira pour en détruire tout I'effet,
¢t cc sont cux qui auront Pair d'étre des. comédiens ou des
extravagants. D'ailleurs, P'éducation mondaine peut parfaitement
réussir : les gens du monde n'ont-ils pas le monde pour allié?

5. Mais je sais des hommes qui connaissent Ie monde sans
Faimer, qui, sans doute, ne veulent pas y soustraire leurs fils,
mais  veulent encore moins les y voir perdus; des hommes
qui estiment qu'un bon esprit, pour apprendre & se conformer

en temps utile, et dans la mesure qui lui plait, aux conven-

tions de la société, ne saurait trouver de meilleurs guides que

dans son sentiment personnel, dans sa sympathic et dans son
propre gout. Ceux-la font acquérir & leurs fils Ia connaissance
des hommes parmi leurs camarades, en jouant ou se colletant

avee cux, suivant les circonstances: ils savent que c'est dans
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la nature quon étudie le mieux la nature, pourvu qh’on ait
pris soin & la maison d'aiguiser l’attention, de Dexercer,
de la diriger, ct ils veulent que leurs enfants grandissent au
milicu méme de la génération avee laquelle ils devront vivre.
Vous vous - demandez comment cela peut se concilier avec
une bonne édudation ? Cela se concilie parfaitement, & la con-
dition que les heures d’ensecignement (il est bicn entendu que
jappelle ainsi celles ou le maitre s'occupe avee ses ¢leves
séricuscment et conformément & un plan) aient pour résultat
un travail de l'esprit capable de captiver entié¢rement l'intérét
de l'enfant, ¢t aupres duquel tous les jeux de son dge, deve-
nant mesquins pour lui, s'évancuissent it ses ycux.

6. Mais ce travail de I'esprit, on aura beau chercher soit parmi
les objets qui tombent sous les sens, soit parmi les livres, et
aller de l'un & lautre, ce n'est pas li qu'on le trouvera. En
revanche, on le trouvera e¢n combinant les uns avec les autres.
Un jennc homme qui est sensible & lattrait des idédes, et qui
a devant les yeux lidée de Uéducation dans sa beauté ct
dans sa grandeur, qui, enfin, nc craint pzls d’étre pendant
un certain temps ballotté de mille et mille facons entre
Pespoir et le doute, le chagrin et la joie, celui-la peut entre-
prend'rc ’élever un jeune cnfaut, au scin méme de la réalité,
vers une existence meilleure, poureu qu'il posséde la force de
pensée et la science nécessaires pour concevoir el représenter,
d'une fagon humaine, celle réalité comme un fragment du

- grand fout. Alors il arrive de lui-méme a se dire que le vrai
éducateur qui convient a Ienfant, cc n'est pas lui, mais bien
la puissance accumulée de tout cc que les hommes ont jamais
senti, éprouvé et pensé, et que lui n'est 13, simple auxiliaire,
que pour l'interpréter avec intelligence et accompagner conve-
nablement le véritable guide. '

7. Cest 14 le maximum de ce que peut faire I'humanité

& chaque moment de sa durée : présenter 4 la génération qui

o, TP
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grandit tout le bénéfice concentré de ses essais antérieurs, soit
sous forme d'enseignement, soit sous forme d’avertissement.

8. L'éducation de convention cherche a prolonger les maux
actuels. Former des enfants de la nature, c'est reprendre autant
que possible, depuis le commencement, la série de tous les
maux endurds. Restreindre les ecnscignements ct les avertis-
sements au cercle étroit de ce qui est prées de nous, c’est la
conséquence naturelle d'un esprit borné lui-méme, qui ignore
le veste et ne sait pas l'appliquer. « Les pédants ont gité ceci
ou cela, tellc ou telle chose est trop difficile pour les enfants ! »
— prétextes commodes pour s'en excuser. Mais, de ces faits
allégués, I'un peut se modifier, ct I'autre est inexact.

g. Certes, chacun discute, d’aprés son expérience, ce quil y a
de vrai ou de faux li-dedans. Moi, je parle d’aprés la mienne,
les autres d'apres la leur. Si nous voulions seulement songer
tous que personnc n'acquicrt d’expérience que celle qu’il
tire de ses propres essais ! Un maitre d’éeole de village, a
quatre-vingt-dix ans, a l'expéricnce de sa routine de quatre-
vingt-dix ans. Il a conscience d’avoir longtemps peiné, mais
posséde-t-il aussi un  jugement critique de son travail et de
sa méthode ? — Nos nouveaux pédagogues ont réussi en bien
des points, ils ont éprouvé la reconnaissance de 'humanité,
et ils peuvent s'en réjouir profondément! Mais pourraient-ils
déterminer, 4 laide de leur scule expérience, la mesure de
tout ce que peut I'éducation, ct de tout ce qui peut réussir avee
les enfants?

10. Si ceux qui se plaisent ainsi & vouloir fonder I'éduca-
tion uniquement sur l'expérience, jetaient une bonne fois un
regard attentif sur les autres sciences expérimentales ! S'ils
daignaient s'informer de tout ce qu’il faut, en physique, en

chimie, pour arriver sculement a établic dans le champ de

- I'expérience, -autant qu'il est possible d'y parvenir, un simple

principe ! Alors ils feraient celte expérience, que par une scule

.
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expérience on n'apprend rien, non plus que par des observations
dispersées ; mais qu'il faut répéter vingt fois le méme essai,
4 vingt degrés différents, avant d'en lirer un résultat, que les
théories contraires viennent encore expliquer chacune & leur ma-
nitre. IIs apprendraient par expérience qu'il ne peut étre
(uestion d’expérience tant que I'essai n'est pas terminé, tant qu'on
n’a pas au préalable soigneusement examiné, rigourcusement
pesé les arriérés : Tarriéré des expériences  pédagogiques, cc
sont les fautes que commet I'éleve arrivé & I'dige d’homme. Ainsi
lIa durée d’'une scule de ces expériences sera déja au moins égale &
la moitié d'une existence humaine! Quand donc sera-t-on un
éducateur d'expérience? Et combien faut-il d’expériences, com-
bien de transformations pour constituer I'expérience de chacun?
— Quel immense avantage posstde, sous le rapport de I'expé-
vience acquise, le médecin empirvique ! Depuis combien de
sitcles ont ¢té rvelevées pour lui les expériences des grands
hommes! Et néanmoins la médecine est si faible, que ¢’est préci-
sément sur ce terrain sans consistance que foisonnent mainte-
nant les plus récentes élucubrations philosophiques 1.

1x. In sera-t-il bientot de méme de la pédagogic? Doit-elle

aussi devenir la Dballe que se renvoient les sectes 'une &

I'autre, alors que ces sectes, elles-mdmes jouets du temps, ont

depuisAlonglcmps entrainé & leur suite, dans leur essor, toutes
l¢s choses de haute importance, ne lnissant.guérc { peu p'ri‘s
intact que le monde en apparence inféricur de lenfance? Les
choses en sont ddéjia venues & ce point, que les plus intelligents
. parmi les jeunes éducateurs qui se sont souciés de la philo-
sophie, ayant sans doute remarqué qﬁc ‘éducateur ne doit pas
cesser de penser, ne trouvent rien de plus naturel que d'éprouver
par I'éducation & quel degré exactement peut s'appliquer et se

plier une philosophic en vérité trés-souple, pour construire

1. Allusion au traité de Schelling intitulé : Philosophic de la médecine.

l
:
|

i o
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a priori lenrs éleves, les améliorer sthéniquement !, les instruire
mystiquement 2, et, une fois & bout de patience, les renvoyer
comme incapables de subir cette préparation & I'initiation. Assu-
rément, les individus ainsi congédiés ne seront plus, en passant
dans d'autres mains — et dans lesquelles 2 — les mémes natures
neuves qu’ils étaient. .

12. I1 vaudrait peut-étre micux que la pédagogic cherchit
autant que possible & avoir ses idées propres, et s’appliquat
davantage & penser par elleeméme. Elle deviendrait ainsi le
centre d'une sphére de recherches ct ne courrait plus le risque
d’dtre gouvernée par une puissance étrangére, comme une loin-
taine provinee conquise. Ce n'est qud la condition que chaque
science cherche & sorienter a sa manicre, et méme avec une
¢énergie égale & celle de ses voisines, qu'il peut s’établir entre toutes
des relations bienfaisantes. La philosophie elle-méme doit aimer
& voir les autres sciences lui apporter 'hommage de leur recon-
naissance. It il semble que, sinon la philosophie, du moins le
.monde philosophique de nos jours ait grand besoin qu'on lui
‘présente des points de vue multiples et variés, auxquels il
puisse se placer pour jeter ses regards dans toutes les directions,

13. Jai demandé que léducateur possédat deux choses :
a science ¢t la force de pensée. Peu m'importe que Ia
science soit pour les autres comme une paire de lunettes: pour
moi cest un eil, et méme le meilleur que possédent les
hommes pour regarder leurs aflaires. Si toutes les sciences ne
sont pas infaillibles dans leurs enseignements, clles ne sont pas
‘non plus, précisément pour cette raison, d'accord avec clles-
mémes : le faux se trahit, ou tout au moins on apprend & sec
montrer circonspect sur les points en discussion. Au contraire,

celui qui se croit fort sans la science, entretient dans ses vues’
.
1. Sthénique, fortifiant : terme introduit par le médecin anglais John
Brown (1735-1588).
2. Allusions ironiques a la philosophic de Schelling.
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des errcurs aussi grandes et méme plus grandes, sans le remar-

quer, ct peut-étre sans le laisser remarquer, car les points de
contact avec le monde sont émoussés. Les crreurs des sciences
ne sont-clles pas primitivement les erreurs des hommes, mais
sculement des plus intelligents ?°

14. La premiére science que devrail posséder I'éducateur, bien
quelle ne doive pas 4 beaucoup prés constituer toute sa science,
c'est une psychologie dans laquelle serait détaillée, a priori, la
totalité des mouvements possibles de dme humaine. Je crois
connaitre la possibilité et la difliculté d'une telle science : il
faudra attendre longtemps avant que nous la possédions, et bien
plus longtemps encore avant que nous puissions laltendre des
éducateurs. Mais jamais on ne devrait s’en prévaloir pour se
dispcnser d’observer lenfant : Dindividu se trouve, il ne se
déduit pas. Construire I'enfant a priori est donc en soi une expres-
sion fausse, et pour le moment une idée qui ne représente rien,
et que la pédagogic ne pourra cncore admettre de longtemps.

15. Il n'en est que plus indispensable de revenir & mon point
de départ, c'est-d-dire de savoir ce que l'on veut quand on
entreprend I'éducation! On voit alors ce qu'on cherche : tout
homme intelligent a un coup d'wil psychologique, — pourvu
quil lui importe de sonder des ames humaines. Or, ce qui
doit importer & I'éducateur, il faut qu'il I'ait devant les yeux comme
une carte géographiqﬁe, ou méme, si c'qst possible, comme le
plan d'une ville bien bitie, ot les flircclions semblables se croisent
uniformément, et ot I'ceil puisse s’orienter de lui-méme et sans
prépavation. C'est une carte de ce genre que j'offre ici au lecteur,
pour les .incx[')érimcnlés qui désirent savoir qhel genre d'expé-

riences ils doivent rechercher et prépaver. Quel doit étre le but

de I'éducateur lorsqu'il entreprend son auvre? Cet objet de médi-

tation pratique, d'ailleurs analys¢ cn détail, pour le moment,
. 4 , o , . | . .
jusqu'aux procédés dont nous avons & déterminer le choix d’apres

nos connaissances acquises, constitue pour moi la premitre moitié
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de la pédagogic..Commc pendant & celle-la, il devrait y en
avoir une scconde, olt la possibilité de I'éducation scrait expli-
quée théoriquement ct représentée dans les limites que lui impose
la mobilité des circonstances. Mais cetle scconde moitié, ainsi
concue, est restée jusqu'a présent a I'état de vain souhait, de
méme que la psychologie sur laquelle elle devrait s'appuyer !,
in général, la premitre partie tient licu du tout, et il faut bien
que je me conforme a cet usage de la langue.

16. La pédagogic est la science dont I'éducateur a besoin
pour lui-méme. Mais il doit aussi posséder de la science pour
la communiquer. Et, je l'avoue dés maintenant, je ne puis
concevoir l'éducation sans Uinstraction, de méme qu'inver-
sement, du moins dans ce livee, je ne reconnais point d'in-
struction qui ne soit éducative. Au fond, il importe aussi peu
& léducateur de savoir quels arts ct quels talents un jeune
homme pourra acuérir, dans un but purement intéressé, aupres
d'un maitre quelconque, que de savoir q'ucllc couleur il choisira
pour ses habits. Mais ce qui doit lui importer par-dessus tout,
cest la mani¢re dont s'élablit chez son éleve le cercle des
idéss; car ce sont les idées qui engendrent les sentiments, ot
Jar. 13 les principes ct les manitres dagir. Concevoir par
rapport i cet enchainement toutes les choses, sans exception,
qu'on pourrait présenter a I'éléve, loutes celles qu'on pourrait
déposer dans son dime, rechercher comment il faut les coor-
donner, par conséquent dans quel ordre il faut les faire se
succéder, et comment & leur tour elles peuvent servir d'appuit
a ce qui suivca dans Tavenir : voili un nombre infini de
problémes pour qui veut traiter des sujets particuliers, cl. pour
I'éducateur, une matiére inépuisable qui Yengagera a porter

constamment sa réllexion et son examen sur tous les objets de

1. Cette « seconde moitié » fait Vobjet des Lettres sur Uapplication de la
psychologie a la pédagogie. Voir Panalyse qu'en a donnée M. Dereux dans
la Revue pédagogique de 18Jo0-y1,
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savoir et tous les éerits qui lui sont accessibles, non moins que
sur tous les travaux et exercices (u'il devra poursuivre sans
interruption. A cet égard nous aurions besoin d'une foule de
monographies pédagogiques, c'est-d-dire de guides pour I'emploi
de chaque procédé “d'éducation en particulier, mais ces mono-
graphies devraient é&tre toutes composées rigourcusement d'apres
un plan unique. J'ai cherché & donner un exemple de ce
genre de monographie dans mon A B C de Uintuition !, qui a
toutefois, jusqu'a présent, le défaut d'étre isolé, de ne se rat-
tacher & rien et de ne pouvoir servir de base & rien de nou-
vean. Il ne manque pas de sujets importants pour de semblables
éerits : il faudrait considérer I'étude de la botanique, celle de
Tacite, la lecture de Shakespeare, et tant d’autres choscs}lu
méme genre, au point de vue de leur force pédagogique. Mais
je n'ose encourager personne @ un pareil travail, pour celte scule
raison déja qu'il me faudrait supposer admis et fortement concu
le plan dans lequel pourraient entrer toutes ces choses.

17. Mais pour mettre micux cn lumiére cette idée générale,
I'éducation par Uinstraction, arrétons-nous sur I'idée contraire,
Véducation sans Uinstruction : c'est une chose dont on voit
d'assez fréquents exemples. Les éducateurs, pris en général,
ne sont pas précisément les gens qui ont les connaissances
les plus étendues. Mais il y en a (surtout parmi les femmes),
qui ne savent & peu prés rien, ou qui ne savent pas nppliqucr.
pédagogiquement ce qulils savent, sans que cela les empéche
de s'acquitter avec ardeur de leur tiche. Que peuvent-ils faire?
Ils s’emparent des sentiments de I'enfant; ils le tiennent par
ce lien et ¢branlent sans cesse cette jeune ame de telle facon
quelle ne peut se reconnaitre clle-méme. Comment un carac-
tére pourrait-il se former dans de telles conditions? Le carac-

tére, c’est la fermeté intérieure : mais comment Ihomme peut-il

L. Pestaloszis Idee cines A B C der dnschauung. 1802.
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prendre racine en lui-méme, si vous ne lui permettez pas de
compter sur quelque chose, si vous ne le laissez méme pas
se fier & sa propre volonté pour avoir de la décision? Le
plus souvent il ‘arrive qu'il reste au fond de I'dme de P'enfant
un coin dans lequel vous ne pénétrez pas, et dans lequel, malgeé
les assauts que vous lui donnez, cette ame vit & part, craint,
espere, congoit des plans dont elle tentera la réalisation & la
premi¢re oceasion, ct qui, s'ils réussissent, feront naitre un
caractére juste a l'endroit que vous ne conmaissicz pas. Clest
précisément pour cela qu'en général, en malicre d'¢ducation, les
résultats sont si peu en rapport avec le but qu'on s'est pro-
pos¢é. Sans doute, il leur arrive aussi parfois d'y répondre de telle
manicre qu'on voit I'éléve remplacer plus tard, dans la vie,
son ¢ducateur, et faive subir & ceux qui lui sont soumis exac-
tement les mémes choses qu'il lui a fallu endurer. Dans ce cas,
le cerele d'idées reste le méme que celui qui a été fourni pen-
dant la jeunesse par l'cxbéricncc quetidienne; on a sculement
changé unc place incommode pour une plus commode. On
apprend & commander en obéissant; et déja les pelits enfants
traitent leurs poupées tout comme on les traite cux-mémes.
18. L'éducation par Uinstraction considére comme instruction
tout ce qu'on présente i lenfant comme objet d’examen. Llle
comprend le gounvernement! méme auquel on le soumet; et
celui-ci agit bien plus. par Pexemple d'une énergic qui main-
tient I'ordre qu’il ne pourrait le faire par la répression immédiate
des défauts isolés, ce (u'on appelle ordinairement d'un nom
beaucoup trop pompeux : la correction des défauts. La simple
répression pourrait laisser le mauvais .pcnclmnt intact, et méme
T'imagination pourrait “en orner l'objet d'une fagon continue,
ce qui est presque aussi grave que-la récidive. constante, qui n'est
1. C’est dans ce sens qu'il faut prendre ici le mot Zucht, d’aprés une note

de Herbart lui-méme (Herbarl’s pidagogische Schrifien, édition Sallwirk,
livre 3, chap. V, § 18).
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pas rare non plus dans les années de liberté. Mais, lorsque
Ienfant lit dans 'ame de I'éducateur qui le punit la répulsion
morale, le blime du gout, I'aversion qu’inspire tout désordre, il
est amené & la méme opinion, et ne peut faire aulrement que de
voir de la méme facon; et celte idée devient alors une force.
intérieure contre le mauvais penchant, qui n’a besoin que d’¢tre
suflisamment développée pour vaincre. On voit aisément que
cette méme idée peut ‘¢tre provoquée de bien d'autres maniéres,
et quil n'est pas du tout nécessaire que la faute de Venfant
fournisse 1'occasion de ce genre d’instruction.

19. Pour. celui qui doit faire l'éducation par Vinstruction,
jai demandé deux choses : la science et la force de pensée,
jentends une science ct une force de pensée -capables de voir
et de veprésenter la réalité proche comme un fragment du
grand tout. « — Pourquoi du grand tout? Pburquoi d'une chose
lointaine ? Les choses proches n'apparaissent-clles pas assez
importantes, asscz claires? Ne sont-elles pas remplies de circon-
stances qui, si eclles n'ont pas ¢été reconnues et appréciées
avee justesse en pelit et dans les choses les plus simples, ne
peuvent davantage, que dis-je, peuvent beaucoup moins, consi-
dérées en grand, &tre saisies avece justesse, méme avee le savoir
le plus ¢étendu ? Et ne doit-on pas prévoir que de telles préten-
tions auront pour conséq\ucncc de charger I'éducation dune
masse d'érudition et d'études philologiques, au grand détriment
de I'éducation physique, des talents artistiques et de la gaieté
dans les rapports sociaux? » ! —Que la juste crainte de sembla-
bles inconvénients ne nous entraine pas & bannir ces études !
Elles ont besoin d’étre 01'g:inisécs autreme