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PREFATA

Manualul de fatfd, care infdtiseazd o muncd de 8—10
ani, cuprinde aproape intreg cursul de stiinti pedagogice
dela fosta scoald normald de institutoare din lasi. Nofiunile
de Metodicd si Pedagogie, tipdrite si in volume izolate in
1904, 1907 si 1910, s’au unit cu cele de Didacticd si cu cdteva
note de Logicd si Psihologie, s’au unit si in vederea spriji-
nului ce catd sd-si dea chestiunile de educatie si spre a evi-
dentia legdtura, organicd as zice, dintre lucrdrile mele, cari,
orice s’ar zice, nu sunt compildri, si in scopul de a putea
cobori pretul acestor lucrdri si a le pune astfel cdt mai la
inddmdna invdtdtorilor, cea mai simpaticd dintre categoriile
de muncitori intelectuali si aceea de a cdrei propdsire ne in-
teresam cu ftotii in primul rdnd.

Autorul.
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PREFATA LA EDITIA | DE METODICA

Vechile fratate de Metodicd, cu formulele lor senten-
tioase, cu principiile lor imperative si fdrd nici o justificare
stiintificd, nu mai au astazi prestigiul cerut pentru tofi cei
depringi cu minufiile analizei si cari intrevdd rezultate ho-
tdaritoare in actualele cercetdri experimentale.

De altd parte, cu noile mijloace de investigare, spe-
cialistii ‘din toate tdrile adund zilnic un ndmol de material
de observatie, a cdrui importanid este negresit neprefuitd,
dar care, chiar din cauza volumului si a noudtdfii lui, nu
a putut si nu poate fi incd coordonat §i sistematizat in prin-
cipii imediat utilizabile. Iar congresele .speciale, chemate
sd cearnd observatiile si sd fixeze prin autoritatea lor normele
directive, au o activitate cu mult prea sporadicd pentru a
putea rdspunde nevoilor zilnice.

De aici greutdfile intdmpinate de acei cari cautd a
se tined in curent cu progresele practicei profesionale ddscd-
lesti. Ei nu pot gdsi in literatura speciald,— nici chiar a
tdrilor in care asemenea studii sunt mai cultivate, ca Franta,
Germania, Italia— decdt sau cdlduze fdrd nici o justificare
stiintificd, sau monografii prea ample si minutioase, in-
tunecate de expresii tehnice variind dela un cercetdtor la
altul. Nici o lucrare insd sistematizatd, in curent cu ulti-
mele cercetdri psihologice, complectd si totodatd in propor-
tiile cerute de modesta carierd de invdfdtor.

Spre a rdspunde acestei necesitdfi, m’am hotdrit a da
la lumind in lucrarea de fatd cursul meu de Metodicd, tinut
la scoala normald de institutoare din lagi intre anii 1895 —
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1904. EI are de bazd nu numai controlul constiincios al cer-
cetdrilor altora, fdcut asupra elevelor scoalei de aplicatie
in curgere de mai mulfi ani, ci si numeroase observatii
proprii acolo culese, precum si cercetdri noi de analizd, pro-
voeate de nevoile urgente ale unor scoli fard tradifie si ale
programelor in continud prefacere. Pe aceste date am cautat
sd stabilesc prznczpzzle metodice cdlduzitoare, tintind pretu-
tindeni a le da si justificarea lor psihologicd. Dacd aceastd
explicare nu va fi- totdeauna acceptatd, tendinfa stator nicd
de a indrepta mintea viitorului institutor inspre cercetari
pszhologzce deprinzdndu-l cu nevoia unei serupuloase analize,
sd sluleasca drept compensare

Aceste imprejuradri explicd, cred, pentru ce, spre @
preveni pe cetitor, atunci cdnd am destinat lucrarca de fata
publicitatii, am fost nevoitd sd las 9a apard, poate prea ade-
seort, subiectivitatea autorului.

Autorul.







OBIECTUL PEDAGOGIEI

Desvoltarea individului- in curgerea ei deplind este
inraurita de nenumarati factori. Schimbarile temperaturei,
nivelul terenului locuit, umezeala aerului, migcarea stator-
nicd a atmosferei, vecinitatea turburitoare a vulcanilor,
iata elemente cari determina in anumit fel constitutia si
temperamentul omului. Dar nu numai mediul cosmic, ci
si cel social inraureste in mod hotérit asupra fiecdruia din
noi. Oamenii cari ne inconjoard, chiar acei cari vin mai rar
in atingere cu noi, prin felul lor de a fi, prin purtarea lor
severa sau ingdduitoare, prin conceptiile lor inguste sau
generoase, marginesc sau intefesc in mod statornic por-
nirile toate cu cari ne-a inzestrat darnicia naturei.

$i daca ne mai gandim ca fiecare individ nu-i decat
un produs necalculat si necalculabil al mostenirei si vedem
cat de multe elemente intrd in formarea unei individuali-
tati, ne putem da seamd de raspunderea aceluia care tine
sa calauzeasca in spre bine desvoltarea unui copil.

In afard insd de inrdurirea aceasta nevroita, chiar
de acei cari o exercitd, cu atat mai putin de acei cari o
sufar, omul a fost supus, din cele mai vechi vremuri, unei
inrauriri gtiute $i vroite — a parintilor in primul loc — exer-
citata in mod aproape statornic si sistematic si indreptata
in vederea unui tel deferminat. Pe aceastid inraurire con-
stientd si sistematicd o numim educatie. Ea s’a hultuit pe
instinctul reproducerei, al perpetudrei speciei, instinct co-



mun tuturor animalelor, si pe sentimentul matern. Aceasti
activitate congtientd, de o vechime necalculabila, fiindca
trecerea dela instinct la viata constientd s'a facut treptat
in evolutia organismelor, este pornita din tot ce are omul
mai ales si mai bun in sufletul lui: 1) reflectiune, 2) do-
rintd, pornire generoasa, ca alfii micar si sufere mai putin
decat el insusi, ca altii si fie mai bine pregatiti pentru
lupta ce-i asteapta!

: Educatiunea in trecut ca si in momentul de fatd, ca
teorie §i ca practica, formeaza obiectul stiinelor pedagogice.
In Istoria Pedagogiei studiem felul cum s’a ficut educatia
in diferitele vremuri, dar mai ales diferitele sisteme pe-
dagogice, propuse in primul loc de legiuitori i de filosofi.
In Pedagogia propriu zisd studiem teoria educatiunei de
dat astazi, adicd a celei care ni se pare mai bund pentru
vremurile de fafd, mai potrivitd cu idealul citre care tinde
omenirea din zilele noastre, mai aproape de treapta de mdne
a evolutiunei omenesti. In Didacticd si Metodicd studiem
amanuntirea in practicd a principiilor generale fixate de
catre Pedagogie.

Pedagogia ca stiinta este o creatiune moderna. Ob-
servatiuni multiple si usor controlabile, legi strict formu-
late si bine verificabile, nu avem in domeniul Psihologiei
si chiar al Fiziologiei decAt de citeva decenii. Pani Ia
Herbart, adevaratul intemeetor al ei, Pedagogia ca si Psi-
hologia, ca si intreaga Filozofie, din care aceasta din urma
este o ultima diferentiare, nu era decét o aspiratiune ge-
neroasa a unor nemultumiti, cateodatd geniali, decat o
creatiune artisticd, aparuta pe deantregul din sfortarile unui
singur individ.

Educatia intereseazad insa omenirea intreaga, teoria
ei va trebui sd se sprijine numai pe experienti indelung
repetate si multiple, numai pe cercetirile cele mai ne-
indoelnice asupra mersului firesc al individului. Pentru a
avea dreptul sd se impue tuturor, ea care reprezinta inte-
resele cele ma vitale ale omenirei, teoria educatiunei cata
sd reprezinte cercetari riguros stiintifice.



Chestiunile de educatiune pot fi tractate din mai .
multe puncte de vedere. De mare insemnitate ar fi buna-
oard cercetarea daca felul educatiei trebueste impus de
Stat sau ldsat la aprecierea famitiei; daci in desvoltarea
individului trebue de pe acum urmérit idealul de umanitate
$i n’ar fi mai urgent si stiruim asupra celui de nationa-
lism, etc.

Luand in considerare insi timpul scurt ce ni este
dat, noi in Pedagogie vom tracta chestiunea educatiei ex-
clusiv din urmdtoarele puncte de vedere mai insemnate.

1) Ce folos poate aduce cultura omului asupra omu-
lui §i’n ce limita se poate face educatia.

2) Ce scop urmdreste educatiunea. Utilitatea omului
pentru societate, fericirea. si deplina desvoltare a indivi-
dului, sau pe amandoui deodati.

3) Ce mijloace sunt mai proprii pentru atingerea sco-
pului dat. De unde putem cunoaste aceste mijloace si cum
sunt ele de folosit.

Pentru a rdspunde la intrebarea intdia avem de con-
sultat Istoria Pedagogiei si biografiile oamenilor cari s’au
apropiat ori s’au indepartat mai mult de desavarsirea mo-
rald. La intrebarea a doua raspunsul il di Sociologia si'n
special Morala, iar la a treia intrebare, Fiziologia si Psi-
hologia, stiinti devenite astazi experimentale.

Cum vedem, Pedagogia nu este o stiinta c'un do-
meniu de cercetare propriu, ci o colectare de adevaruri
date de cdtre Fiziologie, Psihologie si Morala. Daca da-
tele dela care pleaca ea nu sunt verificabile, sau macar
controlate, toata cladirea e amenintatd sd se surpe.

Pedagogia are mare asemanare cu Medicina. $i una
si alta implicd raspundere multi, $i una si alta cer indi-
vidului chemat si le practice cu izbanda, pregdtire in-
delung cdpatatd, disciplina intelectuald incercati, fineta
de analizd si acea putere nedefinita de intuire, de ghicire,
de trecere mai departe decdt cele date, daruri cari nu se pot
capata fard dispozitiuni firesti remarcabile. Dar, pe cand
diagnoza si tratamentul medicului nu au de a face decat



cusimptome; firesti. evidente si independente de vointa
belnavului, diagnoza si. tratamentul educatorului aw. de:
luptat cu 0 complexitate de elemente nepatrunsa si. cu o
putere de prefacatorie, care poate merge pand la neinvinsc
latd de ce credem mnoi cd munea. educatorului e mai grea.
decat -a medicului — desi parerea generald e alta — si de-
ce socotim cd pregatirea profesionald ce i se da in zilele.
noastre, nu este indestulatoare. .

Necesitatea Edueatiei.
Limitele in eare se poate ea lace.

Prin educatie intelegem. desvoltare, propasire, inte-
legem ducerea, dacd nu la .deplindtate, cel putin la ma-
ximum de perfectionare pe care-l ingdduesc natura indi-
vidului §i conditiunile lui de traiu, — a tuturor insusirilor.

Insasi raspandirea tot mai mare a culturei, a inrdu-
rirei vroite a omului asupra omului ar fi o dovada si des-
pre superioritatea ei asupra desvoltarei lasate in voea in-
tamplarei, si despre necesitatea ei. Omul ca individ se
poate insela, omenirea in mersul ei prin veacuri, nu...

Putem insd dovedi si altfel ca cultura a devenit un
compliment absolut trebuitor progresului. Organizmul so-
cial, pentru propasirea lui ca intreg, are nevoe de o co-
munitate de vederi si de o afinitate de simtire intre ele-
mentele lui. Dar asemenea rezultate nu le poate da de-
cat inrdurirea constientd. Caci stiut este cd mersul firesc
al propasirei, inmultind elementele de combinatie ale per-
sonalitatei, diferentiaza si deosebeste pe oameni din ce in
ce mai tare. Mult mai multd apropiere era intre regele
David si soldatii lui, decat poate fi astidzi intre doi indi-
vizi din aceeasi treaptd sociala si chiar din aceeasi pro-
fesiune !

Se naste intrebarea : cdt putem nadajdui dela edu-
catie? Poate ea ceva? Poate totul?

Multd vreme s'a crezut ca copilul nu-i decat fructul
ostenelilor celor cari il cresc, un aluat moale din care se




poate face orice. Inteligenti alese 's’au facut apdrdtorii a-
cestel pdreri : Platon, Locke si altii. Oricat de folositoare
a fost pentru ridicarea prestigiului educatiunei, astazi ea
este pdrdsita. ,,Copilul ca ceara’” a ramas principiul edii
cativ cel mai compromis. :

51 pdrerea diametral opusid este falsa, desi e sustl-
nutd de catre capete distinse si dansa. :

De cate ori asa zisele vocatiuni nu sunt decat do-
rinta de a semdna unui individ, intalnit candva o clipa si .
care avuse darul sd ne placa? Cati copii nu alunecd pe
drumul destrabaldrei numai sub indemnul romanelor sau
al- povestilor de haiduci? Netdgiduit ci o impresie exte-
rioard e cu atit mai hotaritoare cu cat cade pe un teren
mai favorabil, iar intoarcerea‘ din’ ritécire - si“parerea de
rdu nu sunt in totdeauna dove21 ca oresala nu-si gasise
temperamentul prielnic.

Dar daca o impresie accid‘entalé,-sé-i:zicem,‘ are atata

putere, este logic oare si sustinem ca o inrdurire siste-
maticd; sustinutd, vroitd si prelungitd, nu ar fi ‘cel putin
tot pe atat de eflcace daca am face o in' aceleasi condl—
tiuni ?- : i :
23 Reeunoa$’tem ¢d educatia de astdzi nu are putere a-
supra caracterului; Vina poate rezulta si din complexitatea
elementelor pe care Psihologia n’a ajuns inci s’0 strabata,
dar si~din lipsa de continuitate in munca educativi. Cu
atatia profesori-si atatia ‘educatori cati ii are in zilele noa-
stre fiecare copil,'mai avem dreptul sd pretmdem 0 lucrare
continua si consecuentd? ; b o

“Adevarul asupra puterei- educatiunei’std in calea de
mijloc. . Inrdurirea” educatorului nu este netdrmuritd, dar
ea-poate fi foarte mare, cand educatia se face in condi tiile

" pe ¢tari le pune la indemand stiinta modernd. Ea ar fi cu
ntult' ' mai mare, dacid s’ar stabill cat mai grabnic o con-
vergentd -intre sfortdrile tuturor celor cari ‘urmaresc des-'-"
voltarea aceluiag individ. A%

An* ce mdsurd ‘éste educdtia supermara desvoltarel
firéstica individului*? ¢ e G



Chestiunea aceasta o atingem numai in treacat, de
oare ce locul ei este aiurea. Aci vom semnald numai re-
zultatul cel mai simtit al culturei si anume inviorarea si
extraordinara imputernicire a inteligentei. Capitalul de cu-
nostinti pus la indeména oricui este astdzi de o bogatie
uimitoare ; mintea patrunde mai curand, strabate mai a-
danc, iar activitatea ei, putandu-se prelungi tot mai mult,
dovedeste o fortd de producere nebdnuitd in veacurile
trecute. Dar insusi felul de a fi al individului, modul de

a veni in atingere cu semenii sai, se schimba temeinic

prin o culturd intelectuald, ceva mai intensiva. Sa obser-
vam doi frati cari n’au aceeasi instructie, desi dispozitiu-
nile lor firesti nu ar fi prea osebite. Cazuri de acestea se
intampla adesea in tdrile in care cultura e de origind re-
centd. Catd ugurintd in a urmdri §i a patrunde spusele si
simtirea altora, ce ingaduire pentru greselile curente, la

. unul; catd termurire de conceptie, ce fanatism si cata

inddratnicie, la celdlalt ! Unealta géandirei s’a facut mai
find i mai ugor de ménuit pe urma unei educatii ingrijite.

Nu sustinem prin aceasta ca cultura di numai ca-
litati §i cd ignoranta presupune numai lipsuri. Nici de cum !
Zicem numai ca cultura schimbd pe individ, ca prin cul-
turd omul devine o varietate animald elte decat era, mai
buna sau mai rea, dupd gradul lui de innaintare pe scara
instructiei, dupa deplindtatea §i varietatea educatiei pri-
mite, dupd@ punctul de vedere din care il apreciem chiar.

In ce priveste limitele si ingradirile educatiei, ele
sunt hotdrite, si stiinta §i bunul simt ne-o spun, de ca-
pacitatea psihologica a educatorului, de conditiuni si greu-
tati sociale peste care nime nu e stdpan —necazuri, boale
§i altele —dar mai ales de natura corporala si sufleteasci
a copilului. Educatia scoate daruri ascunse, ea nu aduce
mai nimic din afara, decat doar prilejul de a se manifesta,
precum si putinta de a imputernici o aptitudine prin dese
repetiri.

$i de oarece fiecare individ reprezintd un capital de
energie, hotdrit pe intreaga viata, cu cat acest capital




va fi mai cuminteste cheltuit in vremea desvoltdrei, cu
atdt el va putea face fatad nevoilor traiului timp mai in-
delungat. Educatia va sa insemne indrumare si imputer-
nicire, nu consumarea fortelor. latd de ce vom zice ci edu-
catia cea mai cuminte nu este acea care produce cdt mai
mult, si cdt mai curdnd ci aceea care asigura mersul cel
mai bun si mai normal in decursul viefei intregi.

Lucrarea primordiala a educatorului va trebui deci
sa fie cunoagsterea cat mai amanuntitd si mai desavarsitd
a individualitdtei copilului. pentru ca munca acestuia si
fie hotdritd si cantitativ si calitativ de dispozitiile si pu-
terile lui speciale si reale iar nu de cele presupuse si dorite,
prin- urmare” absolut problematice.

Dar pentru ca munca sa ne fie spornicd in acest
sens, noi dascalii avem nevoe si de pregitire stiintifica
temeinica si de patrundere psihologica incercatd, dar mai
presus de toate de deplina incredere a parintilor si a au-
teritatilor scolare. Aceastd incredere insi, trebue s’o si
meritdm ...

Edueatia in seoala
fatid de edueatia in familie.

Educatia se face in familie sau in scoald. In fami-
lie ar fi sd se indeplineasca cel mai bine, cdci pe cand co-
pikul nu vine cu dascalul in atingere decat cateva minute
pe zi, sub ocrotirea parinfilor el trdeste o.jumdtate de
viatd. In al doilea loc, ingaduirea si rdbdarea pornite din
dragoste sunt mijloace educative cu mult mai eficace de-
cat simtul de dreptate, decat sentimentul datoriei si con-
patimirea—cand sunt si acestea- cu cari dascalul cata sa
inlocuiascd atmosfera sufleteascad a familiei. Deasemenea
cunoasterea individualitdtei ar putea-o pdrintii atinge mai
lesnie. In analize sufletesti joaca mare rol analogia. Un
sentiment ni-l explicam mai ugor, dacd I'am simtit, si mult
mai lesne descoperim motivul tagdduit al unei actiuni,
cand aceeasi pornire ne-ar fi indemnat vreodata. De multe



10

ori mergem chiar prea .departe. pe calea .aceasta, presu-
punand altora toate,simtirile noastre. Asa.se explicd.de
ce mai usor ingeli pe un om de treaba si inteligent, decat
pe.un siret prost.,,.Cu banuiala, ,lu‘i,_acestave vesnic in stare
de apdrare, - .. .,

. -Numai o culturd mtensa si un mdelungat exercmu
cu analizele .de>con§t11n‘;a_. duce. la cunoagterea si pdtrun-
derea sufletelor osebite de ale noastre. Judecdtorul de in-
structie ajunge abil dupd multd practicd si scriitorul inte-
ligent nu debuteaza cu romane psihologice.  Asa fiind.lu-
crurile, parintii au cei. mai multi sorti de ishanda si pa-
trunda in amdnuntimile de caracter ale copiilor lor, cu cari
au si atatea elemente comune si atatea prilejuri de ciocnire.
.-+ Li-s’ar cere pentru aceasta pdrintilor mai putind in-
¢antare  de, sine,. mai- multd deprindere cu cercetarea o-
biectiva si nepdrtinitoare. a lucrurilor, si o culturd peda-
gogicd aproape tot pe atat de serioasd ca si_a dascalului.-
Cum toate.aceste. conditiuni sunt greu de indeplinit, ten-
dinta de a creste copiii in scoald se generalizeazd din ce
in ce mai mult.

In afard de gele ardtate,.mai.sus, de motivul de e-
conomie, care este si el hotarltor trebue sd. recunoastem
cd existd in favoarea scoalei si motxve de ordin pur pe-
dagogic. Desvol‘tarea_,mtelectuala pe care o.da scoala —
poate. mai mare cate odatd decat ii trebueste .omului —
este cu mult superioard. acele1 .pe care, ar da-o familia,
cand celelate -conditiuni ar ramaned egale. In afard de
mtrecerea dintre copii, stimul in multe privinti diaunitor,
dar care da o imboldire extraordmara activitatei omenesti,
scoala oferd fiecaruia o experientd multipld in campul-gan-
direi, datorlta .marei varietafi.in felul de.a pricepe §ide
4 se exprima la atafia copii. Daca elevul destept slujeste
de model celui slab  intelectualiceste, si, acesta, la randul
lui, arata celui dintai cum sa nu gandeasca si de cari formg
de, exprlmare sd se fereasca. . Syehea

.-Nici.chiar desvoLtarea morala nu e, totdeauna in per-
dere, oricat slar. zice.. Este . adevdrat ca . exemplele . rele,
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sunt molipsitoare, este si mai adevarat cd'n orice ‘gcoald
predomneste inraurirea copiilor celor mai putin buni. Sumt
insd insusiri de caracter pe-cari numai scoala I¢ poate da.
Asa ‘este deprinderea de a lupta spre a razbate si a-gi asi-
gura un loc la lumina soarelui ; ; asa este aceea dé a recu-
noaste ingradirile impuse de trcuul in societate; dasa este
0 impresie mai justd si mai putin ingdduitoare despre
-valoarea proprie, etc. Omul care ‘nu se”cunoaste ‘decat
pe cale subiectivd, are despre dansul 0 idee prea mare
—= §i cate odata cu malt prea mica ... Numai din ciocnirile
dintre munca lui cu acéa a altora poate el ajunge la o
apreciare cat de-cat mai aproape de adevdr, asupra pu-
terei lui de muncd si asupra felului sau’ de inzestrare su-
fleteascd. O asemenea apreciare, cand e justd, poate fi,
eredem noi, o pavdza impotriva supramuncei si un aju-
tor: temeinic la selectiunea valorilor sociale.® ~

Daca familia ar veni cu puterea ei dé inriurire in
ajuterul scoalei, aceasta, asa chiar cum este astazi orga-
nizatda, ar da rezultate cu ‘mult mai satistdcdtoare si in
privirea educatiei morale. Dintr'un motiv sau dintr’altul,
pdrintii stavilesc insd bunul cat I’ar putea face scoala,
in loc sa-l desdvarseascd. Este de dorit ca studiul’ Pedago-
giei sd se generalizeze, sd devie un element de culturd:ge-
nerald, -intocmai ca Istoria 'sau Geografia, asa fel ca pa-
rintii, mai familiari cu principiile educative, sd se poata
intdlni in gandire si cu educatorii de profesiune.

.Mens sana in corpore sano*.

~Dupa parerea popoarelor vechi, Grecii si Romanii,
omul "este un intreg ale carui parti constitutive, corp si
suflet; au drepturi égale. Daca~mintea conduce, corpul ca
sd rdmae un instrument bun §i supus, are nevoe sd i se
implineascd trebuintele. De aci insemnatatea gimnasticei
tot pe’atat de mare ca si a culturei artistice sau morale;
de aci ‘admiratia Grecilor pentru=tinerii cari se distingeau

&
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tin exercitiile corporale, tot pe atat de caldda ca si acea
pentru producdtorii capo-d’operilor literare si filosofice.

Pentru a fi drepti fatd de vremurile moderne, trebue
$a amintim .ca la Greci chiar, poporul cel mai intelectual,
stiinta nu exista, literatura era putind, iar filosofia rdmé-
nea privilegiul acelora cari o puteau crea.

Crestinismul a venit §i a rupt echilibrul. Sub domnia
lui principiul antic, a tot stapanitor ,,mens sana in corpore
sano” cade in uitare. Mintea devine puntea de trecere la
nemurire, corpul, un sclav josnic care trebueste silit s
tacd. Cultura intelectuald, din ce in ce mai prefuitd, ia
locul celei mai elementare ingrijiri corporale, iar educatia
morald se reduce la perfectionarea puterei de stdpanire
de sine, sau macar, in lipsé, a celei de simulare fatd de altii.

Astdzi lumea culta cautd sd reia firul rupt de citre
veacul de mijloc si sa se intoarcd la conceptia educativi
-veche. Nu se indurd insa nici de bogitia intelectuald adu-
natd in vremile de glorificare a mintei si ar vrea si le im-
pace pe amandoud : desvoltarea desdvarsitd a corpului, cu
cultivarea mintei si a inimei pand la deplina lor perfec-
tiune. E foarte probabil ¢d o impécare cu drepturi egale
nu mai este cu putintd intre aceste doud directive de gan-
dire. Ceeace se simte mai ldmurit din aspiratiunea vre-
murilor noastre, este nevoea de o armonizare cét mai mare,
de o proportionare cdt mai potrivitd intre desvoltarea fi-
zicd si cea intelectuald, dela care proportionare atirni in
cea mai mare parte echilibrul moral, — si aceasta alci-
tueste problema educativd a vremurilor de fata. :

Am zis cd echilibrul moral atarni dela proportiona-
rea dintre cerintele de desvoltare ale corpului si acele ale
sufletului. In adevir intreaga manifestare psihicd nu-i de-
cat yna din functiunile creerului, iar buna stare a acestuia
va atarna, ca a oricdrui organ altul, de starea corporald
generald. §tiinta modernd a dovedit-o : fenomenul sufie-
tesc cel mai brutal ca si cel mai subtil sunt exteriorizarea,
sunt manifestarea sub un aspect nou, a unor fenomene
fiziologice, cari presupun ca substrat material sistemul ner-
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vos. Buna stare a unora, — fenomenele sufletesti, — atdrnd
in ‘mod fatal de mersul firesc si normal al celorlalte, —
fenomenele fiziologice.

In urma acestor dovediri stiintifice, educatiei moderne
nu i se mai ingddue sa dea culturei sufletesti o insemna-
tate preponderentd asupra ingrijirei corporale, iar princi-
piul antic, desi modificat : ,,0 minte sinitoasi nu poate
ddinui decat intr'un corp sanidtos” si-a recastigat toate
vechile lui drepturi.

Scopul educatiunei.

Ce urmarim cu educatia? O desvoltare deplind si
armonica a individului, dupad cum sustin cei mai multi din
pedagogii germani? Formarea si imputernicirea talentelor,
dupd cum se practica lucrul pretutindeni?

In intelesul dintdi educatia ramane o utopie, in in--
telesul al doilea, o lucrare factice si ¢'un folos prea mic-
sorat. -

Desvoltarea armonicd si egald a tuturor insusirilor cor-
pului si ale sufletului este un ideal neatins. Orice individ
este un complex de elemente, in proportiuni extrem de
variate §i a caror activitate zilnica da tot alta rezultantd.
A ingriji deopotrivd toate insusirile —presupunind ca am
putea-o face — ar fi o perdere zadarnica de munci : dispo-
zitiunile rudimentare, oricat de mare ar fi potentiarea la
care le-am aduce prin cultura, ar da foloase mici, lipsin-
du-le substratul firesc. Dar si desvoltarea exclusivad a dis-
pozitiunilor firesti este o gresala. Organismul sufletesc este
un complex cu atat mai solid agezat, cu cat se sprijina
pe o temelie mai din belsug imputernicitd. Dovezi avem
destule : talentele prea unilaterale le vedem istovindu-se
curand, iar geniile, cate ni le-a daruit pana acum natura,
au fost toate inzestrate in mai multe directiuni.

Fard sa avem pretentiunea de a desvolta tot, trebue
deci in educatie sd cladim din belsug. Bogatia si varieta-
tea dispozitiunilor sufletesti este un semn de temeinicie,
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de soliditate, de echilibru, de o bunistare sufleteasci mai
normald. Numai o extraordinard putere producitoare in-
tr'o directie, daca ar puted despdgubi de lipsa echilibrului
sindtos dintre calitati fie chiar' modeste. b /

2 Omul inviata lui intreagd, in activitatea lui stiuta
sau inconstienta, in munca lui vroitd sau impusa de ne-
Voi, n’a urmarit si nu urmireste decat doua tinte :

1) fericirea lui individualj,

2) existenta §i propasirea unui grup social, mai ime-
diat sau mai indepartat, familie, neam, omenire, dela a
cdruia- ‘bundstare atarni- si ‘a“lui proprie. Doud infatigari
prezintd activitatea intreagi a omului, acea de individ,
moleculd sau divinitate, de sine stititoare, si “aceea’ de
element al unui organism superior, de factor, important
desigur, dar cu putere si insemnitate fragmentare si sim-
titor reduse . ..

“Nu vom intra in discutiunea atat de infierbantata,
dacd una din aceste infatisdri este mai de:cdpetenie de-
cat cealaltd, dacd individul e ficut pentru societate, sau
societatea pentru individ. Ne vom multumi sa constatam
td societatea fard indivizi nu poate exista si cd buna ei
stare-nu-va fi sd rezulte din o micsorare si o slabired ele-
mentelor constitutive. ! X
7 Daca tinta desvoltirei firesti a omului, dupd cum
né;—'f)'dovedeste' Sociologia, este fericirea individului si pro-
pasirea organismului social, tinta educatiunei nu poate fi
deedt tot aceasta. Si dupd-cum in evolutia individului con-
stiinta inlocueste tot mai mult-instinctul, acumuland prin
selectiune achizitiunile cele mai folositoare conservarei- si
propasirei lui si transformandu-le in material inconstient,
usor de transmis generatiunilor viitoare, tot astfel si edu-
catia, care nu ¢ dupd noi decdt congtiinfa sociald, cati si
inlocuiasca ‘tot mai mult inraurirea intamplatoare pe care
o sufere Copilul dela mediu, printr’unsistem: de mijloace,
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cari-sa-l indrumeze din ce in ce.mai sigur-spre felul- urmd-
rit<de cdire ddnsa. Educatia are deci rolul de a usura; de
a grabi, de.a inlesni mersul evolutiunei sociale firesti; dupa
cum constiinta individuald are pe acela:de a ajuta cu mij-
loacele cele-mai proprii §i- mai sigure, mersul propaglrel
individuale: -

A. Fericirea. individului; ¢ Sk R A

Fer1c1rea ca stare sufleteasca umtara nu exista. Ne
numim fericiti atunci cand vibrarile de multumire; clipe
singuratice §i imprastiate, sunt relativ. mai- multe pentru
un_timp dat, deecat acele neplacute.

Astfel- fiind, noi putem. contribui la fer1c1rea -cuiva
sau inmultind numdarul multumirilor sau ‘micsorand -pe a-
cel al simtirilor dureroase. $i o-putem face intr’o masura
indestul de.mare-pe ambele cai.

- Multumirile cari alcdtuesc baza tuturor sunt datorite
starel organice -bune. Cu drept cuvant s’a spus in:toate
vrenwrile cd sandtatea. este:temelia fericirei. Niei 0 mul-
tumire. nu ne inldturd durerile fizice, nici<una prin urmare
nu va-merita sa-i jertfim sanatatea, bunul nostru cel mai
pretios. —Starea.si activitatea corporald, in primul loc cea
musculard, pot da: nenumarate .mulfumiri. O plimbare pre-
lungitd in natura, suitul dealurilor, dantul, sporturile, gim-
nastica, legdnatul béarcei ori al hamacului, plimbatul in
trdsurd sau in.sanie, — ¢atd plicere nu ne pot da !

Activitatea simfurilor este de asemenea isvor:de buna-
stare sufleteascd. Bucate gustoase, parfumuri-pldcute, o
oranduire.estetica a locuintei, o haind. curata i veseld, un
smoc de flori, o..priveliste frumoasa, o -muzicd dulce; fo-
tografii cari sa reproduca . minunile lumei, iatd mijloace
foarte .simple si la indeméana celor .mai modeste venituri,
mijloace cu-cari- putem. procura distractii sanatoase; mul-
tumiri invioratoare cari sa mdemne i s@ amputemlceascé
sufletul. i b saaiU5s s aly ; e

lmbelgugat rod de mul;umlre ne .da: mtehgenia_ in



activitatea ei. O convorbire vioae, un schimb de glume,
povestirea unei intampldri noi, sborul fantaziei, desfitirile
cititului §i ale calatoriei, gustarea operelor de artd, sunt
forte cu care infringem multe necazuri. Dar cele mai pu-
ternice insufletiri ni le da afectivitatea. In domeniul ei selec-
tiunea educatorului e si mai riguroasa i mai anevoe de
facut. A te sti iubit de ai tai e sprijinul cel mai tare, a-i
iubi, parghia cu care rdzbati orice nevoe. Bucuria de a-ti
asigurd familia impotriva lipsei, satisfactia de a fi res-
pectat, multumirea de a sti ca altii naddjduesc in spriji-
nul tau, credinta tacuta ci ai la cine te'ndrepta in nevoe,
magulirea de a fi ficut cuiva bine, mandria de a fi lucrat
pentru o idee mareatd, fala de a-ti fi jertfit averea sau
munca pentru tara.... sunt atatea mulfumiri din cari pu-
tem pune la 'ndemana tuturor.

Sa amintim infine si activitatea noastra producatoare :
placerea de a munci, muscular sau intelectual, multumi-
rea de a cantari cu gandul efortul de vointd, de hotdrire
si statornicie, pana si izbutim intr'o intreprindere, etc,

Gradina cultivatd de tine, obiectele izvodite pentru
a face cuiva placere, picturile si desemnele dupi epere
celebre, fotografiile luate in amintirea unui moment in-
semnat, nu trebuesc judecate dupa valoarea lor estetic,

-¢i dupa valoarea lor afectivd, i-am zice morala : cati pla-

cere au cdsunat aceluia care le-a lucrat, cati placere pot
face aceluia care le primeste. Orice obiect, ca si oricare om,
nu are o singura infitisare sau o singurd valoare in societate.
Sa ne dam osteneala ca si descoperim cat mai multe din ele.

In aceastd privinga noi Romanii suntem mai silba-
tici decat alte popoare. Pentru noi un tablou, daca nu e
de Rafael, nu plateste mare lucru, o grading, alta decat
cea din Versailles, nu ne migcad. Sa vie aceasta dela gro-
solania spiritului de analiza? Sa vie dela incapacitatea de
a judeca prin noi ingine? §i lipsa sufleteasci pe care o
semnaldm aci este una din multele pricini pentru cari Ro-
manii traesc intr'o continuj plictiseald, tanjesc dorind im-
posibilul, nu pretuesc exceptionala frumusetd si bogatie
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a tarei lor si nu aduc cea mai mica imbunatatire traiului
lor zilnic. Le lipseste spiritul nuantelor in gandire si simtire.
»»Ori mult, ori nimic” pare a fi lozinca lor . . .

Din fericire aceastd lacuna o poate inldtura cultura.

Am zis cd unul din cele doud scopuri ale educatiu-
nei este contribuirea la fericirea individului si am vazut
ca mijloacele nu lipsesc. Miaestria educatorului va sta in-.
selectiunea sensatiilor si multumirilor de dat — vom vedea
mai jos criteriile, dupd cari are a o face — si in deprinde-
rile copilului cu o activitate si musculara i intelectuald,
\gi afectiva si morald, cumpdtatd, nermald, sdndtoasd. E
firesc ca omul sd urmareasca o plicere, cumintenia veacu-
rilor ne spune insd sd nu cautdm multumirile nici cu ori-
ce pret, nici oricdnd. Subordonarea - unei. porniri- oricare,
alteia mai de cdpetenie, sau micar mai urgentd, iata prima
treapta a intelepciunei, iar puterea de a rezista durerei,
de a suferi greutatea unui necaz, de a infrunta o lovituri
pe care nu o putem inldturad, este un compliment nece-
sar insasi fericirei noastre. Cumpana trebuitoare in aceasti
privinta au s’o deie educatia intelectuald propriu zisi, cea
afectivd si morala. :

Dar si deprinderea cu renuntdri continue, cu inge-
nuncherea statornicd a tuturor pornirilor, cu desavarsita
jertfda de sine, orisicat de crestineasci ar fi ea, trebueste
definitiv condamnatd si aceasta in numele conceptiunei
stiintifice a educafiunei. Infrangerea unei energii repre-
zintd muncd §i cand ea nu e cheltuitd in folosul societatei
sau al individului, ea este capital perdut.

Daca la mijloacele aritate, deprinderea, cdutarea si
alegerea mulfumirilor sdndtoase gi prielnice, a acelor care
. Inviereazd si susfin, addogim mijloacele — si le zicem a-
cestora preventive — cari preintampin, crutd pe individ de
nemultumiri §i necazuri viitoare, vom fi aratat tot ce ome-
neste e cu putintd, ca contribufiune la fericirea individuald.
— Prudenta, curajul, ofelirea trupului si a sufletului, pu-
terea de stdpanire si alte cdteva, alcituesc aceasti a doua

2

s Lhy !!‘ :
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categorie -a .deprinderjlor. de:urmarit in. educatiune. Dar
despre_ dansche vom vorbi cu prilejul educatiunei- marale.

- B. ;_Pr.qbésirea societét.ei.- ;

.J..,'.r Qamenii ca elemente constitutive ale societatei pot
contribui pe doua cdi la propdsirea organismului social :
v+ @) pastrand si pazind echilibrul existent, ca sdnitate
- fizicd si morala; : ; :

b) punand in slulba sometatex pnsosul lor de muncd,
de bunastar_e, de talgnt_de_ putere de sacrificiu, de .dar
creator. . SR

Un individ care-~si mgrl}e%te sanatatea si ml devme
un focar de desgust, de contagiune si de propagare de
boli in generatiile viiteare ; .un suflet echilibrat si-normal,
care cautd sa ramde in limitele sdnatatei morale, care fsi
,agom_seste ,cxnstxi hrana lui si a celor cdtre cari si-a luat
raspunderea, acel om este un factor de progres social cu
mult mai pretios decat micul talent. producitor, care .isi
permite orice -abatere, ca pret veseliei si; distractiunei ce
poate procura cate odatd semenilor sai,.Marea multime
nu.se ipsald.cand pretueste mai putin pe.un actor me-
dlocru .decat pe un.ciobotar om de treabd. Talentul . mij-
lociu. nu o poate despagubi de relele unei purtari %ovael-
mce §1 fara scrupule. .. :

De asemenea un 1nd1.v1d de51 egoxst dar echlllbrat
cummte cumpadtat si care nu jigneste pe nime, este un
element social superior devotatilor. cu. orice pref, cari in
dorinta de a. face, .bine unora calca nesdbuit in- picioare
dreptunle s1 _cerintele- -cele mai legitime ale .altora. 4 Bhia

. Cand echxllbrul si bunastarea mijlocie ale soc1etate1-,
: sunt asigurate. si propasirea - devme cu . putmta. Aceasta
- propadsire -este. infrevazuti,. prevestita si- pregatita, -asa ca
~marea multime. s'o . -primeasca.si-slo. .realizeze,-de citre. ta-
lentele cu gsebire mari, . -de-cdtre, minti _creatoare. cu ‘ade-
varat mgcqptlonale Clt: educ,atw ,aeestqra, se msarcmeaga insd
natura ! . Pedagngla nu are sd se ocupe decat de ceeace

-
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nevoea impune  massei, de ceeace zilnic poate faptui ma-
rea multime . . . lata de ce nu vom stirui aci nici asu-
pra descoperirilor, a inventiunilor si-a luminoaselor’ crea-
tiuni artistice, cari au ridicat omenirea cu asa de mult
deasupra animalitatei, i-au marit bunastare si puterea
de‘propésire materiald, -i-au asigurat desfdtarea artistici
si pitterea de stapanire asupra naturel — mcr asupra’ edu-
catiunei ce au primit autorii lor. ?

Noi, simplii muritori, meni{i suntem si contribuiin
la. propdsire cu mijloace mai modeste : 1) imputernicind
miezul de rezistenta impotriva elementelor distrugitoare,
2) mdrind numarul acelora cari alcdtuesc mediul favorabil
ardtdrei si prosperarei talentelor producdtoare. Asemenea
talente se nasc cu ‘mult mai adeseori decat o credem ;
ele pier insa din lipsd de conditiuni socxa]e prielnice des—
voltarei- si producerei lor.

Mai putem contribui la progresul omenirei punand in
serviciul altora prisosul nostru de munca’si putere de sa-
crificiu i staruim in deosebi asupra cuvantului prisos, -el
exprima un principiu foarte insemnat, acela al neces:tatez de
subordonare in actiunile noastre. :

Nici un individ nu poate fi insa folositor altora fira
un corp relativ sanatos, fara o organizare sufleteascd mai
aleasa, fara o profesiune cu care sd-§i” cagtige viata. lata
de ‘ce vom zice ca societatea—si familia in primul lo¢, —
€ datoare sd deie fiecarui membru al ei cat mai mult din
urmdtoarele bunuri: sdndtate, culturd sujleteascd si- mij-
loace de traiu cinstit. Aceasta alcitueste prima indatorire
a societdtei fata de individ si prin urmare dreptul neal-
terabil al fiecdruia din noi fata de grupdrea sociala in
- care traim. HH

Dar si individul are indatoriri fata de societate. Cari
sunt-ele ne spune Morala.  Chemarea ‘educatorului, ca ‘i
acea a preotului, ca si acea a familiei, este sa arate acele
indatoriri, sd le semnaleze §i sa contribue ‘ca fiecare-copil
sd le poata candvd indeplini. © educatie ‘complecfd-nu se
poate concepe fara obligatiunea de -a‘-adtece la cunostinta
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individului si indatoririle si rdspunderea ce implica traiul
in societate. Accst compliment de educatie il fac in alte
téri preotul si familia. La noi nu-l face nime .

De unde rezultd obligatiunea noastrda fata de so-
cietate?

Cele mai multe usurari de traiu de cari ne bucuram,
insasi posibilitatea propdgirei si a desfatarilor sufletesti,
sunt datorite conditiunilor in cari ne aflam astazi, adica

‘muncei desfasurate de generatiunile trecute. Ne-am for
losit si ne folosim de binefacerile acestea, - nu este oare
~drept ca sa contribuim, in schimb, ca acele binefaceri sa

facd un pas mai departe, sau macar sd treacd negtirbite
celor cari vor veni dupd noi?

Dealtmintrelea un produs al propdsirei omenesti, pro-
dus care merge invederandu-se treptat, este impufernicirea
simtului social, al solidaritdfei dintre oameni. In acest sens
se face evolufia omeneascd. Dovezi avem nenumdrate :
inmultirea institutiilor filantropice, formarea unor agre-
gate sociale din ce in ce mai stabile, imputinarea rasboae-
lor si tendinta umanitard de a le inldtura pe deantregul,
-etc. -etc.

Am gasit ca tinta educatiunei este dubla, dupd cum
dubld este si activitatea individului. Desvoltarea si exte-
riorizarea deplind a pornirilor lui, pe de-o parte, tarmuri-
rea activitatei individuale in liniamentele impuse de bunul
mers al societatei, pe de alta, — iata criferiile, iata nor-
mele, dupa cari are a se face selectiunea aptitudinilor de
favorizat, iata si indreptdrile si justificdrile Pedagogiei in
lupta ei impotriva pornirilor de indbusit la fiecare din noi.
Tot ce poate ridica pe individ in ochii lui proprii, tot ce-i
poate spori energia, voea bund §i valoarea lui produca-
toare (sociald) fara ca sd vetdme intru nimic dreptul altuia
sau acel al grupului social in care trideste, se considera
ca o dispozitiune de favorizat, de cultivat, de desvoltat.
Orice pornire vdtdmdtoare, fie peste un timp cat de inde-




-

partat, vatamatoare stdrei sociale sau chiar insusi indivi-
dului, — societatea sufere pe urmele actiunilor nesabuite,
chiar a celor ce par mai neatarnate de dansa — trebueste
opritd, stavilita, combatutd, indbusita.

Mijloace educative.
Impirtirea Pedagogiei.

Pentru a inrauri asupra individului intr'un fel anu-
mit, trebue sa cunoastem mersul firesc al desvoltdrei ome-
nesti, de oarece impotriva naturei nu putem lupta. In
acest scop cerem ajutorul Fiziologiei si al Psihologiei. Mij-
loacele aratate de aceste doud stiinti, ca cele mai bune,
le vom numi mijloace educative.

Intre cele mai insemnate mijloace — cu toate vom
face cunostintd pe masurda ce vom tracta in deosebi fie-
care chestiune pedagogicd—vom cita deocamdata traiul in
conditiuni higienice si migcarea, necesare propasirei corpu-
lui, instructia §i cultivarea artelor, trebuitoare pentru des-
voltarea mintei, deprinderile si exemplele bune, mijloace
folosite pentru formarea inimei.

Activitatea indreptatd in sensul desvoltarei corporale
o vom numi educafie fizicd; acea care tinteste la perfectio-
narea inteligentei, educatie intelectuald; iar lucrarea care
are drept menire formarea caracterului, o vom chema
educafie morald.

Astfel fiind, impartim Pedagogia generald in trei
mari capitole corespunzatoare celor trei infatisari ale ac-
tivitatei pedagogice.

Educatia fiziea.

Desvoltarea corpului inseamna sporirea for{elor, —care
implicd si pe acea a volumului, — mdrirea puterei de re-
zistenta la intemperii si la muncd, aptitudinea de a face
migcarile cu usuringd, cu inlesnire, cu siguranta si cu chel-
tuiala cea mai micad de forta. Corpul cultivat are migca-
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rile firesti, line i gratioase, spre osebire de cel fara deprin-
derea exercitiilor corporale, ramas’ greoiu, stangaciu, ne-
sigur si tremurator gi care in fiece actiune consuma de douad
ori mai multa energie decét ii trebuegte. :

Sa nu ne gandim insa la lucruri mari si extraordi-

nare, nici la mijloace costisitoare, cand vorbim despre edu-
catia fizica cuvenitd. fiecdruiazNu artisti in dant si gim-
/nasticd, nu campioni in sporturi, nu uriasi sau luptatori
“Celebri, are scoala de pregatit. Ceeace se urmaréste in edu-
catia fizicd @ tuturor: este ‘exact numai ceeace ne trébite
tuturor : putinta de a rezista la un niers prelunolt la un
urcus ‘greoiu, la oboseald, 1a nesomn; oarecare pregdtire
pentru a lupta cu primejdiile ; v1goarea de a nu ne ldsa
biruiti de orice schimbare atmosfericd, usurinta, mlidie-
red, ghlbama si exactitatea in miscdrile zilnice. A merge
lin si fara afectatle a te tinea firesc si gratios, a apuca
exact, a manui cuindemadnare §i sigurantd o coasd, o pusca,
o maturd sau o furca, este tot atat de artistic si de pre-
tios pentru educatia generald, este tot atat de demn de
ravnit, ca'si a juca frumos sau a impleti cu gratie. Mid-
dierea de a face orice miscare cu exactitate i sigurantd,
iatd- ceeace alcdtueste elementul estetic al educatiei fizice.
Educatorul este acela care va si pue pret pe orice ama-
nunt al tinutei si al miscarei, cici numai el stie insemna-
tatea mare ce- are fiecare element in alcatmrea md1v1dua-
litatei omenesti. :
-~ Exactitatea si- siguranta miscarilor este o calitate
nepretuita chiar pentru educatia artistica si cea intelec-
tuald. Dupd noi, ea poate sluji drept misurd uior calitati
morale anumite. Dar despre aceste toate vom vorbi la ca-
pitolele corespunzatoare” - = ¢ i

Desvoltarea fizicd presupune ca punct de plecare o
buna stare organicd. Tatd de ce putem zice ca temelza ez
este traiul in conditiuni higienice. : ;

‘83 examinam cateva din aceste conditiuni. Vom face-o

‘exclusiv din punct de vedere educatnv lasaﬂd in afara oti-
ce explicare stiintificai™ + - - ! e lRE ROt
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FEs «§-: l,’Hrana. (N AT SRR N s 2R )

La hrana avem de considerat calitatea, cantitatea i
varietatea gi,. precum- i .regularitatea mesetor. ..

j Hrana trebue sd fie substantiala, sa cuprindd elemen-
tele constitutive ale organismului -nostru sub un volum re-
lativ. mic. Ea mai trebue sd fie usor de .mistuit, adicd s
nu ceard digestiunei.o energie organica in disproportie, fie
cy. valoarea ei hrianitoare, fie cu puterile gbisnuite ale in-
dividului. care o primeste.. Alimentele sa fie proaspete, bine
pdstrate, curat. pregatite, . inteligent combinate si propor-
tionate la fiecare masd. |In asemenea: msusm se invede-
reaza inteligenta gospodmel , gt

... Copiii vor fi feriti.de. mancdari prca grase de alcool
gafea ceaitt, si condrmente. O.prejudecatd impotriva cateia
tne_buegte luptat este oprirea delas:idulce -si acru. Zahdarul
este un element pretios in desvoltarea mugchilor. Mamele vor
consulta in aceastd privinta un manual de higiend sau, si
mai bine, pe doctorul, cageh v+

Cat priveste cantitatea hrane, ar fi ca natura sa ho-

tarascd cit trebueste copilului in fiece .moment dat. In-
sti,,nc,'tu.l slujeste. mai bine.decat cea:mai inteligenta mama,
Sunt insad cazuri, o recungastem, cand instinctul nu ¢aldu-
zeste indestul, cand inteligenta trebue sa intervind. Copi-
lul mananca bucate cari, nu-i priesc sau iutr’o catime mai
mare decat poate dovedi stomacul -lui, Fard catevd ex-
periente insa, absolut certe, .nu avem dreptul sa termu-
rim..cu socoteli riscate, portiunea de, mancare a copilului
Sd ne gandim .ci cu hrana.primitd el trebue- sa-si inlo-
cuiasca tesdturile arse, sa produca cdldura trebuitoare si
$d.creasea. Dacd nu.e necesar. ca un.copil sa fie gras, nu
¢.un bine nici .sd ramae pipernicit. Cate staturi mici. si
slabite nu sunt datorite exclusiv chibzuinfei nepotrivite
a: pdarintilor.! ; ssplaedns 5 : ;

..y« Trebuinta de, vana;xe in dhmentc reprezmta 0 ne-
cesitate a stomacului, ceva mai putin simfitd.la copii. de-
cat Ja oameni maturi, dar-necontestabila. .Gospodina in-
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teligentd va cduta sa nu jertfeasca calitatile mai sus po-
menite — cantitatea si calitatea — in folosul varietitei.
Aceasta din urma nu poate tinea locul celor dintaiu.

Copiii digerand mai repede decat oamenii mari, e
de nevoe ca dangii sd mdnance mai des. Deprinderea cu
mancare mai putina, datd la rastimpuri mai mici, poate
opri si dela ispita de a méinca mai mult decit cere ne-
voea. Dar esentialul in nutrirea copiilor este ca mesele
sa fie regulate si indestul de departate, pentru ca o di-
gestie sd nu intrerupa pe alta. Intreg aparatul nostru di-
gestiv functioneazd mai bine, cand il deprindem cu pauze
si muncd la anumite timpuri. O disciplinare a lui se im-
pune; chiar dela cea mai fragedd varsta.

Dar si excesul cu aceastd deprindere poate fi o gre-
sala. Omul care se imbolndveste fiindea a intarziat masa

cu cateva ore, da dovada de o inferioritate organica foarte
regretabila.

§. 2. Imbracimintea -

Rolul imbracimintei este de a ne feri de tempera-
turile extreme ale mediului si de a ne pastra cat mai ne-
schimbatd pe acea a corpului nostru.

Hainele de 1ana sunt cele mai bune, ca fiind rele con-
ducatoare de caldurd, la temperaturile mari. Tot ele fe-
resc mai bine si de umezeala.

‘Bumbacul este preferabil pentru rufarie. El absoarbe
transpiratia, se poate bine spila si tine potrivitd tempe-
ratura corpului, fiind si el un ridu conducitor de caldura.

Matasa §i ata, cari lasd si treacd mai cu inlesnire
caldura, le folosim de cate ori avem nevoe si pierdem din
infierbantarea corpului nostru: la petreceri, la plimbiri
in plin aer, etc.

Intr’un timp dat copilul pierde mai multi caldura de
cat noi, fiindca suprafata corpului lui e mai mare, pro-
portional cu volumul, decat a noastri. De aci vine cd-el
raceste mai lesne; Cu toatd miadierea mai mare a orga-
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mismutlui, cu toata vigoarea de a reactiona impotriva in-
fluentelor exterioare, mai insemnatd mult decat in varstele
ulterioare.

Deprinderea copiilor sa indure frigul, deprindere ara-
tata de higienisti ca cel mai propriu mijloc pentru ote-
lirea organismului, este combédtuta de catre marele peda-
gog H. Spencer. Mamele care doresc sd faca cum e mai
bine, sa studieze cu bagare de seama amandoud pdrerile
si apoi sd observe ce se potriveste cu firea copiilor lor.
Daca otelirea organismului este un rezultat pretios, chel-
tuirea intregei forte organice in o continud producere de
caldurda, cu care sa se inlocuiascd acea risipa in vant —
iar ca urmare pipernicirea corpului — inca da de gandit.

Coloarea imbracamintei are si ea mare insemnatate.
Cu cat se apropie sau se indeparteaza de negru sau de
alb, ea atrage mai mult san mai pufin razele solare, poate
rezista mai bine sau mai rdu la spalat, poate inrauri fa-
vorabil sau protivnic asupra sistemului nervos. Pentru
toate aceste motive, la copii sunt de preferat colorile des-
chise si vesele.

Deasemenea trebueste preferata pentru dangii im-
bracamintea eftind. Cu cat o putem spala si schimba mai
des, cu cat copilul se joaca fara sa-i aiba grija, cu atat
sandtatea acestuia este in spor, iar noi toti in castig. Prin
aceasta nu condamnam luxul. Cerem numai ca copilul
sa nu-si jertfeasca libertatea jocului unei haine si sa nu
se deprindda a da o insemndtate, pe care n’o meritd, ele-
gantei si scumpetei acesteia. Parintii cdrora starea sociala
le ingddue luxul in acele conditii, pot sa-1 faca fara nici
o vatamare pentru nime.

O caracteristicd a vietei copildresti este nevoea de
miscare fara intrerupere. In vederea acestei nevoi hainele
copiilor trebuesc sa fie ugoare si slobode, sd nu impiedice
nici o miscare, fie ea cat de capricioasd. Altmintrelea copi-
lul isi modifica miscarile aga ca sd nu simtd jugul hainei
si contracteaza gesturi nefiresti, ticuri urate, finuta defec-



tuoasd, sau chiar ¢ desvoltare inegala a celor doud pdrti
simetrice: ale corpului.

Dupa aceleasi norme sunt de. ales incaltamintea si
imbracdmintea capului: forma sa fie comoda, materialul
prim usor §i rdu conducdtor de caldura, totul indestul de
eftin ca sd se schimbe de cate ori ceré nevoea.

Corsetul nu are ce cauta in imbracamintea unui om
inainte-ca corpul sa fi ajuns la deplina lui desvoltare,
lucru- care nu se intampla decat dupd 20 de ani. Intre-
buintarea lui la copii este o nebunie goala.

-§. 3. Locuinta.

La locuintd avem de considerat urmaitoarele :
‘@)-agezarea casei;-
b) lumina pe care.o primeste,

'»c):a'erul temperatura si calitatea acestuia.

0 casd este sdndtoasd dacd e ridicatd sus dela pa-
mant, dacd nu este umeda, daca peretii nu-i sunt prea
subtiri incat sd-gi schimbe prea lesne temperatura came-
relor §i dacd isi primeste lumina dinspre risirit, miazi-zi
saul apus.. Odal]e dela miaza noapte pot fi bune numai pen-
tru ‘caldurile mari de vara. ,

Camerele sd fie inalte in tavan i cu feregti mari asa
Ca sa-poatd inmagazind mult aer si lumind multi. E de
dorit ca peretii sa fie albi sau zugrdviti in culori deschise,
§i ‘pentru’a lasa casei’infifisarea de veselie trebuitoare
varstei copildresti-si pen{ru a snli gospodmele sa1 curete
mai des. - - : s

Aerul va fi prlmemt de céateva ori pe zi. Sistemul de
ventilatie cel mai sigur este tot acel primitiv: deschi-
dered ferestrelor ' si w wugilor cit sunt elé de ‘mari. Pri-

mejdia. curentelor ‘ot oarecare bagare de seami se poate'

inl&@turd; 3/ i

‘Temperastu‘ra* locumtel trebuegte “ferita de éxtreme.’
lariid, carmerele ‘vor fi-ficalzite intre 1618 C» si-pa-

strate pe cat cu putintd la aceeasi temperaturi. Incilzitul

i e

e 6 A —ipa.



mai practic in- tard la noi este acel cu lemne. in, sobe. de
olane, cari pot ventila dand.o caldurd potrivita si. plﬁcuta;
Sistemul, cu carbuni are. neajunsuri; iar despre calorifere
nu e:de vorblt pand ce nu se ver efteni.. .., o

De mare insemnditate este calitatea aexulun Foarte.
multe boale vin numai din traiul intr’'un aer stricat. In a-
fard de primenire, despre care am vorbit mai sus, de mare
necesitate pentru pastrarea unui aer cat mai bun, este cu-
rdtenia stricta a corpului si a imbrdcdmintei noastre, a lo-
cuinfei si imprejurimilor acesteia. Curatenia corpului se.
intretine cu spalaturi imbelsugate, cu bhdi dese, cu rufarie,
totdeauna curatd si haine necontenit aerisite. Nu este lux
schimbarea mai deasa a imbracamintei. Adeseori ea este.
numai dovada unei simtiri mai fine, a unui nas mai rafi-
nat si. a unui mare respect pentru omenire. Francezul
are o vorba insemnatd : ,la propreté est une demj-vertu”
iar Englezul masoara civilizatia unui popor, dupd sdpunul
cat il intrebuinteaza.

Casa are si ea nevoe de multa ingrijire. Sa nu con-
fundam insd curdtenia ei cu ordinea. Multe locuinte au or-
dinea, putine au curatenia si foarte putine pe amandoud.
Dacd ambele calitati nu pot fi obtinute impreund, sa pre-
feram pe cea mai necesara.

Conditiunile de capetenie ale unei bune ingrijiri, sunt
lipsa de praf, lumina si aerul mult in odae. De aci nevoea
ca tavanul, podeaua si chiar mobilele sa fie cat mai lucii,
mai impermeabile, mai lunecoase, ca sa reziste colbului, iar
scuturatul zilnic, lucrare de mare valoare higienica, sa nu fie
0 simpla stramutare a microbilor de pe scanduri pe masa
sl viceversa, ci o indepartare definitiva a lor.

Deasemenea are mare insemnatate buna intretinere
a curtei si a stradelor. O gradinutd cu vegetatie bogata pri-
meneste §i purifica aerul. Cativa pomi asezati in fata stra-
dei sunt o pavaza nepretuitd pentru o gospodarie. Stropitul
gradinei si al strazilor sunt o necesitate in lupta noastra
impotriva microbilor.

Dar daca curatirea casei este o lucrare foarte folosi-
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toare pentru buna stare a familiei, sdruncinarea gospoda-
riei din temelie, in fiece sdptamand, sub pretextul grijitu-
lui, e o pacoste. Ea reprezinta imposibilitate de odihna pen-
tru toti si muncd, neproportionatd cu rezultatul capatat,
pentru gospodina. ‘

§. 4. Migcarea.

O alta conditiune higienica de mare insemnatate este
migcarea. Sub impulsul ei toata fiinta noastrd se’nvioreaza.
Respiratia, circulatia, digestia si indepartarea substantelor
netrebuitoare, functionarea musculaturei, buna dispozitie su-
fleteascd, oglindirea mai exactd a inteligentei, toate capata
o vigoare §i o inlesnire de activitate particulare.

Migcarea cata trebue fiecarui individ, ca el sa ajunga
la aceasta buniastare zilnicd, variazi si cu capitalul de e-
nergie organica de care dispune, dar si cu cantitatea si fe-
lul de munca obisnuit. De oarece capitalul reconstituant al
fortelor noastre este aceeasi alimentatie si aceeasi odihna
zilnicd, individul care risipeste in munca intelectuald, nu
va putea cheltui mult cu muschii si viceversa. Cu drept cu-
vant sustine doctorul Mosso ca gimnastica si sporturile in
scolile cu programe incdrcate, asa cum sunt acele franceze
italiene si roméne, nu alcdtuesc decdt o noud supramunci.
Exercitiile musculare sunt o cheltueald de for{d mai ugoara
decat invatdtura, este adevarat, dar si ele sunt tot chel-
tueald. Pentru buna stare generala a individului, pentru in-
laturarea supramuncei, este de preferat sd consacrim exer-
citiilor corporale mai mult timp decum o facem astazi, dar
cu conditiunea expresd ca acel timp sd-1 luim dela munca
intelectualda si nu dela odihna.

Miscarea poate fi mai intensiva sau mai lind, mai in-
delung sustinuta sau mai scurtd. Higienistii, luand mersul
obisnuit drept mijlocie, drept termen de comparatie si
de masurd, socot cd pentru buna functionare a organis-
mului trebuesc individului 2 ore de mers pe zi, sau o




migcare echivalentd ca cheltueald de energie, dest poate
mai scurtd.

Vom cerceta mai departe, cu prilejut” desvoltirei, a
propasirei corporale, exercitiile musculare obignuit intre-
buintate ca mijloace educative.

§. 5. Semnul §i odihna:

Dar dacd migcarea e folositoare, odihna este de ab-
solutd trebuintd. Ca §i miscarea, odihna are nevoe si fie
prelungitd, pentru a ldsa timp sa se indeplineasc si discor-
darea nervilor si acea a muschilor.

Odihna poate fi absolutd, cum este in timpul som-
nului, sau numai relativd, cum o aflam in distractii si re-
creatiile scolare.

In toatad perioada cresterei, somnul mult este de ri-
rigoare. Nu vom statornici noi timpul anumit cét ii trebue-
ste acordat, — natura o face mai bine. Vom adaogi numai
cd nu tot somnul are aceeasi valoare reconstituanta. Som-
nul din vremea noptei, cand linistea e desdvarsita si aerul
rdcorit, nu poate fi inlocuit cu cel din timpul zilei. ,,Cul-
catul de vreme si sculatul de dimineata” ramane deci un
precept educativ in picioare, —cu conditia nestramutata ca
oarele ddruite somnului sa nu fie niciodata mai putine de
8—9 din 24. Copiii mai mici de 14 ani au nevoe de ceva
mai mult.

Cu cat e mai adanc somnul, cu atat el este mai de
pret. Copiii vor fi depringi sa doarmd in intuneric, singuri
in pat si pe cat se poate fara intrerupere, decuseara
péna’n ziud. Ferindu-i de orice impresie puternicd, —greu-
tatea digestiei, sgomot mare, etc. — noi le dam putinta sa
doarma fara vise si deci sa se odihneasca cat mai deplin.

In ce priveste recreatiile, ele trebuesc prelungite cu
mult peste timpul cat li se dd in zilele noastre. Deasemenea
sunt de respectat masa si digestia copiilor. Cetitul in vre-
mea mancdrei §i lucrul, oricat de usor, in recreatii, tre-
buesc oprite prin Regulament.
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§. 6. Desvoltarea corpului. Exercitii musculare.

,A;,;L..\Pe;-fgc;gi(mar'ea,fizic_é se capatd prin ajutorul exerci-
tiilor musculare — unele mai mult, altele..mai putin siste-
matice — facute cu statornicie timp indelungat.

Exercitii musculare avem . multe dar nu toate de a-
ceeasi valoare educativa. Din acestea educatorul va face
o alegere potrivita si cu mediul fizic in care se gaseste si
cu sanatatea si-varsta copilului,. ba chiar si .cu situatia
si-vremea de -care dispune acesta.

Exercitiile musculare cari pot indeplini rolul educa-
tiv. mai sus ardtat sunt : suitul la munti, — exercitiu fara
seaman pentru desvoltarea pldmanilor — saritul, agatatul,.
dantul, innotatul si véaslitul, patinatul, calaritul, jocul cu
mingea, scrima, vanatul, gimnastica, gospodaritul, lucrul
manual, lucrul pamantului, jocurile de copii in felul celor
combinate de Froebel, -etc.

Nu vom stdrui asupra fiecaruia - din ele. Sa amintim
totusi ca valoarea unui exercitiu corporal se masura dupa
pluralitatea muschilor pusi in miscare, dupd numarul mai
mare de muschi folositi simultaneu —vom numi aceasta in-
susire complexitatea miscdrei—dupa cum el se face sau nu
in aer liber, dupa primejdiile la cari expune si foloasele ce
poate da desvoltdrei in alte directiuni, etc. Asa bundoari
~sporturile, jocul cu mingea, dantul desvoltd si spiritul de
sociabilitate, pe cand munca campului si gradinaritul im-
boldesc spre singurdtate si meditatiune. Innotatul poate
fi un ajutor pentru conservarea individului, lucrul manual
da indemanare si fineta simturilor. Un amanunt de cape-
tenie cdruia trebueste dat pref in alegerea exercitiilor mus-
culare este intru cat pot acestea pune in joc spiritul de
initiativd, intru cat pot desvolta curajul si simtul raspunderei.

Daca ludm in considerare totalul insusirilor aratate,
vom gdsi ca exercitiul muscular cel mai jos pe treapta
educativa este gimnastica. Fiind insa mijlocul cel mai ef-
tin §i mai usor de folosit cu grupe mari de copii, cu toata
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infdtisarea ei ‘de exercitiu factice; glmnastlca se pastreaza
in scoala cu sfintenie. -~

Pe ‘baza insusirilor aratate mai sus, vom stabili pa-
tru categorii de exercitii corporale : # '

1) gimnastica,

2) jocurile de copii,

3) sporturile cu exercitiile zilnice, ca mersul, etc. =

4) lucrul manual, gospoddritul, lucrul ‘cAmpului.

Sunt doud sisteme de gimnasticd, unul german, care
astdzi catd sd evolueze in spre jocurile de copii, st altul sue-
dez. Deosebirea dintre aceste sisteme vine dela tensiunea

musculara mai mare sau mai mica, dela alegerea misedrilor,

mai indepdrtate sau mai aproape de cele firesti, etc.
Jocurile decopii sunt miscédri imitative inisotite de can-

tec. Ele pun in joc inteligenta si simtul artistic si pot al-

catui o distractiune pretioasd chiar pentru oamenii mari.

Sporturile sunt exercitiile' cele mai - placute si, ne-
contestat, cele mai~eficace, dar ter vreme mults, ba unele:

chiar si conditiuni bdnesti exceptionale.:
Gospodarxtul si'lucrul campului fiind munca zilnicd a
taranului, pentru dansul ele nu pot alcatui un mijloc e-

ducativ si cu ‘atdt mai putin o distractiune: Numai in pa-'

turile sociale mai avute pot ele avea o asemenea intre-
buintare. Mai este de observat cd nu toate miscdrile a-
cestor ocupatiuni pot fi f0l051te ca exercitii de perfectlo-
nare corporala ; %

%IteE 3 % -

Exercitiile musculare; la ‘mare cinste  in:antichitate,
sunt chemate astazi -sd contribue'la restabilirea echilibru-

lui sufletesc, rupt de cétva timp de cdtre excesul muncei:

intelectuale. (Am vazut'mai sus eu ce conditie ar putea-o
ele face).” Ele catd sd-inlocuiascd viata sedentard si me-

ditativd, ‘cérutd de cultivarea exclusiva’ a inteligentei; cu’

0 alta mai activa; mai fireas¢a“si mai sdndtoasd; intru céat
raspunde deodatd mai multor trebuinti ale firei. Omul este



¢ magina complexad, munca simplificata si indreptata intr'o
directie unica nu-i poate conveni vreme indelungata.

S’a facut de multi urmadtoarea observatiune : gene-
ratiunea actuald, cultd si inteligentd, nu are maturitatea
§i autoritatea morala de care a dat atatea dovezi cea
trecutd. Parintii nostri au fost imai eameni decat noi, desi
aveau mai putinad carte si chiar mai putind agerime inte-
lectuald. Aceasta lipsa sufleteascd, lipsa de maturitate mo-
rald, vine, intre multe altele, si dela coplesirea congtiintei
cu idei neutilizate si neutilizabile — adevarat lest sutletesc
care imobilizeazd atata energie nervoasa —dar si dela indrep-
tarea activitatei noastre intr’o directie unica i unilaterala.

O imbundtdtire urgenta in educatia tineretului este
deci si o usurare a programelor si selecfiunea mai rigu-
roasd a inteligentelor capabile sd asimileze atata material
de gandire, dar $i indrumarea noastra, a tuturor, spre mai
multd munca fizicd. Pe buna stare corporald se sprijind in
primul loc perfectionarea morald. Numai in al doilea rand
vine fineta intelectuala cu inrdurirea ei. Pornirile, senti-
mentele noastre, puterea de stapanire, statornicia si ho-
tarirea, egala dispozitiune sufleteascd, tot atatea elemente
fundamentale ale caracterului nostru, atarnia de buna noa-
stra stare organica si deprinderile noastre, nu de convin-
geri, cu atat mai putin de bogatia cunostintelor. Daci in
principiul mens sana in corpore sano, luim cuvantul mens
in intelesul de suflet in tripla lui manifestare, —trebue si
recunoastem atunci ca stiinta moderna are tot temeiul sa
reintegreze acel principiu antic in toate drepturile lui.

Dar daca facem apel la cultura fizica pentru a lupta
impotriva supramuncei intelectuale si a slabiciunci morale,
sd@ bdgam de seamd cd un exces in acea directiune, su-
pramunca, sau macar ridicarea prea sus in insemndtate a
culturei fizice, ne-ar duce la lipsuri tot atat de primej-
dioase din punct de vedere social, cat §i acelea pe care le
avem de inlaturat in momentul de fata. Intre istovire ner-
voasa si bestialitate, nu -este nimic de ales.
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EDUCATIA INTELECTUALA.

Numim inteligentd activitatea prin care luim cuno-
stinta de fenomenele din jurul nostru, din corpul si sufle-
tul nostru, activitatea prin care constatam raporturile din-
tre noi si mediul in care traim, precum si raporturile din-
tre cele incunjurdtoare, independent de noi.

Inteligenta nu este o lucrare unitard, ci o complexi-
tate de licrari ce variaza intre dénsele, in nuante si pro-
portii, poate chiar pani la infinit. Este deci o gresala sa
intrebuintdm cuvantul de inteligenta intr'un inteles tér-
murit, iar gresala ajunge neertata cand cu acel cuvant nu-
mim insusirea de siretlic, de sburdilnicie sgomotoasa, de
viociune autoritard sau de vigoare extraordinard a instinc-
tului de conservare. Aceste nu sunt manifestari intelec-
tuale. La numirea de inteligentd, corespund alte insusiri
mai inalte si mai rari: o agerime in a vedea clar si exact
lucrurile, o predispozitiune mai aleasd in a se emancipa de
nevoile de toata clipa si a privi departe in timp si spatiu, etc.

Inteligenta reprezintd o mare cheltueald de energie
nervoasa si deci un substrat material corespunzitor im-
belsugat. Ea poate avea numeroase nuante si chiar nenu-
marate grade. Dela lucratorul inteligent care multumeste
pe stapanul sdu si pana la un Newton sau un Goethe, e-
Xistd tot atatea trepte, probabil, cate sunt speciile animale
dela amfioxus la om. Cu aceasta nu cautim si stabilim
intre oameni o ierarhie pe baza inteligentei. Drepturile
tuturor sunt egale intru cat se reazema pe nevoi inniscute
si deci reale. Trebue insd sd recunoastem ca chiar intre
indivizii inteligenti deosebirile pot fi izbitoare, trebue s
ne deprindem a nu lua orice viociune drept un talent
plin de fagdduinta, orice scanteere a ochilor drept mani-
festari de superioritate, orice inventiune croitoreasca drept
0 infédtisare de geniu.

Inteligenfa este cu atat mai mare cu cat ca se pre-
zinta mai bogata, mai complexad si mai rezistenta, cu cat
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facultatile sau lucrdrile de detail cari o alcdtuesc sunt mai
puternice si mai rodnice. Desi atat de variat nuantata, in-
teligenta prezinta doua aspecte generale ugor de doesebit :
1) aspectul de oglindire exacta si mladioasa, de pdtrun-
dere agera si deplina, a fenomenelor din jurul nostru,
aceasta este inteligenta propriu zisd; 2) acela de putere
producdtoare : descoperiri de noi raporturi, de noi infati-
sdri, combindri in forme si proportiuni necunoscute inca.
Aspectul dintaiu este padstrarea trecutului, celdlalt, prega-
tirea viitorului.

Puterea producdtoare — talent sau geniu-—— presupune
un grad inalt de fortd de oglindire, pe cand inteligenta pro-
priu zis poate exista foarte aleasd si farda darul creatiunei.

In educatie noi urmarim dezvoltarea inteligentei pro-
priu zisd, a puterei de patrundere exacta, asigurarea tot
mai temeinicd a progresului intelectual mediu, luminarea
mintald mai eficace a massei. Despre formarea talentelor
si a geniilor nu avem a ne ingriji. Acestora le trebuesc
mijloace mari, mijloace pe cari natura singurd le poate
da. Recunoagtem ca o educatie gresitd poate pune piedici
unui talent, intarziindu-i deplindtatea desvoltarei sau chel-
tuind prea multd energie in directiuni protivnice chem-
rei lui. Dar din aceastd observatiune o singurd concluzie
se poate trage : necesitatea absolutad ca educatorul sd aiba
pe langa patrundere psihologicd si o cultura in cit mai
multe directiuni.

Lucrdrile cari alcdtuesc inteligenta se sprijind una
pe alta, se complecteaza §i se imputernicesc reciproc, asa
incat distingerea lor este foarte anevoioasid ciand am cita
s'o facem la mintile desvoltate sau micar mature. In
schimb aceasta distingere devine usoard la copii, la sil-
bateci, la inteligentile bolnave sau rdu organizate, la ani-
male. Acestea au i fost subiectele asupra cirora s’au
studiat lucrarile intelectuale, cu osebire in forma lor ru-
dimentara. :

Unele din aceste lucrdri slujesc la adunarea mate-
rialului de gandire, altele la asezarea si pdstrarea lui, altele
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in fine sunt operatii de organizare, de prelucrare, de con-
struire. In grupa intaia intrd Perceptia si Aperceptia, in a
doua Memoria cu formele mai primitive ale Imaginatiei
(reproductivad si determinativd), in cea de-a treia Genera-
lizarea, Abstractia, Judecata, Rationamentul, Imaginatia
combinativa.

Am gresi dacd ne-am inchipui cd aceste forme ale
activitdtei intelectuale apar in constiinta individului suc-
cesiv si exact in ordinea ardtatd mai sus. Primirea celor
intaiu impresii aduce dela sine punerea in joc a memoriei
si a puterei de organizare, oricAt de fragmentar s'ar face
aceasta; imaginarea precede foarte adese reproducerea
exacta a memoriei; judecata §i rationamentul se arati la
unii copii mai inainte ca ei sa fi adunat material sensibil
cat de cat indestuldtor; si asa mai departe. Putem stabili
insa un lucru : cu cat un copil are o mostenire intelectuala
mai bogatd, cu atat si lucrarile de organizare mintald a-
par mai de timpuriu, mergand aproape simultan cu acele
de acumulare, asa fel cd la dansul adunarea materialului
se face dela inceput cu mai putind risipad de fortd, mai
lesnicios, mai placut si mai imbelsugat.

Observatiunea aceasta ne-ar putea explica de ce ora-
seni burghezi cu inteligenta masuratd si mai putin adanc,
pot totusi agonisi intr’un timp dat mai multe cunostinti de
cat sdteni cu mintea larga si scanteetoare. Tdaranii, cari
obisnuit au belsugul intelectual, n’au instrumentul gandirei
indestul de -exercitat. Nu sunt superiori intelectualiceste
oragenii, dar ce munca nu le trebue celor dela tard ca si
ne-o poatd dovedi aceasta ! Ceeace perfectioneazd mintea,
este exercifiul ei prelungit. De aci nevoea de cultura.

Din cele aratdte pand acum putem gési infelesul de
dat vorbelor desvoltarea intelectuald : marirea forfei de
acumulare, de pdstrare §i de organizare; perfectionarea in-
strumentului de gandire; sporirea energiei de cugetare si
a puterei de rezistenta la munca intelectuala.

Educatia inteligentei, al carei mijloc exterior este in-
structia, ¢ o lucrare de prima necesitate, intrucéat consta-
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tat e cd inteligenta mijlocie, bine cultivata, poate infrange
in luptd — cu mijloace deopotriva de cinstite — poate in-
frange, zicem, minti mai puternice dar neorganizate. Un
exemplu.

Taranul roméan are o largime de gandire, o sensibi-
litate intelectuald, o ascutime a spiritului si o indemadnare
de patrundere, cu totul neobisnuite. Dovada o avem in li-
teratura lui, in filosofia proverbelor lui, in artisticul zicdto-
rilor lui. Si totusi pe el il dovedesc si Evreul i Grecul si
Polonul, —numai fiindcd acestia au o inteligentad mai lucrata,
mai organizata, mai exact adaptatd mediului inconjurator.
Aceste insusiri alcatuesc ceeace se cheama disciplina in-
telectuald, fortd sufleteasca, pe care cultura si numai cul-
tura o poate da!

Dacd instructiunea stoarce prea multd energie, pri-
cina poate fi datoritd unei rele distribuiri a muncei, unei
anticipdri a sfortarei, unei gresite proportiondri a ei cu
fortele individuale cari o primesc. Pand sd ajunga inginerul
sa fixeze drumul cel mai scurt intre doua localitdti, cate
cotituri nu va fi facut el, cata risipd de muncad si de timp !
Si cati altii nu vor fi ratdcit mai inainte pe acolo!

- In afard de insusirile fundamentale pe cari le-am vazut
mai sus, cultura mai da usurintd si agerime in munca in-
telectuald, maleabilitate in a cuprinde lesne si exact gan-
dul altora, ne dd puncte de vedere mai generale, mai
largi, dupd cari sa judecam oamenii si lucrurile, un orizont
deschis in care in rdgaz si se cristalizeze gusturile, ideile,
credintele si convingerile noastre. Cultura intelectuald ne
face mai ingaduitori si mai senini la cuget, intru cat ne
explica patimile si cdderile celor multi. De pe varfurile
inalte, toate isi capatd proportiile adevirate!

MUNCA INTELECTUALA INCONSTIENTA.

Lucrdrile intelectuale aratate mai sus se pot toate
petrece si in stare inconstientd. De cateori nu ne trezim
din somn cu idei, cu solutii de probleme, cu hotarari si
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cu inspiratiuni zadarnic cdutate in preziua. $i ceeace pare
cu osebire prefios este ca lucrarea inconstientd se face
mai scurt, mai simplu §i cu mai putini osteneald simtita.
Masina pusa in joc de stortarea vroita lucreazi in timpul
somnului, iar dimineata ne di rezultatele de-a gata.

Nu putem insd astepta totul dela munca inconstienta,
de oarece temelia ei std in insdsi tensiunea din timpul
zilei sau a zilelor precedente. Numai atunci vom gisi in
inconstientul nostru ceva, cidnd vom cauta, cand vom ur-
mdri, adicd vom pune stdruintd in munca constientd. In-
spiratiile se datoresc unei munci din vremuri uitate, dar
tot muncei.

Lucrarile mintale primordiale, .perceptia si imagina-
tia, sunt acele cari iau o mai mare intindere in timpul som-
nului. De aci si proportia mai mare a inspiratiilor poe-
tice asupra celor stiintifice sau filozofice, ca rezultat al mun-
cei inconstiente.

Aceastd activitate nestiuta de noi ne explica visele,
joc de imagini §i de sensatii, ea ne poate explica pani la
un punct presimtirile si simpatiile nemotivate.

8@ nu ne bucuram insd prea tare cand creerul no-
stru lucreaza in timpul somnului. Castigul ne-ar fi mai mare
dacd el in acest timp s’ar odihni deplin. Fortele pe cari
el le consuma cu aceastd prelungire de muncd, sunt tot ale
noastre,

§. 1. Perceptia.

Primirea impresiunilor din afara si localizarea lor,
adica determinarea in congtiintd a locului din spatiu de unde
vin, a organului prin care le primim, precum si a altor mici
caracteristice, constitue actul perceptiei. Cum vedem ea este
o lucrare mintala suprapusa activitatei simturilor si de care
nu se poate desparti.

Simturile cu care omul cunoaste lumea inconjuratoare
se desvoltd cu mult mai curand decat congtiinta, sau sim-
tul cu care dansulia deplind stire despre cele primite, simtite
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si gandite de dansul. Natura da intaiu ceca ce-i mai grabnic :
mijloacele de a cunoaste si indeparta primejdiile. Pentru
acest motiv vom vorbi si noi mai intdi despre perceptia
externd si apoi despre cea internd.

Perceptia externd.

Simtul organic, simturile externe propriu zise si cel
muscular, functioneaza din cele dintai zile adunand mate-
rialul din care se vor desface cunostintele, creatiunile, con-
vingerile si motivele noastre.

Perceptia nu inceteazd decat odatd cu noi. Ea nuse
face insa tot pe atat de distinct, de complect, de constient
si de imbelsugat in cursul intregei vieti. Nebuloasa si fard
ordine la inceput, perceptia se desdvarseste in varsta for-
tei intelectuale, iar catre batranefe inaintate ea devine mai
ingustd, mai sdracdcioasa si mai gresita.

Ca lucrare vroita, intentionatd, perceptia se numeste
spirit de observare. ITmputernicitda astfel de atentiune, ea
este isvorul principal de imbogatire mintala.

Calitati hotaritoare pentru un spirit observator sunt
fineta si vigoarea simturilor, dar foarte pretios element este
si exactitatea localizdrei. Cele dintdi insusiri atarna in
primul loc de mostenire, ultima, de cultura.

Din Psihologie stim ca spiritul observator este si can-
titativ si calitativ foarte osebit dela un individ la altul.
Nu simtim cu totii tot pe atat de bine §i tot pe atat de
mult. Ba inca fiecare e determinat sa simtd intr'o direc-
tie anumitd mai mult decat in alta. Un om vede mai re-
pede linia caraghioasa a unei fizionomii, altul pe cea tra-
gica; unul observa cu mai multa pldcere schimbadrile din
naturd, altul ticurile omenesti; unul inmagazioneaza, chiar
fara voe, sunete si sgomote, altul colori si forme, un al trei-
lea, sensatii mai modeste de gust si de miros. —Existd in-
tre noi din nastere o diferentiare foarte insemnata in pri-
vinta felului de a percepe si anume : si ¢df si ce percepem
mai bine.
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Aceasta diferentiare a perceptiei la randul ei inrdu-
reste memoria si chiar intregul fel de a gandi si a simti
al individului. In constiintd e ca in lume: cei mai tari
sunt cei mai mari. Impresiile mai puternice, sau mai multe
de acelag fel, se pastreazd mai bine, fiindcd se sprijina si
se asociaza mai strans, devin elementul preponderent in
constiin{d, devin materialul aperceptiv pentru ideile ab-
stracte si formeaza astfel un temperament intelectual ose-
bit, o infdtisare mintald distinctd, care se manifestd tot
mai lesnicios si mai des, umbrind dispozitiunile si porni-
rile protivnice, aruncandu-le din ce in ce mai adanc in
intunericul incongtientului si cate odata al uitdrei definitive.

Stiinta a stabilit patru tipuri perceptive bine carac-
terizate, dupd simtul predomnitor in sensibilitatea generala :

1) tipul vizual,

2) tipul auditiv,

3) tipul motor,

4) tipul normal sau echilibrat.

Sunt indivizi pe cari {i stapaneste absolut ochiul. Ma-
terial de gandire, pldaceri, motive de actiune, totul se’n-
varteste in jurul sensatiilor vizuale. In vorba lor predom-
nesc expresiile cari aratd icoane, in actiunile lor, ceeace
poate face o impresie de vaz puternicd. Pictorii, sculp-
torii, arhitectii, adoratorii luxului §i serbarilor, ai deco-
rativului, ai focurilor de artificii, toti intrd in aceasta ca-
tegorie. Din literatura noastra apartin acestui tip Bolinti-
neanu, Odobescu, Delavrancea, Cosbuc, Caragiale si altii.

In grupul al doilea punem pe indivizii la cari totul
este subordonat auzului. Aci intrd muzicantii, sensibilii la
glasuri mangaioase, acei pe care sgomotul ii inspdimanta,
acei cari i§i ascut urechea la cele mai slabe soapte ale va-
lurilor, la cel mai tainic freamat al frunzelor, Astfel de
tipuri sunt O. Carp, Traian Dimitrescu, Octavian Goga.

Tipul motor cuprinde indivizii cari se migca pentru
placerea de a se migca, strigd din simpla pornire de a-si
pune in vibrare laringele, cauta societatea pentru a-si des-
carca prisosul de energie. Ceeace-i intereseazd pe acestia



in primul loc este sensatia propriei lor activitati. In acest
grup intrd harnicii, vioii, sburdalnicii, iubitorii de plim-
bare, de lume, de sporturi, toti acei cari simt o continud
nevoe de exteriorizare a forfei nervoasc.

Grupurile cele doud dintai reprezinta asa zisul tem-
perament intelectual contemplativ sau meditativ, grupul din
urma pe cel activ. Pe cat cel dintai se desfatd in vibrari
usoare si impresii line, consumandu-si forta nervoasa mai
mult oglindind Iumea, adica intr'o activitate impalpabila
pentru marea multime, pe atat acest din urma simte tre-
buinta unei puternice lupte, a unei statornici rezistente din
partea mediului, si isi cheltueste energia asa ca lumea toata
s’o simta.

Tipul motor, dupa parerea generala este cel mai sa-
natos, mai aproape de normald. Poate ca ¢ numai mai a-
proape de natura...

Al patrulea tip, impropriu numit si neutru, este acel
la care cele trei simturi principale sunt desvoltate aproape
in aceeasi proportie. Acest tip care variaza intre cea mai
mica §i cea mai mare desvoltare si fineta a simturilor,
cuprinde mintile echilibrate, cuminti, normale, cari pot fi
simple mediocritdti, inteligenti alese, ori genii premerga-
toare.

Inviorarea excesiva si exclusiva a unuia din simfuri,
care da talente creatoare alese, cu osebire in artd, poate
duce si la ruperea echilibrului mintal.

Din cele aratate pana acum putem deduce rolul edu-
~catorului in cultura perceptiei. Acest rol consta in cunoas-
terea cAt mai amanuntitd a particularitatilor perceptiei, a
lipsurilor si prisosurilor ei §i in sprijinirea cat mai ishutita
a simturilor neindestulator desvoltate din fire, pentru pa-
strarea echilibrului sufletesc. Educatorul va da copilului pri-
lejul sd primeascd impresii de tot felul si va observa dacd
le primeste si cum le primeste — apoi, ca urmare, stéruind
mai mult intr’o directie decat in alta, atrdgénd luarea a-
minte acolo unde lipseste si rectificand erorile, el va cduta
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sa sporeasca si sd lumineze impresionabilitatea care pana
atunci era greoae si obtuza. $i in fine, in lectiuni siste-
matice, cari nu vor fi prea apropiate intre ele, el va ordona
materialul sensibil adunat de catra copil.

Mijloacele de folosit in acest scop sunt :

1) munca in gospodarie,

2) dexteritatile,

3) invdtamantul intuitiv si mai tarziu stiintele haturale,

4) plimbarile in natura.

O valoare educativd insemnata pentru afinarea simtu-
rilor, este, socotim noi, gospodaritul. Munca aceasta
daca e prea multd este o istovire, cand se face insa, intr’o
gospoddrie micd, bine organizata si inteligent distribuita,
ea este un mijloc educativ prefios, —mai ales pentru copiii
cari nu pot avea altele. Multe din finetele femeei, din
acele care-i alcatuesc o superioritate asupra barbatului —
exactitatea miscarilor, siguranta lor, mladierea si indema-
narea in toate, etc.—sunt probabil datorite acestei ocupa-
tiuni. Gospodaritul, care este o activitate foarte modesta,
are macar meritul de a fi mai proportionata cu aptitudinile
tuturor . . ..

El poate deasemenea desvolta cateva calitati morale.
Invatamantul intuitiv §i stiintele naturale folosite pen-
tru desvoltarea perceptiei, trebuesc altfel predate decat
atunci cand tintim la castigarea unor anumite cunostinti.
Nu pluralitatea si intregirea notiunilor avem de urmadrit
in acest caz din urma, ci afinarea simturilor. Dar atunci
trebue sd tinem seama de legea desvoltdrei sensibilitatei.
Orice sim{ nu primeste la inceput decat putine impresii si
numai pe cele izbitoare; ochiul nu distinge decat 45 co-
lori aprinse, urechia, intervale mari, sunete puternice, me-
lodii clare si scurte, pipaitul, impresii grosolane, etc. Nu
mai cu vremea si cu indelungat exercitiu ajunge organul
sd prinda nuante din ce in ce mai fine §i sa-si imbogateasca
materialul prim cu care va sa contribue la activitatea in-
telectuala.



Aceleasi norme sunt de observat si in folosirea dex-
teritatilor.

Mijlocul didactic cel mai sanatos insa, acela pe carc
va trebui sd-1 intrebuintdm cat mai mult si in familie §i in
scoald, sunt plimbarile in natura. Pe langd o inrdurire bine-
‘facatoare pe care o are contactul cu natura asupra sana-
tatei, asupra moralului, asupra sociabilitatei copilului, tre-
bue si semnaldm una si asupra inteligentei. Munca inte-
lectuald, lipsitd de incordarea si de straduintele nefiresti
ale clasului reglementat, devine spontand, senina si placuta,
imprumutand par’cd ceva din mersul linigtit si odihnitor
al firei. Plimbdrile in naturd pot in parte feri de supra-
munca. Dozarea cunostintelor, asa cum o fac programele,
are in totdeauna ceva artificial. Cel mai bun pedagog nu
poate potrivi totalul de cunostinti date cu puterile reale
ale fiecaruia din elevii sai. In contactul cu natura, propor-
tionarea aceasta se face dela sine: copiii destepti aduna
cunostinti imbelsugate, cei mediocri, atat pe cét pot, cei
slabi, nimic. . . . . si fiecare inteligenta si-a luat hrana
cata ii trebuia.

Intervenirea educatorului in organizarea sensatiunilor
sa fie numai in liniamente mari, de oarece organizarea a-
ceasta se realizeazd dela sine in mintea omului. Sensa-
tiile identice se contopesc in o sensatie din ce in ce mai
deplind si mai puternic implantatd in memoria noastra,
acele deosebite se asociaza in serii sau in manunchiuri, dupa
cum vin prin acelas simt sau prin simturi osebite. Impre-
siile venite dela acelag obiect exterior—sau-dela o grupa
de obiecte formand un tot — alcdtuesc chiar o asociatiune
de mare insemnatate, un intreg numit de obiceiu intuitie.
Insemnadtatea intuitiei vine si dela faptul cd ea este in-
taia combinare, intaiul agregat al elementelor sufletesti pri-
mordiale, sensatiile, dar si dela aceea cd ea formeaza pri-
-mul datum perceptibil al inteligentei, in progresul ei indi-
vidual, primul intreg de gandire de care-si da seam omul.
Pestalozzi, cu darul lui extraordinar de ghicire, a'si ales
intuitia ca punct de plecare al intregului invatamant.



Perceptia internd.

Puterea de a ne da seama, de a urmari in toata des-
fasurarea lor simtirile, ideile si hotaririle noastre, de a le
cunoaste inainte de a se fi tradus in afard, in vorba si fapte,
acea putere o numim simf intern sau constiintd, iar acti-
vitatea ei, observatie sau percepfie internd.

Simtul intern se desvoltd tarziu si incet, el este ui-
tima noastrd achizitiune sufleteasca. Omul vede intai pe
semenii lui, cunoaste mediul lui incunjurdtor si tocmai la
urma se vede pe dansul, ia in fine cunostinta si de ,eul”,
de sufletul sdu. In prima copilarie, aceasta putere de re-
flexiune, —si aci cuvantul isi are infelesul pur etlmologlt
lipseste aproape cu desavarsire.

Pentru formarea caracterului, imputernicirea simtului
intern e de prima necesitate. Statornicia in bine, predo-
minarea unor principii cdlduze in faptele noastre, atarna
si de puterea de inhibitie §i de alti factori, dar mai pre-
sus de toate, credem noi, de operatia de cernere a por-
nirilor si a ideilor noastre toate, de cernere prin prisma
vointei, a convingerilor, a idealului nostru de viatd, ope-
ratie care implica in mod fatal darul de a privi de a scruta,
cele mai slabe stari de constiintd, inainte, ca ele sa se ex-
teriorizeze, inainte ca ele sa se indeplineasca in fapta.

Constiinta se desvoltd in majoritatea cazurilor mai
putin ca simturile externe, iar la multi indivizi rdmane cu
totul rudimentara.

Am vizut cat de mult se disting oamenii in privinta
finetei si a puterei simfurilor externe. Deosebirile dintre
dansii cu privire la subtilitatea simfului intérn sunt §i mai
izbitoare. Dela individul care la orice neinfelegere dd cu
toporul si pana la Ibsen, bunioard, departarea e prapas-
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tioasa.
Desvoltarea snmtulm intern o da contactul cu oame-

nii cari posedd acest dar, o da deprinderea de a ne gandi
inainte de a vorbi §i a faptui ceva, deprinderea cu recu-
legerea sufleteasca, cu osebire in felul practicat de prn-
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testanti, dar mai presus de toate, o da, socotim noi, cul-
tura literard. Aci sta superioritatea culturei literaro-filo-
zofice asupra celei pur stiintifice : cea dintai poate forma
inteligenti §i caractere, fiindca imputerniceste reflexiunea,
cea de a doua numai inteligenti. O dovadd am avea si'n
autobiografia lui Stuart Mill.

Cand zicem insd cultura literara, noi nu gindim la
cercetarea stiintificd asupra productiunilor unei limbi si cu
atat mai pufin la operatia de inventariare ce alcdtueste
subiectul obignuitelor lectiuni de literaturd, ci la gand din
gandul autorului, simtire din simtirea acestuia, traiu din
traiul lui.

Daca Iuam literatura in acest sens si'n acest scop, o
riguroasd alegere a bucatilor de incredintat varstei copi-
ldresti, se impune cu necesitate.

HALUCINATII SI ILUZII

Se 'ntampld cateodata ca simturile noastre si tran-
smitd creerului stiri, cari nu corespund unor impresii exi-
stente. Auzim cd ne cheamd, cand nime nu ne-a rostit nu-
mele, vedem chipuri de oameni cari nu-s in preajma noa-
strd: Asemenea impresii false se produc la orice simt si
se numesc halucinafii. Ele se produc fie ca manifestiri
trecatoare, in stdrile de congestie cerebrald, fie ca semne
statornice si ingrijitoare, cand se datoresc unei alterdri a
nervului in punctul intersectiunei lui cu creerul. Haluci-
natiile staruitoare sunt antemergatorul unor boale nervoase
foarte grele.

Pe cand halucinatiile sunt erori ale simturilor, iluziile{l{
sunt greseli ale percepfiei. Auzim un sunet la fereastra,
pe cand sgomotul corespunzdtor se petrecuse la use, ni
se pare glasul unei persoane anumite, pe cand el fusese
miorlditul unei pisici. Vedem miscandu-se umbra unui
copac, iar moi o ludm drept un hot care se pituleazi si
se apropie. Asemenea erori de localizare, asemenea in-
terpretari gresite ale sensatiunilor noastre se numesc iluzii.
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Ele sunt foarte obisnuite in viata copilului si a omului
primitiv si alcdtuesc temelia superstitiilor si a povestilor
fioroase, —aldturea cu halucinatiunile, —povesti cu care a-
vem obiceiul sd sguduim nervii copiilor, desteptandu-le
spaima, stare sufleteascd impotriva careia inteligenta ru-
dimentara nu poate reactiond. lluziunile au o insemna-
tate psihologica foarte mare : ele ne dovedesc ca percep-
tia este o lucrare osebitd de activitatea simturilor, cd ea
se iveste mai in urma si ca e susceptibild de propdsire.
Pentru toate aceste considerente am numit-o noi o lucrare
intelectuald, distincta si suprapusad activitdtei simturilor,

§. 2. Memoria.

In timpurile mai vechi memoria era socotita ca fiind
una cu inteligenta. Cine putea sa inmagazineze mult tre-
cea chiar drept geniu. Pic de la Mirandole si altii de felul
lui, minuni de cari cu respect pomeneste Istoria, n’au
fost decat memorii exceptionale. Aceastd concepfie std-
paneste in China si astdzi.

In zilele noastre oamenii cad in extremitatea opusa.
Memoria trece aproape drept o inferioritate intelectuald.
A spune despre cineva cd are memorie, € sinonim cu a-l
declara mediocru. Multi isi fac chiar o glorie din faptul
ci nu tin minte amdnunte, ceeace-i tot asa de potrivit ca
si a te mandri cd porti ochelari. .. ;

Desi lucrul e neasteptat, parerea modernilor e mai
gresita decat a celor vechi. Cea mai vanjoasd putere de
combinare, de creare, nu poate nimic plazmui fard un ma-
terial bogat din care va sd aleaga’,—sensatii._ifoane, idei i
material cdpatat din atingerea cu mediul §i 1'11delung.g.)a-
strat in creerul nostru, adicd supus prelucrarei len'fe si in-
constiente, care singurd poate da pecetea propriei perso-
nalitdti. Pentru ca inteligenta sa producd mult, are nevoe
si de material mult. ; _ :

Psiho-fiziologia a dovedit ca pastrarea, care-l tfll]ella
memoriei, se datoreste plasticitatei creerului, adica insu-
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sirei materiale rezultand din belsugul §i fineta substantei
nervoase. Dar un asemenea belsug al substratului mate-
rial este si condifia fundamentald a inteligentei ! Iata deci
cd putem zice, cd desi o memorie insemnati poate exista
cu o inteligentd deabia mijlocie, fard o memorie puternics,
nu poate exista inteligenta distinsa.

Noi nu ne dam seama de valoarea realid a memoriei,
fiinded lipsa ei totald e o anomalie extraordinar de rari
si fiindcd atat pe scara animald, cat si in evolutia omu-
lui, ambele aceste manifestari psihice merg paralel. O me-
morie puternica si exactd va fi deci pentru noi dascalii, o
prezumtiune de inteligentd aleasa, fari mare risc de a
ne fi ingelat.

Un filozof, care a pretuit memoria inainte ca Psiho-
logia sa-i fi dat dovezile trebuitoare, este Schopenhauer.
El socotea chiar, ca nebunia nu e datoritd decat unei al-
terari a memoriei.

Memoria are un rol insemnat in alcatuirea caracte-
rului. Inconsecuenta, schimbarea de principii conducatoare,
capriciul, se datoresc in mare parte, socotim noi, slabirei
starilor sufletesti vechi. Orice impresie actuald e in ge-
nere mai puternica decit una amintiti. Cand insi pastra-
rea se face neindestuldtor, stirile sufletesti vechi, acele
cari alcatuesc avutul §i personalitatea individului, se sterg
intr’atata, incat cea  mai neinsemnati impresie noua ho-
tardste pe individ la actiune. Nici o luptd sufleteasci nu
are loc, de oarece nu fusese nimic in constiintd, care si
tie cumpdnd noului venit. De aci impresia de usurdtate,
de nestatornicie, de toana, ori lipsa de scrupule. — Slabi-
ciunea vointei, ca stare permanenti, inca s'ar putea ex-
plica printr’o insuficientd a pastrarei.

Deasemenea indardtnicia si autoritarismul exagerat
al batranilor se datoresc de multe ori tot unui defect al
memoriei, anume istovirei acesteia. Vine un timp cand cree-
rul nu mai are capital pentru achizitiuni noua, pentru a-
daptari la alte conditiuni de viatd. Toti stim ca batranit
nu gasesc frumos si bun—vorbim de majoritatea lor, sunt
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doar si exceptii--decat ceeace au cunoscut in tinerete ca
atare; nu admit ca copiii lor sa se poarte cu dansii altfel
decum se purtau cand erau mici, si asd mai departe. La
acestia pastrarea s'a facut in cele mai bune conditiuni;
lor le lipseste plasticitatea de a primi si inmagazina ceva
nou, de a modifica cele stiute si traite prin alte achizi-
tiuni, prin alte cerinti de traiu, lor le lipseste puterea de
a merge cu viata mai departe.

Am putea explica si alte defecte de caracter prin
singurd alterarea sau neindestularea memoriei.

Insemnatatea cea mai mare a memoriei insa, este
rolul avut in alcatuirea cadrelor noastre obisnuite de gan-
dire, a ideilor de timp, de coexistenta, spatiu, de succe-
siune si cauzalitate.

Sunt trei lucrari cari alcdtuesc operatia memoriei :
1) pdstrarea, 2) amintirea sau reproducerea, 3) localizarea
sau determinarea amanuntitd a starilor de constiintd, care
determinare slujeste la orientarea amintirei, la fixarea in-
tr'un loc dat, a fiecarui element sufletesc din giragul ma-
terialului adunat. :

Pistrarea, temelia pe care se reazema totul, nu este
indestuliatoare. Fara darul de a invia ideile, atunci cand
ele ne trebuesc, foloasele memoriei rdman neinsemnate.
Cand prezintd aceastd lipsd, i se zice memoriei greoae,
inddratnicd, bruta sau masiva.

Piastrarea atarna de plasticitatea creerdlui, insusire
care se reduce la belsugul si finefa de constituire a sub-
stantei cerebrale. Asupra plastlcntaten, cultura nu are pu-
tere. Singurd medicina o poate inriuri, imbunatatind sta-
rea fiziologica a individului. et .

Amintirea este rechemarea ideilor din inconstient,
este luminarea unor impresii vechi, este trecerea incd o-
datd prin oglinda constiintei. Aceasta operatie se face mai
lesne sau mai greu, dupa conditiunile in cari s’a facut
primirea, dupa intensitatea pastrérei, si dupa starea fizio-
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logica si psihologicd a individului in momentul repro-
ducerei.

Localizarea este cunoasterea exactd a determinati-
velor unei cunostinti : cdnd, de unde am primit-o cu ce se
leaga, ce loc ocupad intr’un sir dat de impresii, etc. Ea este
varful piramidei, este ultima complectare a memoriei si
aceea care face trasdtura de adevdrata deosebire, dupi pi-
rerea noastrda, intre memorie si imaginatie reproductivi.
Prin puterea ei se desfac, din materialul adunat, ideile noa-
stre de timp, §i anume din incrucisarea si combinarea se-
riilor de impresiuni venite din lumea exterioari cu seria
de sensatii musculare si organice. Tot ea e care hotdraste
cristalizarea ,,eului” nostru si distingerea activitatei pro-
prii, de activitatea altora, oglinditd si imitata numai de ci-
tre noi. Ea da preciziunea, ea face cu putinta controlul gan-
dirilor noastre, pnn urmare i stiinta.

Localizarea, care se clarmca in congtiinta cea din
urma din operatiile memoriei, dispare cea mai curéand. Cati
scriitori nu reproduc ideile altora, cu deplini convingere
ca inspiratia e a lor, numai flmdca au uitat de unde le luase.
Walter Scott si Macaulay nu sunt singurele exemple de al-
terare in memorie. Ea nu este o activitate pe deplin con-
stientd in fiece minut, dupa cum nici elementele ei deter-
minative nu se pastreazd in amintire pentru totdeauna. La
cei mai mulfi indivizi acestea dispar din constiintd, dar
raman ca stari subconstiente active, adicd inriuresc in fel
anumit ideile pe cari le insofise candva in constiinta. Sunt
si indivizi la cari e]ementele de determinare se pierd cu
desdvarsire. Cu asemenea lipsuri de memorie, s’ar desco-
peri zilnic praful de puscd! Sa mai amintim in fine si oa-
meni a caror memorie ne uimeste prin namolul de ami-
nunte, prin belsugul de elemente, cu care- si localizeaza
fiecare impresie din trecutul cel mai mdepartat

Memoria variazd foarte mult la deosebitii indivizi.
Unul pastreazd pani la batranetd o putere de inmagazi-
nare uimitoare, altul se istoveste curand si foarte cu putin.




La unul amintirea se face lesnicios, la altul cu anevoe.
Unii reproduc cu preciziune i in raporturile in cari au
primit impresiunile, la cei mai multi reproducerea e cu totul
falsificatd. Sa ne mai amintim din Psihologie si cum evo-
lueaza ea in cursul vietii individuale, ca sa ne dam seama
de nenumaratele variatiuni pe cari le poate prezinta me-
moria.

Vom deosebi la memorie doua forme mai caracte-
ristice.

I-a formd. Toti am observat cd multi copii pot pa-
stra si reproduce exact in felul cum le-au primit idei ne-
patrunse, dacd nu chiar absolut neintelese. Reciteaza poe-
zii in limbi strdine imitand perfect intonatiile cele mai dra-
matice, reproduc melodii al cdror cuprins sentimental e
mai presus de puterea lor de pricepere, subliniaza ironii
si glume nepricepute, etc. Cu acest dar, de inregistrare mi-
nutioasa si reproducere intocmai, uimesc ei pe nestiutorii
de Psihologie si trec drept minuni de inteligenta. Cam la
aceasta se reduc obisnuitele talente precoce in muzica, tea-
tru si literaturd : la o imitare desdvarsitd. Memoria lucreaza
in acest caz intocmai ca o placa fonograficd, — dar nici nu
di mai mult decat fonograful. Cu modele bune rezultatul
e cuviincios, altfel, nu.

Aceastd formd a memoriei care rezultd din predom-
nirea plasticititei brute asupra finetei de organizare cere-
brald, desi caracteristicd viefei copildresti, persista la unii
indivizi toata viata. Cel astfel inzestrat, uimeste galeria
teatrelor cu reproducerea la rand a numelor tuturor spec-
tatorilor prezenti, sau cu aceea a numerelor cetite pe cateva
sute de bilete de banca.

Vom numi aceasta forma a memoriei plasticd sau brutd.

A Il-a formd. Pe cand unii reproduc fard nici o mo-
dificare, oricare ar fi materialul sufletesc si oricare ar fi
combinatia sau asociafia in care acest material s'.ar infa”';'igd:
altii nu pot pastra decat anumite categorii de impresii, si
in raporturi anumite, in calupuri particulare felului lor de
a gandi. De aci nevoaia pentru acestia de o prelucrare a

4
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cunostintelor in chiar actul primirei, de o oranduire a ace-
stora in sensul particularitatei lor de memorizare. Am zis
de memorizare si nu de pricepere, pentrucd cerinta de
care -vorbim rdmane independenta de aperceptie, dovada
cd ea se aratd chiar la acumularea de material sensibil.
Un exemplu. Pe cand A tine minte orice grupare de cifre,
B nu o poate face decat cu sprijinitori de felul urmator :
numarul’ . . . este cuprins intre . . . 4500 si 5000 buni-
oard . . . e-alcdtuit din atdtea cifre . . . perechi sau nu
etc. C reproduce mai lesne cetind la rdnd cifrele compo-
nente ale numarului, D are alt calup.

Ca sa-si insemne in minte cind s’a nascut cutare om,
B pune data in legatura cu anul lui de nastere sau cu ceva
analog. Ca sa invete prepozitiile latinesti sau germane, B
zice: . . . . atatea incep cu litera g, atatea cu i etc.

La forma bruta a memoriei, plasticitatea era din
belsug — lipsea si concurenta in cheltuirea capitalului inte-
lectual — la aceastd forma, s’o numim conditionatd, pla-
sticitatea e redusd si se simte nevoea unei organizari spe-
ciale, fie si factice, a materialului de primit. Forma bruta
se reazemd pe simfuri, cea de-a doua pe chibzuinta, deci
pe judecatd si rationament.

Trebue sda deosebim memoriei si numeroase varia-
tiuni : memoria ochiului, a urechei, memoria ideilor ab-
stracte, a numelor, a cifrelor, a figurilor, a formelor, etc.

Aceste distinctiuni au mare insemnitate pentru cine
se ocupa cu educatia si in special cu invatamantul, pen-
truca bundoara stiut e cd ortografia si hdrtile geografice
se reazema pe memoria ochiului, invatarea limbilor, mai
mult pe acea a urechei, etc.

y e
Pdstrarea. X POUs D o

Pastrarea starilor sufletesti atarni, dupd cum am zis,
de plasticitatea creerului. Aceasta plasticitate, foarte mare
in copildrie, intensd inca in tinerete, se reduce de tot pe
la 7080 de ani. La orice varsti dati insd, ea e cu atat
mai mare, cu cat suntem mai sandtosi, mai odihniti, mai
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lipsiti de grije §i cu mintea mai liberd de impresiile exte-
rioare. Unele din aceste conditiuni sunt de naturd fizio-
logica, altele, psihologica.

Cunostintele primite intr’'un moment cand atentia e
incordatd, sau in starea de inviorare datorita unui senti-
ment (bucurie, durere, placere) se pastreaza mai indelung.
Acele legate intre ele prin raporturi logice, acele mai des
repetate, se reproduc in constiintd mai lesne. Pentru acest
motiv se spune cd pdstrarea .atarna de patru conditiuni
psihologice principale si anume : atenfie, repetire, senti-
ment si asociafie strdansd intre cele primite. Concluzia pe-
dagogicd care se impune din observatiile facute pana aci,
este urmatoarea. Lectiile in cari copilul are de ingrama-
dit cunostinti sd aiba loc in orele cand pot fi indeplinite
cat mai multe din conditiunile ardtate mai sus. lar daca
viociunea memoriei scade, sd ne indreptdm la medic, sd
imbundtatim hrana copilului, sa-i inmultim orele de odihna
si de somn, sd-i micsoram munca, —nu sd tabiram cu pe-
depse cari storc energia nervoasd si cata mai ramasese.

In internate copiii invatd mai lesne decat in familie.
Tacerea, ordinea in muncd, izolarea de distractii dar mai
ales de grijile casei, sunt condifiuni de mare insemnatate
pentru cine urmareste inzestrarea mintei cu o cheltuiala |
nervoasd minima. In condemnarea internatelor si avem
in vedere si partea lor buna.

lata si o incheere pur didactica. Institutorul va ob-
serva de ce variatie a memoriei se bucura elevul si-l va
ajuta sa-si afle partlcularltatlle de asociatie pe cari se poate
sprijini mai cu folos. El va face lectiunile atragatoare pen-
tru a destepta atentia si placerea, va lega ideile strans
intre ele facandu-le pricepute, §i se va reintoarce in mai
multe randuri asupra fiecdrui capltol de cunostinti. Asupra
multor din conditiunile memoriei vom reveni mai departe.
Sd spunem ceva despre repetitie. i

Repetirea exact in felul cum s'a facut primirea, me-
canizeaza C’uno§tintele, adica le stoarce tot sucul intelectual



¥

si le reduce la vorbe goale usor de reprodus. De aceea nici
nu trebueste facuta decdt acolo unde avem nevoe de me-
canizare : la cetire catva timp, la unele socoteli, la exer-
citiile de ortografie si altele citeva. Pentru toate celelalte
lectiuni sunt de preferat repetirile sub forma schimbati.
Asa sunt rezumatele, aplicdrile, imitatiunile, tablourile si-
noptice, schitele geografice, tablourile cronologice, para-
lelele etc. Lucrarile scriptice cam acest rol il si au in invata-
mant : acela de mijloace de. repefire n modificatd.

Reproducerea.

Pastram cateodatd idei fira si le putem reproduce
— deabia doar le recunoastem, cand ni se infatiseaza inca
odatd. Ba de multe ori nici recunoasterea nu se mai in-
tampla. Cunoastem din Psihologie exemplele clasice, cari
invedereazd mai izbitor acest fapt. In asemenea cazuri ma-
terialul mintal rdmane fird mare folos pentru cultura in-
dividului.

Reproducerea atarni in primul loc de pistrare, to-
tusi cu acelas material ea se face mai bine in unele con-
ditiuni decat in altele. Sub stapanirea unei emotii, la atin-
gerea unei asociatii mintale stranse si imbelsugate, gandi-
rile noastre se desfac si se lumineazi cu usurinta ; ceeace
a fost bine priceput, ceeace ne este mai familiar, se repro-
duce mai lesnicios. Daca dimpotrivd suntem osteniti, chi-
nuiti de griji sau slabiti de lipsa, dacid mintea 2 pierdut
deprinderea de a inviora impresiile, de a munci si a lupta,
ideile se amintesc nespus de greu.

Elevii au in aceasti privinta o experienta bogata.
Cu ce silda merge cartea Ia inceputul anului, dupa doud
Juni de distractie si de nelucrare, ce greu se amintesc cu-
nostintele la examen, cand isi simtesc capul istovit de
munca si nesomn, si ce lesne se fac toate in timpul anului.
Deasemenea ei stiu cat de usor se memorizeazi dj
§1 cum seara aceeas munci se face cy anevoe,

Sd@ nu socotim reproducerea ca o lucrare mecanici,

mineata

e Lo
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ca .0 simpla reeditare a actului primirei. Foarte adesea ea
contribue la priceperea definitivd a unor idei, la descope-
rirea nuanfelor de gandire, la stabilirea de noi raporturi
i deci la imputernicirea pastrarei, chiar fara intervenirea
profesorului,

Localizarea.

Determinarea amanuntimilor primirei se face cu var-
sta tot mai succint si mai prescurtat. Prin aceastd economie
de fortd se invedereaza cea intaiu sldbire a memoriei. Mai
tarziu se ivesc incapacitatea de a pastra si in fine greuta-
tea de a reproduce cele stiute de mult. _

Ceeace-i mai insemnat in localizare, dupa cum spu-
neam si mai sus, este procesul inconstient pe urma cdruia
se formeaza acele cadre fundamentale ale gandirei noastre :
ideea de succesiune §i deci acea de timp si de cauzalitate,
ideea de coexistentd si deci acea de spatiu.

In cultura memoriei dascalul va avea sd se caldu-
zeasca de urmdtoarele principii. S& nu osteneascd memoria
— nu putem sti in fiece caz pana unde dansa ar rezista —
si in consecintd sd nu o pue in joc decat pentru idei folosi-
toare. Sa desvolte diferite variatiuni ale memoriei in pro-
porfia valorei lor, pentru cultura generald a individului
si pentru profesiunea pe care acesta o urmadreste. Sa con-
troleze cum localizeazd copilul. Nu sustinem prin aceasta
ci profesorul sd sileascd pe elevi a-gi fixa in minte ama-
nuntele de mica insemnitate : c¢dnd, de unde si cum au pri-
mit fiecare impresie. Cerem numai ca el sa controleze pe
fiecare copil dacd localizeaza exact, iar cu acel care gre-
seste, sd stdrue pand cand capatd deprinderea exactitatei
in determinare.

Mijloace didactice speciale pentru cultura memoriei
nu existd si nu pot exista. Invatarea versurilor, a numelor
proprii, a datelor istorice... nu pot folosi decat memori-
zarei usoare a versurilor, a numelor si a cifrelor . .. Ceeace.
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inraureste si imbunatiteste memoria mostenita este moda
litatea- memorizdrei si nu felul ideilor.

§ 3. Atentia. }

Inainte de a cerceta facultatile de prelucrare ¢ de
nevoe sa vorbim despre atentiune, a cirei insemnitate ¢ |
de intreaga lume recunoscuti. Munca mintald se face mai ]
- Spornicd cu ajutorul atentiunei, facultitile intelectuale, ca
si cele morale, capitd sub imboldul ei o intensitate in-
doitd. Putem zice ci intreaga activitate omeneascd este
imputernicita, ba chiar fundamental modificati de citre
dansa.

Atentia nu este o lucrare intelectuali osebitd, ci un
efort mai mare al nostru, o energie speciala in adaos, o
marire de forta a fiecarei lucrari, Ea reprezintd condifiu-
fiea speciala — cea mai bund — in care se face activitatea
omeneasca si o modalitate in deosebi de prielnica pentru
izbanda, a acestei activitati.

Privim inaintea noastrd fird si vedem mare lucru.
Deodatd ne fixam mintea exclusiv intr'un loc si deose-
bim lucruri si Insusiri pe cari nu le banuisem cu o clipa
mai inainte. E

Auzim in departare un glas nedeslusit. Cand ascul-
tam cu bagare de seama, recunoastem ca e vocea unei
anumite persoane, ci vine din cutare directie, ca se apro-
pie sau se depiarteaza.

Ascultdm a lene explicarea unei lectiuni. Totul ni
se pare indepdrtat si strdin.’ Deodatd ne simtim atrasi de
cele spuse si numai de ele : ideile, mai adineaori nebu-
loase, se lumineaza, devin pricepute, se fac ale noastre
proprii.

O suparare la care ne gandim necontenit ajunge de
nesuferit, un scop pe care-l. urmarim cu staruinta e pe
jumadtate ajuns. ;

Impragtierea fortei mintale o numim distractie, in-
cordarea si concentrarea ei, atenfiune. Atentiune numim
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deci starea sufleteasca in care diferitele lucrari psihice ca-
patd energia cea mai mare si tot cu acest cuvant numim
si sporul de energie al acestei lucrari.

Ca stare sufleteasca atentia se manifestd in mod ca-
racteristic atat in expresiunea fetei cat §i in modalitatea
de constiintd. Manifestarea ei exterioard ni e tuturor ‘cu-
noscuta : incordarea muschilor, ceeace da corpului o ti-
nuta solemna si aproape aspra, si imobilitatea prelungita
ori repetirea exagerata a unor miscdri simple, uniforme si
nestapanite ; stralucirea extraordinara a ochilor; expre-
siunea particulard a figurei.

Sufleteste atentia se caracterizeazd prin sensatia unei
puteri mai mari §i prin succesiunea le rdnd a ideilor. Pe
cand obisnuit noi putem gandi la mai multe lucruri deo-
datd — 4, 5 impresii pot fi oricand simultaneu congtiente —
in starea de atentie ideile, fiecare marita §i extraordinar
imputernicitd, ni se infatiseaza cdfe una. De aci §i numi-
rea de stare monoideicd ce i se da stiintificeste.

O altd caracteristica psihica a atentiunei este cd suc-
cesiunea stdrilor de constiinta se face numai pe baza aso-
ciatiunilor logice. Pe cand in starea de neatentie trecem
de multe ori dela o idee la alta dupa legdturi intampla-
toare, in acea de atentie, singure raporturile logice pot
aduce schimbul ideilor.

Deosebim atentiunei doud insusiri: infensitatea sau
incordarea §i durata. Prelungirea mare a atentiei ¢ semn
de maturitate intelectuald — de care nu toti oamenii maturi
pot da dovadd —intensitatea, care poate fi de toate gradele
la orice varstd, ajunge cate odata pana la exagerari bol-
navicioase.

Nu este o stare obisnuitd atentiunea, de aceea ne si
oboseste in gradul cel mai mare. Ea este aceea care da na-
stere sleirilor intelectuale, nu munca propriu zisa.

Cu cat intensitatea ¢ mai mare, cu atat in mod fi-
resc durata devine mai scurtd. Idealul pedagogic ar fi o
deprindere cu prelungirea atenfiunei, impiedecand ca in-
tensitatea sd ajungd prea mare. Asemenca stare e ade-
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varata temelic a muncei statornice si sdndtoase. Incordarea
extremd poate fi prielnicd in cazuri exceptionale, pentru
aflarea de raporturi nestiute, pentru nascociri, pentru des-
coperirea mijloacelor de scapare in primejdie etc., dar ca
stare obisnuitd ea e absolut istovitoare.

Schimbarea deasd a obiectelor de invatdmant, intro-
ducerea gimnasticei ca trecere dela o lectie la alta, sunt
mijloace obisnuite pentru a inviora mintea, adicd a susti-
ned si intrefined atentia. Sa nu le folosim prea mult insi,
cdci dacd ele dau viociunea, tot ele duc si la o acuitate
exageratd a atentiei, de care trebue sd ne ferim.

Din punct de vedere pedagogic, deosebim atentiunei
doua forme : vroitd si nevroitd.

Numim nevroitd atentia care e determinata de inten-
sitatea impresiunilor —in special a celor externe —acea a
cdrei directiune nu e datd de propria voe a individului, ci
de circumstante si factori din afard. Asa e cazul in copi-
ldrie. Mintea este atrasd cand intr’o parte cand in alta, firi
sd se poatd impotrivi. Impresiile puternice, darul de sug-
gestie al profesorului, sunt singure in stare si o stdpdneascd
si sa o fixeze intr’o directie anumitd. lar directiunea, in
care firesc se simte dusd atentia fieciruia, e hotirita de
sensibilitatea speciald, de aptitudinile inniscute.

De aci nevoea de a feri pe copii in timpul lectiuni-
lor de tot ce i-ar putea indeparta de fondul explicatiei, de
aci nevoea de liniste in clasi, de o anumiti agezare a ele-
vilor, asa ca ei sd nu se distreze unul pe altul, de imbra-
caminte si rechizite, uniforme, etc. Tot pentru acelas mo-
tiv e de dorit ca peretii claselor si rimae albi si fara ta-
blouri.

Cu varsta, copilul capita deprinderea de a-si observa
si stapani gandul si, ajutat si de disciplina impusd de viata
scolard si de repefirea starei de atentie nevroita, ajunge
sd poatd impune mintei lui si directia in care si mearga
si momentul cand sd se incordeze. Cum insi puterea de °
stdpanire proprie se infiripeaza pe incetul, despre o aten-
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tie voluntard nu putem vorbi inainte de 1012 ani, nici
chiar la copiii cei mai bine desvoltati.

Trecerea dela atentia involuntard la cea voluntara
se face pe nesimtite si se datoreste prelungirei tot mai
mari si repefirei indestul de dese a starei de atentie ne-
vroita. Talentul de vorba al dascalului, folosirea procedeu-
rilor celor mai apropiate de felul de a gandi al copiilor,
ca si aceea a unui material didactic potrivit, oranduirea
metodicd a ideilor, digresiunile cu scop de a odihni in
rastimpuri mintea, etc. sunt mijloacele mai de capetenie
pentru sustinerea atentiunei nevroite §i deci pentru pre-
gatirea celei vroite. Caci ceeace urmarim in cultura aten-
tiunei este: 1) puterea de directionare, 2) aptitudinea de a
/1 atenti cdnd vroim §i cat vroim, insusiri cari alcatuesc
tocmai atentia veluntard.

Exercitiul cel mai bun pentru a incepe educatia aten-
tiunei sunt dexterltatlle fiindcd ele cer muncd prelungita
dar nu intensivd. Ele ar trebui si predomine, impreuna
cu munca fizicd, in tot timpul cursului primar. Am pre-
veni astfel si supramunca s§i desgustul pentru carte, de
care sufar toate inteligentele ce nu se ridicd deasupra mij-
lociei. Acest desgust este o urmare fireascd. Orice acti-
vitate care ne cere sfortdri prea mari, ne devine antipa-
tica, ne rasvriteste si ne impinge sa fugim de dansa. $i’s
putini copiiii cari inainte de 10— 12 ani sa poata urmari 0
munca pur intelectuala fara o sforfare neobisnuitd. Sa nu
ne minunam deci daci 70%, din scolarii nostri, de indata
ce-au trecut ultimul examen, arunca cu groaza cartea §i
tot ce le aminteste scoala. E nedrept sa se dea toatd vina
in seama institutorilor, vinovatii sunt mai multi.

§ 4. Generalizarea si Abstractia.

Impresiile primite prin simturi, fie asociate, nu se pa-
streazi neschimbate, ci se contopesc si se modifica. Cele
identice se suprapun formand o singurd icoand, mai pu-
ternici decat fiecare din cele ce au alcituit-o, cele ase-



méndtoare isi contopesc partea comuni. Se intampla astfel
cu materialul primit o continud dezagregare : elementele
- comune contopindu-se alcdtuesc o singurd imagind puter-
nicd, o reprezentare unicd; acele de deosebire, ramase pa-
lide si fara sprijin in constiintd, se tot sldabesc si dispar,
pe masurd ce se inmultesc impresiile primitive. Asa iau
nastere nofiunile, cari la randul lor se transforma si devin
din ce in ce mai generale, cu cat sporeste experienta sau
cultura individului.

Acest proces de dezagregare, de contopire si inta-
rire, este absolut inconstient, desi il putem face si con-
stient.

Notiunile se deosebesc in concrete si abstracte dupa
cum ele sunt reprezintarea unor obiecte de sine statitoare
in naturd, sau numai acea a unor insusiri. Astfel notiunile
de om, casa, pom, sunt concrete, acele de alb, mare, in-
departat etc., abstracte. Procesul de continua modificare se
exercita si cu unele si cu altele in tot cursul viefei, in-
drumand ideile noastre spre forme din ce in ce mai largi,
dar si mai schematice.

Un proces identic se exercitd asupra materialului min-
tal al omenirei, in intreaga ei evolutiune, punind deose-
biri simtitoare intre ideile osebitelor generatiuni. Noi, buni-
oard, gandim altfel decit bunicii nostri si cu atat mai
osebit decat cei ce au trdit in veacul trecut, sau inca pe
vremea lui Stefan.

Formarea notiunilor concrete se numeste Generalizare,
aceea a notiunilor abstracte, Abstractiune. Aceste lucriri,
foarte asemdndtoare intre ele, prelucreazi materialul de
gandire de care se vor folosi facultatile de combinare pro-
priu zisd, Judecata, Rationamentul si Imaginatia creatoare.

Atéat notiunile cat si combinarile lor mai simple in
judecadti si rationamente, le numim obisnuit idei.

Generalizarea si abstractia sunt influentate cu deo-
sebire de culturd. Trebue si recunoastem insa ca eteriza-
rea intuitilor in notinni se face mai lesnicios, mai repede
si mai vizibil in domeniul stiintilor, decat in acel al lite-
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rilor. Generalizarile si abstractiile in arta si literatura sunt
mai putine, in genere mai greu de urmarit si chiar de sur-
prins, propriul artei fiind tocmai desvaluirea si desfdsurarea
din belsug, cu scop de a da impresii plastice si sgudui-
toare. In artd ideile generale sunt numai un sambure al
complexului de amanunte sensibile. Pentru aceste motive,
dar numai pentru acestea, pedagogii sunt indreptatiti sa
sustind ca educatia stiintifica este cea mai potrivitd sd de-
prindd mintea cu treptatul suis spre abstractiuni.

Si nu ne inchipuim insd ca generalizarea §i abstrac-
tiunea preced numai decat judecata, rafionamentul si ima-
ginatia. Se intampld cd cercetam o suma de impresii nu-
mai ca si descoperim elementele esentiale, singurele cari
meritd si alcatuiascd cuprinsul unei nofiuni. In asemenea
caz facem un sir de judecdi si de rationamente, pentru
a obtined deabia o notiune. Repetam ceeace am spus §i
mai sus. Lucririle intelectuale, desi nu apar toate deo-
dati, se arata curand in constiinta, dar se aratd sub o forma
rudimentard. Ani de zile le trebuesc ca sa treaca dela
forma simpid cu care incep, la acea complexd a varstei
mature. La multi indivizi unele, daca nu toate, raman viata
intreaga sub forma primitiva si simpla din copildrie. In
acest mers spre perfectionare ele se sprijind si-se ajutd re-
ciproc. Nici una n’ar ajunge la deplindtatea de care e aptd,
fara conlucrarea celorlalte a tuturor.

Mijlocul didactic cel mai potrivit pentru desvoltarea
spiritului de abstractie sunt, dupa cum s’a spus, stiintele,
cuprinzand in aceastd grupa si asa numitul invatamant in-
tuitiv. Dascalul va urmdri ca nofiunile copiilor sa se for-
meze exact, atat in cuprinsul cat si in sfera lor. Pentru
acest motiv el va merge pururea foarte incet. Daca e ade-
varat ca notiunile sunt mai pretioase pentru propasirea in-
telectuald decat reprezintdrile i intuitiile, sa nu perdem
din vedere ca generalizarea pripitd este isvorul tuturor
erorilor, ci ea este si temelia superficialitatei.
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§ 5. Judecata si Rationamentul.

Stabilirea raportului dintre doua notiuni este o lu-
crare numita Judecatd, dar tot judecata zicem si rezulta-
tului acestei operatii, produsului ei sufletesc, anume uni-
tdfei de gdndire alcatuitd din doud notiuni legate printr’un
raport. Se intampla ca pe 1angd cele doud notiuni consti-
tutive, numite dupd cum stim subiect si predicat, s intre
in cuprinsul aceleeasi judecdti si alte notiuni. Judecata se
zice atunci desvoltatd, iar notiunile secundare numite in
Gramaticd complimente si atribute, slujesc sd hotdrasci,
sd tarmureascd — sunt prin urmare simple determinative
pe langa cele principale.

Cand intre doud notiuni ardtdm insd mai multe ra-
porturi, judecata devine complexd sau compusd. In reali-
tate ea e numai o inmanunchiere de mai multe judeciti.
Ceeace hotdraste deci numdrul judecétilor dintr'o gandire
este numadrul raporturilor si nu acel al notiunilor, iar deo-
sebirea intre o judecatd simpla si una desvoltatd este ex-
clusiv in privinta gradului lor de generalizare.

Cea mai inaltd cugetare omeneascd, ca si cea mai
obisnuitd oglindire mintald, nu-i decat o inchegare, o com-
binare de notiuni fie intre ele, fie cu reprezintiri, cu sen-
timente si porniri, in asemenea unitdti de gandire, in ju-
decdti. Acestea pot sta izolate, neatarnate, dupi cum se
pot combina la randul lor cu alti intregi, in alte totaluri
sufletesti, cu gandirea mai complexd si mai nuantatd, in
fraze, apoi in creatiuni poetice, didactice, etc. Dmtre toate
formele relativ simple si distincte ale cugetirei, judecata
este cea mai lesne de deslusit in constiintd. Pentru acest
motiv ne slujim de dansa ca punct de plecare in orice ana-

liza a gandirei, fie in studiul Gramaticei, fie intr’acel al
Logicei.

Cand raportul dintre doux notiuni este asa de vizi-
bil, incat mintea noastri il prinde dintr’odatd, se alcdtueste
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dela sine forma de gandire numitd Judecatd. Dacd insé& ra-
portul dintre doud notiuni nu poate fi aflat fard mijlocire,
fard ajutorul unei alte nofiuni, atunci ia nastere o com-
binatie mai complexd, avand drept elemente constitutive
imediate judecdti — cel putin trei la numdr — i care com-
binare se numeste Rationament.

Numirea de rationament are iardsi doud intelesuri,
acela de lucrare, de activitate mintald osebitd, si acela de
produs al lucrdrei, cand inseamnad o combinatiune speciala,
anume aceea a unor nofiuni combinate mai intdi in judecdfi.

Acestei lucrdri de stabilirea raporturilor indepdrtate,
atat de indepirtate cd nu se pot afla fara mijlocitori, fi
deosebim doud forme. Uneia i-am zice ascendentd, celei-
lalte descendentd, dupd cum mersul este dela notiuni con-
crete si determinate treptat spre altele tot mai generale,
sau invers, dela notiuni largi si cuprinzdtoare catre altele
speciale si individuale. Cea dintai forma se numeste obig-
nuit inductie, cea de-a doua deductie, iar combinatiunile
de idei corespunzdtoare lor, rafionamente inductive §i si-
logisme.

Asupra expresiunilor de analiza si sinteza intrebuin-
tate in acelas ineles, logicianii nu se impaca : unii numesc
analiza inductia, altii deductia.

Ne vom opri aci cu cercetarea rationamentelor, pen-
tru a nu repetd cele invdtate in Logicd, si vom trece la
observatiuni pur pedagogice.

Obiectele de invatamant cari exercitd in deosebi pu-
terea de rationament sunt Matematicele, $tiintele experi-
mentale si cele sociale. $i de oarece studiile sociale cer
culturd pregititoare intinsd §i poate chiar mai multd per-
spicacitate, pentru scolile primare §i secundare inferioare,
intreaga raspundere a culturei ra;ionamentu.lui ramane
grupelor doud dintai.

Matematicele formeaza spiritul de deductie, stiintele
experimentale pe cel de inductie. Tot atat de necesare
pentru propdsirea ‘mintei, cele doud infatisari ale rationa-
mentului au roluri deosebite : una cerceteazd si afla, cea-
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lalta controleaza si verifica: una descopere si inventeaza,
alta aplica si perfectioneaza. Ceeace trebueste riguros ce-
rut institutorului, ca s§i profesorului secundar dealtmin-
trelea, este asimilarea perfecta a mecanismului fiecirei
forme de rationament, este diferentiarea desdvarsita a ace-
stor doud modalitdti de gandire si folosirea lor osebit §i
cu reguld, potrivit naturei ideilor din fiecare caz dat. Un
rationament inductiv trunchiat ori terminat in silogism, cum
produc mintile nedisciplinate, este pentru cultura intelec-
tuald o eroare tot asa de grosolani ca §i judecata falsa ori
rau construitd, ca si notiunea neexacta, ca si sensatia rau
Jocalizata. In inlocuirea unei forme prin alta, — desi re-
zultatul practic poate rdmanea acelas — mai ales cand
aceasta inlocuire se face sistematic in dauna uneia din ele,
este din punct de vedere educativ, o gresala neingaduita.

Daca profesorului de matematici i se intampla rar sa
amestece inductii pe unde nu trebuesc, aceasta vine dela
faptul ca stiintele matematice, —cele mai vechi si cu cel mai
restrans camp de cercetare, — au ajuns la o sistematizare,
la o organizare asa de inaintata, incat metoda de predare,
de cladire, se confunda asa zicand cu cea de cercetare. In
trasdturi generale, asimilarea in Matematici nu se poate
face decat intr’'un singur fel, intr’o anumitd succesiune, iar
aceasta succesiune a fost fixata de insisi intemeetorii ace-
stor stiinti. Asa fiind, un profesor de matematici nu poate
fi prost decdt dacd nu stie materia, iar deosebirile dela
bun la mai bun le dau fineta si cultura psihologica, sar-
guinta si munca constiincioasa.

Nu tot acelas lucru se intampla cu celelalte stiinti.

Néamolul de cunostinti si organizarea lor mai slaba,
fac cu putintéd fel de fel de asezari ale cunostintilor. Multe
din acestea pot fi bune, dar mai multe rele. In aceste sti-
inti trebuesc dascalului patrundere, cercetare proprie si
mult mai multi pregdtire pedagogicd. Aceasta ne explica
de ce profesorii buni de matematici se 'nmultesc si de ce
institutorii predau toti indestul de cuviincios si Aritmetica
si Geometria, pe cand in toate celelalte ramuri de invi-
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tamant perfectionarea didactica se face incd asteptata —
in marea majoritate a cazurilor — si la profesori si la in-
stitutori. In stiintele sociale complexitatea fiind mai mare,
ratacirea e si mai usoara.

Nu e departe vremea cand Matematicile erau price-
pute abid de 109%, din elevi. Aceastd lipsa se datoria igno-
rantei institutorilor nostri. In Matematici fiecare cunostinta
se sprijind pe altele si daca inelele anterioare lipsesc, gan-
direa nu poate padsi mai departe. Astfel fiind lucrul, totul
atarni dela primele cunostinti din Aritmetica. Cu un in-
ceput rdu in aceastd ramurd, priceperea Matematicilor de-
vine cu neputintd la toate inteligentile ce nu se ridica
simtitor deasupra mijlociei. De aci a luat nagtere parerea
gresitd pe deantregul, cd Matematicile cer inteligenta, sau
ca ele presupun un talent special. Lucrul poate fi adeva-
rat pentru abstractiunile absolut superioare, pe cand Arit-
metica, Geometria si Algebra au nevoe exclusiv de un in-
ceput sistematic si inteligent. Dovada o avem si 'n faptul
ci totul s’a schimbat, de indata ce pregatirea institutori-
lor nostri a fost mai ingrijita.

Din vremurile cand Matematicile erau socotite ca
peatra de incercare a inteligentei, le-a ramas acestora un
prestigiu, absolut disproportionat cu valoarea lor educativa,
si intru catva daunator. Felul lor special de cercetare §i de
predare stribate si se infiltreaza in celelalte ramuri de in-
vatamant, acolo chiar unde nu are ce cauta. ,,Cum are sa
fie clima in cutare fard?” ,,Ce productiuni avem sa gd-
sim?’ | Ce formd de guverndmdnt trebue sd aflam? ,,Ce
temperaturd avem sd constatdm daca ferbe apa?”’ ,,Cum are
sa fie prin urmare aparatul respirator la?’. ,,Cum are
si fie deci revolutia dela 1848 in fdrile romdne”. latd in-
trebari culese din explicarea unor profesori zisi buni. Dar
asemenea intorsdturd de gandire, pentru cine-si dd exact
seama, este o adevdrata falgificare a minfei ! Istoria, Geo-
grafia si Stiintele ne dau ceeace este in naturd. Cu ele. ca'fz-
tdm si afldm cum s'au petrecut si se petrec lucr_urllc in
realitate. Stiintele reale daca intrebu'in;eazé deductia, o fac
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numai ca un mijloc de a verifica teoriile, de a investiga
si a organiza. Bun instrument de sistematizare in mz‘m.a
intemeietorilor, inventatorilor si constructorilor acestor sti-
inti, deductia nu poate fi un procedeu didactic de folosit
la fiecare pas. Inlocuirea inductiei, in acele stiinti, prin de-
ductie este si o gresald de Logicd si o incdlcare a unor
principii fundamentale de Psihologie. _
Mai mult. Deductia nu e nici rationamentul cel mai
firese, ea nu e drumul cel mai drept si mai simplu al gan-
direi noastre. Numai in cazul cand, dintr’'un motiv sau al-
tul, nu putem afla adevirul direct, prin simturi sau jude-
catd, numai atunci alergim la deductie. lata de ce soco-
tim noi ca in scoalele de cultura generald, si cu atat mai
mult in cele de culturi elementard, ar fi de urmdrit si-
stematic o preponderentd a inductiei asupra deductiei, si nu
contrarul. E o intrebare daci n’a sosit vremea sd strigdm
impotriva abuzului ce se face cu Matematicile, tot pe cat
s'a strigat odinioari in contra celui cu limbile clasice.

§ 6. Imaginatiunea. Puterea creatoare.

Activitatea creatoare se considera obisnuit ca o ma-
nifestare intelectuald unici sl se numeste Imaginatie sau
Inchipuire, adici reproducere in icoane si intruchipari. Cu
toate aceste, puterea creatoare, lucrare de organizare $i
reinoire intelectuald, cu multiple si variate forme, trebue-
ste osebitd de imaginatie sau gandire in imagini. Dacd
ambele manifestari intelectyale se intalnesc in producerea
artisticd, nime nu poate tagddui cd ele existi §i singuratice.
Noi le vom studia pe amandoud in acelas capitol, pentru

a ne conforma programului, dar le vom deosebi chiar dela
inceput.

Imaginatiunea.

Ascultam spunandu-se povesti

: vedem chipurile méan-
dre de Feti-Frumosi

si Cosinzene; stam de fatd la lupta



voinicilor cu smeii; admiram codrii ridicati naprasnic, de
ruga mesterului Manole sd-i opreascda D-zeu pe Anca in
drum ; ne mangaem ochii privind puntile de aur ridicate in
lungul unei singure nopti . . . La rostirea vorbelor min-
tea noastrd e coplesitda de chipuri, de icoane, luminoase
si colorate, pare ca ne-am afla in fata unor panze zu-
gravite.

Aceasta gandire in tablouri este Inchipuirea sau Ima-
ginatiunea, lucrare care poate avea doud forme mai osebite.

I-a formd. Mendelssohn, intrebat ce impresie ii 13-
sase caldtoria in insullele Hebride, se agezd la clavir si
improviza o bucatd minunatd, zugravind cu sunete casca-
dele spumoase, bataea valurilor si sborul greoiu al pes-
carusilor. Pictorul X face portretul unui individ, vazut o
singura datd, si portretul e perfect asemanator. Maestrul
de balet reproduce in combinatii coreografice felul de pe-
trecere, gusturile si sldbiciunile unui popor. $i asa mai
departe.

A pastra imaginele si impresiile si a le reproduce cu
0 intensitate care intrece cateodatd pe acea a starilor ac-
tuale, ceeace caracterizeazd lucrarea din exemplele mai
sus ardtate, este in fond o operatiune analoaga cu memo-
ria, e aproape o simpld potentiare a ei. Pe baza acestei
asemuiri, pdstrarea impresiunilor ,exterioare in imagini si
tablouri si reinvierea lor cu puterea stdrilor sufletesti ac-
tuale, in loc de a le supune tocirei inconstiente a gene-
ralizirei, se numeste Imaginatie reprezentativd sau repro-
ductivd.

Simtul predomnitor, acel care adund cele mai multe
impresii din totalul de gandire, acela e care hotaraste si
felul de imagini precumpanitoare in minte si infdfisarea
speciald sub care cunoastem si oglindim mai bine lumea.
Forma speciald a imaginafiunei, muzicala, pne?igﬁ sau
plasticd, este determinatd de modalitatea perceptiei.

Am vizut intr’un capitol anterior o trasatura de ose-
bire intre imaginatia reproductiva si memorie. Aci <a ara-
tam o alti. Pe cand memoria pastreazd totul cam in pro-
portia in care a fost primit §i oglindeste aproape intregul

o
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sir de impresiuni §i idei, imaginatia reproductiva face o
alegere, incongtienta desigur, anume acea a elementelor
sensibile; reproducerea prin imaginatie este o selecfiune de
elemente, cari, inchegate intr’un tot, unificate intr’un in-
treg, se exteriorizeazd cu o intensitate extraordinard, cu
toatd intensitatea rezultand din condensarea de fortd ca-
stigatd pe urma elementelor disparute.

A Il-a formd. O descriere artisticd este cetita de catre
doi indivizi. Unul vede cele spuse, le aude, le simte ca si
cum el insusi ar culege impresiunile pomenite; celalalt
urmireste totul cu bdgare de seama si bundvointd, in min-
tea lui nu isvorasc insa colori §i forme, nici gratii si armonii.
Cel dintaiu gaseste bucata cetitd frumoasd, cel de-al doi-
lea, dacd nu goald, fard indoiala prea lungad.

La explicarea unei lectiuni de Cosmografie, elevii cari
vid intretdindu-se drumurile infinite de astre, pricep lec-
tia, acei ce nu pot figurad cu gandul incrucigarea curbelor
marete, nu o pricep.

Avem in fatd un tablou de Ruysdaél. Pe intinderi
nemdrginite, un freamat neobisnuit. Se apropie furtuna,
o furtuni grozava ! O simti din incovdierea smeritd a co-
pacilor, din sborul spdimantat al pasarilor, din desnddej-
dea cu care se aruncd valurile cdtre mal. Tabloul acesta,
care depteaptd unora un ndmol de gandiri, nu face nici
o impresie celora cari cautd numai colorit frumos.

In ,,Pastorala” lui Beethoven putini simt toatd inten-
sitatea emotionald a poemei si foarte putini stiu deslusi
coloritul, cu care genialul muzicant zugraveste natura si
viata tihnita din sanul ei.

latd deci cd in fata acelorasi idei exprimate, unele
minti raspund cu icoane, cu intruchipari, altele cu notiuni
seci i subtiratice, cu formule aproape goale. Cele dintaiu
sunt fauritorii de imagini, cele de-al doilea, minti abstracte.

Lucrarea mintald facutd in cazurile aratate acum in
urmd, inviorarea unor idei care pentru multi raman sche-
matice, in forme si colori, in sunete si farmec, a unor no-
tiuni schelet, punerea in vibrare a unei corzi, pentru cei
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multi nevazuta si muta, se numeste in Psihologie Imagina-
tie determinativd.

Am ajuns aci la deosebirea fundamentald dintre omul
de stiinta si cel de arta. Desi intre felul lor de a fi nu e
numai decat incompat'ibilitate — Leonardo da Vinci, Bacon,
Goethe ne-au doveédit-o — la cel dintai predomnirea gan-
dului o au generalizarea si abstractiunea, la cel din urma,
imaginatiunea.

Aceeasi deosebire o gasim si intre simplii muritori.
Marele numar din oamenii cuminti, linistiti, muncitori, chib-
zuiti, practici, modesti, nu datoresc felul lor de a fi, de-
cat lipsei desdvarsite de imaginatie, —nici decum unei vir-
tuti speciale. Asemenea indivizi pot fi cetdteni respectati
si respectabili, buni lucratori, gospodari i parinti buni, ad-
ministratori harnici, meseriagi indemanatici, negustori §i
agricultori dibaci,— artisti insd, inteligenti creatoare nici-
odata !

Oamenii la cari imaginatia predomneste sunt ama-
tori de lux, de artd, de cdldtorii, de literatura, de frumos
sub toate formele. Ei sunt elemente trebuincioase pentru
desvoltarea artelor, intr’aceea ca formeaza mediul incura-
jator, ca alcatuesc fermentul, stimulentul trebuitor pro-
ductiunei artistice. Dar tot ei pot forma si grupa rataci-
tilor, a cetatenilor cari nu meritd sa le intinzi mana, daca
raman nedlscnplmatl necumpatati, excentrici ori lipsiti de
scrupule in satisfacerea pornirilor lor.

Activitatea creatoare.

Din omenirea maruntd si multd apar in cursul vea-
curilor minti ce strabat imparatia necunoscutului cu cate
doua —trei secole inaintea contimporanilor ; se ridica inte-
ligenti ale caror teorii §i inventiuni sgudue existenta ome-
nirei; se ivesc puteri de plasmuire artisticd, in fata ca-
rora stau smerite veacurile. Asa au fost intemeetorii de
religii §i marii filosofi, Moisi, Buda, Cunfupus - Socrate
Platon, Kant... asa au fost marii cuceritori in stiinfa Ko-
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pernic, Galileu, Bacon, Newton... asa au fost Dante, Sha-
kespeare, Goethe, Rembrand, Michel-Angelo, Mozart, Bee-
thoven...

Pe langa acesti uriagi ai conceptiei, omenirea a pro-
dus si produce in mersul ei inteligenti mai modeste, lu-
minoase si marete totusi, a cdaror menire este sa slujeasca
progresului drept calduza; a produs si produce energii inca
mai modeste, indrumatori in diferite directiuni ale propa-
sirei comune. Organizatorii stiintelor, legiuitorii, poetii de
talent, conducatorii infelepti ai popoarelor, marii artisti,
jnventatorii, descoperitorii pamanturilor necunoscute, — cu
o originalitate si un belsug de productiune mai mare sau
mai mic — ei sunt acei cari aduc izbanda progresului, in-
trevazut de marii cugetdtori.

Aceastd facultate de a prevesti propdsirea, de a an-
ticipa asupra mersului - firesc al evolufiunei, acest dar al
producerei, al plasmuirei, il numim Puterea creatoare. El
reprezintd activitatea de a combina materialul primit in
forme péand atunci necunoscute, a cerceta deci ceeace incd
nu s’a vdzut, a scruta ceeace incd n’a existat.

Am considerat facultatea creatoare in formele ei
cele mai inalte, dar trebue sa addogim cd ea poate pre-
zinta toate treptele.

Desi productiunile puterei creatoare pot avea nenu-
mdrate grade de originalitate, ele vor trebui osebite de
simplele imitatiuni, de reproduceri i copii dupa modele,
- mai mult sau mai putin noud ele insdsi, in cari activita-
tea pusd in joc este sau memoria sau spiritul de obser-
vatie.

Puterea creatoare putand prezinta nenumarate infati-
sdri si combinatiuni de elemente, ea are sa varieze dela
individ la individ, si ca intensitate si ca valoare, mai mult
chiar decat celelalte facultati intelectuale; iar deosebirile
au sa se invedereze in nuante tot mai delicate si mai greu
de surprins la prima vedere. De aci vor rezultd in mod
firesc confuziunile grosolane pe care le face multimea in
aprecierile ei asupra productiunilor omenesti.
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Dar ce numim productiuni sau creatiuni?

Sunt indivizi cari, pe langd impresiile pe cari le pa-
streaza asa cum le-au primit, adica neschimbate in pri-
vinta legdturilor logice, pe langa ceeace realizeaza dupad
modele date, copiind si reproducand operele altora, in pu-
terea unui fond de energie mai mare decat cel obisnuit
simt o pornire, adesea nevroita — cateodata chiar incon-
stienta — de a schimba, de a modifica, de a inlocui prin
altele, multe din asociatiunile de idei s§i din impresii ca-
patate din afara, o pornire de a legd materialul sufletesc
in alte combinatii, in alte asezdri, in alte intocmiri. Cand
aceastd pornire e fireascd si nu impusd de dorinta de a
fi original cu orice pret, ea reprezinta darul de a afla ra-
porturi necunoscute pana atunci, de a stabili asociafiuni
de impresii neprevdzute incd, de a inlocui lucrarile obis-
nuite cu altele mai lesnicioase, mai potrivite cu condifiu-
nile de traiu date, sau mdcar mai ademenitoare prin ele-
mentul de noutate pe care-l aduc. Asemenea reinnoiri ale
gdndirei omenesti le numim creafiuni, sau reproductiuni ori-
ginale. Se intelege ca in totalul productiunilor omenesti
vom distinge diferite grade de nou, de frumos, de bun,
de adevirat. Caci nu-i destul ca infatisarea intregului sa
fie noud, mai trebue ca raporturile stabilite intre idei sa
nu sted in rasboiu cu adevarul, mai trebue ca frumosul
sa nu vie in conflict cu felul nostru de a concepe morala
existentei. Dar, pe cand raporturile de adevar si concep-
tiile morale se modifica foarte pe incetul in constiinta ome-
neascd, cu infifisarea sensibild a lucrurilor —la care se
referd si ceeace obignuit numim frumos — ne deprindem
si ne plictisim curand. De aci nevoea pentru arta, si tot
ce tine de dansa, de a produce necontenit, de a produce
fard rigaz si a da in tot momentul, macar iluzia unei note
noud in combindrile de elemente sensibile, — pe cand sub-
stratul sufletesc, care alcatueste si miezul si motivul de
existentd al artei, rdmane aproape acelas, ba poate chiar
fi identic in creatiunile mai multor veacuri, fara sa-si piarda
nici insemnitatea, nici puterea lui de sguduire.
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Daca analizam activitatea numitd putere creatoare,
vom gisi-o compusd la randul ei din cel putin douad lucrdri :
una de alegere, de selectiune, alta de armonizare, de ase-
zare, de organizare. Caci creatiunile omenesti, ne gandim
desigur la acele cu adevarat superioare, sunt mai mult de-
cat produsele intamplatoare ale unei conceptiuni care trece.
,,Faust”, opera lui Rubens, simfoniile lui Beethoven, pla-
nurile de rasboiu ale lui Napoleon, Metafizica Iui Platon
ori legile lui Solon, sunt intregi puternic constituiti cari nu
se pot desmembra, sunt armonii de gandire ce nu se pot
schimba, sunt organizme sufletesti menite sa-si traiasca
traiul, cum se gdsesc, intocmai fiintelor plamadite de naturd.

Intdia lucrare, cernerea intregului avut sufletesc si
alegerea ideilor pe baza raporturilor mai stranse pentru
momentul dat si in vederea intregului menit sa ia fiin{a,
inraurita de spiritul critic si de fineta’ de discerndmant
a autorului, este un proces de analizd. A doua, ordonarea
materialului, dupa insemnatatea si gradul de generali-
zare al fiecarei idei, apoi inchegarea si armonizarea intre-
gului capital intr’un tot unic, este un proces sintetic. Acest
din urma constitue adevaratul talent inndascut, adica lu-
crarea mai pufin supusa staruintei si vointei individuale.

Analiza este cunoasterea si determinarea in amanun-
timi a cuprinsului unei opere, sinteza e injghebarea intre-
gului §i sustinerea reciprocd a partilor constitutive.

Aceste procese pe cari le-am numit analiza si sinteza
nu stau insd in proportii egale in fiece productiune. In cer-
cetarile marunte de laborator, de clinica, in acele didac-
tice si sociologice, in studiile asupra productiunilor arti-
stice sau a femomenelor izolate din naturd, predomneste
analiza ; in sistemele filozofice sau in creatiunile artistice
sinteza e precumpdnitoare.

Sa nu confundam insa operele de creatiune cu lucra-
rile de vulgarizare sau adaptare, desi intre dansele pot
exista incrucisari multe. Lucrarea de vulgarizare este aju-
torul pe care inteligenti mai patrunzatoare il dau celorlalte
in priceperea creatiunilor originale. Asemenea rol au pro- -
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fesorul, tractatele didactice, critica, presa in materie arti-
sticd §i stiintifica, etc. $i in lucrarile de vulgarizare se cere
oarecare dar mdrunt de creatiune, anume acela de a in-
locui raporturile prea noi si prea indepdrtate, cu altele de :
aceeasi naturd dar mai accesibile multimei. Vulgarizdtorul
este treapta asa zicand care inlesneste urcusul tot mai sus
al mintei obignuite. :

De oarece distingerea noului presupune cunoasterea
deplini a vechiului existent, iar apreciarea valoarei reale
a acestui nou cere o sensibilitate intelectuald si artistica.
ce nu se poate cdpdtd decat prin indelungat exercitiu in-
telectual, pentru lucrdrile de vulgarizare, in special pentru
criticd, se cere culturd mai intinsd decat pentru creatiune
chiar/iv . :

Intre vulgarizare §i creatiune propriu zisa, stau, dupa
parerea noastrd, arta dramaticd si acea a interpretilor mu-
zicali sau concertisti. Cel mai mare artist dramatic, ca si
cel mai genial virtuos muzical, stau totusi mai jos decat
marele poet, sau compozitorul mare pe care-l interpreteaza.

Formele puterei creatoare.

Sa cercetam materialul folosit in diferitele creatiuni
omenesti, pentru a deosebi formele mai caracteristice ale
puterei creatoare.

1. In inventiuni, descoperiri, sisteme filosofice, pro-
ductiuni industriale §i teorii stiinfifice, sensatiile intrd in
foarte mic numir, iar sentimentele si actiunile, aproape de
loc. Elemente constitutive sunt notiunile, asezate cate
odati in combinatiuni vertiginoase, dispuse §i oranduite in
simetrii adeseori artistice. Nenumdrate trepte de valoare
putem deosebi si in aceste producfiuni, dupa originalitatea
conceptiei, dupd gradul de generalizare al notiunilor, dupa
utilitatea si noutatea compusului. Dela o lucrare de la-
borator §i pand la sistemul filosofic al lui Darwin, dela
inventiunea unui formular de condici i pand la descoperirea
lui Pasteur, gradele sunt infinit de multe.



| ~3
©

Aceastd forma a puterei creatoare se numeste obis-
nuit Imaginatie combinativd stiinfificd.

2. Creatiunile in cari actiunile, adicd ideile exterio-
rizate in miscdri, sunt totul, pe cand sentimentele si ideile
raman elemente secundare, sunt relatlv mai simple si mai
la indamana marei multimi decat acele pomenite mai sus.
Asa creatiuni sunt lucrarile de administratie, de organi-
zare, de conducere, in diplomatie, in armatd, in gcoala etc.
Cele mai sus pe treapta inventiunei din aceasta grupa sunt
sistemele de legi, organizarile politico-sociale, cele reli-
gioase si planurile de rasboiu.

Puterea creatoare sub aceasta infatisare se numeste
Imaginatie combinativd practicd.

3. In operele de artd materialul sufletesc ¢ alcdtuit
din sensatii, sentimente, icoane si porniri, combinate in
proportii foarte variabile si inchegate intr’un tot prin aju-
torul catorva idei, alese printre cele ce deschid orizonturi
mai largi gandului. Acest material sensibil si relativ pri-
mitiv, mai lesne priceput, ca unul care cere si efort mai
putin si mai putina pregatire, ne sgudue mult mai adanc
decat cel abstract, de oarece el reprezinta manifestari
ale intregei noastre firi si pune in activitate simultaneu si
inteligenta si sensibilitatea si afectivitatea. Din aceasta
conlucrare a tuturor partilor constitutive ale personalitatei
noastre, naste un spor, un prisos de energie extraordinar,
iar sensatia acestui spor ne da iluzia unei potentieri su-
fletesti, ne innalta in proprii nostri ochi, ne maguleste, ne
intareste, ne imbata. Pentru aceste calitati, arta a fost
utilizata ori de cate ori fuse vorba de miscat massele. Cu
ajutorul ei au razbatut in mulfime cele mai multe adeva-
ruri, cu sprijinul ei s’au implantat in cele mai multe im-
bunatatiri. R

Arta s’a nascut inaintea stiintei si a fost ména
dreaptd a tuturor religiilor. Ea a ademenit si ademeneste
mintile cele mai inguste ca si pe inteligentile cele mai ra-
finate, fiindca este expresiunea spontand a mentalitdtei
si icoana cea mai apropiata a viefei, a acelei activitati
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complexe si cu o simetrie incd nedeslusitd, si nu rezulta
ca stiinta din o diferentiare prelungita si relativ mai factice
a muncei intelectuale, izolatd de tot restul.

Daca arta poate desvoltd energii uimitoare in massa,
ea poate pana la un punct si absorbi pe cele cari priso-
sesc intr’'un moment dat, — si aceasta nu numai in munca
aleasd si rard a creatiunei, ci chiar in aceea modesta a
gustarei artistice. Aci std, credem noi, valoarea mare edu-
cativa si morala a artei, pe care instinctiv au preamdrit-o
mintile luminate ale tuturor veacurilor.

Activitatea de plasmuire in arta se numeste Imagi-
natia poeticd §i artisticd, iar mai obisnuit Fantazie.

Puterea de creatiune in gradul cel mai innalt se nu-
meste geniu, in treptele mai joase talent. Talentul se in-
vedereaza adeseori din frageda copildrie, geniul, care in-
seamni deplindtate si maturitate, nu se impune ca atare
decat mult mai tarziu.

Nu trebue si confundim geniul cu precocitatea,
eroare ce se face prea adesea. Dintre copiii-minune singur
Mozart a fost cu adevirat un geniu. Tofi ceilalti au dis-
parut, fara ca inteligenta lor si fi taiat brazde adanci pe
ogorul cultural.

Romania n’a produs, sau mai bine zis n'a dus pand
la deplindtatea desvoltarei, decat un singur geniu pana
acum, pe Stefan-cel-Mare. Talente insa, insemmnate si pu-
ternice, are multe, atat in trecutul ei indepartat, cat mai
ales in epoca renasterei si in vremurile cari urmeaza acestia.

Am examinat imaginatia in activitatea el cea mai
inalta, mai insemnatd si mai intens3, acea pentru indru-
marea §i pregatirea viitorului. S’'c cercetdm acum in in-
trebuintarea ei zilnica si familiara.

Filosofii moralisti din secolul al 17-lea, singurii cari
studiaza imaginatia ca mobil de activitate obisnuita §i sin-
gurii cari-i dau insemnitatea morald pe care o merita, o
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numesc ,,la folle du logis”” pentru cuvantul ca ea e punc-
tul de plecare al tuturor extravagantelor, al tuturor nero-
ziilor, al erorilor celor mai grosolane, — ldsand la o parte,
bine inteles, pe cele datorite prostiei. Cu osebire sufere,
pe urmele imaginatiunei, tineretul —fetele inca si mai mult,
ca unele ce sunt crescute departe de societate — iar re-
zultatele robiei acesteia sunt cu atat mai de plans, cu
cat spiritul de observatie, dintr’un motiv sau altul, intar-
zie sd se desvolte si sd tie cumpana.

Romanul are o zicdtoare foarte plasticd pentru a ca-
racteriza boala tineretei, tendinta spre exagerare si gene-
ralizare : ,,0 apucd razna pe camp’”, sau ,crede cd tot
ce sboard se mananca’.

Fetele cu osebire au aceasta slabiciune. Din orice
dorintd ele fauresc un vis, din orice pldcere, un plan de
viatd . .. Nici unul nici altul n’au nimic de-a face cu rea-
litatea insd!... $i cu cat iluziunile lor se amanuntesc si
se desdvarsesc, adicd cu cat imaginatiunea lor e mai spor-
nicd, cu atat ele merg instraindndu-se de vieata reald, cu
atat li se slabeste puterea de a deosebi ce poate fi reali-
zabil §i ce nu, cu atat pierd pamantul de sub picioare si
se inalta in nouri. . . ) _

Dar tot din nouri si cad ! ... La cea mai mici atin-
gere, la cea mai ugoara loviturd a realitatei, care-i absolut
neevitabild, iluziunile ,,opera cladita in taina anilor cei mai
frumosi”, se nimicesc, sufletul rdmane pustiu si gandul de-
zarmat pentru mult timp, iar durerea ce rezultd, cu atat
mai adancad, cu cat inchipuirea nimicitd era mai méreatd
si mai strans intretesuta cu viata individului, poate duce
pand la fapte desndddjduite. Vina unor asemenea nenoro-
ciri nu trebuegte atribuita numai loviturei exterioare, ci si
inchipuirei cdreia nu i s’a pus frau, ci si imaginatiunei
bolnave pe care nime n’a calduzit-o.

Pornirea de a broda minuni, de a cladi ,,palate in
Spania” in jurul unor impresiuni exterioare fdrd insemndtate,
boald caracteristica fetelor, dupa cum am spus mai sus,
a fost adesea ridiculizatd de cétre literati. Moliére si Al-
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fred de Musset au ficut-o cu spirit, cei multi numai cu
grosoldnie.

~ La ponderarea imaginatiunei ajuta mult cultura stiin-
tifica, iar la preintampinarea exagerdrilor ei, munca fizica
sistematicd si zilnicd. Un remediu §i mai puternic impo-
triva pornirei spre exagerare si indrumarei intr'o singura
directie, este deprinderea de a ne controla gandul, de a ne
scruta motivele, dar mai ales aceea de a observa viata
reald si omenirea marunta si multa.

S nu consideram insd imaginatia ca.pe un dusman
impotriva caruia trebueste luptat sistematic. Imaginatia
este i o zind binefdcatoare. Ea ne ajutd in multe din lu-
cririle noastre zilnice, in oranduirea esteticd a locuintei
si a imbracdmintei, in pregatirea serbarilor, in faurirea
planurilor de viatd. Ea ne inspira si nadejdea in mai bine
si rabdarea pana la realizarea felului asteptat. Omul care
nu vede mai departe decat momentul de fata, care nu
poate concepe o schimbare in clipele de desnadejde, este
cel mai nefericit. Pentru dansul viata e cu adevarat sfar-
sitd. lar aceasta elasticitate a gandului, aceasta impro-
spatare a mintei, imaginatia ni le di. Daca plasmuirile
prea frumoase ale imaginafiunei ne ingeald, tot ele ne
ajutd sa si traim.

In copilarie imaginatiunea este asa de puternicd incat
absoarbe intreaga energie individuald. Ceeace place co-
pilului sunt povestile, teatrul, figurile, fabulele, .adicé .toAt
ce se prezintd in icoane i tablouri. Ocupafiunile car il
atrag sunt lucrul manual, jocurile, desemnul, modelajul,‘lu-
crari in cari gndul sau se exteriorizeaza in forme .an%m}!te,
limitate, tirmurite, lucrari dupa modele yvazute §i plpalfe.
Copilul n’u observa, el nu mediteazd, el adun_é mgtenal
sensibil cu care s plasmuiascd. Sa observam jocurile, ele
sunt activitatea lui spontand si caracteristica. In toate co-
pilul imiteazd sau creazd, iar fondul suﬂet‘eskc pe care-lumz}-
nueste, se prezintd totdeauna in tablqun, in conceptii fi-
gurate, in grupdri unitare bine determinate.



76

Foarte puternicd in tinerete, inchipuirea se toceste,
mai ales in ce priveste iluziile, faurirea planurilor de vii-
tor. Se gasesc totusi invidizi la cari inchipuirea ramane
vie pand la adéanci batranete. Despre acestia se poate zice
cd mor cu adevdrat fericiti.

Din toate amanuntele pana aci vdzute, rezultda ca
educatia imaginatiunei nu inseamnd totdeauna desvoltare,
inviorare si imputernicire, cum ar fi cazul pentru judecata
si rationament, ci indrumare, calduzire si control, ba cate
odatd chiar micsorare si slabire.

Mijloacele educative de folosit nu pot fi deci aceleasi
in toate cazurile. Cu mintile seci si schematice, cu sufle-
tele inguste si sdrdcacioase, vom intrebuinta desemnul,
plimbarile in naturd, literatura, artele, ceeace desteaptd
entuziasmul §i bogdtia sufleteasca. Cu acele prea stapa-
nite de inchipuire, vom recurge la cultura stiintifica, la
contactul des repetat cu lumea, la ocupatiunile practice.
Deprinderea cu controlarea propriei gandiri, cu scrutarea
sufleteasca de fiecare clipd, vom urmadri-o la toti copiii.
Trebue sa recunoastem insa ca ea nu prinde in sufletele
prea primitive, si chiar la celelalte se capata foarte pe
incetul. Mijloacele de capetenie pentru atingerea cat de in-
departatd a acestui tel sunt literatura si observarea ca re-
producerea celor vdzute si simtite sa se facd totdeauna
amanuntit i cu scrupulozitate.

Am studiat imaginatiunea numai in functiunea ei nor-
mala. In domeniul Pedagogiei nu intrda formele morbide
sau macar viciate ale facultatilor sufletesti. Trebue sa re-
cunoastem insd cd facultatea sufleteascd care aluneca mai
lesne pe povarnisul anormalului este imaginatia. Acest
fapt il punem la iveald pentru a arata incd odatd insem-
nitatea unei culturi rationale a imaginatiunei, culturd cu
mult mai trebuitoare §i mai urgent cerutd decdt acea a
rationamentului, de care ne ocupam asa de mult.
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§. 6. Aperceptia.

In afard de lucrarile bine deosebite i clar specificate
pe cari le-am vazut pana acum, va trebui sa amintim si
despre Aperceptie, desi stiinta n’a ajuns incd sd o anali-
zeze si sd o caracterizeze amanuntit, nici sd o distingd des-
lusit de celelalte facultati intelectuale.

latd cum s’ar putea caracteriza, credem noi, forma
de activitate intelectuald numita in Psihologie Apercepfia,
Intelegere sau Pricepere.

Am vizut cd din impresiile sensuale primite §i in-
gramadite in memoria noastrd scoatem notiuni din ce in
ce mai generale, din ce in ce mai abstracte, pe cari le le-
gdm in judecdti si rationamente, in combinatiuni de ima-
ginatie, din ce in ce mai complexe, fie cd se grupeaza
ideile numai intre ele, fie ca se asociaza cu elemente mai
primordiale, cu sensatii, porniri ori sentimente. In loc sa
adundm insd materialul sensibil §i sd-l prelucram noi in-
sine, se intampld adesea ca sd primim idei abstrase gata,
condensate, ba si combinate in judecafi si rationamente;
se intampla sd venim cu gandul in fata unor intregi de gan-
dire in cari raporturile sunt aflate si stabilite de alte in-
teligenti, in cari notiunile au fost condensate si abstrase
de alte minti decat a noastra. Fenomenul acesta are loc
in fie ce moment, de indatd ce tinem sa ne folosim de cul-
tura i de munca altora pentru a grdbi si a spori pe a noa-
stra proprie.

latd ce se petrece in asemenea cazuri. La inceput totul
ne e strain, totul necunoscut. Dupd un timp de uimire, a
carui durati variazd dupd gradul de culturd a individu-
lui primitor si dupa acel de complexitate a materialuluvi
de primit, incepem a intelege. Gandirile se Lumlneaza
treptat, apropiindu-se par’ca de congtiinta noastrd, pana ce
ne devin cu totul familiare. Notiunile noi, strdine mai
odinioard, se desfac din complexul in care ni se infﬁ;i;:cazi
si inviorand ca prin farmec pe cele simile din expenen;a,)
noastri anterioard, se aseaza rand pe rand in legatura tot/
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mai stransd cu dansele, fac laolaltd un organism sufletesc
tot mai bogat si mai complex, dar totodata mai oranduit
si mai sistematizat : ideile cari se aseamdnd formeaza o
grupd, cele ce stau in contrast izbitor se pun fata in fata,
cele ce se succed intr’o ordine fixd se aseaza in serii, etc.

Aceasta activitate de asimilare sufleteasca se numeste
Aperceptie, iar ceeace o caracterizeaza este mai intaiu pro-
cesul de oranduire, de asezare, de grupare a ideilor, atat
a celor vechi cat si a celor noi, dupa raporturile logice;
al doilea, faptul cd asimilarea materialului nou, abstras si
prelucrat de alte inteligenti decat a noastra, se face prin
mijlocirea unor idei vechi, condensate si prelucrate prin
propriile noastre forte, sau castigate dintr’o asimilare an-
terioara.

Desi memoria e foarte mult ajutata de pricepere si
desi priceperea e conditionatd absolut de catre memorie,
intrucat inviorarea ideilor vechi simile este temelia asi-
milarei, intre memorie $i aperceptie deosebirea este fun-
damentala. Memoria pastreazd materialul cum I’a primit,
pe cand in procesul de aperceptie trasatura caracteristica
este tocmai faptul ca notiunile asimilate se leaga in ra-
porturi cu totul altele decat acelea in cari se prezintase,
in raporturi si combinatii cari variaza dela individ la in-
divid, alcatuind, am putea zice, individualitatea intelectuala
a fiecdruia. :

Ideile noi, primite intr’un tot organic, sufar, pe de o
parte o desagregare a acelui tot, pe de alta, o combinare
a fiecdrui element cu idei alese din experienta noastra
trecuta, din fondul nostru sufletesc vechiu, iar aceasta
alegere se face numai pe baza raporturilor celor mai strans
logice. lata de ce socotim ca Aperceptia s’ar putea defini
astfel : stabilirea asociatiunilor celor mai logice, adica a
raporturilor de asemanare, contrast si cauzalitate, intre
toate gandirile noastre, i noi si vechi.

Aperceptia nu poate incepe decat atunci cand exista
un mic capital de impresii ca material de asimilare. Fon-
dul vechiu de cunostinti, cu care apercepem ideile noua,
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se chiama material apercepdtor, iar daca e considerat in
totalitatea si'n functiunea lui, i-se mai zice s§i organ
aperceptiv. -

Cu cat acest material e mai bogat, cu atat si aperce-
perea se face mai lesne. Aga se explica de ce un om ma-
tur pricepe mai curand decat un copil, de ce un om cult
intelege mai multe §i mai bine decat un ignorant. §i cu
cat acest material e mai imbelgugat intr’o directie, cu atat
priceperea in acea directie e mai repede, mai sigurd si
mai adanci. In asemenea calitati constd superioritatea spe-
cialigtilor de orice ramurd, asupra diletantilor.

Felul de a gandi al unui individ este in genere co-
lorat de specialitatea sau specialitaile lui, adica de pre-
ponderenta unei categorii de idei asupra celorlalte. Un doc-
tor vede pretutindeni boale, un pictor nu distinge decat
jocul luminei si al culorilor, un sculptor e stapanit de pla-
sticitatea formelor, croitorul judecd oamenii dupa croeala
hainelor, servitorul dupa bacsisurile primite, §i asa mai de-
parte. Pufini sunt indivizii la cari mentalitatea sa fie atat
de bogat inzestratd si atat de variat nuantata, incdt sa
nu se lase simtitor inrdurita in fiece moment de catre o
anumitd profesiune.

ERORILE FACULTATILOR INTELECTUALE.

Deosebirile dintre operatiunile intelectuale studiate
pana aci sunt clare, temeinice, ldmurite i perceptibile pen-
tru orice inteligentd. Nimeni nu poate confunda perceptia
cu memoria sau aperceptia, generalizarea §i abstractia cu
judecata sau imaginatia. Ceeace este mai greu, — §i asu-
pra acestui lucru vom atrage in deosebi luarea aminte a
viitorilor invatatori — este distingerea formelor exacte ale
fiecarei operatiuni intelectuale de formele ei gresite, este
patrunderea lucrarilor intelectuale ‘sanatoqseﬁl _chxbzmte,
si osebirea lor de erorile corespunzatoare fiecareia din ‘ele.

Nu e totul a primi sunete, colori si forme, ci mat
insemnat e cum se primesc toate. A percepe just un sunet,
a vedea exact o nuantd, a-si da

seami cat mai bine de o
anumiti sensatie tactild sau musculard, sunt lucruri mult mai
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greu de realizat de cum se crede. Intre sensibilitatea fina
si cea obtuzd deosebirile sunt necalculabile, dar erorile
de sensibilitate, de care nu e vinovat cel ce sufere de déan-
sele, atarna mai mult de mostenire decat de culturd, mai
mult de evolutia fireascd si prelungita a individului, de-
cat de o inraurire exterioard, fie ea cat de sistematicd
si de intensiva. Asupra acestor erori, pufind putere are
invdfdtorul. Dimpotriva, intregirea impresiilor in intuitii
si icoane, localizarea si contopirea in intregi de gandire
ce se vor condensa in notiuni, care si ea poate da nastere
la erori, poate fi simtitor inrduritd de cdtre intervenirea
inteligentd a educatorului. Copilul nu poate primi icoane
si impresii pentru care sistemul lui nervos nu oferd teren
favorabil, dar pe cand cuprinsul acelora pe care le-a pri-
mit poate fi oricum, dascalul are puterea sda contribuiasca
ca el sa fie exact.

In ce priveste memoria si formele reprezentative ale
imaginatiei, ajutorul educatorului iardsi nu e mare. EI
poate insa economisi fortele innascute dand spre pastrare
numai material sufletesc exact, cuminteste ales, prielnic
desvoltarei ulterioare a copilului, folositor tuturor celor
din jurul lui, etc. lar daca alegerea acestui material nu
atdrnd numai de institutor, atdrnd si de dinsul !

In lucrdrile de generalizare si abstractie, de judecata
si rationament, pombnhtatea de erori este cea mai mare.
Aci nevoea de control din partea unei minti luminate de-
vine mai simtita, aceea de o indrumare bineficitoare, mai
palpabila. Puterea de a sustinea in abstractii, iscusinta
de a vedea raporturi mdepartate de realltatm sensibild,
sunt insusiri la care mintea copiilor nu poate ajunge de-
cat cu mult ajutor strain. Acest lucru s’a si simtit de lu-
mea intreagd, dovada credinta generald ca pentru obiec-
tele de mvatamant unde prcdomnute materialul abstract,
este nevoie absolutd de profesor.

Rolul dascalului, in aceasta directie a activitatei in-
telectuale, este de a del’lIldL gandul cu toate scrupuldc
si- minutiile propriului control, este acela de a imprima
mmgu trubumta de adevar. ;

Activitatea creatoare, care di nastere la foarte multe
erori §i pare ca scapa de sub ocrotirea scoalei, este si ea
putermc determinatd de inraurirea acestia, desx in mod
indirect. Daca materialul adunat si plelucrdt pe caile ara-
tate mai sus este exact in aminunte, este combinat in ra-
porturile cele mai juste si in asociatiile cele mai necontes-

>
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tate, insdsi creatiunea proprie, cand ar fi sa fie, nu poate
invedera erori fundamentale atat de multe. Criteriile aso-
ciatiunei de idei nu se vor indeparta prea mult de nor-
mala gandirei, oricat de noud si de neagteptate ar fi com-
binatiunile propuse.

Centrul de gravitate al activitafii educative pe tere-
nul intelectual va trebui deci sd fie prevenirea si rectifi-
carea erorilor §i nu acumularea de cunostinfi. Si daca
mdrirea energiei intelectuale este de multe ori problema-
tici si daca perfectionarea sufleteasca pe baza culturei
rdmane cu multi copii o simpld dorinta, organizarea nor-
mald a unui material intelectual exact este rezultatul pe
care il putem dobandi ‘dela orice elev sandtos, este acela
Ja care poate tinti dascalul cu deplina credintd de izbanda.
Materialul nu va fi acelas la toti copiii, mlddierea in a se
sluji de acest material pentru fiece caz dat, se va deosebi
dela unul la altul, dupa fineta inndscuta a inteligentei,
dar agezarea temeinica si cuminte a putinelor cunostinti
capatate, precum si exactitatea fiecdreia dintre ele, ace-
stea sunt opera exclusivd a dascalului.

CONSIDERATIUNI GENERALE.

Am vazut in trdsaturi generale cum se infatiseaza
activitatea intelectuald. Perceptia adunid material sensibil,
aperceptia material abstract. Memioria, pastrand toate cele
gandite si mai ales inregistrand exact amanuntele primi-
rei — desi acestea se pierd dela un timp pentru constiinta—
face cu putintd si o lucrare proprie si o distingere clara
a acesteia de lucrdrile celorlalti oameni. Prin fidelitatea
cu care determind conditiunile in cari se prezinta pentru
intaiagi data o impresie, memoria face congtientd deo-
sebirea dintre eu si non-eu, deosebire, ce are totusi drept
bazi activitatea si sensibilitatea organica si cea musculara.

Am vizut cum dela un timp asupra materialului
acumulat incepe un proces de diferentiare. Parte din acel
material se organizeazd in icoane si tablouri, parte se con-
denseaza in notiuni, unul cade in stdpanirea imaginatiunei,
celilalt sub puterea lucrdrilor abstractive. Generalizarea
si abstractia prin economia de fortd pe care 0 realizeaza
fac cu putinta si o mai bogata asimilare de cunostinti noua
si crearea unor rezerve de energie pentru lucrari si com-
binatiuni proprii. lar judecata si rationamentul, cari dau
chintesenta materialului acumulat, desi ele insdsi se da-

6



toresc mai mult conformatiunei speciale a mentalitatei
mostenite, sunt adevarate instrumente de stapanire asu-
pra naturei. Cu dansele rezumam, condensdm s§i organi-
zim experienta noastrd, cu dansele prevedem si preintam-
pinidm cele ce pot veni ulterior. Imaginatia combinativa
infine, facultatea care se sprijina pe toate celelalte si care
alcitueste varful piramizii de energie intelectuald ce da
omului o superioritate asupra animalelor, ea indrumeaza
vremurile si imprejurarile, ea deschide mintei calea vii-
torului.

Aceste deosebite modalitdti de activitate, aceste di-
ferite infatisdri ale inteligentei sunt de o insemnatate
egala desi nu apar simultaneu si desi nu se prezintd, cu
aceeasi intensitate la toti indivizii. Menite sd alcdtuiasca
un organism psihic analog cu cel organic, fiecare dintre
dansele este un element tot atat de trebuitor dinamismu-
lui sufletesc. Nu-i mai de valoare rationamentul decat ima-
ginatia, nici imaginatia decat spiritul de observare. O di-
ferentiare de valoare, o stabilire de ierarhie, nu poate fi
temeinica decat ficand-o intre grade osebite de fortd la
aceeas facultate, iar superioritatea intelectuald a unui in-
divid asupra altuia nu vine dela predomnirea cutdrei sau
cutdrei facultdti, ci dela intreaga Iui energie producdtoare,
care energie rezultd dintr'un complex de facultati, din
bogatie si diversitate, si niciodatd din potentiarea unei
singure puteri, oricare ar fi ea.

Deosebitele infatisari ale activitdfei intelectuale se
sprijind si se sustin intre ele, fie cd se succed in apari-
tiunea lor, fie ca se desvolta paralel. Unele sunt mai a-
proape intre dansele, prin firea lor —generalizarea cu ab-
stractia, judecata cu rationamentul — altele, in deplina o-
pozitie. Asa stau bundoard imaginafia cu generalizarea si
cu abstractia. Din predomnirea uneia sau a mai multor
facultdti analoage rezultd tipuri intelectuale, foarte di-
stinse : tipul abstract, osebit de cel imaginativ sau sensibil,
spiritul meditativ si visdtor, opus celui observator. lar daca
consideram inteligenta la punctul ei de plecare, la imbol-
direa prima spre oglindire, pricepere si creare, gasim alte
tipuri, deosebite chiar din copildrie, desi parerea contrard
e singura admisa pand astazi, tipul imitativ care copiaza
tot ce vede si caruia i trebuesc imboldiri exterioare drept
indrumare si stimul, si tipul sa-i zicem spontan, la care
nevoea de imitatie si de modele date pe deantregul nu se
impune numai decat. Cel dintai asimileazd mai curand,
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dand astfel iluzia unei desvoltari precoce ; celalt formeaza
individualitatile intelectuale solide, originale si intransi-
gente, acele cari creaza tiparele de gandire pentru viitor,
fie in bine fie in rdu.

O altd distinctiune lesne de fdcut este si intre ur-
matoarele tipuri: creator sau metafizic — in stiinti, filozofie,
arte si industrie — practic sau critic, luand toate patru cu-
vintele in intelesul cel mai larg. La cel dintdi activitatea
intelectuald §i senzatia respectiva sunt elemente sufletesti
predomnitoare, ‘pe cand valoarea rezultatelor, dar mai
ales pretuirea foloaselor imediate pe urma acestei activi-
tati, raman absolut in umbrd. La tipul al doilea, acel al
industriasului inteligentei, cantarirea foloaselor si prezen-
tarea muncei in chipul cel mai rentabil si prefuirea acti-
vitdtei dupd puterea ei de a satisface un interes, fie in-
dividual, fie social, este punctul de capetenie. Pe cand crea-
torul seamina ideile fird sa se gandeascd nici dacd au
si rodeascad, nici cine are sa culeagd recolta, acel practic
isi ia bunul de unde-l gdseste, il adapteazd nevoei mo-
mentului si-i dd infdtisarea care va stoarce foloasele ime-
diate cele mai mari. El isi dd seama de lipsurile si de adap-
tirile pe care le poate suferi orice creafiune data si lu-
creazd in consecintd. Ambele tipuri contribuesc deopo-
trivi la progresul omenirei, unul producand, altul desavar-
sind opera celorlalti. Desi s’ar pdrea ca activitatea criti-
cului, de perfectionare si de adaptare, este mai inaltd, ca
aparand ulterior in drumul evolufiunei, lucrul nu este asa.
Activitatea criticului este chibzuintd §i cumpanire, ceeace
presupune in mod fatal o rezervd sufleteascd bine organi-
zatd, dar ingustd si sdrdcdcioasd. Belsugul sufletesc e acolo
unde este si ddrnicia, iar fara acestea, opera criticului
ramane nuld, cdci nu are asupra cui se exercita.

Sunt infine alte tipuri mai pufin simpliste, mai com-
plexe, rezultand din incrucigarea celor vazute mai sus,
din conlucrarea unei mosteniri mai bogate §i a unei cul-
turi mai sistematice. Acestea sunt cele mai greu de analizat.

———

Desi Psihofizica a indreptat cercetdrile noastre asupra
amanuntelor de desfasurare intelectuald din orice clipa
dati, adicd dintr'un timp {drmurif, ceeace am ajuns not
si cunoastem mai bine din sufletul omenesc este tocmai
mersul general al desvoltdrei iptelectuale. este evolufia inte-
ligenfei la individ §i la omenire.
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Vom da aci legile generale ale evolutiunei intelectuale
in ordinea si in spiritul in care a fost concepute de catre
marele filozof contimporan H. Spencer.

1) Progresul intelectual se face dela omogen la ete-
rogen, dela simplu la complex.

2) Mintea merge dela oglindirea netarmuritd la cea
tarmuritd, dela conceptia vagd si nebuloasd cdtre cea
precisd si hotarita, dela perceperea deosebirilor izbitoare
si ochioase la acea a nuantelor, dela notfiunile grosolan
faurite spre acele exact determinate. .

3) Inteligenta purcede dela concret la abstract, dela
particular la general. ,,Dacd o generalizare e mai simpld
decat totalul materialului din care este extrasd, ea nu e
tot astfel fatd cu fiecare experientd in parte. Pentru min-
tea care nu cunoaste multiplicitatea cazurilor corespun-
zdtoare, generalizarea ramane un mister’.

4) Evolutia individului este oglindirea evolutiunei
omenesti (A. Comte si Herbart), prin cunoasterea uneia
luminam pe cealalta.

Din aceste principii fundamentale H. Spencer deduce
intocmai unor corolare, normele de predare care alcatuesc
temelia Didacticei moderne §i pe care le vom cunoaste la
timpul cuvenit.

Daca consideram acum inteligenta in intregimea ei,
in multiplicitatea intrebuintdrilor, in rolul si functiunea ei
psihofiziologica, vedem ca ea se reduce la aflarea asema-
narilor si deosebirilor dintre diferitele noastre impresii si
la adaptarea energiei noastre disponibile la fiecare impre-
jurare data. lar progresul acestei activitdti unitare, pro-
gresul cultural al omenirei ca i acel al individului, dupd
formula asa de concisda §i de luminoasd a lui B. Conta,
este o propdsire in pdtrunderea tot mai ldmuritd si in std-
pdnirea tot mai intinsd a constiingei.

EDUCATIA MORALA.

Educatia morala inseamna cultura sentimentelor si a
pornirilor precum si imputernicirea insusirilor de vointa.
Si fiindca infatisarea morald are si ea multe elemente con-
stitutive, vom imparti studiul nostru in doud mari parti,
una pentru cercetarea sentimentelor s§i a pornirilor, cea-
jalta pentru acea a insusirilor volitionale propriu zise.
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De oarece inraurirea educatorului nu se poate exer-
cita decat asupra unora din totalul apucaturilor si porni-
rilor individuale, de oarece propasirea educativa rezulta
mai mult din stdruinta proprie a individului de educat,
decat din energia exterioara pe care el o sufere dela altii,
iar un efort personal nu se poate exercita decat asupra
starilor sufletesti constiente, in Pedagogie nu vom vorbi
cum o facuram in Psihologie, nici despre starile sufletesti
care atarna exclusiv de temperamentul individului, nici
despre pornirile instinctive ori reflexe, nici despre formele
suggestiei. Domeniul Pedagogiei este viata constientd, edu-
catia sa aiba numai intelesul de conlucrare a doud energii
constiente, acea a educatorului §i acea a copilului. Cu-
prinsul acestei stiinti trebue sa rdmée fenomenele cari
stau catusi de putin in stapanirea puterei de inhibitie si
in acea a cunostintei. Inrdurirea vroita §i directd asupra
inconstientului rdmane pe seama Medicinei. Educatia poate
aved o mare influentd si asupra intunecimelor inconstien-
tului. Dar aceastd inraurire e térzie si mijlocita §i rezultd
din mecanizarea actiunilor constiente, din transformarea pe
baza deprinderei, a apucaturilor vroite §i stiute, in actiuni
nevroite §i semiconstiente, sau absolut inconstiente.

Si, de oarece deosebirea intre un sentiment §i o por-
nire se reduce in ultima analizd la o micd diferentiare de
intensitate a elementului volitional §i de claritatea celui
de constiintd, noi vom studia si sentimentele i pornirile

la olalta.

A. Educatia sentimentelor.
.

Starile sufletesti numite afective, cu mult mai putin
numeroase decat ideile, se prezintd si mai putin luminate
de constiinta §i cu mai mare rezonanta asupra .intr.cgei
noastre existenti. Ele se mai deosebesc de idei §i prin o
imbelsugatd varietate in privinta gl:adelor de intensitatc
si de prelungire ce pot lua in constlintz'{. Dela cm(_)tujnca
de o clipa pana la sentimentul care incdlzeste o viata de
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om, dela pldcerea deabia licarind pana la patima distruga-
toare de suflete, nuantele de duratd si de fortd pot fi ne-
numarate.

Energia afectiva variaza dela un om la altul, dupa
cum nici acea intelectuala nu este aceeasi la toti. Insasi
pornirile primordiale, propria conservare si iubirea, nu au
la toti acelasi volum, aceeasi vigoare, aceeasi putere de
nuantare si proectiune. ,,Omul este acelag” e o zicatoare
adevdratd numai in acest sens: pornirile primitive, ele-
mentele constitutive ale firei, nu pot lipsi dela nici un
individ. Dar complexitatea sufleteasca in care aceasta in-
trd ca elemente si intensitatea fiecaruia din ele §i vigoarea
totalului sufletesc rezultat, nu sunt insusiri comune, ci
foarte variabile dela om la om.

Elementele constitutive ale afectivitatei se inmultesc
ca si ideile, cu céat individul se suie pe treapta civiliza-
tiunei si se modifica intre ele cu cat mostenirea a fost mai
aleasd si inraurirea culturei mai sistematica. La individul
aproape de naturd pornirile primordiale raméan atotputer-
nice fiindca in totalul sufletesc, alcdtuit de putine elemente
nu e nimic care sa le tie cumpana, — nici o pornire de na-
turd mai intelectuald, nici o nevoe de ordine morald, — si
nici alt chip de descarcare si exteriorizare nervoasa. Din
potriva, intelectualul cheltueste o parte din energia ina-
scutd in oglindire si cunoastere.. De aci vine ca satisface-
rea imboldirilor primitive se face cu atat mai puternic, mai
brutal si mai salbatec, cu cat individul a rdmas mai jos pe
treptele culturei.

Am considerat pana aci energii inascute egale la
indivizi deosebiti §i ea culturd si ca mijloace de consu-
mare ale acestei energii, dar aceasta energie poate fi ea
insdsi un capital mai mare sau mai mic si poate fi folo-
sitd in bine sau in rdu. De aci diversitatea cea mare dintre
oameni in privinta insugirilor morale. Educatia nu poate
nici mari, nici micsora puterea sufleteasca innascuta, dar
0 poate indruma in spre o mai buna intrebuintare.

Putine mijloace educative cunoastem pand astdzi in
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calduzirea afectivitatei: exemplul bun, paza de cel rau,
ete. Ele cer insd o atentiune de fiecare clipd, cer patrun-
dere si culturd, cer rdbdare incordatd pe multi ani. $i
fiindcd toate inseamni munca intensd, cultura sentimen-
telor e lisata in voea intamplérei si de cdtre scoald §i de
catre pdrinti.

§. 1. Principii generale.

1) Sa cunoastem pornirile innascute ale copilului, ca
si stim unde sd ne indreptam atentiunea. Pentru aceasta
nu trebue s impunem acestuia un anumit fel de a fi fatd
de noi educatori sau parinti, ci sd 1asam firea sa se exte-
riorizeze asd cum este, mulfumindu-ne a netezi pe incetul
asprimile si a modela cu timpul apucaturile ce ne-ar pa-
rea prea primitive. :

Calupurile educative de cari se slujesc cu osebire
scoalele catolice si pe care noi le admirdm cu toptanul,
firs si deosebim ce e rdu §i ce e bun in ele, sunt un lu-
stru la suprafatd, care dispare de indatd ce nu mai con-
vine individului, fiindcd in trasaturi generale el nu-i decat
ascunderea temporard a primitivitatei si nu combaterea ei.

2) Copilul nu trebue si creascd cu altda teama de-
cat aceéa de a nu face rdu. Frica de anumite persoane, pa-
rinti sau profesori, trebue 54 dispard. Am zis frica si nu
sfiala ori teama de a le face 0 suparare. Nu e mare greu-
tate la copil sd afle chipul de a se feri de oamenii cari-i
inspira frica si sa scape multi vreme si de dojand i de
batae. El cresle insa in ideea ci morala toatd se reduce
in a te pdzi ca sd nu te prindd cineva... Dar aceasta e con-
ceptie de om primitiv, care nu vede mai departe decat
momentul de fatd, aceasta ¢ conceptie de las... Ca ea
e morala marei mulfimi, ¢ prea adevarat. Nu e insa si
morala celor alesi §i inaintafi pe_scara culturald, iar edu-
carea este indrumarea inspre progres §i nu imputernicirea
obiceiurilor §i credinilor curente. Pe acestea le poate

suge copilul din multime i fard ajutorul celor cari vor-
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besc in numele stiintei educative. Noi dascalii tintim sa
facem mai bine decat massa inculta i prea adesea incon-
stientd, si dacd nu o facem, e de prisos sd intervenim cu
atata autoritate. . .

3) Educatia sentimentelor si pornirilor cere multa
paza. Copilul nu trebue sa vada si sd auda decat aceeace
se cuvine sa inteleagd si sa reproducd. Sa nu ndddjduim
prea mult in inocenta si priceperea lui. Plasticitatea me-
moriei il face sa refie lucruri neintelese, iar curiozitatea
atdtata de amdanunte cari noud ni se par neinsemnate,
il duce la o pricepere cu mult prea timpurie si in mod fa-
tal gresita.

Copiilor crescuti in strada nu le poti cere fineta si
alegere in manifestarile sufletesti. Omul nu stie distinge
si stdpani dispozitiunile rele decat tarziu §i numai daca
inteligenta lui a ajuns la puterea de a lumina constiinta,
si numai daca instructia lui cuprinde principiile culturale si
morale. Dar o asemenea culturd inaintatd nu e partea
tuturor.

E netagdduit cd pornirile afective atarna in primul
loc de mostenire si intr’al doilea numai de inraurirea me-
diului. Acesta este si argumentul invocat de acei cari din-
tr'un motiv sau altul, nesocotesc prea mult influenta celor
ce vin mai de aproape cu copiii. Foarte adesea insd por-
niri slabe si usor de inndbusit la origina, se imputernicesc
prin contactul cu lumea lipsitd de scrupule si devin atot-
stapanitoare in constiinta, iar apucaturile bune, din lipsa
de repetire si de cultura, se intunecd si dispar ca mobil
de actiune. $i astfel se intampld ca copii din parinti buni
si de treabd sd ajungd netrebnici §i rai.

4) Cand am surprins la copil o imboldire rea, tre-
bue sa luam toate masurile ca sa nu se mai repete ma-
nifestarea ei. Pornirile se intdresc prin repetitie. Cand
nu isbutim ca acea imboldire sd rdmae uitata si perduta
in inconstient, spunem copilului ca ea e rea, ca trebueste
innabusita, incercdnd sd folosim in lupta noastrd insdsi
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vointa copilului. lar daca nu dovedim cu binele §i cu do-
jana si cu ridicularizarea §i cu rusinea de lume, recurgem
la pedepse mai bine simtite.

Rolul educatorului este sa ajute pe copil ca sa se fe-
reascd el insusi de pornirile rele si sa capete deprinderea
de a o face fdrd multd greutate, nu sa-1 dugmaneasca pen-
tru greseli pe cari numai mogtenirea si nesocotinta celor
mari sunt vinovate. Omul in varsta are raspunderea tuturor
faptelor lui, fiindcd are si inteligenta trebuitoare spre a
distinge ce e bine §i ce e rau, ce este ingaduit de traiul
comun si ce nu, si puterea de vointd de a-si infrana o por-
nire in folosul alteia. Copilului insd, multi ani ii lipsesc a-
mandoud aceste aptitudini. $i cand cautdm sa innabusim
apucdturile lui prin violenta §i numai prin mijloace ex-
terioare, copilul, intocmai ca si omul de tot primitiv, nu
se alege din toatd rdvna decat cu impresia, si falsd si pri-
mejdioasa, ca este prigonit de cei mari, iar impotriva pri-
gonirei el se incordeazd §i luptd. Copilul ar fi sa simtd un
sprijin in cei mai mari ai lui, in parinti cu osebire, nu vraj-
masie si sila.

Impresia de dusmanie pe care el o ia din tinuta pu-
ruri asprd a pdrintilor fata de dansul, e falsa si primej-
dioasd, am zis, dar si fatald, se pare. Cati sunt delincuentii
convinsi ca li se cuvine pedeapsa data? Nu cred ei tofi
ci condamnarea le vine fie din ,lipsa de noroc”, fie din
dusmania unui martor, ori chiar a judecatorului? $i in
privinta inteligentei, de ce ar fi mai presus copiii decat
oamenii obisnuiti?

5) Sentimentelor ‘bune sa le dam prilejul sa se ma-
nifeste, sa se invioreze, sa se imputerniceasca. Ele vor ti-
nea cumpana in momentele critice, iar din imputernicirea
lor treptatd, va rezulta in mod firesc o slabire a celor rele.
Copilul sd cunoasca placerea frumosului si s o prefuiasca,
si caute adevirul, dreptatea, binele si sa le iubeascd; sa
simtd dragostea pentru familie, pentru tard, pentru prie-
teni, nu sa traiasca ca un vreasc uscat de care n’are nime

nevoie ; si stie ce-i mila i induiosarea. Multimea si va-
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rietatea sentimentelor e o conditiune de echilibru sufle-
tesc si deci de stare protivnicd ivirei patimilor.

Nu e nevoe insd sa silim natura grabind manifesta-
rea acestor stari sufletesti. Mare gresala este anticiparea,
mai ales in ce priveste sentimentele. Copilul sa ramae cat
mai multa vreme copil. Cele mai bune fructe nu sunt acele
care se coc intai.

6) Nu trebue sd stdaruim asupra prea multor lucruri
deodatd. De asemenea sa tinem seama de legea gradatiunei
sentimentelor, Un sentiment puternic face cu neputintd, pe
multd vreme, ivirea in constiintd a sentimentelor de a-
ceeasi naturd dar mai slabe. Acestea pot fi totusi necesare.
E o nesocotinta bundoara de a da copiilor multe distrac-
{ii. deodatd : teatru, concerte, baluri, caldtorii, etc. Ce
poate fi mai dureros decat un copil ,blazat”? Ce poate fi
mai amar, decat un individ care la 20 ani nu géseste nici un
motiv de existentd? S$i totusi acesta este rezultatul firesc
§i pentru tinerii a cdror copildrie a fost un chin de toata
clipa si pentru aceia cari prea curand au cunoscut viata
cu toate tainele ei.

O nesocotintd si mai condamnabild este obiceiul ge-
neralizat in scoalele noastre de a da sistematic copiii in
spectacol. Toti scolarii se produc in public de cate doud
ori pe an, cu gimnasticd, danturi si teatru. Acest sistem
al aperitivelor e si primejdios si nesocotit. De unde oare
conceptia cd trebue sd facem de toate? Ne castigdm toti
existenfa cu aceleasi mijloace? $i aceastd impristiere de
timp si de aspiratii i aceastd intetire a sensibilitdtei, sunt
oare prielnice pentru formarea de anumite deprinderi mo-
rale? lar dacd unui copil ii ddm maximum de excitatie si
de pldcere la varsta cand el s’ar mulfumi sd batd mingea,
.nu-i ludm noi oare posibilitatea de a gusta plicerea inten-
siva corespunzatoare mai tarziu, cind ea s’ar potrivi mai
bine cu puterile, cu idealurile lui de viatd, precum si cu
prisosul de energie caracteristic tinerefei?

Capitalul de energie afectivd ni e dat si el pe toatad
viata. Sa-1 cheltuim cu cumpdtare si chibzuiald atat in co-
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pildrie, cat si in varsta adolescentei, daca tinem sa nu dam
faliment inainte de vreme.

§. 2. Mijloacele educatiei.

In aratarea principiilor am staruit implicit §i asupra
mijloacelor de folosit in educatia. sentimentelor. Pentru
combaterea pornirilor rele avem paza de a nu se mani-
nifestd, imboldirea propriei vointi spre a lupta impotriva
lor si — in ultimul loc — mijloacele exterioare : dojana, ri-
dicolul, frica -de pedeapsa. Pentru intarirea pornirilor bune
avem exercitiul, adica deasa repetire a manifestarei lor.
: S cercetam acum si cateva din conditiunile in cari
iau nastere sentimentele, pentru a sti cum sa provocam
pe cele bune, cdci nu putem astepta totul dela mostenire.

Un sentiment poate fi provocat :

1) de un sentiment,

2) de o actiune,

3) de o idee.

Noi stim c@ un sentiment desteapta in sufletul celui
care ni I'a inspirat o stare sufleteascd simila. Simpatiile si
antipatiile sunt mai totdeauna reciproce. Copilul alintat e
duios si iubitor, cel horopsit e aspru si banuitor, etc. (Sa
nu confundam copilul alintat cu cel stricat sau rasfatat).
Cazurile contrare, cum e Cordelia lui Shakespeare, sunt
foarte rare si provin din o incrucisare de cauze lesne de
explicat. Acest chip de a sadi sentimentele se numeste
obignuit in Psihologie ,,comunicarea sentimentelor”.

Al doilea chip de a da nastere unui sentiment este
actiunea. Sa-1 numim ,,suggestie’”, desi cuvantul acesta este
intrebuintat in diferite intelesuri. Dacd o actiunc ia nastere
dintr’un sentiment, ea poate provoca un sentiment. Imitand
toate semnele exterioare ale rugdciunei, se ajunge cu tim-
pul la desteptarea sentimentului religios. Un semn de ame-
nintare poate fi cu vremea punctul de plecare al unui sen-
timent de ura.



Al treilea isvor al sentimentelor este activitatea in-
telectuald. Cu osebire imaginatia are aceasta insusire.

Sunt deci trei cdi pentru desteptarea si imputerni-
cirea -sentimentelor.

Calea afectivd, crearea unei atmosfere sentimentale
in jurul copilului, atmosfera din porniri pe cari dorim sa
i le desteptdm. Copilul sa simtd in mediul lui imediat iu-
bire si entuziasm, mild si devotament, dreptate si cdldura
pentru tot ce-i bun si frumos. In aceastd categorie intra
mijlocul educativ propus din cele mai vechi vremuri, anume
modelul sau exemplul.

A doua cale este cea activa sau practica. Copilul sa
cultive frumosul si binele, sa aiba prilejul de a cerceta
unde este dreptatea, sa vada necazul la altii i sa ajute
la indepartarea lui. Aci intrd asa zisele deprinderi.

A treia este cea intelectuald. Pe calea imaginatiunei,
noi complectdm ceeace experienta proprie a copilului nu-i
poate da, aducandu-i la cunostinta sentimentele s§i mij-
loacele de ajutorarea semenilor nostri, pe cari viata sim-
plad si ingradita a fiecdruia nu le ingddue.

Educatia sentimentelor pe cale intelectuala, desi nu
poate inlocui exemplele vii si deprinderile, este totusi
foarte insemnata si chiar eficace. Mijlocul exterior de care
ne slujim in acest scop este arta si in special literatura;
procedeul sufletesc special, desteptarea simpatiei pentru
pornirile bune, a antipatiei pentru cele rele. Numai cu a-
ceastd conditie poate avea literatura o inrdurire binefa-
catoare in educatia sentimentelor : ca autorul sd ne faca
simpatici pe oamenii buni, cinstiti si devotati, ca el s ne
prezinte vitiul si rautatea sub o infatisare antipatica. $i-
retlicul si hdpsineala, gelozia si invidia, trebuesc aratate
sub adevaratul lor aspect, de pete umbrite in drumul spre
lumind, de reziduu sufletesc atavic in aspiratia spre bine,
nu imbrdcate in aureola de maretie, dupa cum o fac toti
scriitoragii marunti. Daca desgoleste sufletul, literatura e
datoare sa prezinte fiecare pornmire cu intelesul si valoa-
rea ei reald. Aceasta este rolul literaturei in chestiune de
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educatie, aceasta e intelesul cuminte al cerintei, asa de des
formulata de unii critici, ca arta sa fie morala.

Judecand din acest punct de vedere, intelegem si
insemndtatea alegerei cartilor de pus in mana copiiler. Li-
teratura nu este pentru nime o trecere de vreme indfen-
siva. Cu atat mai putin nu poate fi astfel pentru copii, la
cari distingerea intre real si inchipuit, intre bun si rdu,
intre ingdduit i nepermis, nu este incd clard. Decat so-
cietatea unei carti rele, sunt mai bune somnul si lenea la
umbra unui copac. Si copilul §i semenii sdi sunt mai in
castig !

§. 3. Clasificarea sentimentelor.

Sentimentele se clasificd din mai multe puncte de
vedere.

Dacd considerdm insugirile de intensitate §i duratd,
impartim sentimentele in trei mari categorii : emotii, afecte,
pasiuni. Emotiunile sunt stdri sufletesti scurte, desi cu
nenumdirate grade de tarie. Intre surpriza si spaima sunt
cu putintd foarte multe nuante de forta. Ele sunt provo-
cate in majoritatea cazurilor de o impresie exterioara.
Pasiunile sunt stdrile cu cea mai mate intensitate §i cu
cea mai mare duratd. Ele sunt manifestari cari absorb cea
mai multd energie, intunecd in constiinta tot ce le-ar sta
impotriva si rup astfel pe multa vreme echilibrul sufletesc.
Desi sunt §i pasiuni prielnice semenilor nostri, ca de exem-
plu iubirea de bine, de dreptate, etc., totusi cand intuneca
prea mult dreapta judecata s micgoreaza functfiunea re-
gulatad a inteligentei, ele raman a se socoti ca stari sufle-
testi de ocolit. Se intelege cd nu std in puterea noastra
si o facem in totdeauna, de oarece ele rezulta in primul
loc din organizatia psiho-fiziologicd, adica din mostenire.
In lupta impotriva lor poate fi totusi folositoare convingerea
cd, oricat de nobild, o pasiune este tot pasiune si nu tre-
bueste 13satd atotstdpanitoare in suflet. Afectele sunt sta-
rile intermediare si ca energie §i ca durati, cele mai nume-



roase si mai frecuente in sufletul fiecaruia, sunt acele asu-
pra carora inraurirea educatiunei poate fi mai simtita.

O clasificare mai cunoscuta este acea intemeiatd pe
efectul fiziologic al sentimentelor. Din acest punct de ve-
dere sentimentele sunt pldcute sau displdcute. Toti cunoa-
stem catd alterare pot aduce sanatatei sentimentele triste.
Parerea de rdu, durerea, jalea, dorul, distrug tot pe atat
pe cat bucuria, veselia, speranta, ridica buna stare orga-
nica. Vieata senind, fara grija, veseld, este cel mai bun to-
nic pentru copii. $i o astfel de vieatd o pot da copiilor pa-
rintii cei mai necajiti, cu singure conditie ca sd-si dea pu-
tind osteneala si sa-si stapaneascd pornirea 'de a rastoarce
pe cei slabi neajunsurile primite de dansii dela cei mai
tari. Sunt exceptionale cazurile cand copilul trebue sa cu-
noascd adevirata stare a familiei, chiar din prima copi-
ldrie. Si staruim asupra acestui lucru dintr’'un motiv pur
stiintific. Voea bund este acumulare de energie, iar capi-
talul de fortd castigata in copilarie constitue pentru tanar
si pentru omul matur o mai mare putere de munca si de
rezistentd la lovituri neasteptate, lovituri de acele pe cari
nu le pot nici odatd infrange cei slabiti de grijile unei co-
pilarii chinuite.

Noi ne slujim de sentimentele placute ca si de cele
displacute ca mijloace disciplinare. Pe distingerea si pro-
vocarea lor se sprijina recompensele si pedepsele, adica
chipurile cu cari urmarim anumite asociatiuni sufletesti si
indemnam activitatea individuald in directiuni anumite.
In adevir, natura omului reactioneaza in mod osebit im-
potriva acestor doua categorii de sentimente. La cele pla-
cute ea raspunde cu incordarea necesard spre a pastra si
a prelungi starea corespunzdtoare, celor displacute, — cu
intreaga sfortare spre a le face sa inceteze. Acest chip sta-
tornic de a reactiona fata de starile sufletesti prielnice
sau daundtoare, este cunoscut in Psihologie sub numirea
de legea sensibilitdfei sau legea producerei sentimentelor.

O alta clasificare este acea bazatd pe insusirea sen-
timentelor de a fi mobile de actiune. Sentimentele si por-
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nirile, mai mult decat ideile, imping la exteriorizare, la
punere in executie, la faptuire. Dupd cum sentimentul in-
deamna la actiuni exclusiv in folosul propriu ori in folo-
sul altuia, dar totus al unui individ anumit, sau in folo-
sul unui grup nehotdrit si nefarmurit de indivizi, adicd
la actiuni cari sunt realizarea unei idei mari si generoase,
sentimentele se impart in egoiste, altruiste §i superioare.

Pe aceastd clasificare se hultueste apoi o alta, acea
facutd din punctul de vedere al valoarei morale a senti-
mentelor, adicd al rezultatului actiunei la care ele ne-au
impins, prefuit moraliceste, pe baza cdreia sentimentele se
impart in bune si rele. Asupra acestei clasificari nu vom
starui de oarece ea ne-ar duce la repetirea celor spuse in
partea generald a Pedagogiei, si anume in chestiunea cri-
teriilor dupd cari se face alegerea dispozitiunilor sufletesti
de cultivat. Ridmanem deci la clasificarea tricotomica de
mai sus. Si de oarece noi socotim ca pregdtirea cea mai
eficace a educatorului nu o dau principiile generale si cu-
nostintele-rezumat, ci amanuntirea starilor de congtiinta
si deprinderea cu cercetarea originilor si a cauzelor deter-
minant“e, totdeauna multiple in fiece caz dat, vom cauta,
sprijiniti de clasificarea de mai sus, sd analizdm aci cateva
din pornirile mai frecuente in copildrie, mai tipice si mai
caracteristice primei varste.

§. 4. Sentimente si porniri egoiste.

Sentimentele egoiste, cari in totalitatea lor alcatuesc
ceeace obignuit se cheamd egoism, se subimpart in trei ca-
tegorii : fizice, intelectuale s morale.

Fizice sunt toate plicerile si displacerile cari rezulta
dintr’o activitate corporald si indeamnd spre o lucrare ce
ar produce mulfumiri ori ar face sd inceteze dureri fizice.
Aci intri toate pornirile datorite instinctului de conser-
vare, precum si derivatele acelui instinct, intrucat prezintd
un colorit afectiv : plicerea de a manca mult sau bun, de
a bea anumite ricoritoare, de a te intinde pe-un covor
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de iarba fragedd, de a te inveli in bldnuri moi, placerea
sporturilor, a dantului, etc. Toate isi au corelativele lor
negative, stari corespunzatoare de neplacere.

Multe din imboldirile egoiste sunt asa de obignuite
si de firesti, ca nu le bagam in seama, iar majoritatea lor
sunt absolut necesare bunei functiondri organice si, indi-
rect, celei psihice. Cu acestea nu avem a ne mai ocupa.
Am facut-o indestul in capitolul relativ la educatia fizicd.
Aci vom starui numai asupra ldcomiei, a lenei §i a fricei,
stari sufletesti complexe, cu origini multiple si cari de-
rivd din conlucrarea catorva din sentimentele simple ara-
tate mai sus.

Ldcomia. — lmboldirea de a manca mai mult decat
cere organismul este un defect indestul de obignuit la
copii. Cand nu rezulta dintr’o stare morbida a stomacului,
care ar cere intervenirea medicului, el poate fi efectul unei
incapacitati in a deosebi starea de saturare, ceeace in-
seamna o sensibilitate organica obtuzad inca, dar care cu
vremea se poate afina.

Lacomia mai poate proveni din prelungirea starei de
foame, sau din o statornica neindestulare. Copiii hraniti
sistematic mai putin decat simt trebuintd, pun un pret exa-
gerat pe mancare si cand le cade la indemand, se poarta
si ei in consecinta.

Tot o formd a lacomiei este si placerea de-a manca
intru ales. Gusturile cari stau in legatura cu cerinti or-
ganice sunt de respectat. Intr’o zi ai pofta de acru, alta-
datd nu. Impotriva untului, a laptelui, a cdrnei, se revolta
cate odata organismul copiilor, intocmai ca si al celor mari.
Dar mancarea pe ales e de multe ori rezultatul capriciului,
adica al unei greseli de educatie. Copilul care nu vrea supa,
fiindca se gandeste la dulcele sau la fructele dela sférsi-
tul mesei, dovedeste cd nu e deprins cu ordine in privinta
orelor de mancare, caci altfel i-ar fi foame si n’ar putea
astepta ; dovedeste ca persoana care I'a supraveghiat, vrand
sa aiba liniste si sd scape de societatea lui, i-a dat printre
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mese bomboane, prajituri sau macar zahar. Dar vinovatul,
in acest caz, nu este copilul.

Lacomia mai provine si din deprinderea parintilor
de a folosi lucrurile de mancare placute copiilor, ca re-
compense sau pedepse. Cand copilul vede cd se pune atata
pret pe unele mdncdri, nu este oare logic, ca sd jertfeasca
si el acestora tot restul?

Trebue sa combatem lacomia dela inceput, ea este
punctul de plecare a o multime de imboldiri grave. Copilul
lacom furd ca sa-si satisfaca gustul §i apoi minte ca sa nu
fie pedepsit. Furtul incepe mai in totdeauna dela maéncare.
Tot ldacomia pregateste terenul §i pentru patima degrada-
toare a befiei. Dar de oarece nu are o singurd origind,
nici combaterea acestui defect nu se va face intr'un sin-
gur chip. Intocmai ca in medicind, mestesugul este sd a-
flaim in fiece caz dat cauza, §i pe aceasta s’o inlaturam.
Copilul trebueste nutrit indestulator si crescut in deprin-
derea de a considera mancarea si bautura drept ceeace
sunt in realitate si nu drept bunuri carora trebue sa jertfim
si liniste si demnitate, drept favoruri exceptionale ale soar-
tei. Numai in asemenea conditiuni poate lua nastere in
sufletul omului cumpdtarea, virtute atat de pretuitd de fi-
losofii vechi si care e, la randul ei, temelia a o multime
de alte calitati morale.

Lenea. — Desgustul pentru activitate il numim lene.
Aceastd stare sufleteagcd nu este o caracteristica fireasca
a copilariei. Sau este rezultatul unei stari organice mu-
ribunde, a unei anemii prea inaintate, a unei nutritiuni
neindestuldtoare, a lipsei de somn, sau acel al unei de-
prinderi rele.

Pentru a le ramanea lor ragaz, parintii fac tot chipul
ca copilul si stea linigtit intr'un colf. Cu vremea el ca-
patd deprinderea de a sta imobil si cu cat organismul i
lancezeste din lipsa de miscare, cu atat i se imputerniceste
si desgustul pentru activitate.

Lenea poate fi numai fizicd, poate fi numai intelec- .
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tuald ori morald, dupa cum poate prezinta toate infatisarile
la acelag individ.

-Lenea fizicd e mai rara la copii §i rezultd mai tot-
deauna din o rea stare organicd. Dimpotriva cea intelec-
tuald e foarte frecuentd: Multi copii vioi, sburdalnici, ageri,
intreprinzitori la jocuri, la strengarii, la sporturi, se gan-
desc cu groaza la vremea cand vor trebui sd stea atenti
si sa gandeasca.

H. Spencer socoteste desgustul pentru o muncd in-
telectuald dati, ca dovadd cd activitatea corespunzatoarc
e mai presus de puterile actuale ale copilului si crede
chiar c¢i orice efort in acea directiune este cheltuiala za-
darnica.

Noi socotim ca desgustul nu provine totdeauna din
incapacitate, fie si trecdtoare, ca adesea el este numai frica
de efort, adica lene propriu zisd. Dovada avem faptul ca
nevoea il face si dispard dintr'un moment intr’ altul pe
cand capacitatea intelectuald nu poate spori asa curand.

Lenea morald e un defect al varstei mature. Numim
astfel sila ce o simte individul de a schimba o stare data,
de a intreprinde prin el insusi ceva cat de neinsemnat, de
a-si lua raspunderea cea mai micd. Omul e capabil de munca,
de staruin{d, cu conditia ca sd i le impue altii, sa lucreze
dupi indemnul altora si altii sa traga urmdrile, de vor fi
rele. Noi consideram aci imboldirea primd, nemotivatd si
nejustificata de convingere. Aceasta stare e asemandtoare
abuliei, dar nu este identica cu ea. Lenesul ocoleste efortul
ce ar trebui si facd hotarandu-se si luand asupra lui to-
tul, — nu cd ar fi in stare sd ia o hotarire.

Aceasta stare de lene poate fi efectul unui tempe-
rament putin activ, dar mai presus de toate ea este pro-
dusul unei deprinderi rele. De asemenea boald sufar mai
ales indivizii cari au avut in tinerefea lor totul de-a gata,
si nici odata acei cari au trdit prin propriite lor puteri. Cei
ce sufar de lene morala lucreazd cate odatd foarte mult,
dar. totdeauna in altd directie decat aceea care le trebue
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adica aceea care cere efort, staruinta si raspundere ime-
diate.

Acecasta teama de efort, de lupta cu tine insuti, este
o manifestare sufleteasca foarte frecuenta. Individul e ca-
pabil de munca si intr’'un moment chiar poate desfasura
energii uimitoare, dar sufere de frica de muncd. Il sperie
momentul cand trebue sd inceapd a lucra, iar pentru a in-
tarzia sfortarea, el se arunca asupra oricarei alte activi-
tati, cat de plicticoasa, cat de nula, cat de prelungita si
de injositoare. i este sila de munca care-i cere hotarire,
entergie, sfortare §i de aceea prefera pe oricare alta, chiar
mai muita cantitativ. Romanul are o vorba care ilustreaza
admirabil spusa noastra, o vorba de o adancime de obser-
vatie neinchipuitd : ,lenésul mai mult alearga”.

Dandu-ne seama de cauzele lenei, putem zice ca-i cu-
noastem si leacul : vigoare fizicd §i deprindere cu munca
sistematica, — si fizica siintelectuald — dar o munca potrivita
cu- puterile actuale ale copilului, caci numai astfel destep-
tam gustul, formam deprinderea corespunzdtoare si preve-
nim, pana la un punct, lenea morala. $i de oarece munca
cea mai placuta pentru copii este cea fizica — poate numai
unde stim mai bine s'o proportionam cu puterile lor — tra-
tamentul impotriva lenei va incepe cu lucrul manual, cu
sporturile, va trece la munca intelectuald usoara si placuta
si va ajunge, treptat numai, la cea mai grea. lar impotriva
lenei morale, dese prilejuri de a infrange propria rezistenta,
nevoi ades repetate de o luptd cu sine insusi.

Trebue sa addogim ca infrangerea lenei va fi cu atat
mai lesnicioasd si mai definitiva, cu cat vom cultiva in
cugetul omului §i oarecare sensibilitati si principii. morale
corespunzatoare. Individul caruia ii lipseste sentimentul
demnitatei, individul care nu se simte injosit de a trai pe
spetele altuia, intocmai unui infirm, acela se va lasa mai
lesne stapanit de catre lene, decat cel la care asemenea
stimule morale se aratd viguroase si imperative. Dar acest
fel de imladieri sufletesti nu se pot capata oricand : sa
nu perdem vremea cea mai prielnica desvoltarei lor.

\
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Lenea este o boald sociala destul de grava. Pe langa
urmirile ei cunoscute, pauperismul, criminalitatea, alcoo-
lismul, etc. noi vom aminti aci numai una, de ordine ex-
clusiv psihicd, anume scepticismul moral, lipsa de prin-
cipii, de scrupule, de constiinta, toate aceste ca doctrind
care nu se exteriorizeazd in fapte, care nu turbura ordinea
sociala.

Ei bine aceste manifestédri sufletesti nu sunt totdea-
una rezultatul unei convingeri, nu sunt fructul unei cer-
cetdri amanuntite, nu sunt nici chiar mijloace de sfidare
adusid marelui numdr, in gandul de a te deosebi de dan-
sul, ci isvoresc sau din incapacitatea de a-fi supune min-
tea unui efort puternic,— asa cum il cere asimilarea inal-
telor principii morale — sau din incapacitatea de a-i im-
pune o stavild pornirilor proprii, adica, in ambele cazuri
din frica de muncd, din lene. Excludem, neapdrat, cazu-
file de incapacitate intelectuala : de sldbiciune in patrun-
dere, de lipsd de avant in puterea sintezei, etc.

Vindecarea lenei, ca sa fie temeinica, trebue sa se
facd pe incetul si fird violente exterioare. Cu ajutorul pe-
depselor putem cdpata, ce-i dreptul, rezultate mai grab-
nice, dar mai subrede. Cineva nu-i cu adevarat harnic, de-
cat dacd a prins gust pentru activitate, iar la acest final
nu poate ajunge decat individul sandtos, cdruia nu i se
cere o muncd peste puterile lui §i care are o deprindere
cevd mai indelungatd cu dansa. Cad deprinderea trebueste
datd din copildrie, nu mai raméne indoiala. Elasticitatea
temperamentului se perde curand, inteligentd puternica
pani sd stdpaneascd §i sd robeascd intreaga mentalitate a
omului, nu putem niddjdui sd o aflam la fiecare, iar ne-
voea exterioard, cea mai imperioasd si mai neindurata,
nu hotaraste pe individ intr'un sens anumit, decat daca-i
vine intr’ajutor si un factor din propriul suflet. Lenesul cu
adevirat lenes poate vedea pierind pe toti ai lui, ba se
lasa si el sd moard de foame, si nu munceste. Orice nevoe
din viatd alunecd asupra lui si-l lasd neschimbat.

Frica.— Din instinctul de conservare naste o serie de
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sentimente similare, sfieala, teama, frica, spaima, groaza.
Osebirile dintre ele vin si dela o diferentiare in privinta
intensitdtei si dela origina impresiei determinante, daca
este internd sau externd, dar si dela bogdtia elementelor
reprezentative care intrd in complexul sufletesc considerat.

Toate aceste stari sufletesti sunt de ocolit cand e vorba
de copii, fiind toate doboratoare, deprimante, istovitoare.
In afard de cazuri cu totul exceptionale, frica cu toate ale
el nuante, micsoreazd energia §i valoarea individuald, in
loc s’o stimuleze sau mdcar s’o lese neatinsd. Cine nu stie
cat consumd intr’un examen teama? Cine nu s’a simfit
in viata lui micsorat si prostit de sfieald? §i aceste doua
nu sunt din nuantele cele mai covarsitoare ale fricei, iar
cu copiii avem nevoe de sporirea si calduzirea fortelor, nu
de indbusirea lor.

In educatie frica trebue sd ramae cel din urmd mij-
loc, instrumentul ultimei extremitati, acela la care nu se
recurge decat numai cind celelalte toate au rdmas nein-
destulatoare. Acest principiu implica insd cunoagterea di-
feritelor mijloace educative, adicd culturd psihologica in-
tinsd, lucru ce se dovedeste a fi ceva mai greu decat aerul
fioros si vdrguta de alun... |

Nu trebue sd perdem din vedere un lucru : sau co-
pilul va merge pe drumul drept fard ajutorul fricei si atunci
e 0 cruzime ca sd-i amdrim ani de zile cu un sentiment
atat de dureros; sau el nu poate fi om de treabd decat
prin frici i atunci trebue sd lasdam acestui sentiment foatd
puterea lui de inraurire. In cazul cand copilul merge spre
rdu — si n'avem dreptul sd conchidem in sensul acesta de-
cat dupa observatiuni minutioase §i o experimentare ri-
guroasd a tuturor celorlalte mijloace educative — in cazul
acesta, zicem, trebue si nu facem pe copil imun impotriva
fricei. Folosindu-ne prea des de acest sentiment, noi arun-
cim din mand ultima armd ce putem avea impotriva co-
pilului, caci 1i hultuim sistematic sufletul in contra fricei.
Omul se deprinde cu toate §i cu céat se intalneste mai des
cu o stare sufleteascid dureroasd cu atat cautd sa o in-
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frunte, sa nu o mai simtd si sa nu se fereascd de dansa.
Individul care n’a primit in viata lui o lovitura, face moarte
de om pentru o palma, cel batut zilnic considerd lucrul
ca fard insemnatate.

lar cand copilul este imun impotriva fricei, el pierde
orice sensibilitate pentru toate sentimentele mai slabe, ru-
sine, ambitie, amor. propriu, sentiment de demnitate, ctc.
care sunt tocmai mobile curente in viata sociala. $i atunci
ce poate face scoala cu dansul? Ce rod mai pot da pe-
depsele morale la copiii depringi sd fie batuti cu despica-
tura de lemn? Mai simt asemenea copii ce-i sfiala, ce-i
teama de a perde o vorba de multumire din partea pro-
fesorului 2 Mai raman ei capabili de asa finete, cand zil-
nic au de infruntat stari sufletesti cu mult mai dobora-
toare ?

Parintii cari cresc pe copiii lor in fricd, fard sa se intrebe
macar dacd este cu adevarat nevoe de asemenea mijloace
dusmanoase, dovedesc si barbarie §i nesocotinta. .

Insasi sfieala, care rezulta dintr’un complex de im-
prejurari asupra carora nu suntem stapéni, trebue sa dis-
para. In adevir, sfieala atarna de mostenire mai mult de-
cat s’ar crede. Ea rezultd din o anumitd conformatiune
nervoasa, din o sensibilitate exagerata, cate odatd dintr’o
complexitate intelectuald putin comuna, din o pretuire
falsa a valorei celorlalti oameni si dorinta de a nu cadea
in ochii lor, etc.

Putem combate sfieala pe mai multe cdi, dintre care.
cea mai eficace este contactul des cu lumea.

Deasemenea nu sunt de folosit povestile cari inspdi-
mantd, ele sldabesc nervii copiilor si le intunecd mintea.
Sistemul psihofizic e subred si gingas in copilarie, sd nu-l
punem la incercari asa de primejdioase. Cate boli ner-
voase nu sunt datorite nesocotintei sau neglijentei parin-
tilor in aceasta privinta !

Am combatut sfieala si nu modestia fireasca, pe care
trebue s’o aibd un copil, am condamnat frica, nu si res-
pectul pentru parinti, ca si pentru toti oamenii mai ba-




103

trani, respect in care se cade sa fie crescut orice individ.
Distinctiunea aceasta, foarte prefioasd, e indestul de pal-
pabila ca s’o poata face oricine.

Inconjurand frica, deprinzand pe copil sa infrunte
teama, noi am facut jumatate de drum pand la curaj, a-
ceastd virtute asa de pretuita in vechime si foarte trebui-
toare incd in viata de lupta, pe care o duce omenirea astazi.
Ramane sa complectam lucrul desteptand dispreful pen-
tru lasitate si entuziasmul pentru faptele de barbatie, im-
puternicind iubirea de adevar, de neam, de bine si drep-
tate, — cari cer mult mai mult curaj decat toate primej-
diile de altd datd — si faurind prilejuri in cari copiii sa
aiba de infruntat oarecari mici pericole, singure in stare
sa ofeleasca prezenfa de spirit, sangele rece, energia de a
reactiona §i a nimici piedicile.

Dacd frica este o inferioritate, curajul excesiv este o
pacoste sociald. Batdusii, hdrtagosii, galagiosii sunt o plaga
pentru toti acei cu cari vin in atingere. Educatorul trebue
sd se fereascd deopotrivd de ambele exagerari.

/

Sentimentele egoiste intelectuale.

Sentimentele intelectuale rezulta din activitatea géan-
direi fie pe teren artistic, fie pe cel stiintific ori practic.
Aceste sentimente ajung arareori un mobil ddunator so-
cietdfei. Pentru motivul acesta nu vom stdrui asupra lor.
Tinem totusi sd spunem ca importanfa lor sociald este
foarte mare. Cand pldcerea de a munci, de a cdldtori, de
a se instrui, etc., este puternicd si mai ales sincerd si fi-
reascd,— nu rezultatd adica din dorinta de a imita pe altii,
sau de a parveni prin manifestarea ei la situatii sociale
mai innalte,— dela sine rdmdn slabe pornirile protivnice,
dela sine va lipsi invidiei i vanitdtei si calomniei, ener-
gia trebuitoare, Nu zicem cu aceasta cd sentimentele in-
telectuale ar putea nimici toate formele proteice ale rau-
tatii, dar le vor slabi si le vor pune astfél pe al doilea plan
in constiintd, ceeace alcdtueste un castig social indestul
de pretios:



Sentimentele egoistice morale.

Numim sentimente egoistice morale sentimentele ce
rezultd din viata sociald si nevoile ei, din frecarea inte-
reselor individuale, din atingerea personalitdfei noastre cu
alte personalitati. Asa sunt sentimentul proprietatei, vani-
tatea, invidia, dorinta de a stapani, increderea prea mare
in sine si in drepturile sale, etc., stari sufletesti cari _dau

nastere apucatunlor bine cunoscute, pururea umdamnatn
si de religie si de morala, precum sgarcenia, minciuna in
vorba si in fapta (ipocrizia), furtul, barfirea, violenta si
ingelaciunea, trufia si dispretul de oameni, etc.

Asemenea porniri sufletesti alcatuesc trasatura di-
stinctiva, mai vizibild si mai simtitd, dintre oameni, alca-
tuesc ceeace caracterizeaza pe fiecare individ, de oarece
ele sunt cari determind in primul loc felul de a reacfiona
la orice impresie exterioard, de aceea se zice ca ele formeaza
caracteristica sufleteascd sau caracterul fiecarui om.

Unele din pornirile egoistice morale sunt rezultatul
organizatiunei corporale, sunt produsul exclusiv al tem-
peramentului; altele se datoresc in intregime educatiunei,
sau chiar unei inrauriri intamplatoare : altele infine isi au
radacini in toate trei cauzele determinante.

Vom vedea in capitolul urmator ce se numeste ca-
racter, ce elemente predomina in alcdtuirea lui §i ceeace
desdvarseste un caracter. Aci sd examinam cateva din
pornirile morale mai obisnuite §i sa cercetam cateva din
mijloacele- cu cari le-am putea indruma in sensul progre-
sului social.

Sentimentul proprietdtii. — Placerea de a avea in de-
plina stdpanire lucrurile cari ne plac pare a fi un senti-
ment inndscut. Ea este indemnul cel mai puternic la munca,
temelia bunei stari materiale si deci in mare parte si a
multumlrel sufletesti, iar ca atare, sprijinul cel mai sigur

i al puterei si al gustului pentru activitatea statornica.
Pe dansa se hultueste spiritul de ordine si de economie,
haza mersului spre inflorire §i a indivizilor §i a natiunilor,
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si care, psihologiceste vorbind, nu-i decat proectarea sen-
timentului proprietdtii in viitor, cu ajutorul si in propor-
tia fortei de prevedere a fiecdrui individ.

Acest sentiment de o valoare aga de insemnata, poate
ajunge insad la excese. Sgarcenia, furtul, minciuna se da-
toresc foarte adesea exagerdrei acestui sentiment. Zicem
adesea, fiindca asemenea stdri sufletesti sunt organiza-
tiuni complexe si cu elemente foarte osebite. Ele pot isvori
din licomie, din lene, din fricd, din rdutate, din incongtienta,
din vanitate, din prostie, etc. ori chiar din toate la un loc.
Va trebui deci ca educatorul si fie foarte precaut in des-
voltarea sentimentului proprietdfei. Un mijloc de folosit
in acest scop este s deprindem pe copii ca sd dea din cdnd
in cdnd si altora din ceeace le place lor mai mult. $i sta-
ruim cu tot dinadinsul asupra vorbelor ,,din cand in cand”,
de oarece deprinderea de a da tot §i a nu pdstra nimic
pentru sine, este o aberatie tot pe atat de primejdioasa
progresului social cat si sgarcenia. Sd deprindem pe copii
sd ajute pe cei lipsiti si sd se slujeasca in comun cu altii
de unele jucdrii sau obiecte de scoala.

! Copilul va ajuta pe cei lipsiti din prisosul lui, iar
cdte odatd, chiar din ceeace-i trebue neapdrat. E de nevoe
ca el si simtd din cdnd in cand sentimentul jertfei, sa se
pregateascd pentru vremea cand va practica-o. Fara pu-
terea de renuntare la sine omul ramane un eclement so-
cial netrebuitor, iar sacrificiul nu are valoare sociala de-
cat atunci cand este cu adevirat un sacrificiu §i nu simpla
incongtientd. $i cum forma cea mai elementara a jertfei,
cea mai usor de practicat, este ajutorarea altora cu bunu-
rile noastre, pe aceasta o vom cere copiilor deocamdata.

Dar dacd exagerdrile sentimentului proprietdtei sunt
de temut, de temut este si insuficienta lui. Starea paca-
toasd a taranului roman se datoreste in mare parte sla-
birei sentimentului proprietdtei. Nu sunt de vina numai
organizarea sociald si lipsa de culturd, ci si sdrdcia lui afec-
tivd. Daci dansul ar simfl nevoea, dacd V'ar miscta place-
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rea ca si le aiba lucrurile ce-l ademenesc, el ar reactiona
cu totul altfel decum o face.

Tot indiferenta si negligenta sunt pricina de capetenie
a fericitei imprejurari ca intre faranii nostri furtul e un
pédcat relativ rar. Cu toate acestea, o asemenca apatie nu
este un bine si educatorii marei masse trebuesc sa lupte
din toate puterile impotriva ei.

Vanitatea. — Dorinta desarta de a pdred se numeste
vanitate. Ea are forme multe: un om fine sa pard mai
bogat decét este altul, mai voinic, mai instruit mai fru-
mos, mai bun, mai destept, mai curagios, mai norocos, mai
iscusit, etc. Sunt cazuri cand dorinta de a parea porneste
dintr’un sentiment de afectiune, din ravna de a contribui
la buna stare si la fericirea cuiva, si atunci ea este ertatd.
Alte ori vanitatea ascunde un sentiment de mandrie §i vine
din sila de a da la iveala propriile suferinti, din repulsiu-
nea de a destepta mila altora, ea este atunci o exagerare
a sentimentului demnitatei.

Daci insd vanitatea se reduce la dorinta de a te im-
pune altora mai mult decat o poti face, de'a starni invidia,
de a-ti crea o reputatie nemeritata, de a infrunta sau a
micgora pe cei ce te inconjoard, — si cam aceasta este in-
telesul obisnuit al intrecerilor din jurul nostru — atunci
vanitatea e nu numai condamnabild, dar cea mai condamna-
'bild dintre pornirile omenesti. Nu staruim asupra minciu-
ne1 si a crimelor la cari poate da nastere prin exagerarea
ei. Chiar in limite mai modeste, vanitatea ramane un de-
fect care nu meritd ingaduire. $i iatd pentru ce: ea nu
se reazemd, ca alte porniri, pe o trebuinta reala, pe un ele-
ment inascut impotriva caruia sa nu putem lupta oricand ;
ea rezultd dintr’o eroare de gandire ce se poate rectifica,
din o prejudecatd, de care ne putem desface, si ea nu-i
o pasiune care s ne robeascd si sd ne incdtugeze prin tra-
dare, ¢i un calcul, o chibzuiald, o combinare deplin con-
stientd a tuturor mijloacelor noastre, facuta in vederea
amdglrel celorlalti. Dar chiar rezultatele ei sunt spaiman-
tatoare. Cate familii nesocotesc trebuintele reale ale bu-
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nului traiu, — alimentatie indestulatoare, repaos trebuitor,
casd §i imbricdminte igienice, etc. — numai pentru a sus-
tinea un lux de haine, nepotrivit cu veniturile reale ! Cate
femei nu alunecd pe povarnisul imoralitatei, cati barbati
nu cad victima furtului, numai spre a-si satisface simple nevoi
de vanitate ! Servitori mai multi decat trebuesc unei case,
risipa condamnabild in cheltueli zilnice, petreceri nebu-
nesti, toate cu scopul de a da celorlalti credinta cd esti
bogat, cd esti din lumea ,,mare”, etc.

Aceastd sldbiciune morald — putem deodatd sa-i zi-
cem imorald, — se datoreste in intregime educatiei si in-
raurirei mediului. Mostenirea nu are nici o vind. Parintii
sunt. acei cari cresc pe copii intr'o continud minciuna si
in credinta cd nu se poate trai decat intr’o minciund con-
tinua. :

Dar oare o fac ei cu bund stire? Nu, — din simpla
nesocotinta. Hainele pentru stradd §i vizita cu mult mai
bogate decat acele de casa; luxul odaei de primire con-
trastand izbitor cu modestia celorlalte camere; folosirea
diferitelor podoabe drept rasplatd; insemnatatea “excesiva
data frumusetei, gatelei, elegantei, in aprecierea pameni-
lor ; pretuirea nemasuratd a obiectelor scumpe desi inutile
precum si a infatisarei artificializate ce si-o dau ei fata de
Jumea striind; staruinta cu care ascund — ba invata si
pe copii sa ascunda sistematic — adevarul situatiunei lor
materiale ; osteneala ce-si dau de a pdstra nestirbita di-
stanta — foarte problematica — dintre dansii si familiile
cu o situatie sociald ceva mai jos, etc. — jata tot atatea
chipuri de a sidi si cultiva vanitatea.

Copilul observa, el are mult mai multd logica decat
ii presupunem noi, si de aceea ajunge foarte curand la o
vanitate care uimeste chiar pe périnti. O vanitate cu mult
mai pronuntatd si mai intransigenta decat a amenilor mari
fiindcd lui ii lipsesc amanuntele sufletesti care presupun
0. evolutie mai inaintatd, mila, senina observare, princi-
piile egalizatoare si induiosarea calda, cari pe oamenii ma-
turi i apropie chiar dela distantele cele mai mari. Faptul
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se poate usor observa : solidaritatea omeneasca, sincerd i
puternicd, ingdduitoare i rezistentd, nu se simte decat intre
oamenii foarte aproape de naturd, sau intre cei deplin ra-
finati sufleteste ; pe cénd rivalitatea marunta §i dusmania
statornicd, indeosebi intretinute de catre vanitate §i pri-
mitivitatea intelectuald, le gdsim la toate padturile inter-
mediare ale evolutiunei, la toti indivizii cari, desi s’au in-
depirtat de naturd, stau totusi la mare distan{a de culmele
inalte ale civilizatiunei.

Vanitatea al cdrui inteles general este dorinta de a
minti pe ceilalti, are cateodatd chiar pe acela de a umili
si a stapani.

E foarte adevadrat ca multi oameni nu-{i recunosc
dreptul de a trai, decat dacd li te arati lor superior in ceva.
Si cum cel mai lesnicios mijloc de a orbi massa este luxul
acesta e care s’a generalizat ca instrument pentru infra-
narea multimei. De aci goana nebund dupd lux, in toate
tarile si in toate paturile sociale.

Omul luminat insa, omul cuminte, care-si da seama
de intelesul acestei ravne §i care nu simte treubinta unei
superioritdti efemere asupra semenilor sdi, acela nu ia de
bune toate nebuniile multimei si, dacd nu poate impar-
tdsi altora convingerea sa, sta cel putin de o parte: sen-
timentul demnitdtei personale nu-i ingddue sa renunte la
bunul simt cat i 'a dat natura.

Cu cele spuse noi nu condamndm in mod absolut
luxul, nici nu ridicam simplicitatea la rangul de virtute ne-
contestatd. Pldcerea pentru obiectele frumoase (n’am zis
scumpe) elegante, artistice, este stimulent sufletesc trebui-
tor si pentru sporul de energie individuald care da impre-
sia fericirei, si pentru marirea valorei sociale a individului.
Atata numai cid obiectele dorite, oricat de frumoase si de
artistice, sd fie proportionate cu averea reald a fiecarui
individ — §i in aceasta nu cerem o cumintenie extraordi-
nard — i sd fie pretuite pentru ele insdsi, pentru folosul
si pldcerea efectiva ce o dau §i nu pentru succesul ce s’ar
castiga cu dansele in ochii multimei.
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Cat pentru simplicitate, cand ea nu e sincera si fireascd,
¢ tot vanitate, e tot minciund, ba chiar ipocrizie, ceeace-i
mai mult decAt minciuni, céci ia statornic infafigarea vir-
tutei. Dacd simplicitatea este sincerd dar exageratd, ea
poate deveni o piedica la desvoltarea deplind a omului, la
amplitudinea sufleteasca cdtre care tinde si trebue sa tin-
dem cu totii. Simplicitatea proportionatd cu puterile de
munci §i cu averea reald a unei familii inseamnd cumin-
tenie ; simplicitatea prea mare fatd de aceastda proportie,
inseamni sardcie sufleteasca : lipsd de simf artistic, de sen-
timente sociale §i intelectuale, — afard de cazul nenorocit
cand ea ar fi urmarea unui sentiment de durere, de des-
gust de oameni, al sanatdtei subrede sau al satisfacerei
unei pasiuni. 3

Impotriva vanitatei s’a propus uniformizarea imbra-
camintei la elevi, precum si acea a rechitizelor scolare.
Aceste mijloace insd, pe cari le folosim in mare parte si noi
Romanii, nu schimba intru nimic sufletul oamenilor. Doar
ca intefesc dorinta copilului de a scapa mai curénd de
scoald. Familia singurd poate combate raul si anume pre-
venind ivirea lui. Dar pentru aceasta parintii au nevoe sd
gandeascd ceva mai mult decat cum o fac.ee

Din conflictul dispozitiunilor scolare relative la uni-
forma, cu vanitatea parintilor, a rezultat insa ceva nea-
steptat si care ne dd de gandit : copiii stau cate un an in-
treg in aceeasi haind de uniformi, ceeace nu prea convine
higienei. Chestiunea nu e s ferim pe copii de lux, de.fan-
tazie in imbriaciminte, ecc. ci si-i deprindem a nu da ace-
stora decAt insemnatatea cuvenitd, a nu le acorda de-
cat partea de muncd cat o ingadue importanta lucrului.

Furtul. Minciuna. — Aceste defecte sufletesti au ori-
gini multiple. Un om furd din nevoe, altul din lacomie,
din vanitate, dintr’un impuls mostenit pe care nu totdea-
una are puterea sa-l stiapéneasca, ori din ignorarea prin-
cipiilor morale. El minte ca sd-si ascunza o vind, minte
de frica, sau ca sd se laude, cateodatda minte din delica-
tetd ori fiinded nu distinge adevarul de propria lui inchi-
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puire, altddatd numai fiindca nu-i deprins cu scrupulozi-
tate in controlul propriei sale gandiri.

Pricinele fiind asa de variate, nici mijloacele de co-
rectiune nu pot fi identice pentru orice caz dat. Copilul
trebueste inainte de toate luminat asupra imoralitatei ace-
stor grele pdcate si ajutat sd se desbare de ele cu propric
lui vointd. lar mai presus, educatorul sd previe ivirea lor.
, Cand pricina nu se poate indepdrta, efectul ramane
putin sigur. Asa se intampld lucrul cand insusi exemplul
parintilor este cauza determinanta.

Invidia. — Invidia este pdrerea de rau pentru mul-
tumirea, reala sau numai presupusa, a unui altuia. Piz-
muesti pe un om pentru frumuseta- lui, pe altul pentru
desteptaciune, pe un al treilea pentru norocul lui, etc.

Invidia este partea celor vanitosi, a celor ambitiosi,
dar mai ales a celor prosti. Omul cu o inteligen{d ceva
mai ridicatd nu cunoaste pizmuirea, intai fiindca activi-
tatea intelectuald ii ia multd vreme, al doilea fiindcd-si
dad seamd ca pentru a fi consecuent, ar trebui sa invidieze
omenirea intreagd : oricand poate gasi pe altul mai tanar,
mai frumos, mai destept decat dansul. $i daca tot meri-
tul sau ramane sd se masoare cu grame i cu centigrame,
durerea de a fi intrecut de catre cutare sau cutare, estc
de ajuns de platita cu multumirea de a intrece si el la ran-
dul lui, tot cu atatea grame si centigrame, pe altii. Omul
inteligent stie ca cine admirda un moment, bundoard Trei-
Erarchii, nu sta sa-i masoare cu metrul fiecare linie, ca
sd vada cat ii lipseste si cat ii intrece fata de alte biserici.
El stie ca valoarea unui individ nu rezulta din o calitate,
fie chiar predomnitoare, ci din complexul insusirilor si al
energiilor desfasurate. Insasi frumuseta fizicd, cea mai
usoara de determinat i de surprins pentru marele numar,
este un complex. Cu trasaturi perfecte poate omul 1i urat,
dupa cum poate avea un farmec neintrecut unul care
nu-i frumos. S$i dacd un individ e de spirit, altul e artist,
e iscusit, e harnic, e duios, e bun... lar cine nu are da-
ruri vazute, fizice sau morale, are noroc, spune zicatoarea...
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Nu lasi natura pe nime sarac lipit paméantului, desi inze-
streazd pe unii mai din belsug. .. eIl

Si cand omul a ajuns sd-si dea seama de aceasta re-
Jativitate a valorei individuale, ca si de grija naturei fata
de fiecare, el devine imun impotriva invidiei. Pentru a
ajunge la asemenea convingeri insa, trebueste intr’adevar
ceva inteligentd. De aceea si ziceam mai sus ca invidia
este o dovadd necontestatd de mediocritate intelectuala.
Subiectiv consideratd, ea nu-i decdt recunoasterea propriei
sale inferioritati. . .

La asemenea convingere trebue sa aducem pe copii
dupa ce vom fi luat toate masurile ca sentimentul pizmuirei
sa nu-gi faca loc in sufletul lor.

Pentru a preintampina invidia trebue sa nu staruim
prea mult asupra unei insusiri considerata izolat, frumu-
sete, inteligentd, bogatie, etc., ci totdeauna asupra com-
plexului moral rezultat, complex care variaza dela om la
om s§i nu poate alcdtui pentru inteligentele simpliste, cum
¢ a copilului, materie de comparatie si deci pricind de
invidie. Deasemenea si ne ferim de paralele in privinta
calitatilor cari nu se pot obtine printr’un efort personal.
Profesorii pot lduda pe un copil cé-i ascultator, cd-i in-
grijit, cd-i cuviincios, ca scrie bine, etc., fiind cd fofi pot
ajunge la acest rezultat; dar nu ¢ uman sd laude, fata de
cei lipsiti de calitati mogtenite, bogatia, inteligenta, forta
fizicd, etc. Dacd e o barbarie ca parintii sa facd deose-
bire intre copiii lor pe baza talentelor sau a frumusetei,
¢ o cruzime ca profesorul s’o repete in scoald. Netdgaduit
ca copilul trebue sd stie ca sunt oameni cu daruri supe-
rioare lui, sd se deprindd cu aceastd idee i sd se resemneze
a trdi potrivit mijloacelor sale morale si intelectuale. Mare
insemnitate are insd modul cum o afla! Si daca trebue
si ne ferim a-i destepta ambitia si dorinta de a cauta
cu orice chip compensatii pentru inferioritatea lui dintr’o
directie, tot asa sa evitam sentimentul de umilin{d exa-
gerata, ‘de smerenie care merge pana la anihilarea senti-
mentului de demnitate personala.
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Ca si evitam veninul care intovdraseste constatarca
propriei inferioritati, s nu dam prea mare insemnatate
distinctiunilor acordate elevilor buni si talentati, ci sa pre-
zintim totul ca ceva firesc si de o valoare relativd. Obi-
ceiul de a dojeni in orice imprejurare pe copii sburdalnici
sau slabi si de a cruta pe cei buni, obiceiu comod caci ne
scuteste de cercetdri si munca noud, este 0 gresala peda-
gogica. Copilul trebueste crescut in ideea ca oricine poate
gresi, dupd cum oricine isi poate avea momentul sdu de
multumire, de glorie si de indltare sufleteascd. Aga se pe-
trece lucrul in realitate si asa e cuminte sd-l prezintdam
i noi in educatie.

Interesul. — Pornirea de a nu ne cheltui propriul avut,
ban sau energie, decat pentru un castig, este o caracte-
ristici de maturitate. Ea este mai mult rezultatul expe-
rientei si al indoctrinarei in acest sens, adica al inrauri-
rei mediului, decat acel al organizarei noastre. De aceea
o si gdsim mai puternicd la natiunile cu populatie densa
si la indivizii cari duc mari greutdti pentru a-si asigura
existenta : la Romanii din Transilvania, la locuitorii ora-
selor mari, etc. §i cu toate aceste, interesul nu deriva tot-
deauna din imputernicirea sentimentului proprietdtei, ci
si din autoritarism sau sentimentul domindrei, pornire na-
scuta si ea, dar nu primordiala.

Poporul cel mai interesat de pe lume sunt Evreii,
cari s’au format in acest sens in decursul atator veacuri
de robie politici. Iar in lupta cu dansii, noi raspundem cu
dirnicie, cu nepasare, cu dezordine in munca si cu risipa,
porniri cari ne caracterizeazd pe noi Romanii, mai mult
decat pe toate popoarele europene. Asemenea porniri, sim-
patice la prima vedere, bune pentru vremurile patriarhale,
cand traiul simplu erd ingdduit in schimbul unei munci
usoare, alcatuesc o inferioritate in lupta economica din vre-
murile de astazi.

Desinteresarea Romanului vine din multe pricini. E
de datoria noastrd sd-i cercetdm toate cauzele si sa o com-
batem pe toate cdile. Existenta neamului nostru atarna de
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la vitalitatea si dela puterea de rezistenta economicd a
fiecarui individ.

Deopotriva trebueste luptat in contra lenei si in con-
tra vitiului, impotriva nepdsarei si a ignorantei. Copiii tre-
buesc depringi sd guste si sd prefuiascd munca si profi-
tul ei, viata si luptele ei, trebuesc indemnati sad chibzuiasca
orice desfasurare de energie ca si orice cheltuiald baneascd —
in limitele posibilitaei, de sigur — urmarind ceeace poate
fi mai folositor, mai drept, mai bun.

Interesul exagerat este o trasdturd sufleteasca anti-
patica. El poate impiedeca imputernicirea sentimentului
de fratie omeneascd, poate indbusi caldura duioasd, poate
opri desfdsurarea deplind a sufletului. Dovada avem pe
Evrei, cari desi stipani pe bogafia lumei, dau cel mai mic
contingent de luptatori intelectuali in campul artelor, al
stiinfei, al filozofiei. In afara de ingramadirea averilor s
de cadrul ingust al intereselor de neam, Evreii nu concep
alt ideal de viata.

Lipsa desdvarsita de interes insd, defect simpatic
cand il constatdm la un individ izolat, devine o adevdrata
nenorocire nationald. Din ea poate rezultad o dezorganizare
a muncei, o lipsd de coheziune si de sprijin intre diferi-
tele energii individuale, i, cum am zis mai sus, o incapa-
citate de luptd pe terenul luptei.

Cruzimea. — Cruzimea rezultd adeseori din incon-
stientd, sau macar din incapacitatea de a-si inchipui sufe-
rinta altora, de a oglindi cu mintea si cele nevdzute cu
ochiul. Cateodatd insd ea este o stare afectiva anumita,
placerea de a vedea suferind. Copiii sunt cruzi mai mult
din nestiintd, din nesocotinta, decat din gustul de a chinui.

Ca orice pornire cruzimea se intareste prin repetire.
Medicul, ciliul, casapul nu prea sufer de induiosare. Cru-
zimea fiind un rest de barbarie, de care nu mai e nevoe
in zilele noastre, vom opri pe copii dela tot ce ar putea-o
inspira si intretine : chinuirea animalelor, dusmdnia cu co-
legii, dorinta de rasbunare, literatura care sldveste senti-
mentele primitive, etc. lar induiosarea, ingaduinta, erta-
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rea, toate sentimentele protivnice diferitelor rudimente
ale cruzimei, le vom dezvolta cu ajutorul literaturei alese,
al exemplului, al atmosferei de mila si afectiune in care
ii vom creste, precum i cu al princiipilor de ‘simpatie, de
infratire, de dragoste, pe cari vom cauta sa le sadim in
cugetul lor.

De oarece spatiul nu ne ingadue, ne vom opri aci
cu analiza sentimentelor egoiste. Despre sentimentele per-
sonalitdtei vom vorbi in Didacticd, cu prilejul recompen-
selor.

$ 5. Sentimentele altruiste.
’

Sentimentele cari ne imping la actiuni in folosul al-
tuia se numesc altruiste. Asd sunt iubirea, recunostinta,
simpatia, ingaduirea sau indulgenta, solidaritatea sau in-
fratirea, duiosia, mila, crutarea, etc.

lubirea are multe si osebite forme : iubirea de copii,
de pdrinti, de frati, iubirea admirativa pentru indivizii cari
intrupeazd calitdti simpatice noud, iubirea, rezultata din
deprindere, pentru toti cei cu cari am impartit bucuriile
si supdrdrile trecutului, etc. lubirea are si ea mai multe ori-
gini. La multi indivizi ea porneste din sentlmentul proprie-
tatei : acestia isi iubesc sotia, copiii, neamurile, intocmai
cum fisi iubesc casa, gradina, pdsarile din curte, numat
fiinded sunt ale lor, avutul, bunul, lucrul lor propriu. Ase-
menea oameni se casitoresc din simpla imboldire de a avea
un tovaras necontestat de catre lume si-si ingrijesc copiii,
numai ca sa nu se paraduiasca avutul casei. '

Nici de vanitate nu-i totdeauna strdind dragostea.
Asa se observa ca parintii iubesc adeseori mai mult pe
copiii frumosi si destepti, decat pe ceilalti; ca neamurile
sarace §i obscure iubesc mai mult pe cele distinse, desi
nu au vreun folos dela dansele. Alte elemente constitu-
tive ale dragostei sunt deosebirea de'sex, admirafia, de-
prinderea §i mila.

Puterea si durata iubirei vin si dela forta fiecdrui
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clement, dar si dela complexitatea rezultatd, adica dela
bogatia factorilor cari o alcdtuesc. Cu cat clddim mai mult
si in mai multe directii, cu atat iubim mai puternic cele
ce am cladit, cu atat tinem la nestirbirea propriului sen-
timent si in mod indirect la obiectul exterior care ni l'a
provocat. Caci ceeace iubim in alt individ este mai pre-
sus de toate opera noastrd proprie, este iluzia pe care ne-am
faurit-o, este sentimentul puternic pe care ni I'a provocat
si care ne dd o senzatie exageratd a energiei si a puterilor
noastre. De aci vine c¢d afectiunile mari §i durabile sunt
stiri sufletesti complexe care nu pot fi cunoscute decat
de sufletele rafinate, alambicate, imbelsugat inzestrate si
indelung cultivate, fie prin munca proprie, fie prin o mo-
stenire prelungitd in trecut. Sentimentele puternice si sin-
cere, nu acele formate din ambitia de a trece drept om
deosebit, sunt tot atat de rare, de pretuite si de pretioase
ca si inteligentele viguroase. In acest inteles trebuesc luate
vorbele pe care Mantuitorul le zice Magdalenei : ,,mult ti
se va erta, cici mult ai iubit”. Isus earta pacatoasei tot
trecutul ei patat, cand cunoaste belsugul sufletesc si ma-
rea putere de jertfd pe care le dovedeste ea in ultimii ani.

lubirea este condamnabild cand e atat de usoard in-
cat ia forma de simpla trecere de vreme, ca si atunci cand
ajunge o patimad covérsitoare. In ambele cazuri ea e por-
hire vatimatoare celorlalti. In limitele firegti insd, iubirea
este un sentiment social de cea mai mare insemnatate. Ea
este un imbold puternic al activitatei omenesti si cel mai
eficace factor al coheziunei sociale.

Mila. — Ca si cele mai multe din sentimentele ana-
lizate pana aci, mila nu este un sentiment unitar. Existd
mild care nu-i decat proectarea propriului nostru egoism.
Asa e bundoara compatimirea pentru cei care au aceleasg
greutati, aceleasi suferinti, ca §i noi. Un barbat simte de
obicei mai multa mild pentru birbatul asasin, decat pen-
tru femeea ucisa, un servitor pentru servitorul care insala
decat pentru stapanul pagubit, un escroc pentru alt escroc
ote. Aceasta formd a milei ia adesea pe nedreptul infati-



sarea sentimentului de solidaritate. O alta formd, supe-
rioard, a milei vine din simpatie, adica din priceperea unei
suferinti fird sa fi fost numai decat robul ei. In acest caz
ea rezultd din o rafinare intelectuald si din o excesiva im-
presionabilitate afectiva. Individul care simte sdrdcia si
boala celorlalti, fard sa fi luptat el insusi impotriva lor,
iatd spectacolul cel mai sublim al infratirei omenesti.

Sa nu ne inselam insd. Adesea iau infatisarea milei
sentimentele cele mai protivnice ei. Omul care fuge de-acasa
sd n’auda gemetele copiilor sdi bolnavi ,,fiindca-i face mila”,
o face din egoism primitiv si brutal. Omul care sub pretextul
milei nu intinde mana celui care moare si se multumeste
sa alerge dupd ajutor strdin, e adesea un fricos, un becisnic,
un egoist slab. . . . Mila nu e plans si compatimire, ci ener-
gie de luptd impotriva nenorocirei celorlalti !

Deasemenea sa deosebim ; mila din vanitate, din in-
teres, din sldbiciune, din dorinta de a scapa de grija ori de
parere de rau, etc. Ceeace trebue sd intereseze pe educa-
tor este mila sincerd, curatd si fireascd, numai ea este un
factor de real progres social.

Alte sentimente altruiste de cultivat sunt respectul
de om, recunostinta, ertarea, infratirea, crugarea, ingidu-
iala, induiosarea, etc. Ele alcituesc caracteristica si su-
perioritatea religiunei crestine, ele formeazi idealul social
catre care tinde omenirea de astidzi. Fiard unele din aceste
sentimente viata de familie ar fi o povarid pe care nime
n’ar putea-o duce.

Aceste sentimente insd, fine, rafinate, subtile si gin-
gase, rezultd din o cultivare prelungitd si aleasi a intre-
gulqi complex afectiv. Ele nu se pot sidi izolat si indepen-
dent in suflet. Ca factor obiectiv, trebuitor ivirei lor, ele
presupun reciprocitatea ; ca elemente subiective, delicateta,
subtilitate §i multd impresionabilitate afectivi. Ele sunt
eflgrescen;a intregei mentalitati omenesti desi inraurirea in-
teligentei asupra lor e numai indirectd, si ca atari nu se
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pot arita in toatd vigoarea ceruta, decat dupa anumite stadii
de desvoltare.

Exteriorizarea acestor sentimente da o impresie rara
si pretioasd de gingdsie si complexitate, de deosebit si ales,
asa de mdestrit zugrdvitd de catre marele nostru proza-.
tor Britescu-Voinesti si asd de simpatica pentru cei cari
stiu s’o simtd. Din potriva, lipsa lor, si am putea zice a
sentimentelor altruiste in genere, ii dd@ omului o infatisare
de simplist, de primitiv si brutal, de ingust, marginit si sa-
racacios.

Impotriva sariciei sufletesti, sau cum se zice a egois-
mului exagerat, vom lupta pe trei cdi: pe cale afectiva
creand in jurul copilului acea atmosfera de dragoste, de
ingdduire cumpadtata, de simpatie incercatd, absolut tre-
buitoare deplinei lui evolutiuni morale ; pe cale practicd
ajutand pe copil sd admire, si se devoteze si sd iubeasca
pe toti din jurul lui, cati meritd, —ferindu-l negresit de

exagerdri si nesocotinti; — pe cale intelectuald, cu ajutorul
literaturei si al artelor. Aci se impune insd o alegere foarte
riguroasa.

Impotriva excesului acestor sentimente, si in primul
loc al iubirei, mijloacele sunt numai preventive : indruma-
rea §i imputernicirea tuturor fortelor sufletesti, ca sa pre-
venim in med firesc un desechilibru; paza de tot ce ar
inflacdra imaginatia, de tot ce ar anticipa ori ar vicia sen-
sibilitatea. Societatéa copilului, lecturile lui, arta de care
ia' cunostintd, totul trebueste supravegheat, — fara stirea
lui, bine inteles — controlat, ales. Copilul este un primitiv
care nu poate veni in atingere fara primejdie, care nu
poate intelege si alege din complexitatea vietei de astazi,
decat treptat §i anume pe masurd ce capata spiritul critic
si puterea de discernamant al maturitatii, pe masura ce
sensibilitatea lui excesiva __excesul vine si dela acumu-
larea mostenirei si dela vieata intensiva si dela cultura
grabitd in cari fatal trebue’sd traiasca — se va fi indrumat,
cel putin in liniamente mari, in directiuni anumite. Ce ar
deveni un tdran de ai nostri silit sa trdiascd in mijlocul
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Londrei, fara nici un cdldauz si fara nici o pregatire ante-
rioard ? Dacd el s’ar nimeri o individualitate puternic con-
stituitd, ar esi la liman in cativa ani, ar ajunge sa cunoasca
orasul si felul lui de vieata, ar ajunge chiar sa-si cladeasca
o situatie. Dar céti oameni sunt organizatiuni sufletesti
normale, puternice si rezistente? Tot acelag lucru e cu
copiii lasati sufleteste in voia intampldrei. Multi scapd cu
bine, cate odata oteliti chiar, din incercrile primejdioase,
- dar si cati cad!

Sentimentele altruiste simple, prin conlucrarea lor
dau nastere complexului sufletesc numit bundtate, renun-
tare de sine, devotament, etc. dupd cum predomina. un
element ori altul.

§ 6. Sentimentele superioare.

Numim sentimente superioare pe acele care ne im-
ping la actiuni in folosul marei multimi, a unui numair ne-
hotarit de indivizi, numim astfel pornirile spre exteriori-
zarea celor mai alese din gandirile omenesti, spre izbanda
celor mai marete aspiratiuni, cari au luminat i lumineaza
omenirea in mersul ei statornic spre propdsire. Asa sunt
sentimentul patriotic, cel religios, iubirea de frumos, de
dreptate, de bine, de adevir.

Sentimentul patriotic. — Elementele acestui sentiment
sunt mai multe : jubirea pentru locul unde te-ai nascut,
comunitatea de porniri si sentimente, datoriti rasei, sim-
patia pentru cei cu cari ai un trecut comun, fie de glorie
fie de suferinta, vanitatea de a tinea de un popor cu anu-
mite daruri, deprinderea cu o limba dati. cu anume spec-
tacole ale naturei, etc. Toate aceste elemente cari variazi
dela individ la individ, imputernicite de admiratia pentru
trecut §i de catre¢ ambitiunea pentru viitor, pot da la un
loc un sentiment foarte puternic.

Aceastd solidaritate cu cei de acelag sange, trebui-
toare pentru vieata si repedea propasire a popoarelor

s €5t
0 conditie de neaparata existentd pentru natiunile

mici,
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cum este bunaoard a noastra. Romanii au dat dovezi de
~mult patriotism in vremurile trecute; in schimb de cateva
decenii, ei devin tot mai nepdsdtori si in aceast3 directie.
Cu osebire instrdinate §i nepdsatoare sunt paturile noa-
stre sociale bogate. Ele nu-si dau seama ca simtul de dem-
nitate personald nu-ti ingadue sd-ti renegi neamul, dupa
cum nu-ti renegi familia. Ele nu-si dau seama ca decat si
fii element abia ingaduit la un popor care n’are nevoe de
serviciile tale, e mai magulitor sa fii pionul luminei intr’o
tarda careia munca ta, chiar de nu se simte deocamdaté,
este o parghie de propasire.

Impotriva nesocotintei celor instrainati e de nevoe ca
patura intelectuald sa raspundd cu munca entuziastd si
cu devotament pentru binele tarei. Aceastd indatorire cade
mai ales in sarcina educatorilor marei multimi.

Mijloacele de cdpetenie pentru desteptarea sentimen-
tului patriotic sunt : 1) entuziasmul pentru trecutul si vii-
torul tarii — prezentul nu se prea lasd a fi idealizat — cu
ajutorul Istoriei, al Literaturei si al Artelor; 2) sentimen-
tul de solidaritate ; 3) deprinderea cu preocupdri ceva mai
desinteresate si mai indepartate decat satisfacerea zilnica
a micilor ambitiuni. Acest scop il urmdresc serbdrile si
excursiunile scolare. :

Romanii, firi in deosebi putin afective, nu au multa
artd cu cuprins patriotic. Entuziasmul §i ravna dascalilor
vor fi deci cu atat mai bine venite §i mai pretioase. Ur-
marind sentimentul patriotic, sa ne ferim insd a deprinde
tineretul cu fraze sforditoare si cu declamatii seci. Tarei
ii trebuesc iubire sincerd si fapte de devotament, nu vorbe
late. Impotriva acestor minciuni, nationaliste le-am zice,
s’a ridicat Caragiale cu ridicularizarea lui pe atat de as-
pra pe cat de dreapta.

Sentimentul religios. — Sentimentul religios este nu
numai frica de divinitate, ci si iubire, recunqstinti, nadejde
i incredere, admiratie si slavire. El cuprinde elemente
morale : resemnare, iubire deaproapele, seninatate de con-
stiinta, implinirea datoriei; cuprinde elemente artistice :
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emotie admirativd, jertfa mulfumirei personale, etc. Acest
sentiment, cand e sincer si adanc, este o mangaiere si un
reazem in vieatd, este un indemn puternic spre perfectio-
narea morald, este o stavila pornirilor patimase. In adan-
cul vremurilor sentimentul religios a fost factor de cdpe-
tenie al mersului spre propdsire, cu osebire in epocile de
barbarie, cAnd omul nu simtia nimic in constiintd, care sa
tie cumpdnd dezldntuirilor de animalitate.

Trebue sa deosebim insd riguros sentimentul propriu
zis, vibrarea intensiva a sufletului, de manifestarea exte-
rioard a religiozitatei adica de simpla practicd a cultului.
Méngaiere §i propasire nu poate da decat sentimentul.

Cultura religioasa din scolile noastre — si din neferi-
cire noi Romanii ne multumim numai cu dansa — cuprinde
deabia cunoasterea divinitatei, adicd numai elementul re-
prezentativ al sentimentului. De aci si lipsa noastra de
religiozitate, lipsa care, in primul loc, se datoreste neso-
cotirei elementelor afective si artistice ale sentimentului
corespunzator. O stare de constiinta ajunge cu atat mai
intensivd si mai rodnicd cu cdt ea devine mai complexa,
cu cat ne prinde din mai multe directiuni, cu cat giseste
sprijin, fie in culturd, fie in inrdurirea inconstientd a me-
diului, mai multe din elementele ei constitutive.

Protestantii staruesc cu osebire asupra elementelor
morale si adanc afective ale sentimentului religios si de
aceea stau si cu mult mai sus pe treapta culturei sociale
decat ceilalti crestini.- Catolicii dau mare insemnitate ele-
mentelor artistice. Poate ca acestui fapt si se datoreasci
in parte si superioritatea popoarelor latine in artele pla-
stice. Smgurl ortodoxii se multumesc cu elementul intelec-
tual, adicd cu cel mai slab ca inraurire.

Mijloacele de capetenie pentru desvoltarea sentimen-
tului religios sunt urmditoarele :

1) Traiul intr'un mediu prielnic religiozitatei. Cre-
dinta si iubirea de Dumnezeu nu se pot capata in familiile
in care se zeflemiseste sistematic orice legdturd cu bise-
rica, iar pentru a inspird respectul cuvenit, reprezentantii
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cultului ar fi sa-si supravegheze mai de aproape felul lor
de a fi.

2) Invdtamantul religios, — mai amanuntit, mai sub-
stantial si mai ceremonios decat cel actual — sa fie spriji-
nit de o literatura si o artd care sa insufleteascad si sa de-
stepte admiratie, caldurd, vibrare sufleteasca.

3) Practica statornica a cultului sa fie facuta cu re-
spectul si circumspectiunea cuvenitd unor lucruri pe cari
avem a le infatisa ca sfinte. Ea nu trebue sd devie o de-
prindere inconstienta si nici o corvada de care sa caute
copilul a scapa. Cat tact si catd finetd psihologica nu tre-
buesc educatorului si profesorului de religie, ca sd se fe-
reascd de ambele primejdii ! Multe am avea de invatat noi
Roménii, in aceastd privintd, dela educatorii scolilor ca-
tolice. In loc s condamndm la un loc toate procedeurile
— pand mai deundzi le admiram pe toate! — ar fi mai
bine si le studiem amanuntit, sa le cercetam, sa le anali-
zam si sd ne insusim parte din ele, anume acele impotriva
carora stiinta sociala moderna nu are nimic de obiectat,
acele care se sprijind pe o inraurire psihologica, pe o fineta
de patrundere sufleteasca §i o arta de imladiere, despre
cari educatorul roman nu stie mare lucru. $eolile catolice
sunt un camp de studii psihologice, — nu am zis si didac-
tice | — dintre cele mai pretioase pentru toata lumea, si
cu atat mai pretioase pentru noi romanii, cari nu mai avem
putinta sd ne mulfumim cu progresul firesc, greoiu si im-
potmolit de atatea incercdri zadarnice.\

Sentimentul frumosului. — lubirea de frumos ¢ o por-
nire indscutd care isi are izvorul in activitatea si deose-
bita impresionabilitate a simturilor superioare. Pentru ma-
rele numar ea se confundd cu plicerea, adicd cu muliu-
mirea care rezultd din orice activitate musculard sau in-
telectuald, cumpanita, sanatoasd, potrivita cu fortele unui
moment dat. Exista insa o deosebire intre aceste doud
stari sufletesti, deosebire care sta nu numai in complexi-
tatea mai mare a sentimentului artistic, dar mai ales in
predomnirea elementelor cogitionale sau macar reprezen-
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tative. Sentimentul frumosului presupune o inteligenta mai
vioae decat cea obignuita.

Iubirea de frumos are mare insemnatate in vieata in-
dividului. Ea da un spor de energie din care derivd im-
presia de fericire, ea indeamnd mintea spre alte ganduri
decat nevoile zilnice si rivalitatile marunte, facand cu pu-
tintd uitarea §i deci insdsi vieata. Rolul ei social este inca
si mai mare. Indepdrtand, din cind in cand, preocuparea
individului, dela cercul ingust al personalitatei sale si pri-
cinuind acel spor de fortd intensiva caracteristica desfa-
tarei artistice, ea face pe om mai putin egoist, mai setos
de orizonturi largi, mai darnic cu sufletul sdu, cu vibra-
rea simpatica a mintei sale. Sentimentul frumosului e spri-
jinul cel mai puternic al sentimentului patriotic si poate
chiar al celui religios, si unul din promotorii de cdpetenie
ai sentimentului de solidaritate omencasca.

Acest sentiment e menit sa complecteze evolutia in-
dividului, si desavarseascd culfura lui pe celelalte terenuri,
nu sa o inlocuiasca. Arta e o sdrbatoare a sufletului si ca
orice sdrbatoare se cuvine si vie dupd zile de muncid. O
cultura pur artistica ar fi o gresald pentru educatia sociali
ca si una pur profesionald. Rolul de educator social il
poate avea arta, numai cand ea ramane artd si nu negu-
storie. S& observam popoarele vechi. Grecii, poporul cel mai
artist si mai organic constituit ca intreg social, nu cuno-
steau arta-meserie. Scriitorii §i artistii lor erau negustori,
lucrdtori de pamant, etc. Din ~ocupatiunile acestea isi in-
trefineau vieata, iar arta, ragazul si punctul culmmant al
aspiratiunii lor, era produsul prisosului lor de vieata, de
fortd si de vibrare. De aceea a si ramas senini arta lor :
ea nu respird nimic din frlgurlle luptei, din nerdbdarea
omului care produce ca s trdeascd. lar cu aceasti seni-
natate si-a castigat o putere de suggestie si de inraurire
educatlva pe atatea veacuri.

Ceeace urmdrim cu randurile de mai sus este intaiu
sa distingem arta ca factor de educatie sociala, de aceea
care nu-i decat o marfd, si si combatem tendinta moderni
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care se generalizeazd §i la noi, de a da o educatie pur ar-
tistica din copildrie. Nu e vorba de o culturd unilaterald
ci chiar nesocotitd. Specializarea din copildrie este aceea care
da societdtei cate 60709, de cetateni nefolositori, ba
chiar primejdiosi. . -

Puterca de creatiune este produsul unei evolutiuni
individuale indelungate si foarte complexe. Si pe cand cea .
mai pretentioasd arta nu cere individului decat 5—6 ani de
munca speciala, toate au nevoe, ca sa ajunga la inflorirea
lor deplind, de cultura generalda imbelsugata.

Dar mai presus chiar decat interesele artei sta inte-
resul social, care cere ca omul sa se perfectioneze mai
intaiu in insusirile lui comune cu toti, insusiri ce alcatuesc
punctele de atingere cu semenii, si apoi in acele cari deo-
sebesc individualitatea lui de a celorlalti. Inainte de a
lucra pentru viitor — ideal problematic pentru cei mai
multi dintre noi - dator este omul sd fie de folos pre-
zentului.

Sentimentul artei se desvolta si se desavarseste din
atingerea cu tot ce-i frumos — naturd, arta industriald sau
propriu zisa — ca si din practicarea artelor. Elementele lui
constitutive sunt doud : 1) admiratia sau contemplarea, si
2) multumirea creatiunei. Amandoud apar, se desdvargesc
paralel in constiinta si se inrauresc reciproc. Cu copiii vom
stirui mai intai asupra artelor cu un cuprins sufletesc
elementar. Aga sunt arta gradindriei, danturile, artele in-
dustriale, desemnul geometric, muzica melodica si litera-
tura populard.

Jubirea de adevdr. — A nu spune minciuni §i a iubi
cu putere adevarul sunt doud stari sufletesti osebite. Cea
dintai, mai mult negativa, cea de-a doua, foarte pozitiva.
Cu cea negativa prevenim multe rele sociale, cu cea pozi-
tiva cucerim lumea necunoscutulul.

Setea de adevar, care-i mai mult decat curiozitate,
mai mult decat ardoare §i aviditate stiintifica, este baza
tuturor descoperirilor, a tuturor teoriilor, a tuturor siste-
melor filosofice, ba chiar a celor mai multe creatiuni ar-
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tistice. Placearea de a gusta frumosul si a-l cred, dorinta de
faimd in viitor sau macar in prezent, compétimirea pentru
suferinta celor multi, nu au fost si nu sunt nici astazi,
singurele indemnuri in producerea artisticd. Sa ne gandim
numai la Ibsen sau chiar la Eminescu al nostru. lubirea
de adevadr era la Ibsen o patimi.

Sentimentul veracitdtei nu poate lua nastere in su-
fletele deprinse cu ascunsul, de oarece la baza lui sti toc-
mai revolta impotriva minciunei. S’a zis cd tendinta de a
minti este inndscutd si cd numai cultura o poate desri-
ddcina. Ca dovada se citeazd observatia ci piturile in-
culte, ca si salbaticii, dovedesc mai mult cu minciuna de-
cat cu adevirul.

Ca minciuna e o insusire de primitivitate si ci ea
predomneste in lumea largd, e netdgdduit. Cu toate aceste
noi credem ci ea e mai mult rezultatul imitatiunei, al sug-
gestiei, al fricei si al sistematicei indoctrindri cum ci omul
nu poate lupta decat ascunzand si ingeland. Un copil care
nu cunoaste frica, care nu aude spunandu-se minciuni,
care nu e indemnat sd ingele, in mod fatal nu poate ex-
terioriza decat aceea ce gandeste si simte. Asa e firesc.
Noi am ficut experienta aceasta si putem sustinea lucrul
din deplind convingere. Cu aceasta am zis cj copilul nu
minte intenfionat, nu c¢i nu s’ar puted ingeld. Pe copil il
putem lesne suggestiona, il putem face si vadi si sd auda
lucruri cari n’au existat niciodati. Daci este o eroare
ca sd-l credem mincinos din fire, gresala ar fi neertata
sd-1 socotim drept gura adevirului. El poate spune tot ce
se petrece in mintea lui, fdrd sda distingd, ce-a cunoscut
obiectiv prin simturi, de ce-a imaginat din spusa altora.
Distincfiunea aceasta n’o face nici sdlbatecul, n’o fac chiar
multi oameni maturi, — din cei impulsivi si lipsiti de cul-
turd, — fiindca deprinderea de a controla riguros propria
gandire cere oarecare maturitate si un grad mai mult de
finetd intelectuals.

Tendinta de a spune minciuni este de sigur supusi
mostenirei ca oricare alta si din pdrinti ,, Tarasconi” nu e
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probabil sd se nasca vreun erou al adevarului. Pe de alta
parte, cu cat omul e mai primitiv gi mai simplu ca inte-
ligentd, cu atat se slujeste mai neindoios §i mai sistema-
tic de minciund. Mintea strufului care in fata dusmanului
isi ascunde capul in nisip, convins ca daca nu vede el pri-
mejdia, primejdie nu mai existd ! ... Ca s fie omul min-
cinos trebue sa fie si ceva naiv. ..

Copilul este si el un primitiv, deci un naiv, care nu-si
di seama ci siretlicul si minciuna sunt arme curente, de
care oricine se poate sluji si pe care oricine le pricepe sau
micar le banueste, tocmai fiindcd sunt asa de comune.
Un om de spirit zicea: ,cel mai bun chip de a ascunde
adevirul, este sa-l spui. Nime nu te crede”. Dar o repe-
tam, intenfia de a minfi, cici aceasta este minciuna pro-
priu zisd, nu 0 capatd copilul decat daca este indoctrinat
in acest sens, dacd a prins pe cei mari cu ingelatorie, sau
dacd se teme. Altfel nu.

Pe deprinderea de a exterioriza cu sinceritate cele
simtite si gandite se hultueste iubirea de adevar, care insd
nu ajunge la o intensitate covéarsitoare decat la anumite
temperamente §i cu sprijinul unor calitdti sufletesti supe-
rioare. Eroii adevarului, minti alese si suflete calde, sunt
mai rari decat tofi ceilalti eroi.

Sentimentul binelui. — Cu acest cuvant numim noi
un sir intreg de aspiratiuni, de nazuinti, cate odata nebu-
loase si nesocotite, dar curate, inalte si generoase totdea-
una, si care alcatuesc ceeace obignuit numim ideal : setea
de dreptate, dorinta de infratire generald, mila pentru orice
suferinta, jertfa in folosul omenirei, etc. Aceste aspiratiuni,
forma eterizatd a sentimentelor altruiste, sunt creatiunile
inteligentelor puternice si nesafioase §i ca atari nu pot
lua nastere, sub forma de stiri sufletesti sincere si firesti,
decat in constiinfele in care e‘goismul nu mai este stapa-
nitor si in care cugetarea € destoinicd sa se adanceasca in
perspective netarmurite. Sentimentul binelui, punctul cul-
minant al evolutiunei individuale, este 0 rezultantd a in-
tregei culturi. Despre mijloacele speciale pentru imputer-



nicirea lui, nu poate fi vorba. Pentru acest motiv il sem-
nalam aci, dar nu staruim asupra lui.

CONSIDERATIUNI GENERALE

Am cercetat in capitolul relativ la sentimente numai
imboldirile mai obisnuit cunoscute. Ingradirile programu-
lui nu ne ingddue sa intram in cercetarea celor mai sub-
tile si mai rare. _

Ceeace am dori mai cu seama sd rezulte din totalul
cercetarilor noastre este convingerea cd educatia senti-
mentelor este o opera care cere multi ani de munca con-
secuentd, care implica pazd si scrutare de fiece moment,
cd ea este o lucrare complexd si minutioasa, la care poate
colabora cu folos scoala, dar ale carei temelii le pune nu-
mai familia. Indatorirea parintilor fatd de copii nu se
poate cu nici un chip reduce la singurd procurarea hai-
nelor si a hranei. Raspunderea cea mare in formarea su-
fletelor, ei 0 au si nu scoala. Cu aceasta noi nu tagaduim
nici inrdurirea mare pe care o pot avea forta de sugge-
stie si talentul, tactul psihologic si autoritatea morald ale
unui dascdl ales, nu tagdduim nici fatala influentd a co-
piilor rai, ascunsic si vitiosi. Dar timpul cat sta scolarul
sub inréurirea profesorului, fatd de acel al contactului cu
familia ; dar observarea de fiece minut pe care o pot exer-
cita, - i trebue s’o exercite ! — pdrintii, comparati cu
acea a dascalului care are sub supraveghere simultana
30 -40 copii; dar spontaneitatea pe care o are copilul
acasa si care fatalmente trebueste ingraditd de anumiti
rezerva in scoald, toate aceste sunt consideratiuni hotari-
toare, asupra cdrora aproape nu-i nevoe si stiruim. Per-
fectionarea morald, pentru care profesorul poate da un
ajutor pretios, dar neindestuldtor, va veni numai din ge-
neralizarea invatdmantului pedagogic, numai din introdu-
cerea Psihologiei ca studiu obligatoriu in toate scoalele se-
cundare si speciale, numai din o culturd sufleteascd mai
aleasa a parintilor. $i astfel de rezultate nu se capatd intr’o
singurd generatie. ‘

-~ . Din continua observare si buna indrumare a copilu-
lui trebue sd rezulte un mers treptat 'spre propasirea mo-
rala, adicd o gradata predomnire de intelectualitate asu-
pra pornirilor brutale, o preponderentd a indemnurilor so-
ciale si afective asupra celor exclusiv egoiste. lar pentru
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ca acest progres sa fie firesc si deci temeinic.si definitiv,
el trebue sd oglindeascd si sda respecte mersul evolutiunei
naturale : fiecare pornire sa apard la vremea ei, adica
dupd ivirea starei sau stdrilor sufletesti de baza, dupa ele-
mentele pe cari ea le presupune. In zadar vom cduta buna-
oard sa facem pe copii milosi, inainte ca ei sa stie ce-i afec-
tiunea si inainte ca ei sa infeleagd, prin simpatie stari
sufletesti pe cari nu le-au simtit ca actuale; in zadar ne
vom revoltd contra neadevarurilor, cat timp omul nu stie
distinge cele vazute de cele inchipuite de dansul; in za-
dar cerem delicateta dela individul care n’a esit inca din
stramtoarea personalitatei lor. Dupd cum un rationament
presupune atatea si atatea trepte de preschimbare si trep-
tatd generalizare a senzatiilor, tot asa sentimentele al-
truiste si superioare, unele grozav de complexe, presupun
un sir intreg de treptate rafinari sufletesti, intelectuale si
afective, rafindri cari pentru multi indivizi rdman vesnic
neatinse si necunoscute,

Doud sunt fintele nestramutate pe care trebue sa le
urmirim in cultura sufleteascd a oricarui copil : stncerita-
tea deplind si mentinerea echilibrului sufletesc. Sincerita-
tea atirnad in cea mai mare parte de atmosfera de adevar
in care trieste copilul, deci de inraurirea noastrd vroita.
Mentinerea echilibrului rezultd in primul loc din sdndtate, in
al doilea, din organica si armonica exercitare a tuturor for-
telor individuale, sufletesti si fizice. Aceastd exercitare cata
si fie potrivitd cu forfele reale si actuale ale copilului.

B. EDUCATIA VOINTEL

Numim volitionale acele fenomene sufletesti, idei si
sentimente, cari, chiar daca nu se exteriorizeaza sub forma
de actiuni, tind macar cdtre aceastd manifestaré in afara,
tind in puterea unui element sufletesc special, un imbold
spre miscare, care se cheamad volifiune. Caracteristica ace-
stor fenomene fiind activitatea musculard, sau macar vo-
litiunea, care nu-i decat forma constientd a unei indru-
miri spre miscare, noi le putem numi si cu vorba de ac-
tiuni. O complexitate ceva mai mare de actiuni se nu-
meste faptd. :

Fenomenele volitionale pot avea toate gradele de



complexitate. Dela migcarea reflexa pe care o face omul
retragandu-si- mana cand s’a fript, pana la combinatia di-
plomaticd pe care o executd sute de indivizi, in cursul
mai multor ani, treptele sunt infinit de multe.

Vom deosebi actiunilor si deci miscarilor, elementele
lor constitutive, doud insusiri mai insemnate : 1) daca sunt
congtiente, semiconstiente sau inconstiente, 2) daca sunt
spontane sau provocate de o impresie exterioara.

Pedagogia nu are a cerceta decat miscdrile constiente
si pe cele mecanizate, cari au fost candva si ele deplin
constiente, precum : mersul, scrisul, migcdrile gimnastice,
exercitiile speciale in folosirea lucrului manual, a unui
instrument muzical, etc.

Miscdrile provocate de o nevoe ori o impresiune su-
biectiva si relativ veche, fie ele si absolut inconstiente, se
numesc, spontane; acele datorite unor impresii exterioare,
le vom numi miscdri pricinuite de o cauzd obiectivd. Prin-
tre acestea sunt unele semiconstiente, sau absolut incon-
stiente, cari se executa imediat §i cu o exactitate desa-
varsitd, intocmai unei descarcari electrice. Acestea se nu-
mesc reflexe si sunt cu totul in afard de controlul vointei
noastre. Asa sunt stranutatul, sughitul, miscarile pupilei,
etc. Miscdrile spontane mai elementare §i mai primordiale
sunt cele care tind la conservarea individului si a speciei
si poarta numele de instincte.

Instinctele sunt cele intaiu invatdturi si deprinderi ale
animalelor, invataturi trecute din generatie in generatie pe
baza mostenirei. Castigate de milioan¢ de ani, ele sunt
mult mai vechi decat inteligenta si de aceea se si executa
fdrd intervenirea ei. Cu cat animalul e mai putin inteli-
gent, cu atat e mai vizibila pornirea lui instinctiva, fiind-
cd e fara concurentda in cheltuirea energiei nervoase; si
cu cat ratiunea ia mai mult avant, cu atat instinctele ra-
man mai in umbra. La om de pildd, in a carui activitate
inteligenta a luat asa proportie, instinctul apare mai slab
decat la animale. Nu ca el ar fi doborit de lumina inte-
ligentei, instinctul a ramas si la om pornirea fundamen-
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tald, manifestarea lui insa are mai arareori prilejul sa se
arate in toata goliciunea, iar la indivizii la cari inteligenta
este o fortd si activitatea ei o nevoe reald, instinctul ia
si el o infatisare mai sociabild, mai omenoasd, mai aleas,
mai intelectualizata.

Am zis cd o caracteristica a fenomenelor volitionale
este tendinta spre actiune, este volitiunea. Altd caracte-
risticd a lor este tendinta contrard volitiunei, aceea de a
stapani o stare sufleteasca §i a opri exteriorizarea ei, care
tendinta se numeste putere de inhibitie.

Puterea de inhibitie are insemnatate foarte mare. In-
departand manifestarea unei porniri, ea da individului pu-
tinta de a cerceta, de a cugetad mai adanc la cele ce sunt
de fdcut, i da chipul de a se folosi cat mai mult de inte-
ligenta lui. Naturile cari exteriorizeazd tot ce le trece
prin minte, fard alegere si fara sa caute a opri oglindirea
desavarmta a fluxului lor sufletesc, se numesc zmpuIszve
si dovedesc o sldbiciune a puterei de inhibitie. Sd nu con-
funddm impulsivitatea cu sinceritatea. Aceasta din urma in-
seamnd expresiunea totdeauna exacta a celor gandite, adica
iipsa de prefacatorie, dar nici de cum exteriorizarea, au-
tomatica am zice, si fard alegere, a tot ce poate trece prin
cugetul unui om. $i sd nu credem cad impulsivii nu stiu a
fi prefacuti: numai ca lor le lipseste consecuenta si-i pu-
tem mai repede cunoaste decat pe ceilalti. Impulsivitatea
e mai mult o dovadd de primitivitate, — desi poate sd
existe alaturi de mare bogdtie intelectuald si afectivda —
0 dovada de lipsa in cultura vointei. Ea e o inferioritate
din punct de vedere moral, fiindca forta inhibitorie este
resortul de cadpetenie al stapanirei de sine, deci al posibi-
litdtei de a prevedea si a chibzui, insusiri cari tocmai al-
catuesc maturitatea caracterului.

Cand volitiunea e prea slabd, omul prezinta alte
simptome sufletesti : face planuri, chibzueste, judecd chiar
foarte bine, dar nu are putere ca sd pue in executie cele
hotdrite. La dansul actiunile riman sub formd de idei, de
stari pur sufletesti, — simplu joc de umbre — care nu se

9



130

invedereazd in afard. Energia nervoasd abia i-ajunge sd
combine intelectualiceste cele gandite si simtite, si daca
nu intervine un factor exterior, vointa altui individ, inrau-
rirea silitd a mediului, etc., dansul se mulfumeste sa-si ru-
mege toatd viata planurile si aspiratiile primei tinereti.
Aceastd stare sufleteascd se observa mai ales la cei obositi,
la acei cari au cheltuit, intelectualiceste sau altfel, mai
mult decat le ingdduiau puterile.

Volitiunea si puterea inhibitorie, insusirile caracte-
ristice ale fenomenelor volitionale, sunt elementele hota-
ritoare ale energiei sufletesti numitda vointa.

In afara de aceste stari sufletesti — noud si carac-
teristice, — un fenomen volifional cuprinde una sau mai
multe idei, unul sau mai multe sentimente, iar complexi-
tatea lui rezulta dela belsugul stdrilor sufletesti reprezen-
tative si afective, precum si dela raporturile in cari ace-
stea se prezinta. Caci ideile date nu se sprijind totdeauna
intre ele, dupd cum nici sentimentele constitutive nu sunt
de aceeasi naturd. In cele mai multe cazuri si unele si al-
tele sunt protivnice. De aci o luptd sufleteasca prelungita
si inversunatd, care element sd predomneascd si sd izbu-
teascd a se exterioriza. Aceasta luptd se numeste stiinti-
ficeste deliberare.

Ideea actiunei de executat este in cele mai multe ca-
zuri primul element constient al fenomenului volitional.
Ea se numeste scop. In puterea asociatiunei, dansa de-
steaptd ideea contrara ba cate odatd un sir de idei opuse
celei dintdi precum si intreaga legiune a motivelor de
sprijin. Tot ea lumineazd §i clarificd sentimentele ce ne
imping in diferitele directii ardtate si cari sentimente pot
fi cauza hotdritoare, desi sunt aparute in constiintd mai
tarziu decat dénsa. Activitatea inconstientd, de care vor-
beam cu prilejul inteligentei, se face intr'o proportie cu
mult mai mare in munca noastrd volitionala, decat in acea
pur reprezentativa. Putem zice chiar ca forma constient3
a unei actiuni, oglindirea ei anticipatd, este ultima fozd
a unei lucrdri surde si prelungite, tdinuite §i nebuloase,
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A

este 0 formd sufleteascd care la cei mai multi indivizi ra-
mane pururea subredd, neindestulatoare si neputincioasa,
in directionarea energiei individuale.

Cateodatd ideea-scop este pur si simplu icoana unei
imboldiri cari nu se sprijind pe nici un metiv rational si
pe nici un sentiment constient. Asa sunt pornirile datorite
mostenirei, deprinderei, ori suggestiei.

Actiunile sunt cu atat mai- complexe cu cat scopul
este mai indepdrtat si cere o desfdsurare de energie sta-
tornicd in atingerea lui, sau o mai mare maestrie de com-
binare a miscarilor componente, cu cat lupta e mai vraj-
masa intre motive osebite si multe, cu cat sentimentele
determinante au mai multd vigoare ori staruintd. Din po-
triva, realizarea imediata a unui_scop dat, fard luptad si
fara multda gandire, are infatisarea de ceva simplu si apro-
piat de natura.

Desvoltarea intelectuala inmulteste motivele si rafi-
neaza mobilele, ea este aceea care da fenomenelor voli-
tionale o mai mare complexitate, dar tot ea poate si slabi
elementele speciale de vointd. Explicarea e lesne de ga-
sit. Energia nervoasa innascutd este o cantitate datad si
{drmuritd i cand nu e prea mare ori se cheltueste in pro-
portie exageratd cu munca intelectuald, dela sine ea rdmane
micsoratd in intrebuintarea ei special volitionald. Cultura
disproportionatd cu puterile individului este deci nu nu-
mai un lux nefolositor, ci chiar o micgorare ulterioard a
valorei individuale.

Elementele unei actiuni complexe sunt urmatoarele
lucrari mai simple :

1) conceperea scopului, sau a scopurilor, cu toate
mobilele §i motivele lui, — lucrare pur intelectuald,

2) deliberarea,

3) hotérirea,

4) executarea.

In deliberare, invingdtoare sunt ideile la cari ten-
dinta spre miscare este mdcar momentan mai mare, sau
acele sprijinite de mobile mai numeroase ori mai puter-



132

nice. In cele doud lucrdri din urma factorul determinant
este volitiunea.

Executarea la randul ei inseamnd o serie de opera-
tiuni intelectuale — aflarea mijloacelor celor mai proprii
pentru atingerea scopului, —precum si folosirea unor ener-
gii pur volitionale precum sunt statornicia, perseverenta
si simtul rdspunderei.

§ 1. Actiuni voluntare.

Ideea-scop ‘poate fi o idee veche in constiintd, care
face parte din complexul nostru sufletesc, care rezulta
adica dintr’un sentiment sprijinit pe felul nostru de a fi
sau izvordste dintr’o convingere, din intreg tesutul nostru
intelectual. Dar ea poate fi §i o idee venitd ndprasnic, fara
nici o legaturd cu sufletul nostru, strdina si nepotrivita fi-
rei noastre. Asa este o poruncd, o idee necercetatd si in-
gaduitd intr’un moment de sldbiciune, un indemn strdin
si cdruia ne-am supus fdrd sa gandim, etc. Asemenea idei
strdine de organizmul nostru sufletesc se numesc obisnuit
suggestii si pot fi de mai multe categorii.

Actiunile cari exteriorizeazd idei gandite si legate
intre ele, din acele idei cari pornesc din insusi felul no-
stru de a fi obisnuit §i statornic, se numesc actiuni volun-
tare. Fiind congtiente, chibzuite si cumpénite, le zicem si
vroite. Celelalte se numesc involuntare, desi gradul lor de
constiintd i de meditare poate ajunge a fi simtitor de
mare. Activitatea vroita presupune deci o organizare su-
fleteasca ceva mai inaintatd, un sistem de idei consecuente
si ordonate, un mdnunchiu de sentimente legate si intim
intretdsute, dar mai ales folosirea inteligentei in oranduire
si executare. Cu cat inteligenta intrd mai putin in servi-
ciul hotdririlor §i cu cat organizarea sufleteasci este mai
slaba, prezentdnd lacune in trecerea dela o idee la alta,
si goluri in legdtura unui sentiment cu altul, cu atit ri-
mane loc in sufletul individului si pentru impresiile ex-
terioare ndprasnice si pentru inrduririle nesocotite. Su-

!
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fletul bine organizat e trunchiul de stejar pe care nu-l
strabate orice cui.

De obiceiu organizarea aceasta puternica o gasim
alituri de o mare dozd de inteligentd, desi se afld si la
minti putin inzestrate. Sufletul poate fi un organizm simplu
si totusi complect, poate fi imbelsugat §i nesistematizat,
dupd cum poate fi complex si bine organizat. lar mani-
festirile de dezechilibru vin mai mult din lipsa de orga-
nizare, decat din valoarea elementelor constitutive ale
sufletului. :

Considerand oamenii din acest unic punct de vedere,
anume dacd scopul lor dintr’'un moment dat este o idee
proprie sau strdind, ii putem grupa in doud categorii :

1) acei cari se conduc dupd capul lor si pe care ii
numim oameni cu vointd, si

2) acei cari-fac tot ce 1i se suggereazad de catre altii,
oameni fdrd voinfd. Marea majoritate a indivizilor sta insa
intre aceste doud extreme.

Insusirea de a se conduce dupi propriile idei si sen-
timente ajunge cate odata la forma exageratd pe care 0 nu-
mim inddrdtnicie si pe care o socotim drept un defect. In
adevir, ea este o piedica serioasd inraurirei educatorului.
Cu toate aceste e preferabild lipsei de vointd. Unitd cu o
inteligentd superioard si luminat3 prin culturd, ea poate
forma caractere alese. Lipsitd de inteligentd ea devine na-
tangie, pornire antipaticd, ce-i dreptul, dar madcar franca,
neindoioasd §i usor de’ deslusit.

Ca orice pornire indiritnicia se imputerniceste prin
exercifiu. Nimic nu-i mareste energia, .ca sfortarile edu-
catorului de a o infrange cu orice pref. Ca s’o combatem
deci, trebue si evitdm prilejul ca ea si se manifeste. Se
intelege cd copilul nu trebue s simtd ca educatorul i stie
de fricd si ca-1 crutd, — dar trebue s’0 faci ! Abia céand in-
teligenta copilului a cdpatat si oarecare putere de inrau-
rire, abia atunci ne schimbam procedeul ; ne folosim de
sfaturi, de ridiculizare, etc., asa ca copilul insusi sd ajunga
la dorinta si la hotdrirea ca si se lecuiascd de aceastd
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exagerare. Frica ar fi un medicament eficace, dar un me-
dicament mai rau decéat insusi boala : ea poate sau exa-
spera sau nimici inddrdtnicia, pe cand noi in educatic
avem interesul s’o micsoram numai si s’o orientam. Si nu
uitdm ca inddrdtnicia este energie si cd copilul lipsit de
vointa proprie, copilul ideal de ascultator, in toate si ori-
cand, e o pasta din care nu poate esi decit o simpld ju-
carie in mana alfora.

Mobile si motive.

Numdrul si valoarea motivelor §i a mobilelor atarni
si de mostenirea sufleteascd a individului, dar si de edu-
catia lui; iar cumpdnirea acestor motive este cu atat mai
clard §i mai complectd, rezultatul actiunei va avea cu atat
mai multd probabilitate de a fi potrivit scopului, cu cat
puterea de prevedere, adicd inteligenta, e mai agerd si
mai puternica. Desigur, realizarea unui scop atarna in pri-
mul loc de imprejurdri exterioare peste care nu suntem
stapani; dar si multe din rezultatele faptelor noastre se
datoresc exclusiv noud insine. O energie mare cheltuita in
mod inteligent poate infrange multe piedici si poate aduce
izbanzi multe. Totul e si fim inarmati cu putere fizica si
morald, si sd avem deprinderea de a ne folosi repede si
exact de inteligenta noastri toati. Rolul educatiunei este
deci sd ne mireascd forta de muncd, sd slabeascd mobi-
lele exclusiv egoiste in folosul celor sociale, sa inlocuiasca

motivele inguste si necugetate prin altele clare, cumpa-

~nite si incercate de experientd, — fie a noastra sau a al-
tora —si sd ne deprindi a ne sluji de inteligentd in tot
si in toate,

O caracteristicd a taranului roman este urmatoarea :
¢l socoate inteligenta, pe care obisnuit o numeste duh, ca
un obiect de lux, ca o haini de zile mari, iar in vieata-i
zilnicd se lasd dus de tot ce-i maij obscur si mai nepatruns
de gandire, de singure pornirile datorite mostenirei, de-




prinderei ori suggestiei. Dar aceste porniri sau sunt, sau
au devenit inconstiente.

Taranul nostru are o inteligentd subtild si aleasa.
El o invedereazd in toate lucrdrile lui artistice: in lite-
ratura lui, cu totul superioard, in arta de a povesti, de a
zice versurile, de a improvizd rdspunsuri de spirit, etc. $i
cu toate aceste in munca lui zilnica, in cumpanirea’ gospo-
diriei lui, el face exact cum au facut strdbunii, fard cel
mai mic adaos de chibzueald, sau de agerime, fara de cea
mai micd dovadd de propasire, dupa o trecere de atatea
decenii. Mintea lui asa de echilibratd si de agerd, si-o pa-
streazd numai pentru ghidusii si petreceri.

Perfectionarea sentimentelor §i a motivelor este ro-
dul educatiunei intelectuale si al celei afective. Educafia
propriu zis a vointei ar fi sd consiste din imputernicirea
elementelor volitionale, ceeace inseamnd mai mult crutare
de energie, si din deprinderea cu conlucrarea tuturor for-
telor sufletesti in fiecare caz dat.

Mobilele si motivele, chiar acele datorite mostenirei
pot fi modificate prin o educatie sistematica. Fara aceastd
convingere munca noastrd educativa si culturald ar rama-
nea o simpld aberatie. Fird credinta cd prin experienta
si energia individului se preschimba in parte rostul si
forma mostenirei, conceptia noastrd despre progres ar fi
un non-sens.

Dar tot asa de netdgdduit este si faptul ca expe-
rienta §i munca individuald este tarmurita i modificata si
in totul determinatd de mostenire. Inraurirea incongtienta
a mediului, ca si acea sistematicd a educatorului se lovesc
de un calup pe care-l pot altera si modifica dar- nici odatd
schimbd cu desdvdrsire. Avem prin urmare doi factori cari
determind progresul omenirei, ei merg paralel si se inrau-
resc reciproc : mostenirea si munca individuala.

Cea dintaiu datorie a educatorului, — si a pdrintilor
in primul loc — este sa se cultive in deajuns el insusi ca sa
stie in ce sens are a inrauri experienta copilului, pentru ca
din aceasti inraurire sa rezulte propdsirea acestuia si in-
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direct acea a societatei, de ce mijloace are a se sluji, dar
mai ales in ce limite poate s’o faca.

Deliberare. Hotdrire.

Deliberarea atarnd in primul loc de exercitiul pute-
rei de inhibitie, apoi de multimea mobilelor si motivelor
si in fine de insemnatatea datd inteligentei in activitatea
totald a individului, — fie aceastd insemndtate motivata
sau nu, constientd sau nu. Multimea si varietatea mobi-
lelor dovedeste oarecare rafinare sufleteasca, tdria si bo-
gatia motivelor, ceva mai multd culturd intelectuald, iar
preponderenta inteligentei rezultd din o caracteristicd spe-
ciald a temperamentului, precum si din deprinderea in-
dividului cu munca intelectuald.

Hotadrirea se ia mai lesne sau mai greu, mai curand
sau mai tarziu, dupd belsugul starilor sufletesti cari lupta
in constiintd, dar si dupad energia nervoasi cdtd a rdmas
individului dupd cheltuirea cu analiza intelectuald prece-
dentd. Un om ostenit, de varstd sau de munca, se hota-
rdste mai greu, decat cel vioiu si puternic. Unul care stie
si prevede multe, se hotdrdste cu mai putini graba decat
acel care vede numai pand in varful nasului. Asa se ex-
plica de ce oamenii cu inteligentd mare sunt adeseori foarte
nehotariti. :

Energia si sporul in hotdrire, care in proportii nor-
male sunt calitdfi de echilibru sufletesc, dovedesc cand
sunt exagerate, dacd nu chiar lipsd de inteligentd, macar
de deprindere in munca intelectuald. Nu trebue insi si ne
ingeldm si sa ludm incetineala hotdrirei drept un testi-
moniu de inteligentd : ea poate fi o simpla sldbiciune a
resortului de energie, si poate coexistd cu o desdvarsita
lipsd de gandire.

Energia nervoasa este una si aceeasi fie ca se chel-
tueste in activitatea intelectuald ori in sentimente si pa-
siuni, fie ca se exteriorizeazd in munci sau petreceri.
Aceastd energie se diferentiaza si ia osebite infdtisdri. La
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unii indivizi ea exista din belsug si se prezintd cu un re-
lief puternic si ca inteligenta si ca afectivitate si ca ener-
gie de muncd. La altii se aratd smeritd, sdrdcdcioasd si
neindestulatoare in toate trei aspectele, pe cand la marele
numir, ea se cheltueste mai mult intr’o directie unica, —
inteligentd, pasiuni sau activitate propriu zisd —rdmanénd
cu totul palidd in améandoud celelalte. Aceasta diferentiare
se datoreste in primul loc organizatiunei fiziologice, adica
temperamentului. Ea constitue cele trei tipuri sufletesti
clasice : tipul intelectual, cel pasional §i cel activ.

Energia de hotdrire ajunge céate odatd sd lipseascd
cu totul. Aceastd manifestare patologicd poartd numele de
abulie. Pedagogia nu are a se ocupa de dansa.

Energia de exteriorizare.

De multe ori individul isi cheltueste toatd energia
pand la hotdrire. El constatd cd a vrut ceva, cd a gan-
dit, cd a hotarit, si fiindca-i greu sa-si dea seama, unde
s’a oprit cu exteriorizarea gandirei, el atribue altora tot
nesuccesul intreprinderei. Asemenea indivizi, cari pot fi
inteligenti alese, isi cheltuesc de obiceiu toata puterea lor
in a gandi: fau cunostinta si criticd orice, dau sfaturi
chiar atunci cand nime n’are nevoe de ele, prevad toate
prapastiile sau toate bunatatile, dupad temperament, dar nu
faptuesc nimic. Este un resort sufletesc care nu functio-
neazd bine si care opreste trecerea dela idee la actiune.

Cu cat omul imbitraneste, si bdtranefa nu atarna nu-
mai decat de varstd, cu atat evolueazd in acest sens. Ca-
pacitatea lui de muncd devenind tot mai micd, el cautd
s’0 cheltuiascd in sensul celui mai mic efort.

Un individ viguros constituit sufleteste, odatd hota-
rirea luati catd s’o pue in aplicare. El nu-si schimba ho-
taririle in fiecare zi si lucrarea inceputa o duce pana la
capit. Energia volitionald ia in acest caz doud infatigari
noud cunoscute in limba zilnicd sub numirile de statornicie
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si stdruintd. Defectele opuse acestor calitati atrag omului
epitetele de capricios si ldsdtor.

Simtul rdspunderei.

Simtul sau sentimentul rdspunderei este o stare su-
fleteascd, afectiva i-am zice, anumitd. Ea rezultd probabil
din impresia subiectivd corespunzitoare energiei volitio-
nale de care dispunem intr’un moment dat — si de aceea
si variazd in proportie cu dansa — si din impresia’ cheltui-
rei sau exteriorizarei acestei energii, care e si ea tot su-
biectiva, pe cari se hultuesc sentimente si idei corespun-
zatoare. Elementele fundamentale sunt insd de naturd
volitionala.

Simtul raspunderei, care e factor hotaritor in forma-
rea unei individualitati, se imputerniceste prin exercitiu.
Oamenii maturi, chemati sa-si dea seama de faptele lor
au si simtul raspunderei mai viguros. Ei se decid mai greu
si chibzuesc mai mult inainte de a savarsi un lucru. Din
potriva, acei cari, dintr’un motiv sau altul, nu au a trage
pe urma usurintei lor, se hotdrdsc la orice, mai lesne. Sa
observam céate nesocotinti fac femeile in raport cu bar-
batii, si cate nebunii faptuesc minorii fatda de acele de
dupd varsta de 21 ani. Dece? Fiindca legea nu cere egala
raspundere i atunci nici simtul corespunzator nu ia la toti
si totdeauna aceleasi proportii.

Englezii si-au dat seamd de importanta acestui simt
pentru viata sociala si atat disciplina lor scolard cat si
educatia din familie tintesc aproape exclusiv la formarea
sentimentului de raspundere. Vom studia mijloacele folo-
site in acest scop de cdtre dansii in Didactica, capitolul
privitor la disciplina.

Noud Romanilor cu osebire ne lipseste simtul ras-
punderei. Sd ne uitdm in jurul nostru. Nu gasim unul la
mie care sa se recunoasca intr’'un moment vinovat. lar pen-
tru orice neizbanda invinueste educatia pe care o pri-
mit-o, — desi ar fi avut toata vremea si si-o modifice el
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insusi — invinovateste familia, Statul, societatea si chiar pe
Dumnezeu. Nu se indoeste nici de planul nici de scopul
sau, nici de moralitatea faptei, nici de puterile lui proprii...
Tot ce-a combinat era bun si ingdduit si numai dusmania
celorlalti i-a zdrobit norocul si cdsunat neizbanda, lar cat
pentru urmdri, cine vrea sa le sufere? Care nu strigd ca-i
prigonit si nedreptatit?

Noi nu zicem cu aceasta cd omul trebue sa se resem-
neze si sa sufere nedreptdtfile. Cerem numai ca el sd-si
dea ostencala sa distingd dacd in adevar a fost nedrepta-
tit si dacd nu-si are si el partea lui de vina. '

Simtul raspunderei, care probabil este o rafinare a
fricei, este elementul constitutiv si fundamental "al senti-
mentului datoriei. El este temelia activitatei facuta con-
stiincios, de care avem atata nevoe §i pentru propdsirea
societdtei si pentru buna stare a fiecaruia din noi.

Sentimentul rdspunderei are mare insemndtate mai
ales in actiunile hotéritoare din viata unui individ, cum
sunt alegerea unei profesiuni, casatoria, schimbarea felului
de viatd, etc. El trebueste imputernicit la toti indivizii
spre a preveni macar in parte hotaririle pripite si faptele
nesocotite. ) ;

Mijlocul principal pentru desvoltarea acestui simf este
deprinderea copilului sd gandeascd, sd chibzuiasca §i sa
calculeze urmdrile oricdrei fapte, inainte de a se hotdri
8’0 savargeasca.

§ 2. Vointa.

Cu prilejul analizei actiunilor voluntare am distins
cateva insusiri pur volifionale : energia de a tinde spre
exteriorizare sau volitiunea, puterea de a infrana aceasta
exteriorizare sau fortd inhibitorie, energia de a se hotari
in primul loc dupi idei si porniri proprii, energia de- a exe-
cuta cu statornicie si stdruintd hotdririle luate §i aceea
de a raspunde de cele faptuite si de a suferi urmarile.
Aceste insusiri se numesc la un loc vointd. Cuvantul vointa
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deci, ca si acel de inteligen{a, este un nume colectiv care
inseamna mai multe insusiri speciale, precum si mai multe
lucrdri sufletesti, osebite de cele intelectuale si pasive,
dar analoage intre ele.

" Energia volitionald sau vointa se considerd de ca-
tre multi ca superioard inteligentei, intr’acea cd ar fi 0 arma
mai sigurd in lupta zilnica i ar da un spor mai mare ac-
tivitatei spre folosul societdtei. ,,Cu voinfa izbutesti acolo
unde inteligenta nu poate duce”. , Voeste si vei putea”,
etc. sunt zicatori obisnuite.

Este aci o eroare ddundtoare, impotriva cdreia tre-
bueste luptat. Numai cu inteligenta nu poate omul izbuti,
numai cu vointd, nu stie omul ce sd vrea si ce sd aleaga.
Ii trebuesc deci amandoua. Energia volitionald este o forta
brutd, inteligenta e aceea care o distribue, o orienteaza, o
domesticeste si o intrebuinteazd. Nu e destul sd voiascd
omul, mai insemnat este ce voeste si dacd gdseste mijloa-
cele cu cari sa ajunga tinta si dacd prevede urmadrile si dacd
stie a preveni pe cele rele. Vointa neluminatd de inteli-
gentd este ca orice forta din naturd. Energia asasinului
nu este mai de pret decat acea a hienei §i inddratnicia
despoticda a unui sultan nu este superioard moraliceste
furiei valurilor.

Gresala acestei credinti curente vine de-acolo ca lu-
mea se insala asupra naturei reale a inteligentei. Aceasta,
cea din urmd forma, cea din urma manifestare in evolu-
tia pdmantului, — ceeace-i constitue macar o prezumtie
de superioritate asupra vointei —nu este numai oglindi-
rea pasivd a celor experimentale, ci activitate ea insasi,
activitate neintrerupta, de prevedere, de combinare rod-
nicd, de calculare a probabilitatilor din viitor. Ea este ne-
tagdduit o unelta incd imperfectd si neindestuldtoare in
fata fluxului posibilitdtilor ce se pot ivi in lungul unei vieti,
dar asa imperfectd si tarmuritd cum este, ea e totusi arma
cea mai rafinatd cu care ne-a inzestrat natura.

Sd nu uitdm cd insesi deprinderile si pornirile in-
constiente cari alcdtuesc substratul activititei noastre si
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care sunt concurentul cel mai puternic al inteligentei, nu
pot exista ca imboldiri deferminate si diferentiate decat dupa
ce au fost candva constiente, adica luminate si organi-
zate de inteligentd. $i sd@ nu uitam ca numai inteligenta
se poate perfectiona din experienta alfora, ca ea singura
se poate folosi si imputernici din stiinta acumulatd in
cursul atator veacuri !

Nu trebue sa judecam inteligenta dupa anomaliile pe
cari le poate prezinta. Nu anomaliile §i lipsa dau carac-
teristica unei energii. Starea de perfect echilibru sufletesc
rezultd numai din conlucrarea inteligentei, cu afectivita-
tea si cu vointa. In activitatea constienta a omului, ne-
strabatut complex de forte, inteligenta singura poate aduce
armonie si sprijin reciproc.

§ 3. Caracterul.

Insusirile volitionale pe care le-am vazut, putine la
numar, dar ochioase si hotaritoare in felul de a fi al unui
individ, formeaza asa zicand elementul cel mai statornic
al chipului sdu de a reactiona, formeaza cea mai de cape-
tenie caracteristica a lui sufleteasca. Cu cat individul ras-
punde mai neindoios prin fapte la diferitele impresiuni
exterioare si nu prin simpla gandire — cele dintai clare
si usor de cunoscut obiectiv, cele de-al doilea mai nepa-
trunse dacd nu mai tdinuite; — cu cat individul se con-
duce dupd idei si porniri proprii si are deci o purtare mai
statornicd si mai continua; cu cat el este mai stapan pe
sine, asa ca sd-si ingddue luxul de a cugeta la cele ce are
de facut si a nu se 1dsa tarat de varietatea impresiunilor
exterioare, cu atat acel individ prezintd o modalitate de
a fi mai precisa, mai vizibild si mai statornicd, mai franca
si mai consecuentd. Aceastd modalitate de a fi, care for-
meazi trisitura caracteristicd a individului se numeste
caracter.

Desi elementele volitionale sunt cele mai pregr}ante
si mai hotaritoare, in constituirea caracterului intra si alte
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porniri. Firele meditative, visatoare, artistice, datoresc co-
loritul personalitdtei lor unor puternice insusiri intelectuale.
Naturile duioase, devotate, ingdduitoare unor insusiri afec-
tive. Ambitiosul, autoritarul, despotul sunt stidpaniti in
primul loc de energia vointei.

Caracterul, alcatuit dintr’o complexitate de elemente,
mai bine zis din totalitatea stdrilor constiente si incon-
stiente, este deci rezultanta sufleteasci a individului, este
felul continuu §i consecuent de a reactiona la impresiile
exterioare, este chipul sdu statornic si definit de a raspunde
mediului. Am mai putea zice ci el este cristalizarea tutu-
ror stdrilor sufletesti in cadrul insusirilor volitionale, sau o
organizare definitd in care sunt hotiritoare insugirile ce
pot asigura purtarei noastre cea mai mare continuitate si
consecuentd. Caracterul oglindeste o organizare sufleteasca
— datoritd in primul loc mostenirei si muncei inconstiente,
si numai in al doilea, inrdurirei noastre proprii — care or-
ganizare poate fi mai desdvarsita sau mai slabi, intre ele-
mente mai numeroase si mai variate, ori mai putine si
mai omogene. El poate exista aldturi cu o inteligenta sim-
pld sau incultd ca si aldturi de geniul lui Goethe. De aceca
nu zicem despre un om ci este un caracter, oricare ar fi
puterea inteligentei lui, decat daci prezintd un relief pu-
ternic si hotarit in faptele lui, o statornicie si 0 continui-
tate desdvarsita in chipul siu de a reactiona. Numai indivi-
dualitdtile puternice si bine organizate pot fi caractere.
Naturile capricioase, mobile, mlidioase si schimbd&toare,
le zicem lipsite de caracter.

Dupd predomnirea sentimentelor sociale asupra ce-
lor pur egoiste si a principiilor superioare. asupra intere-
selor ingust individuale, un caracter este bun sau riu, ales
sau obisnuit.

Un caracter e simpatic, nu atat prin insusirile hota-
ritoare in alcdtuirea lui, cat mai ales prin calitatile ma-
runte care-i determini, asa zicand, coloritul zilnic. Veselia
viociunea, bunacuviingé, blandeta, modestia, tactul, egala
dispozifie, politeta, ingdduirea, dulceata vorbei si a migci-
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lilor, etc. sunt tot atatea trasaturi de caracter cari fac pe
om placut, atragdtor, fermecator si cari nu sunt trasaturi
nici pur afective, nici pur intelectuale, nici pur volitionale.
Ca sa fie calitati insa, ele trebuesc sa fie naturale, adica
sd nu porneascd din fatarnicie.

Energia de vointa a individului atarna in primul loc
de sanatatea Iui fizicd si de o anumita organizatiune fizio-
logicd. Orice cheltuiald de forte, care aduce dupd sine
sldbirea organizmului, implica §i o micgorare de vointa.
Supramunca, fie ea fizica sau intelectuald, are cu necesi-
tate drept urmare o micsorare a energiei, micsorare dauna-
toare atat individului cat si societdtei, si care cu vremea
duce la degenerarea .rasei. ;

Stapanirea nervilor si deci a impresionabilitatei exce-
sive, datoritd vigoarei de vointd, rezultd pe cat se pare
din echilibrul dintre forta musculara si cea nervoasd. De
aci necesitatea de a precumpani munca intelectuald cu cea
fizica, cu conditia ca nici una nici alta sd nu istoveasca
fortele actuale ale individului.

Tot din functionarea normald a organizmului, din o
buni stare fiziologicd, rezultd viociunea, buna dispozitie,
ingdduirea, seninitatea de gandire si altele. Celelalte tra-
situri de caracter, de care pomeneam mai sus, atarna si
ele de sanitate, dar mai atarnd §i de factori pur sufletesti
precum : cresterea, atmosfera psihicd a mediului in care
triim zilnic, deprinderea cu propria stapanire, principiile
culturale asimilate, etc.

Desigur, omul isi poate da o educatie aleasa prin sin-
gurd munca sa proprie. Ar fi trist sd nu stim indrepta si
imbunititi in varsta maturd cele cdpatate in copilarie. Ra-
mane totusi adevarat cd voinfa individuala singura nu
poate face tot, §i' ci sensibilitatea sufleteasca si rafinarea
morald cer culturi indelungatd, iar aceastd cultura presu-
pune sau o mostenire aleasd, sau 0 ingrijire neintrerupta
a primei varste. Nu este vorba goala credinta in puterea
si insemnitatea cresterei din familie. $i nu-i calitate se-
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cundard aceea de a fi bine crescut. A fi cuviincios, politicos,
etc. inseamnd a fi un element adaptabil vietei sociale, deci
un factor folositor in imputernicirea sentimentului de co-
heziune si solidaritate. A fi simpatic si plicut este o cali-
tate tot pe atat de pretioasd pentru progresul social cat
§i a fi inteligent sau energic. Cu asemenea insusiri se ze-
mislesc in masi sentimentele afective, admiratia, céldura
sufleteascd, entuziasmul. Cu asemenea calitéti se indru-
meazd lumea mare spre sentimentul frédtiei.

§ 4. Educatia caracterului.

Din cele aratate pand aci vedem ci educatia carac-
terului inseamnd doud lucriri paralele : una de alegere, de
imputernicire si perfectionare a fiecarui element constitu-
tiv, — idee, sentiment, volitiune, putere inhibitorie — alta
de sistematizare si organizare a complexului psihic rezul-
tat. Amandoud presupun existenta unei infloriri organice,
amandoud se sprijind pe un mers fiziologic normal.

Cunoastem din capitolele anterioare si mijloacele edu-
cative de care dispune stiinta de astidzi si tinta citre care
se indreaptd evolutia treptati a individului. Daca asupra
fiecdrui element in parte inrdurirea directd a educatorului
este mai eficace si relativ mai lesnicioasd, lucrarea de or-
ganizare nu poate fi niciodat opera exclusivda a unei
activitdti voite si sistematizate. Prea mult atarnd dansa
de mostenire si de influenta statornici si nestapaniti a
mediului. Asezarea temeinici a deprinderilor, clasarea si
asociarea sanitoasa a elementelor sufletesti, alegerea si
subordonarea lor intr'un organizm psihic normal, sunt lu-
crdri ce scapd prea adesea de controlul constiintei, deci si
de acel al culturei intelectuale, arma noastri educativa
cea mai incercatd si cea maj usor de manuit. Cristalizarea

lentd a caracterului o poate da numai o buni higiend
morali. ' ~

Ceeace poate face pand la un punct inraurirea edu-

catiei este subordonarea unor deprinderi altora. In acest
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scop, educatorul trebue sd foloseascd varsta celei mai mari
plasticitati cerebrale pentru aptitudinile absolut trebuitoare
atat individului cat si vietei sociale. Ingrijirea sdnatatei,
curdfenia, bunacuviin{d, ordinea, respectul de om si de
avutul altuia, puterea de atentie si de stdpanire de sine,
sub o formi cat de elementard, sentimentul veracitatei,
iatd intaile deprinderi de dat, pentru ca ele sd ramae cele
mai puternice in constiintd, intaile i fiindca sunt cele mai
urgente si mai fundamental necesare §i fiindca sunt cele
intai asimilabile, ca unele ce se reazema pe o mostenire
generalizatd. Talentele, rafindrile si particularitatile de di-
stinctiune, trebuesc ldsate pe mai tarziu. Sd cultivdm in-
taiu insusirile comune cu care venim zilnic in atingere cu
toti si nu pe acele care ne deosibesc pe fiecare. Tot omul
trebue si stie bundoard a se ingriji sistematic de trupul
siu, de hainele si lucrurile sale; tot omul trebue sd-si
poatd procurd cele trebuitoare, sd-si coasd o haind rupta
sd-si tie casa in ordine, — indiferent dacd e bogat sau sa-
rac, dacd e bdrbat sau femee. Diferentiarea ocupatiunei
si a aptitudinelor, diviziunea muncei au a veni tarziu si
numai dacd i-a ramas individului un prisos de capacitate
si de energie. S& clddim sufletul in ordinea fireasca in care
apar nevoile si aptitudinele omului, numai dénsa poate fi
ordinea sinitoasd §i cumintea importanfei acestor nevoi
pentru individ. 8 nu incepem cu sfarsitul §i sa nu le in-
cepem pe toate de odata.

$’a observat ci tot progresul cultural din ultimele
decenii n’a adus in privinta caracterului nici 0 imbunata-
tire. Ba dimpotriva, mdrind sensibilitatea si agerimea de
a cuprinde cu gandul tot mai multe si mai multe des-
fatari, cultura a inmulfit dorinele mai presus de puterile de
realizare pe cale cinstitd; ascutind spiritul critic in daufla
altor forme de gandire, perfectionarea intelectualé.a in-
laturat tot atatea principii care stavileau pana mai dau-
nizi energia exageratd a poftelor; disproportionata in ma-
joritatea cazurilor cu m’iloacele reale ale indmdulul,. cul-
tura istoveste puterile, 1as“ndinloc, _ironica compensatie ! —

10
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0 impresie exageratd a muncei cheltuite, cu atat mai du-
reroasa, cu cat individul a fost mai putin inteligent si a
facut sfortari mai mari, impresie pe care dansul o ia drept
mdsura valorei sale ... Vina nu st insd in predomnire:
inteligenfei asupra celorlalte forte sufletesti, ci in lipsa
totala de ingrijirea caracterului. Familia lasa orice grije
§i orice rdspundere pe seama scoalei — §i in aceasta n’are
dreptate — iar activitatea acestia se reduce la ingramadi-
rea de cunostinti. : '

Gresala si mai mare incd este dupi pirerea noastra,
incontinua deplasare a energiei de vointd, deplasare pe
care o face scoala cu statornicie si staruintd. Sistemul edu-
cativ. modern intrebuinteaza toate puterile fizice si psi-
hice, intelectuale si volitionale, in asimilarea cunostintelor.
Scoala nu_ incurajeaza pe copiii cari pot munci cu mintea,
nu indeamnd pe acei.cari gindesc exact si lesnicios, ci
pe acei cari voesc sa invefe, pe acei cari-si dau toatd si-
linfa, cari-si cheltuesc energia toatd, ca si ajungd la o tintd
mai presus de puterile lor firesti. Amyot, Pic dela Miran-
dole sunt idolii scoalei moderne. Copilul ambitios, copilul
silitor, copilul care vrea si invete ca sd iasd din cercul fa-
miliei lui, acela ni se pare noui cel mai demn de incurajat.

Si aci std gresala. Noi deprindem pe copil sd-si pue
vointa si serviciul in profitul inteligentii, pe cand normal
este ca inteligenta sa vie in ajutorul vointei. Rolul voin-
tei in viata individuald este ca si indeplineascd ceeace in-
teligenta gdseste bun, si infraneze si sd opreascd porni-
rile pe cari inteligenta [e gdseste rele, —nu si mireasci
puterile de asimilare. Cu aceasti continui deplasare a vo-
intei noi am ajuns la fenomenul bizar ca individul sd stie
cd face rdu, sd-si dea seamd ci ceeace voieste este imoral
si totusi sa nu-si poatd stavili pornirile corespunzitoare.

Pornirile si sentimentele omului riman brutale fiindca
nime nu le alege, nime nu le indrumeaza, nu le cultiva.
si cum individul nu si le poate opri in drum, — energia de
vointd i-a fost istovitd in munca intelectuals §i cum in-
teligenta lui singurd mai are vigoare, ca ‘una ce s’a exer-



147

citat si a supt toate puterile — individul cauta si scotoceste
si afld numai decat argumente cu cari sd-si justifice gre-
selile faptuite. Cu vremea ridicd aceste justificdri la inal-
timea de principii, — iar cei slabi si ca vointa si ca minte,
le iau deagata drept norme conducatoare in viafd. ..

Gresala educatiunei moderne este ca ,,le-a dat foate
pe una”: a sacrificat traditii, iubire si solidaritate fami-
liala, respect pentru trecut, religie, principii morale, tot
ce-a cladit munca, adesea inconstientd a generatiilor tre-
cute, le-a jertfit pe toate pentru un scop unic, invdtdtura.

Oricat ar fi de necontestatd valoarea invataturei, sa
nu uitdm insd c# ea reprezintd numai o minima parte din
activitatea individului, o minimd parte din activitatea unui
numir minim de oameni, si ca atare nu poate niciodata
raspunde tuturor necesitatilor cari isvorasc din complexi-
tatea unei vieti. Instructia este reclamata de o nevoe reala
a inteligentei, dar de o nevoe care nu-i incd simtita de
marele numir. Ea este numai una din rotile carului, edu-
catia caracterului trebue sa ne dea pe celelalte. i,

Respectul exclusiv pentru invataturd cata sd dispard
si sd revenim la deplina sandtate morala.






OBSERVATIUNI GENERALE.

Didactica cuprinde chestiunile privitoare exclusiv la
invatdmant. O intrebare prealabild, asa zicand, este : unde
se poate da cu mai mult folos instructiunea, in scoald sau
in familie ? Desi migcarea multimei in favoarea scoalei este
inconstientd, ea se poate sustine cu foarte multe motive ra-
tionale, si economice si psihologice si sociologice. Intronarea
tot mai desdvarsitd a democratiei, generalizarea tot mai in-
tinsa a principiului diviziunei muncei, ridicd insa invataman-
tul simultaneu la indl{imea unui adevar si discutia pare de
aci inainte inutild. $i totusi se pot spune multe si in po-
triva scoalei.

Trebue si tinem seama insd cd invatdmantul simultaneu
se realizeazi nu imbucatatind o ord in atatea particele cati
elevi sunt intr’o clasi, ci facand din totalitatea copiilor o
unitate sufleteascd, o minte unicd care sd gandeasca odatd
cu dascilul si dacd se poate in unison perfect cu el. Si daca
pentru a realiza aceasta profesorul trebue sd se coboare
pani la mintea ascultitorilor, el nu trebue sd renunte de
a sui pe acesti ascultdtori treptat, treptat, pana la dansul.
Cici nu controlul, care dela sine nu poate fi decat indivi-
dual, este totul intr’o lectie, ci ajutorul pe care-l dam co-
piilor ca sa primeascd i sa asimileze totalul de cunostinti.
In acest inteles dacd ludm cuvantul simultan, atunci pentru
un virtuos in ale gcoalei, intocmai ca pentru un orator,_e
aproape indiferent dacd in clasd sunt 40 sau 60 de elevi.
Si nu fie mai multi decat poate stdpani el cu energia cdtd



0 are, sd nu fie prea putini ca si-1 lipseascd pe dansul de
stimulul necesar. $i, contrar parerei obicinuite, noi am zice
cd cu cat copiii sunt mai mari, cu atat se poate lucra cu
mai multi, fard ca invitdmantul si sufere, si cd pe cand
clasa a IV-a ar puted aved si 30—40 de elevi, clasa I ar
trebui sd se mulfumeaci cu 20—25.

In legdturd cu chestiunea scoalei ca mijloc de instruire
§i educatie std acea a asa numitelor moduri : individual,
stmultan, mutual §i mixt. Intelesul lor istoric ne poate lu-
mina si asupra folosirei lor in scoalele de astizi.

Relativ la scoald avem de studiat :

a) localul, mobilierul, materialul didactic, adicd aceea
ce-am putea numi elementele materiale ale scoalei ;

~ b) conditiunile cerute dascilului si elevilor, adica ele-

mentelor ei personale ; :

¢) programul, orarul, regulamentul de ordine, sau ele-
mentele formale.

Igiena este aceea care va hotari conditiunile de inde-
plinit de cdtre elementele materiale. Admisibilitatea elevilor
si alegerea dascilului le statorniceste legea instructiunei.
Programul, orarul si regulamentele sunt impuse de citre
autoritatea scolari. Totusi pentru ca ele si fie bine exe-
cutate, trebuesc pricepute, deci studiate in toate amanunti-
mile din gcoald chiar.

Cand lucreazi in cele maj bune conditiuni, scoala ne
dd urmditoarele foloase :

1. Culturd intelectuald si anume :

a) instructie (stoc de cunostinti) ;

b) perfectionare si inlesnire in gdndire in puterea
de a observa, de a abstrage de a judecd, si
mai- bine si maj repede, de a analizd mai
complect, de a inchega tot mult in formule
cuprinzitoare etc.;

¢) disciplind intelectuald (ordine in idei, economie
de munca intelectuals si de timp etc.).

2. Culturd morald §i anume :

@) cunostinti relative la viata in societate, cunostinti
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relative la imbundtatirea stdrii noastre su-
fletesti (distractii, chipul de a spori mulfu-
mirile noastre, fara sa compromitem ceva din
viitor, fdrd sa jignim demnitatea noastrd);
b) propdsire sufleteascd prin sddirea unor senti-
mente necunoscute massei (sentimentul de
demnitate, de solidaritate);
¢) disciplind morald (deprinderea cu ordine, cu
economie, cu prevedere, cu stdpanirea de
sine etc.). '
Pentru a ajunge la aceste rezultate conlucreaza in
scoala 3 factori :
A) Instructia;
B) Predarea acestei instructii in conditiuni date;
C) Disciplina scoalei.
Cu aceste numiri vom desemna cele trei capitole ce
sunt de deosebit in Didactica.

A. INSTRUCTIA.

Nevoea unei alegeri a cunogtintilor de predat este
evidenta, pentru fiecare categorie de scoli. Prea s’au inmultit
déansele in fiecare specialitate. Criteriile de alegere sunt:

a) valoarea practicd a cunostintilor, adica valoarea
lor pentru vieata zilnicd;

b) valoarea lor formala, sau valoarea relativd intre
ele, dela bun la mai bun, in ce priveste perfectionarea
sufleteasca a copilului.

Totalul cunostintilor alese, succesiunea acestora in
sanul acelieasi discipline, distribuirea lor in timp (pe clase
si ore) iatd ceeace alcdtueste un program. Orarul stabi-
leste succesiunea disciplinelor (obiectelor de studiu) pe
fiecare zi, tinand seamd de timpul cand puterea de munca
a copiilor e la maximum, de incordarea pe care 0 cere fie-
care obiect si de natura obiectelor ce au a fi alaturate.

Cu materialul ales, care se poate preda mai bine sau
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mai rdu, cu mai mult sau mai putin folos, noi urmarim
o desvoltare fireascd, adicd o perfectionare care sa ramae
normald, potrivitd cu vérsta copilului, cu puterile si da-
rurile lui indscute. Inteligenti pripite, plante de sera, firi
artificializate si chintesentiate, nu sunt minti trainice si
nici utile societdtei. Afard de aceasta mai urmarim ca per-
fectionarea, desvoltarea, propasirea copilului, sa se faca
cu un minimum de cheltuiald pentru déansul — daca se
poate si pentru dascdl, cu atat mai bine! — de oarece
copilul vine la scoald sd se inarmeze pentru lupta vietei,
nu sa pardaduiascd puterile mostenite. El are inaintea lui
o vieatd de om, cu nenumdrate prilejuri de istovire, si e
trebuitor sd-si aibd rezerva de putere nestirbitd. Din for-
tele indscute sd cheltueascd doar atat cat poate insemna
otelire si pregdtire de luptd, — nimic mai mulit.

Din aceasta dublad finta au sarezulte toate principiile
de organizarea invitdmantului ca si acele de predare.

Principii de organizare ale invatamantului.

Cunogtintile omului se complecteazd una pe alta, se
sustin si se pastreazd in constiinta, se amintesc mai lesne,
se combina in raporturi noi pentru a da nastere la niscociri
etc., numai pe baza asociatiunei, numai daca se sprijind re-
ciproc, dacd sunt strans legate intre ele. De aci nevoia de a
asocia si intenfionat, zi cu zi, cunostintele cipitate nu numai
dintr’o disciplind data, ci din toate obiectele similare sau
mdcar apropiate. Aceastd asociatie intentionatd, vruti, are
a se face pe baza legilor de asociatie fireascd si rationald (asa-
manare, contrast, cauzalitate, succesiune permanents) si
nu pe acea a unor legaturi artificiale si intamplitoare (mij-
loace mnemotehnice etc.).

Astdzi cand stiintele sunt sistemizate de au devenit
adevdrate organisme psihice, succesiunea de idei de ur-
mdrit in fiecare este aproape indicati. In afara insi de
succesiunea ideilor cum o dd Logica, adicid de cum se pre-
supun ideile una pe alta, ceea ce formeazi nexul, trzeala

i‘:ﬂ
i



155 ¢

asa zicand, a fiecdrei stiinti, i care nex e opera unor minti
ajunse la o indltime de gandire pe care marele numar nu
o cunoaste, avem de luat in considerare mersul firesc al
mintei omenesti, care n’a procedat si nu procedeaza in sensul
indicat de Logica fiecarei stiinti. Aceasta dd in prescurtare.
in chintesentiare, gandiri cari au fost mult mai ample, mai
complexe, mai deslanate, mai incarcate cu accesorii si ama-
nunte, astizi nefolositoare. Logica reprezinta rezumari,
condensari, dar aceste operatiuni presupun mult material
lasat la o parte. ‘
lar dacd tinem seamad, si trebue sd tinem ca sa lucram
cu spor, si de Logica fiecarei stiinti si de mersul firesc al mintei
(principii logice, principii psihologice) atunci materialul ales
in fiecare lectie, va fi ordnduit cam aktfel in vederea preddrii,
decat cum se gaseste in disciplina respectiva, si cam altfel
va fi ordnduit pentru copiii mici, decat pentru cei degimnaziu.

Principiile de organizarea cunostintelor sunt:

1. Principiul cercurilor concentrice (realizat in programele
noastre mai ales la gramatica, aritmetica, geografie si istorie).

2. Principiul concentrdrei (realizat la noi numai in
scoalele primare si profesionale de fete).

3. Am puted addoga un al treilea, realizat in intreg inva-
tamantul dar neformulat incd de nici un pedagog si anume :
asimilarea paraleld a unor serii de cunostinti foarte osebite
intre ele, pe baza observafiunii ca schimbarea felului de
munci desteaptd interesul, silegte atentia, mareste deci pu-
terile noastre de asimilare.

B. PREDAREA.

La predare avem de deosebit fondul, forma si metoda.

1. Fondul este totalul de cunostinti. Programul ne da
materialul dintr’'un an, profesorul alege el singur pe acel
dintr’o lectie. Alegerea acestui fond se face dupd considera-
tiunile urmdatoare : varsta si capacitatea copiilor (cu copii
mici, material plastic, adica aproape de simturi) pregét.lre.a
lor anterioard, utilitatea tot mai intinsd a unei cunostintl,
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fie pentru viata zilnicd, fie pentru propdsirea sufleteascd,
scopul scoalei. i

2. Forma invatamantului : limba de folosit (cuvinte,
constructie gramaticald, calitdti estetice de vorbire) forma
propriu zisd, daca este inferogativd (sub formad de convor-
bire, agd ca elevul sd gdseascd el insusi ideile) sau expo-
zitivd (sub formd de cuvantare).

3. Metoda, adicd oranduirea, succesiunea de impus cu-
nostintilor, asd ca ele sa formeze un tot organic, un tot
perfect inteles, pastrat fard lipsuri §i fara intunecimi, lesne
utilizabil in orice moment, fie prin insasi elementele consti-
tutive, fie prin exercitiul impus de acestea facultatilor su-
fletesti. Deoarece metoda este ordinea de urmdirit in in-
lantuirea ideilor, cca mai buna metodd nu poate fi decit
aceea pe care a urmat-o omenirea in descoperirea adeva-
rurilor castigate pand acum. De acinevoea de o cunoastere
amdnuntitd, de o patrundere desdvarsitd, in insdsi con-
stitutia §i functionarea lor, a operatiunilor euristice, a
muncei fundamentale de cugetare (inductia cu analogia,
deductia); de aci nevoea de o mai mare familiarizare cu
Logica si anume cu Metodologia, asupra cireia se trece
prea repede in scoalele noastre normale.

In Pedagogie vom distinge deci tot aceleasi metode
casiin Logicd : analogiasi inducfia, care se apropie ca metode
didactice, dupa cum se aseaméini si ca' metode euristice,
deductia.

Analogia este folosita in invatdmant, desi nici un pe-
dagog nu pomeneste de déansa, in toate exercitiile de apli-
care sau de asimilare in care elevul are in fatd un model :
in compozifii, literare sau de desemn, lucru manual sau de
picturd (dupd o scrisoare, un raport, o naratiune, un dialog,
etc. date ca tip), unde se schimba ceva, se inlocuesc unele
elemente prin altele, infiptuindu-se un intreg asemanator
cu acel impus.

Inductia este insumarea unor cazuri sau date analoage
in.tr’o formuld generald (notiune, reguls, lege, principiu, ma-
ximd, etc.) pe baza elementelor comune. De inductie ne
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slujim in $tiinti, Aritmeticd, Gramaticd si Dexteritati, la
acestea din urmd, cand este vorba sd ardtam procedeul de
urmat pentru a inlesni munca.

Metoda inductiva ia diferite infatisari si diferite numiri :
intuitivd, analiticd, experientald, euristicd, etc. dupa punctul
de plecare al lectiunei (intuifie, analiza unui intreg in parti,
experientd), dupd forma intrebdtoare sau expunitoare,
pe care o folosim si dupd mijloacele de concretizare (ta-
blouri, experientd etc.) de care dispunem.

Esentialul in aceastd metoda sta in mersul treptat dela
concret la notiunea abstractd ultimd, intr’'un mers farad
salturile cari ar compromite aperceperea generalizarei.

Deductia ne slujeste la aplicarea ideilor generale la care
ne-a dus o inductie, ficutd de cdtre noi ori cdpdtatd din
experiennta altora. De multe ori insd ea este o simpld anti-
cipare cu rolul de ainlocui o observatie, care, din imprejurari
deosebite, nu se poate face. Deductia are mare folos for-
mal, dar cere §i multd putere de concentrare, iatd dece nu
poate fi folositd decat cu copii mai marisori. Ea este un exce-
lent mijloc de control al asimildrei,ascute mintea si o agereste,
deprinde pe om si-si dea seama in fiece minut de capitalul
de cunostinti de care dispune. Imbogatirea mintei insd si
ldrgirea puterilor ei, le face inductia. In scoalele primare
ne slujim de deductie in Aritmetica (la aplicare), Grama-
tica, Geometrie, Scris-cetit.

Metoda deductivd poate avea si ea diferite infdtisdri.
Cea mai bine diferentiatd este asa numita metodd demon-
strativd sau demonstratia, caracteristica Matematicilor. Ea
poate fi folositd insd in Istorie si Geografie, dar foarte putin
si mai ales c’un folos foarte mic.

In cele mai multe cazuri, dascdlul modern combina,
in aceeasilectie, inductia cu deductia, fiein succesiunea ana-
litico-sinteticd, fie in acea sintetico-analiticd. Asa se face
mai ales la Scris-cetit, la Stiinti, la Aritmeticd, Gramatica
si Geografie.

Infitisarea metodei derivd si dela forma intrebuintata.
Cu cea intrebdtoare, inductia pare altceva decat cu cea ex-
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pozitivd. Deasemenea, experienta folositi cu metoda induc-
tiva-intrebdtoare (alcdtueste ceeace se chiamd metoda
curisticd ori experimentala) adicd ca punct de plecare al
lectiunei, are alt rost decat cu cea expozitivd, cand slujeste
numai sa dovedeascd, sa exemplifice, spusa dascalului.
Pentru alegerea celei mai bune metode in fiece caz dat,
-noi nu ne putem sluji de formule, cu atat mai putin de mo-
dele tip. O metodd buna cu anumiti elevi, poate fi discuta-
bild cu altii.Tata dece socotim noi cd tipicurile impuse de citre
profesorii de Pedagogie, ca si modelele date in cartile i in
revistele pedagogice, sunt nu numai inutile, dar chiar condam-
nabile. Ele au acelas rost ca si faimoasele juxte pentru tra-
duceri : ti dau chipul de a insela pe dascil si de a te in-
sela pe tine insuti asupra stiintei de care dispui. Normalistul
nu se poate inchide intr’o formuid, ca scafandierul ixfcugca-i
de arama. Dansul are nevoe sd se modeleze dupd felul de price-
pere al elevilor sdi din fiece moment dat. Si cunoasci mersul
aperceperei in genere, s se deprind& a pune carne, acolo unde
cartea si programul dau numai schelete, sd capete destoini-
cia de a intelege care inel al gandirei lipseste in raspunsurile
copiilor, sd-si adune cat mai multd culturd psihologica
§i sd-si pdstreze si libertatea si viociunea de a se adapta
la nevoea momentului. Tipicurile sunt fosile de gandire,
dascélul are de lucrat cu suflete, cu oameni vii!

Principii de predare.

Normele indrumatoare in privinta alegerei unei metode,
se cunosc in Didacticd sub numele de principii logice si prin-
cipii psihologice. Logice se numesc principiile impuse de na-
tura si organizarea fiecarei stiinti, ca de exemplu acestea :

. Sd& mergem dela simplu la complex (aplicabil in
desemnul geometric, Scris-cetit, Gimnastica, Muzica etc.).

2. S& mergem dela elementar la ceea ce presupune
material aperceptiv (aplicabil la Geografice, Istorie, Arit-
meticd etc.).

Principiile psihologice sunt cele impuse de mersul firesc
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al mintei omenesti. Cel care le-a preconizat mai intdi a fost
Pestalozzi.

1. Sa procedam dela material cdpatat prin simturi la
idei (aplicabil la $tiinti, Geografie, Limbi, Aritmetica).

2. Si procedam dela cazuri particulare la formule ge-
rale (Aritmetica, Geometrie etc.).

Cele mai multe din principiile de predare au fost stu-
diate cu miestrie de citre A. Bain si H. Spencer. In car-
tile acestor autori se vor ceti de citre normaligti. Alte prin-
cipii, precum : ,.multum non multa,”’ ,,non scholae sed...* ,,na-
tura non facit saltus* si altele, referitoare si la alegerea cu-
nostintelor din fiece lectie si la predare, se gasesc deslusit tra-
tate in cirtile sviteriene si germane. In ce priveste insemna-
tatea intuitiei, cartea clasicd rémane tot acea a lui Pestalozzi.

Principiul ,,treptelor formale” al lui Herbart, nu e ca
cele de mai sus, un principiu inspirator, ci insasi realizarea,
infiptuirea pe baza normelor didactice cunoscute. El este
oglindirea in trdsdturi mari al procesului de asimilare de--
plind, atdt cdt se poate face in fiece lectie. Numirea lui de prin-
cipiu al treptelor formale, ca si denumirea diferitelor trepte
in parte, sunt expresiuni figurate care ne aratd momentele
principale si decisive in cdpdtarea definitivd a unor cunostinfi.

Tn ori ce lectie nu pot exista toate treptele formale. Ce
introducere putemavea la cele mai multe lectiuni de Aritme-
tici. Repetarea lectiei precedente? Aceeasta nu are tot-
deauna o legaturd asa de stransi incat sd pard organica.
Ce aplicare putem aved la Istorie? Deasemenca anuntarea
sau telul lectiei este de multe ori factice. latd pentru ce
multi pedagogi reduc treptele formele la trei : introducere,
tractare, incheere. Numirile acestea sunt insd prea vagi
si nu dau tot ce cuprind treptele lpi Herbart : tratare, aso-,
ciare, generalizare etc.

Pentru a fi bine inteles, acest principiu trebueste stu-
diat la origina, adicd in insdsi cartea lui Herbart.

Din aplicarea tot mai izbutitd a principiilor dldactlcev
cunoscute pand acum, a rezultat asd numita metodd nou_a
de predare, foarte osebitd de acea a vremurilor cand acti-
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vitatea copilului se reducea exclusiv la memorizare, care me-
todd noud, desi generalizatd si in apus si la noi, nu se gdseste
formulatd in nici un tractat de Pedagogie. Voiu ciuta s'o
prezint elevilor nostri in cateva trisaturi caracteristice.

1. Se tine seamd de conexiunea ideilor din fiecare serie
omoloagd de notiuni (stiintd) astfel ca’n explicare nu trecem
la un inel din serie, fara afi dat pe toate cele anterioare, adici
pe toate cate le presupune aperceperea acestuia. De aici ne-
cesitatea de a cercetd, din acest punct de vedere, pedagogic,
fiecare obiect de invdtdmant in parte, §i a regula succe-
siunea notiunilor. Acesta e principiul logic care a strabdtut
mai addnc pand acum in practica invdtdmantului.

2. Se tine seamd de ideile ce pot forma intregi mai com-
plexi de géndire, fie cd se gisesc in aceeasi sau in discipline
intelectuale osebite, se juxtapun sau se suprapun, dupd tre-
buintd, formand dela inceput asociatia de idei la care va si
ajungd copilul mai tarziu — si aceasta pedeoparte pentru

‘a cruta fortd mintal si timp, iar pe de alta pentru a fixa
cunostiintile in memorie pe cit mai multe sprijinitori.

3. Se alterneazd cat mai mult formele de activitate in-
telectuald, pentru a evita istovirea unei facultdti si a aduce
desvoltarea lor armonici, fiecare folosindu-se de sprijinul ce
i-1 dau toate la un loc.

4. Suma si calitatea cunostintilor de dat sunt socotite
mai mult din punctul de vedere formal, educativ, — firi si
se neglijeze cel practic — se opreste instructia de-a fi un lux
intelectual, 0 massd inertd.

5. Se urmdreste mersul evolutiv al mintii : dela sensatii
la imagini, dela acestea la notiuni; dela amintirea tale quale
a impresiunilor la combinéri si creatiuni.

0. Se urmareste o sistematici desvoltare a simturilor si

‘a puterei de observatie, obiectivi si subiectivi.

7. Invdtamantul atat in intregimea lui, cat si in siste-
mizarile individuale (stiinta fiecarui individ) cati si urmeze,
cel putinin trasdturi generale caleq pecare a urmat-o dansul
in evolutia lui istoricd. Cunoasterea empirici a fenomenelor




trebue sa precedeze pe cea rationald ; legendele, cunoasterea
exacta a.faptului istoric, etc.

8. Principiile, legile cari stipanesc fenomenalitatea ; nor-
mele activitdter noastre, tot bagajul acesta rafional se afla
de catre insugi copilul — aceasta in interesul unei mai si-
gure fixari in memorie, a unei mai mari cdlduri sufletesti
asimilatoare, cat gi in interesul unei aperceperi mai sigure,
ca una ce poate fi controlata de profesor in insasi geneza ei.

9. Simultaneizarea cat mai absolutd. Intregul grup de
copii dintr’o clasa lucreaza aproape in aceeasi miscare de
gdndire, in aceeasi repegiune in clarificarea cunostintelor.

10. $iin fine al 10-lea principiu, pe care noi l-am boteza
cu un nume din Sociologie, principiul democratizdrei cul-
turei, tendinta de a ridica nivelul massei scolare, tendinta de
a a;uta elevii slabi s ajungad pe cei buni, tendinta de a sadi
un fond comun de principii si de idealuri intre elementele
aceleeasi generatii. A face posibild o intelegere, o solidari-
zare in aceastd mare diversitate de tendinti si de aspiratii,
ce se degajeaza din specializarea escesiva care caracterizeaza
veacul nostru.

Rezultatul unei realizdri cdt mai apropiate de ideal, a
acestor principii, ar fi : pe deoparte scutirea de muncd priso-
selnicd, asa ca inteligentile alese sd aiba timp si energie min-
tald pentru noi descoperiri, pentru idealuri noi; pe de alta,
ridicarea nivelului cultural al massei, crearea unui mediu,
dacd nu absolut favorabil progresului, cel putin nerefractar,
teoriilor ce se pot ivi.

Cu acest fel inalt nu-i de mirare daca metoda noua a
revolutionat lumea si a ridicat asa de sus entuziasmul
pentru dansa.

Decat, in aplicatiile ei, metoda noud se scoboard din aceste
regiuni inalte.

84 incercim a schita si felul cum se aplicd aceste prin-
cipii atat ca organizare de invdtdmant, ct i ca realizare di-
dactica zilnica.

latd ceeace este mai ales vrednic de remarcat in organiz-
mul nostru scolar.

11
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1. Numarul mare al exercitiilor de aplicare pentru oricare
idee generald : probleme, exercitii gramaticale, harti geo-
_ grafice etc. ;

2. Numeroasele exercitii de reproducere, orale siin scris
fie desfasurate, fie in rezumat.

3. Invitarea paraleld a mai multor serii de cunostinti,
foarte osebite intre ele. _

4. Impartirea timpului de munca pe unitati mici: [ ora
de fiecare obiect in scolile secundare, 15 ord sau chiar 20 mi-
nute in cele primare.

5. Munca fizica, sub forma de gimnastica, lucru manual,
ex. militare, etc.

Sa cercetdm pe fiecare in parte. Exercitiile de aplicare,
necesare pentru a controld asimilarea ideei generale, sunt
si o gimnastica intelectuala. Ele dau aptitudinea de a defer-
mind, de a exemplifica si de a utilizd in orice caz, formula stiin-
fifica invatata, Cand se inmultesc insd, ele consumad o ener-
gie in disproportie cu folosul. Elevul care rezolva 4 probleme
de aceeasi naturd, face si lucru inutil.La I-a problema el do-
vedeste dacd a inteles; sd o considerdm pe a doua, ca exer-
citiu de repetire ; ce inseamna insd aplicdrile ulterioare? La
un seminar din Germania profesorul de Matematici —un
excelent profesor dupd conceptia curentd — rezolvea
mintal cate 12—15 probleme analoage pe ord. Si fie meca-
nizarea calculului un ideal ? Intru cat masinile de calculat,
cum sunt functionarii tuturor administratiunilor financiare
ar fi mai utili lor si societatei decat oamenii de stiintd ma-
tematica? Aceasta repegiune in calcul poate fi utild in unele
specialitdfi, nu e tot asa ca mijloc de cultura géneralé. Acelas
lucru il putem spune despre numeroasele exercitii de limba,
despre hartile geografice, etc. ’

Nu contestam utilitatea exercitiilor de determinare. Ele
dau agerime mintii, dau mobilitate ideilor, pun individului
la indemdnd capitalul cultural de care dispune, dar o repe-
tam, folosul lor e prea mic pentru timpul si munca cat le
consuma.

Cheea invataméantului modern insd sunt exercitiile de




163

reproducere. Nimic sa nu se dea copilului,-fara a-l sili sa re-
produca. Numai astfel ia el deplind cunostiintd de cele expli-
cate.

Trebue sa observam insa ca reproducerea e o munca mai
mult decat primirea, e o marire de intensitate a constiintei,
0 potenfiare a ei, am zice, care cere un maximuin de energie
a afentiei. A avea cunostintd de ce-ai auzit si a spune altuia,
sunt doud activitati distincte, ce nu se pot confunda, desi una
presupune pe cealalta.

Reproducerea in scris e si mai obositoare. Ea presupune
in mai mult lucrarile de tarmurire si de sintetizare. La re-
producerea verbald elevul este ajutat de intrebdri, cari-i
izoleaza ideile, imbucatatesc greutatea, precum si de puterea
de suggestie a profesorului, care-i sustine atentia. Asa
gasim o explicare faptului cd la scris elevii sunt mai slabi
decat la oral. : '

La ex. de compuneri propriu zise, elevul are de regulat
succesiunea ideilor si limita lor de desvoltare, poate chiar
— cum e cazul, in scolile secundare — de ales amdnuntele in
vederea unui subiect dat. Deosebim deci in acest exercifiu :
1) 0 asimilare deidei in vederea unui scop dat si o cercetare cri-
ticd a lor; 2) organizarea materialului, potrivitd cu scopul pro-
pus, adicd si o reamintire a normelor fixate candva de pro-
fesor; 3) o alegere a expresiunilor adecuate ideilor, expresii
ce trebuesc si ele inldntuite dupa alte norme, acele grama-
ticale.

Si aceasti muncd — cu un rezultat minim, experienta
scolara ne o dovedeste zilnic — se face in urmatoarele pro-
portii. In scoala primard — socotimla un loc toate exercitiile
de reproducere in scris — 8 pana la 12 pe luna, in cele se-
cundare 9 pana la 15. :

Ce sa insemneze insd urmitoarele fapte bine cunoscute
in lumea scolara? Inegalitatea intre elevii unei clase e cu
mult mai mare la compuneri decat la orice alta lucrare.
Aptitudinea pentru compozitii coincide totdeauna cu 0 su-
perioritate, sau macar cu o precocitate intelectuald. Pro-
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gresele zilnice in aceastd ramurd de activitate sunt mai
putin simtite decat la altele : elevul scrie binigsor dela in-
ceput ori niciodata.

Noi le explicdm numai astfel : compunerea cere o ma-
turitate intelectuald la care nu ajung toti, sau macar la care
ajunge fiecarela altd vdrstd. In acest caz ea nu mai poate fi un
exercitiu general atat de intrebuintat, mai ales in invata-
mantul primar.

Am puted gasi argumentele in favoarea concluziei de
mai sus si in altd directie decat experienta scolard. Cati
oameni maturi vorbesc frumos si cati pot scrie? Stiinta
consemnatd in scris este mult mai tarmuritd — for-
mand aproape o specialitate — decat stiinta vie, cercetarea
experimentald, cucerirea zilnicd asupra forfelor naturei. Si
daca la varsta maturd, arta de a scrie este, nu zicem o supe-
rioritate mintald, dar de sigur o nuanfd osebitd de manife-
stare; dacd la apogeul evolutiei individuale constatim o
aga mare diversitate de aptitudini in aceasti privinta, de ce
sd nu recunoastem, cd ea e tot atat de fatald in stadiul intéiu
al evoludrei individului ?

Sa venim la a treia caracteristicd a invatamantului ac-
tual. Nu sunt multe veacuri de cand omul doritor de culturi
facea cunostinta — cel putin in invdtamantul sistematic al
scoalei — cu cate o singurd disciplind intelectuald. Astizi
~am ajuns la cealaltd extremitate : le atacim pe toate odatd
sugem cultura prin toti porii in acelas timp.

Varietatea cunostintelor are de scop, se spune, si des-
volte paralel toate facultatile intelectuale, pe cand o culturi
unilaterala ar face sd infloreascd o singura forma de activi-
tate in dauna altora, iar cand in munca noastri trecem dela
0 lucrare, la alta osebiti, creerul se recreeazi.

Mai intdi, pirerea ci diferitele stiinti se deosebesc
intr’atat, ca sd desvolte facultati intelectuale osebite, ni se
pare contestabild. Diferentiarea stiintilor vine dela deprin-
derea noastra de a privi lucrurile, intr’un moment dat, numai
dintr’un singur punct de vedere. O deprindere de ordine
intelectuald prefioasd, produsul unei indelungate evoludri,
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dar care cuprinde mult artificial in ea. A privi lucrurile din-
tr'un anumit punct de vedere este un excelent procedeu de cer-
cetare stiinfificd, o forma de muncd specializatd, e indoelnic
ca sa fie si un bun procedeu educativ.

Dar ce rezulta ca fapt psihologic, din aceasta asimilare -
de cunostinti paralele ?-— Formarea in mintea copilului a
ot atatea siraguri independente, a tot atdtea serii de idei bine
distincte intre ele. Cine n’a observat lucrul? Cea mai simpla
problema de aritmetica, pe care la lectia speciald ar fi rezol-
vit-0 909, din elevi, pusa la geografie, devine o greutate de
neinvins. La lectia de istorie elevul stie datele, la altd lectie
nu-si mai aminteste de ele. Tarziu de tot daca se face
0 armonizare intre cunostintile osebitelor stiinti.

Raul, pe care il relevdm acum, s’a semnalat mai de
multd vreme, iar ca remediu s’a propus concentrarea mai
multor obiecte in méana aceluias profesor si ridicarea unui
obiect la insemndtatea de centru, in jurul cdruia sa se grupeze
celelalte ca ramuri subordonate. In scoala noastrd primara
reforma s’a infdptuit in parte.

Mijlocul acesta poate face mult bine si dela generali-
zarea lui putem naddjdui o ameliorare. El termureste abuzul
specialigtilor, cari acumuleazd amanunte peste amanunte,
si da posibilitate profesorului sa stabileasca legaturi de aju-
torare reciprocd, cel putin intre ramurile de cunostinti ce-i
sunt incredintate. V

Dar chiar cu acest sistem de concentrare, varietatea
mare de cunostinti nu are de rezultat decat utilizarea pana
la maximum a unui timp dat. Dacid masurdm folosul in-
vatamantului scolar cu numarul si trdinicia cunostintilor in
constiinta si nu cu proportionarea lui la puterea noastrd sufle-
teascd si mai ales nu cu efectul ulterior al unei activitdi po-
tentiate, atunci sistemul actual de invdtdmant, cu bogatia si
diversitatea lui de cunostinti, este cel mai bun: in minimum
de timp, da maximum de cunogtinti.

Schimbarea felului de activitate cere insd o tensiune tot
mai mare a atenfiei si o muncd de adaptare continud. $i cu
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cat schimbul se face mai des, cu cat unitatile de timp desti-
nate fiecarui obiect sunt mai mici, cu atéat se risipesc fortele
copilului mai mult si mai fara folos. Placerea pe care o da
schimbul, sensatia de nou, de altceva, isi are desigur valoarea
sa in procesul de asimilare, dar nu compenseaza efortul
de adaptare, efort pe care-l facem pentru a lua nuanta speciald
a ideilor in procesul de asimilare, efort pe care-l1 facem
pentru a lua nuanta speciald a ideilor din fiecare obiect
de invatamant. Profesorii de curs secundar au ficut desigur
cu totii urmdtoarea observatie. Abia dupd 2030 de mi-
nute dela intrarea in clasa simtim clasa incalzita, unificata
in gandire, vibrand sub puterea convingerei noastre. Acum
s’a facut deabia adaptarea !

- Fenomenul de supramuncd, semnalat sunt acum 20— 25
de ani se atribue numarului mare de cunostinti, programe-
lor incarcate si indreptarei activitdtei copilului exclusiv in
sensul intelectual.

Pdrerea noastrd este cd oboseala nu vine dela incar-
carea programelor, ci dela organizarea cunostintilor §i dela
metodele de predare. Acelag stoc de cunostinti s’ar putea
“da, cu rezultate osebite, intr’'un timp mai scurt, daca am
“suprima tot ce iroseste mintea, fard sd-i dea un folos echi-
valent, si daca am modifica ordinea in care si se prezinte cle.
Poate ne ingelam insa noi socotim ci crierul isi are si el toa-
nele si resvratirile lui instinctive, ca intr’un timp dat numarul
de cunostinti asimilate e statornicit in primul loc de propria
lui plasticitate, oricare ar fi efortul profesorului. Cati elevi
si-au insusit toate cele spuse de citre profesor ? Cu ajutorul
lenei, cu acel al fantaziei sau al amintirei, mintea copilului
isi cagté hrana aiurea, de indati ce notiunile explicate
nu se impun congstiintei lui dela sine. Dar, orice ar gandi ele-
vul, dansul e tinut si stea neclintit, sa simuleze starea care
presupune priceperea $i sd o simuleze cu foafd fensiunea de
care ¢ capabil timp de 4—5 ore pe zi. Aceastd tensiune e,
Fiupé noi cauza ostenelei. Atentia fie ea reala, fie simulatd,
iatd activitatea care toceste mintile, care iroseste puterile.




167

S’a propus ca remediu munca manuald. Aceastd munci
este desigur un derivativ menit sa evite multe excese. Dar
dupd 7—8 ore de activitate cerebrald,cum o cere invata-
mantul nostru secundar, mai poate copilul intreprinde si
munca fizica?

Dr. Mosso a dovedit ca gimnastica in scoli nu-i decat un
,,supliment de supramuncd intelectuald”’.

Acelas lucru il putem spune despre orice muncad ma-
nuald supraveghiatd si transformata in activitate simultanee.
Pentru ca munca fizica sa fie un derivativ odihnitor al
mintei, ea trebue ldsata sa se modeleze dupa energia de
care dispune elevul in fiecare moment, dupa gustul si fan-
tazia lui din fiecare clipa. O reglementare a acesteia ar re-
zulta din insdsi forta lucrurilor, fara interventia noastra.
Oare jocurile copiilor sunt fard ordine?

Orice emulatie, impusd mai ales, orice simultaneizare,
incordeazd mintile prea tare si le osteneste.

Caracteristica generald a invatamantului actual si a
metodei de predare in vigoare, mai ales in invatdmantul in-
ferior, este deci clartficarea §i organizarea de timpuriu in
constiin{d a unui numdr cdt mai mare de cunostinfi. Aceasta
clarificare ar trebui sd insemne economie de timp. Eco-
nomia nu se face insd, de indatd ce copilul munceste tot
atatea ore si tot atatia ani, ca §i cu metoda veche ! O reforma
si aceasta numai in scopul de a ne conforma pe deplin
spiritului metodei in vigoare, ar fi sa reducem numarul
anilor de scoald, sau si mai bine, sa reducem orele delucru
zilnic, 13sand cat mai multd vreme muncei manuale libere,
activitdtei spontanee a copilului.

Noi gisim o primejdie insd in insusi spiritul metodei de
predare. In adeviar, metoda actuald, cu multiplele-i mijloace
de concretizare, cu procedeurile ei de reproducere, pune con-
stiinta copilului in deplina posesiune a cunostintelor pri-
mite... dar o potentiazd, da constiintei o acuitate pe care varsta
nu o ingddue. Organizand cunostintele dela inceput, direc-
fiondnd mintea spre cercetare §i generallzare cum o face
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metoda nouad, ea creeazd nevoi intelectuale nepotrivite cu evo-
lutia fireasca ! De act precocitatea care ne da iluzia izbandei,
dar care face ca la 18 ani tinerimea sa fie neurastenica.
Prea mult se slujeste metoda noud de mijloacele de investi-
gare stiintificd si prea putin tine seama de incetineala cu care
evolueaza in mod firesc mintea omului. Invatamantul nostru
previne, intimpind, anticipeazd, satisface nevoi intelectuale
care abia licdresc, le creeaza cate odatd pe deantregul, pe
cand finta lui, menirea lui, ar fi sa fie, dupa parerea noastra,
numai satisfacerea acestor nevoi, -atunci si acolo unde ele
existd.

C. DISCIPLINA.

Distingem o disciplina intelectuald, care rezulta din
insdsi practicarea invatarei, din insusi contactul continuu
cu mintile mai superioare care au clddit instructia. Fa
constd in usurinfa de a invata si de a gandi tot mai mult
si mai bine, in destoinicia de a analiza lucruri complexe si
care la prima vedere par nedeslusite, in vrednicia de a
ordona si a manui ideile cu aceeasi inlesnire cu care un
mester isi manueste uneltele, in putinta de a stdpani cu
gandul si mult si multe, fiindcd stie chintesentia materialul
brut dat de simfuri. Disciplina intelectuald este mai mult
opera invatamantului, decat a invitatorului.

Ceeace numim disciplind morala este mai greu de dat.
Ea cere o mare sfortare din partea educatorilor si este prea
mult inraurita de mostenire si de exemplu. Razimandu-se
in primul loc pe deprinderea statornici de a nu faptui raul,
cu mult mai mult decat pe cunoasterea lui si pe bunele
intentii ale copilului, scoala, unde acesta nu sti decit
timp limitat, dela sine are mai putine mijloace de educatie
decat familia. Dacd — vorbim de cazurile cele mai feri-
cite — scoala ar sti ce-i de ficut, familia singurd are pu-
tinta sd facd. lar deciderea societatii romanesti in chestie
de educatie morala, se datoreste nu atat insuficientii scolii
noastre, dupd cum se tot strigi, cAt mai ales familiei,
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care pentru a-si degaja orice raspundere, isi cruta cat mai
mult ostenelile, precum si faptului, neexplicabil in zilele
noastre, ca copilul nu mai este crescut de céatre parintii
lui, ci de cdtre servitorii acestora, incat, desi in veacul
al 20-lea, el, bietul, o ia tot dela inceput, deacolo de unde au
luat-o si generatiile dela 48!

In legdturd cu educatia caracterului, trebueste stu-
diatd chestiunea internatului. Germania condamna regi-
mul acesta. Anglia preconizeazd sistemul internat-familie
(Eton etc.). In tara noastrd copiii din internate se prezinta
cu mult mai bine, si ca fizic, si ca educatie, decat cei din
externate.

Acestea sunt datele chestiunii. In afard de cunoagterea
bunurilor si relelor fiecarui regim, necesard e §i aceea a
conditiunilor economice si sociale ale fiecdrei fari, ale fie-
cdrei regiuni chiar, caci dupa acestea are a se modela scoala,
nu dupd idealul unui strdin de nevoile reale ale momen-
tului.

Disciplina morald rezultd din totalul mijloacelor de
organizare ale unei scoli, din inraurirea tuturor conducato-
rilor ei, din ingradirea ce se da impulsivitatei prea maria unor
elevi, din intrebuintarea vremei, din atmosfera generald
de corectitudine, de sdndtate morald, in care trdesc copiii,
etc. Disciplina morald, un ce aproape impalpabil, se simte
dacd existd sau nu, macar cd nu se poate preciza in vorbe.

Intre mijloacele cu care o putem realiza, sd citam
pe cele mai usor de cunoscut si de manuit : regulamentul
de ordine, pedepsele si recompensele (mijloace disciplinare).

Pedepsele.

Prin pedepse noi ciutam sa stabilim o asociatie in-
destructibild intre o durere, fizicd sau morald, si ideea
greselei, asa incat amintirea suferintei sa fie stavild la
repetirea faptei. Nu urmarim pedepsirea in intelesul vechiu:
acela de ispasire. Scopul pedepsei este deci ca copilul sa

e
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gdseasca sprijin impotriva abaterilor, in propria lui con-
stiintd, slujindu-se de amintirea unei dureri ca de o paviza
impotriva unor erori ulterioare mari si poate nereparabile.

Dacd acesta este intelesul psihologic al pedepselor,
chestiunea de capetenie este modalitatea administrarii lor.
O maxima didacticd pe care noi am propune-o educatorilor
ar fi aceasta : decat o pedeapsd gresit aplicata, mai bine
nici una.

Nu trebuie pedepsite decat greselile pe care copilul
le face stiind ca sunt greseli. Cat timp n’avem siguranta
cd elevul a faptuit cu bund si deplind stiintd ca face rau,
e mai bine sa dam greselii alt inteles, ba chiar s’o nesoco-
tim. Mai curand se indreapta un copil caruia i se iarta — caci
cu aceasta el se simte umilit — decat acela pedepsit pe
nedrept, cu conditie ca dansul sd simtd la educator indul-
gentd si nu slabiciune, bunatate si nu nepricepere. Deaci
nevoia, in fiece scoald, a unui regulament de ordine, care
sd specifice ce anume este oprit, ba chiar si ce rezulta din
infrangerea dispozitiunilor.

2. Pedeapsa sa fie ultima extremitate, adica dupi ce
s’au incercat toate mijloacele preventive. Pentru cazuri
grave chiar bataia e la locul ei, dupi cum sustin si foarte
multi pedagogi englezi si germani. Dansa nu poate fi
administratd insd decat de catre parinti.

3. Cand pedepsim, am zis, urmirim o asociatiune de
idei anumitd. O lege nestramutatd in organizarea ideilor
noastre este: cu cat elementele unei asociatii sunt legate
prin raporturi logice, cu atat ele se asociazi mai strans
§i se pastreazd mai bine in memorie. O consecventd ime-
diatd a acestei legi va fi regula privitoare la natura pe-
depselor. Acestea nu pot fi o inventiune, oricat de inge-
nioasd, a dascalului, c¢i o urmare fzreasca sau macar pro-
babila a greselei ficute. Sistemul ,,pedepselor naturale” in-
trevazut de Rousseau si desvoltat de Spencer, rezulta cum
vedem, prin o simpld deducere, din insdsi conceptiunea
asupra pedepsei data de scoald , deterministd”’. Deaci con-
damnarea fara replicd a tuturor pedepselor ca : limba rosie,
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coarnele, imbracamintea pe dos, spalatul tingirilor in strada,
cari ridiculizeaza pe copil si-1 inaspresc, fara folos pentru
nimeni.

4. E caracteristica pentru copildrie repegiunea cu
care se schimba starile sufletesti. Pentru ca asociatia de
idei pe care o urmarim sa se facd, trebueste ca pedeapsa
sa urmeze cat mai neintarziat gresala, astfel ca sentimentul
displacut sd surprinda ideia actiunii in cel mai mare grad
de intensitate. Pedepsele venite prea tarziu par nemeri-
tate si deci nedrepte. -

5. De pedeapsad sd se folosiasca educatorul cat mai
rar, caci un rau de care trebuie sd ne ferim este tocirea
sensibilitatii. Odata hotdritd insa, ea trebueste aleasa asa,
ca si usture. O pedeapsd care nu impresioneazad este nu-
mai o deprindere de sfidare pe care o ddm copilului, no
insine. latd dece pedeapsa trebueste aleasd in vederea
fiecdrei individualitati. Nimic mai fals, din acest punct de
vedere, decit pedepsele colective, cu care impingem copiii
s4 se socoteascd eroi sau martiri, lucru ce-i sue prea mult
in propria lor opiniune, scobordnd in aceeasi proportie pe
dascalul care n’a fost in stare sa patrunda taina lor.

6. Din cele spuse pand aci rezultd o noud regula di-
dactici, acea privitoare la gradarea ascendentd a pedep-
selor. E stiut ¢ in urma unei dureri sufletesti puternice,
cele slabe se pierd. :

Aceasta lege a graddrei stdpaneste nu numai afecti-
vitatea, ci intreaga noastrd sensibilitate : ochiul uimit de
lumina soarelui nu distinge pe acea a stelelor ; dupa ama-
reala chinei, gustul nostru nu se rasvriteste impotriva
altor impresii, tot displacute dar mai slabe.. Pedeapsa se
va proportiona deci cu impresionabilitatea copilului, mai
mult decat cu gravitatea vinei.

Pedepsele sunt morale sau corporale. Oamenii de scoald
au inventat si o a treia categorie, pensuin. Pedepsele cor-
porale, socotite ca daunatoare sandtatii si umilitoare, sunt
oprite de citre regulamentul scolar. Pensum este intre-
buintarea recreatiei, adicd vremii destinate unei placeri,
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pentru o munca plictisitoare, precum ar fi copierea din
carte, scrierea rugdciunilor de cate 10—20 ori etc. E de
observat ca lucrdrile date ca pensum sa nu rapeasca din
vremea de studiu, cu atat mai putin din acea a explicdrii.
Pensum trebueste tdarmurit la orete de recreatie.

Pedepsele morale — desaprobarea, dojana, ocara, no-
tele rele — armele ingaduite dascélului, nu-si au toata efi-
cacitatea decat cu un anumit fel de a fi al acestuia. Pro-
fesorul respectat si iubit arare ori are nevoie de danscle,
iar atmosfera de pace si de bunivoie pe care o crecazi
dansul, inrdureste in bine pand si pe cei mai rasvratiti
~dintre elevi. Existd, netigiduit, si temperamente cari nu
pot lucra in bine decadt de frica. Chiar acestea insi nu in-
drasnesc sa se arate in goliciunea silbiticiei lor, in acel
mediu de simpatie reciprocd dintre profesor §i scolari. Cei
mai buni pazitori ai ordinii sunt insisi elevii, cu conditie
ca profesorul sa fi castigat increderea lor. In cazul acesta
solidarizarea cu orice pret dintre copii se slabeste total.

Nu se pot formula regule precise in privinta felului de
a fi al profesorului. Tactul si bunul simt nu se invata din
carte. Vom spune totus cid mare insemnitate are si vorba.
Cand dascalul tund si trasneste pentru cea mai mici gresala,
el imunizeaza pe scolari impotriva dojanei. Cand pedepseste,
profesorul sd-si pistreze deplina liniste, pentru ca copiii
sa vadd ca pedeapsa este o urmare a greselii lor, si nu a
toanelor profesorului.

In Anglia se practici un sistem disciplinar foarte in-
teresant. Elevii sunt judecati si pedepsiti de catre colegii
lor, constituiti in tribunal. La profesor nu se apeleaza decat
in cazul unei banueli de nedreptate i numai ca instanta
judiciard ultimd. Acest sistem care pregateste mai bine
pentru vieata sociald, impiedicd ca relatiunile dintre elevi
si profesor sd fie asa des incordate si indsprite, deprinde
pe copii cu subtilitatile de analizi sufleteasci si le in-
tz:lre§te sentimentul raspunderii care, dupa pdrerea noastra,
ramane cheia de bolti a educatiunii morale.




Recompensele.

Mijloacele cele mai puternice pentru asigurarea disci-
plinei in scoald, pentru incordarea atenfiunei si deci ri-
dicarea la maximum a puterilor sufletesti, sunt recompen-
sele si nu pedepsele. Mulfumirea ndscuta de recompensa,
in puterea legei care stdpaneste intreaga noastrd afecti-
vitate, catd sd se reproduca, ceeace implicd repetirea cauzei
determinante, adicd a actiunei aducitoare de placere. Deaci
silinta, efortul statornic de a merita rasplata acordatad,
printr'un fel de a fi anumit. Acesta este mecanismul psihic
al faptului pedagogic care ne intereseaza.

Sunt mai multe sentimentele pldcute pe cari le-am
puted socoti drept recompense. Unele subtile si deabia
banuite, altele palpabile chiar pentru constiintele cele mai
grosolane. Si cunosti inteligenti alese, cari socot munca ta
dintr’'un moment ca fot ce-i mai bun in cazul dat. §i cu cat
inteligenta care te aprobd e mai sus pe scara evolutiunii
intelectuale si morale, cu atat si rasplata e mai rodnica
si-ti devine mai scumpa. A. Bain numeste acest sentiment
mulfumirea de a fi aprobat.

O altd recompensa este satisfactiunea constiintei, apro-
barea propriului cuget, adicd multumirea de a fi facut cdt
mai bine si de a fi lucrat cu deplind intentiune de a face
bine. E o satisfactie mult mai rara decat se crede : putini
sunt aceia cari sd poatd lucra in deplina sinceritate, in gdndul
curat de a face numai bine ! Plicerea de a se sti stimat,
iubit, apretiat, respectat, satisfactiunea de a fi laudat, mai
ales in public, sunt tot atatea recompense, c€d din urma
foarte simfitd de marele numar. Recunostinta celor pentru
cari muncesti, este si ea o rasplatd, mai mult in expecta-
tiva decat actuald, dar foarte eficace si de multi dorita.
Multumirea pricinuitd de premii, fie ele obiecte uzuale
sau nu, reprezintd in fine ultima treaptd a recompenselorZ
cea mai scazuta pe scara idealului moral, desi cea mal
cautatd indelungul vremurilor.

Inainte de a trece mai departe, catd sa stabilim un
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lucru : consideram noi recompensele ca o recunoastere a
vredniciei i a bunelor intentii ale individului, ca o raspla-
tire a meritelor lui? Sau numai ca mijloace de cari se
slujeste societatea spre a-si asigura buna stare si propdsirea
neclintitd, mijloace cu cari intretine si stimuleazad spre
bine pe fiecare din indivizii cari o alcdtuiesc?

Conceptia dintdi reprezinta o teorie filosofica inve-
chita si condamnata. O relevdm totusi, ca una ce tine incd
sub stdpanire o mare parte din lumea noastri. A doua
teorie, singura indrituitd de stiintd s stea sprijin discu-
tiunilor didactice, este aceea pe care o admitem noi. E de
stiut deci, ca insusi cuvantul risplata, cu tot cuprinsul
lui etimologic, nu-l1 folosim decdt in intelesul de mijloc
didactic sau de stimulent social.

Pedagogiceste recompensele se clasificd in doud grupe :

1. materiale=premii (medalii, obiecte, decoratii, etc.)

2. morale.

Premiile sunt stimulentele cele mai puternice, ele sa-
tisfac i interesul si vanitatea. Dar si merite ele oare, in
sistemul educativ modern, toat# considerarea lor din trecut ?
Nu sunt ele o relicvie inutild, daci nu chiar un non-sens.
in vieata sociald in care tindem si depreciem orice rasplata
alta, decat insasi satisfactia de a-ti fi facut datoria ? Scoala
este o pregdtire pentru vieatd. Una din doud : ori ci su-
fletul omenesc nu poate lucra decat in vederea unui castig,
si atunci trebue si folosim premiile pretutindenea in so-
cietate; ori trebue si ajutim copilul si lucreze numai
din deprinderea si plicerea de a lucra bine, si in acest
caz premiile cata si dispara.

Dacd nu admitem morale osebite pentru diferitele
trepte culturale ale unei natiuni — ceeace, cand e vorba
de nuante si nu de principii fundamentale, nu e absolut
fals — trebue ca scoala sa pardseascd treptat-treptat — si
vom intelege mai tarziu staruinta pusa asupra acestui
cuvant — si mijloacele folosite pand acuma si procedeurile
speciale varstei dintai, si sa urce inteligenta si constiinta
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elevilor cadtre conceptiile si criteriile, cdtre mobilele de
cari vor trebui (mai bine zis ar trebui!) sa se conduca in
vieatd.

Premiile se reazima pe emulatie, pe intrecere, pe lupta
fard zabavi si fard ragaz. Emulatia este imboldirea cea mai
puternici, aceea care poate stoarce mai adanc puterile in-
dividului. Urmirile acestei supraincordari sunt insa de-
zastroase. Pe langa sentimentele de invidie, de ura, de dor
de razbunare; pe langa indemnul spre minciund si lupta
neleald, pe cari le naste in sufletul tuturor celor cari au
ravnit la premii, fird si ajungd la ele; pe langd stimularea
excesivi, increderea prea mare si ambitia necumpatata,
pe cari le sddesc in cugetul celor cari au izbutit sa le obtie, —
premiile intetesc rivalitdtile, dela sine existente in vieata,
si intretin o stare de surescitare si de supraincordare cu
mult prea diunitoare sistemului nervos. Ele sunt o piedica
statornici, — aldturea cu altele, accidentale si trecdtoare —
la armonizarea sufleteascd a propriului eu ca si la crista-
lizarea sentimentului de solidarizare sociala. :

lati cam ce ar putead spune pedagogia moderna in
chestiunea recompenselor, dacd-si ia ca punct de vedere
tinta indepirtata si izolatd de toate celelalte considerente.

In Anglia si America se experimenteaza un nou sti-
mulent educativ original, desi poate prea greu de manuit
si de piastrat in toatd curdtenia lui, cu inteligentile ce nu
se ridicd simfitor deasupra mediocritatii. Acesta este in-
trecerea cu sine insusi. Nu se face — cel putin asa sta lu-
crul in principiu, cum il vor fi nuantand educatori.i.‘in
practica zilnici, nu putem sti — nu se face, zicem, nict o
clasificare si nici un fel de comparatie intre copii. La ﬁj
nele anului se stabilesc doud grupe de elevi :-acei cart
trec clasa si acei ramasi repetenti. In schimb, dascélu!
compard copilul cu ceeace a fost in trecut : ,,ai facut mal
bine decat eri... stii mai mult decat luna trecutd... pofi
mai lesne..., etc.”’. Elevul este statornic indemnat sd se
perfectioneze, si se ridice treptat, El este liudat dacd merge
progresand, dojenit daca da ind&rat. Stimularea aceasta,
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nu poate niciodata a:tinge virulenta emulatiunei. Este o
chestiune insd daca ar putea inlocui sentimentul intrecerei
in toate intrebuintdrile lui §i la toate temperamentele.

In Germania, patria pedagogiei moderne, s’au parisit
premiile, dar se mentine in multe locuri clasificarea, ceeace
constitue o jumatate de reformd, cu o fractiune si mai
redusd incd de imbunatitire.

Cam acelas lucru am ficut si noi Romanii.

Dar dacd pastrarea premiilor in toati rigoarea cre-
dintei vechi, cat timp stim sub stipanirea doctrinei mo-
rale mai sus pomenite, este o gresald de Logicd, pirisirea
ei bruscd este incalcarea unor elementare cunostinti de
Psihologie. Un mobil de activitate cu care au crescut atatea
generatiuni trebuie sldbit cu vremea, el nu poate disparea
pe urma unei simple hotariri ministeriale. Prin dispozitiuni
de acest fel sentimentul nu inceteazi de a exista... Catd
vreme clasificdrile stau in picioare, suprimarea premiilor
nu ne apropie, nici miacar teoretic, de idealul model in
numele cdruia am ficut-o; iar daci mergem cu Logica si
mai departe si desfiintim clasificirile, in stadiul de evo-
lutie morala la care suntem ajunsi, reforma noastrd n’ar
insemna decat un lucru : renuntarea de a stimula pe copii
in sensul vederilor noastre, renuntarea definitiva de a di-
rectiona una din pornirile de temelie ale marei majoritati.

In loc sa ne folosim de emulatie, cum o ficeam pana
acum, spre a imboldi catre activitdti cari si afineze si
sff?n ridice mentalitatea cu cateva trepte pe calea propa-
sirei sociale ; in loc si sidim cu ajutorul acestui defect su-
fletesc deprinderi intelectuale si morale, cari si-1 precum-
paneascd chiar pe dansul, noi il pirisim in toati plina-
tatea lui de fortd, Idsandu-l prada intamplarii.

. .Sé nu confundam ceeace am voi si fie, ceeace pre-
Sfrnttnz cd va fi intr'un viitor indepértat, ceeace alcdtueste
!ln{a pvrobabila' a mersului nostru ca omenire, forma min-
tald cavtre care ne indeamni inconstient ‘progresul sufle-
tesc, sa rvlukconfundém, zicem, cu ceea ce este astizi, cu
Ceeace stdpéneste actualminte firea noastra, cu stirile su-
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fletesti fatale, de cari nu ne putem desface dupd voie, si
incd intr’'un moment hotarit, si cari la urma urmei sunt
poate singurul mijloc de indrumare in spre idealul ales...

Un abuz administrativ si incd nu inceteazd printr’o
simpld hotdrire de sus, el care e numai o eroare de price-
pere sau de bund credintd a unui grup restrans de indi-
vizi; dar o stare sufleteascd asa de tenace si de generali-
zatd, asa de intim intretdsutd cu intreaga mentalitate
omeneascd, cum este dorinta de intrecere ! Nu trebuie doar
uitat ci activitatea pedagogica are in vedere marea mul-
time, nu firea aleasa si exceptionala a catorva indivizi.

Dar aceastd reformi s’a savarsit in strdinatate, ni se
va zice. Putem avea prezumtia, noi Roménii, cd gandim
mai sinitos decat autoritafile pedagogice din lumea ci-
vilizati? La aceasta am raspunde urmatoarele : pand acum —
din fericire ! — nu existd garantii indestule cd tot ce s'a
ficut in alte tari e mai bun dect ceeace s'ar putea face
la noi. Al doilea, nu trebue pierdut din vedere ca pro-
gresul sufletesc nu face sarituri, cd el nu se savarseste
decat pe incetul — dovezi sunt nenumarate, din cari multe
cdpitate pe cale experimentald;— nu trebuie pierdut din
vedere ci cultura massei, care la noi nu are un trecut de
50 ani, in tarile apusene trdeste de mai bine de 10 veacuri,
si oricat am fi putut noi despagubi lipsa de timp cu orga-
nizari sistematice si cu sfortari intensive, rezultatul ob-
tinut la noi nu poate fi identic cu acel din apus; nu trebue
pierdut din vedere ci cultura sufleteascd, in deosebi de
instructie, este in apus rezultatul conlucrarii a trei fac-
tori : biserica, vieata sociala si scoala, pe cand la noi deabia
se infiripeaza din activitatea unui singur factor, si acela
pus in conditiuni de hotarita inferioritate — inraurirea in-
vatatorului.

Recunoastem si noi cd emulatia e o pornire dauna-
toare, ¢4 intretine prea vie dorinfa de a straluci, cd micgo-
reazd unora energia prin frica statornica de concurenta,
cd-i sdrobeste pe multi prin excesul de muncd la care im-

12
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pinge. Dar... existd! Emulatia existd... $i oare excesele
ei sunt mai primejdioase decat acele ale altor sentimente
de acelas grad de tdrie? Oare sentimentul proprietatii,
oare iubirea, nu-si au si ele exagerdrile si aberatfiunile lor?

Problema educativa pentru toate sentimentele ar fi,
credem noi, cum sa le diréc’;ioném, cum sa slabim efectele
lor rele, cum sd preintdmpindm potentiarea lor excesivad,
cum sa canalizam energia pasionald a individului, nu sa le
lasam prada intamplarii, ignorand totul cu buna hotarire.
In starea actuald a evolutiunii sufletesti emulatia este
tot atat de temeinic sdditd in natura noastrd ca si afec-
tiunea, ca si mila, ca si interesul. Ea este un efect firesc
al vietei sociale de pana acum, dacd nu cumva chiar un
element constitutiv al sociabilitdtii in genere... Legaturile
sociale nu-s numai zamislire de simpatie, de ingiduire,
de ajutor reciproc, cum am dori-o poate cu totii, ci si de
rivalitdfi, de izbanzi rezultate din intrecere, din sporiri de
energie datorite luptei. Dacd cele dintdi sunt hrana afec-
tivitatii noastre, aceste din urma sunt condimentul de care
putine individualitati se pot lipsi.

Cum cd emulatia este o pornire de care omenirea nu
se poate desbard, o vom dovedi cu insdsi vieata anglo-
saxond. Am vdzut cat de sistematic se inldturd in scoala
engleza orice incercare de intrecere. Dar emulatia isgonita
dela studii devine atotstipanitoare in exercitiile fizice.
Luni de zile scolarii se pregdtesc pentru intrecerile orga-
nizate de insisi autoritatile superioare, si alte luni in urma
nu se discutd, in regiunea intreagd, decat despre meritul
invingdtorilor si valoarea premiilor. Dacd in America in-
trecerea la sporturi nu are aceeasi insemnatate, spiritul de
emulatie nu se da invins. Ce sunt excentricitdtile, decat
ravna de a face altfel si a se deosebi de convietuitorii cei
multi? §i excentricitatea este un element constitutiv al
mentalitatii americane.

latd deci ¢d, desi izgonitd din scoald a ramas sub aceeasi
for'm.é, Cu aceeasi asprime §i cu rezultate, poate mai putin
fericite chiar decat la noi. Si daci e s ne slujim de emulatie




pentru dezvoltarea fizicd, cu atat mai mult ar trebui s’o
facem pentru educatiunea intelectuala si morala. Sporul
energiei musculare este un rezultat indestul de palpabil ;
plicerea inherentd exercitiilor corporale, indestul de fin-
demnitoare, ca si nu mai fie nevoie de stimule exterioare
pentru raspandlrea acestor mijloace de cultura. Daca mul-
timea n’a imbratisat inca sporturile si alte indeletniciri fi-
zice mai modeste, pricina trebuie cautata in lipsa de con-
vingere despre necesitatea si, sa zicem vorba ! seriozitatea
si valoarea lor morald —ei nu i s’a propovaduit pana acuma
decat datoria de a munci — dar mai ales in lipsa de timp
si de ragaz.

Nu in aceleasi conditiuni se prezintd insd munca in-
telectuald §i mai cu seamd acea morald. Sfortarea de a
stapani o pornire in folosul unei idei, straduinta de a ind-
busi patima ce arde, spre a ldsa izbanda unui principiu,
sunt activitdti sufletesti ale caror rezultate vor ramanea
multd vreme incad nevdzute, nesimfite, neplpalte de marea
massd, si in sprijinul faptuirii lor se cuvine sd venim cu
ajutoare exterioare. Chestiunea emulatiunii ar fi sa se pre-
zinte, dupi cum o spuneam mai sus despre toate senti-
mentele, astfel : cum si preintampinam unele efecte dau-

ndtoare ale ei, cum sa slabim treptat pornirea aceasta prea
covarsitoare, cum sa ne folosim de dansa spre cel mai mare
bine al propasirei sociale, al sentimentului de infrdtire si
de solidaritate ? 3

Dup# ce norme sa dam recompensele ? Ce trebuie
sd rdsplitim : inteligenta ? silinta ?

Scoala veche pedagoglca careia stau tributari cam
prea multi din profesorii nostri, inraurita de o teorie -fllo-
sofica fara nici un substrat st11nt1f1c teoria ,,liberului an:-
bitru”, sustine ca recompensa trebueste data nu inteli-
gentii, dar indscut si pentru care copilul nu are nici un merit,
¢i silintei, adica sfortdrii de vointa.

O scurtd parantezd. Dacd mtellgenta nu poate con-
stitui un merit, fiindc3-i inascuta, pentru acelas motiv ea
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nu poate alcatui o vind! Pare cd asa ar cere Logica...
Ca sa nu se faca nedreptate celor mediocri, se face celor
destepti... minoritatei adicd... La temelia acestei credinti
este o eroare grosoland. Pe cand se recunoaste, de bine de
rdu, cd inteligenta; tdrmuritd pentru fiecare moment dat,
e determinatd de mostenire, vointa raméne socotiti ca
ceva cazut din vazduh, neconditionati de organizatiunea
fizicd si psihicd a individului, ca ceva care se poate intinde
la infinit fara nici o primejdie, §i care singurd are tot me-
ritul oricdrei activititi mai prelungite. Aceastd eroare e
primejdioasd. Vom reveni asupra ei numaidecat.

Problema noastrd, pusi in adevirata ei lumini, ar
fi deci aceasta: sa rasplitim darul inteligentii sau darul
vointei ? Care e mai folositor pentru propdsirea si fericirea
individului? Care e mai rodnic pentru societate ? Céci
acestea sunt, si trebue si ramae, criteriile dupa cari apre-
tiem valoarea unui dar natural, ca si a oricirei manife-
stari individuale.

Inteligenta fira sarguintd, fara incordare, fird putere
de a distinge si a alege scopurile de urmirit, fard o finetd
de scrupule in folosirea mijloacelor, adicd lipsita de cultura
vointei si de disciplina pe care o dau impreuna mostenirea
si munca individuali organizata si prelungitd, rdmdne o
simpld oglindire, distractivi cateodata, interesantd foarte
adesea, simpatici totdeauna, dar prea de multe ori stearpa
daca nu chiar primejdioasa.

Silinta fara inteligen’gé este si mai ddunitoare. Cultul
nostru pentru stdruinta, pentru silinta, pentru vointd, este
0 adevdrata primejdie $i pentru individ si pentru societate.
A.munci statornic peste puterea sufleteascy curentd, a
asimila cunostinti mai mult decat ingadue fortele inte-
lectuale actuale, este a-ti istovi fard vreme toati vlaga si
sufleteasca si fizici. Cine s’ar indoi de sosirea falimentului
p?ntru omul care cheltueste zilnic peste budgetul lui?
$1 pentru debitul sufietesc nu - exists probabilitatea unei
no1 mosteniri, cu care sj se acopere deficitele, ba nici macar
aceea a unui imprumut fie si in conditiuni necinstite...
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Suntem sub stdpanirea unei doctrine false stiinfifi-
ceste, doctrina care nu-i decat o alferare a teoriei lui Kant.
Increderea in eficacitatea absolutad si sigurd a vointei este
si gresitd si primejdioasa, iar rasplatirea silintei in dauna
inteligentei, concluzie imediata a acelei doctrine, este o
nedreptate.

Credinta care ridicd mediocritatea intelectuala imbol-
ditd de vointd, la acelag nivel cu adevarata inteligentd ;
care pune pe aceeasi treapta un capital sufletesc, bogat
cateodatd, dar obscur si nebulos, incapabil sd se orienteze
si sia deosebeascd intr’o complexitate de imprejurdri, cu
energia luminatd, cu puterea de proectiune a mintii, cu
fineta de a distinge, a subordona si a organiza un namol
de aminunte ; care pune in aceeas cumpand forfa ce sta-
paneste natura, fiindea o lumineaza, cu activitatea bruta
a omului, material din care dansa va sa-si modeleze crea-
tiunile, solul menit sd tind in mai departe stapanire ceeace
a cucerit gandirea, — acesta credintd este nedreaptd pen-
tru inteligentd, care a fost si a rdmas singurd pana acum
antemergdtoarea si indrumatoarea propasirei.

Ea este si falsd. E o eroare cd silinfa poate tinea loc
si de inteligenta si de talent, ca straduinfa ne e la dispo-
zitie in orice clip, cd puterea si vrednicia omului stau
numai in incordarea vointei. Nu e destul sa voiesti cu
tdrie, ci mai insemnat este ce voiesti §i cum ajungi si cu
ce pref ti-atingi telul. Superioritatea, distinctiunea morala
stau tocmai in alegerea scopului si a mijloacelor, nu in
infaptuirea lor. Si daca inteligenta, care trebuie tocmai sa
ne lumineze asupra acestor puncte, — cand mostenirea nu
a cristalizat indeajuns pornirile sociale, cand individul nu
e din acea categorie de cinstiti de rassda, — o stim cu totii
fdrmuritd in fiece moment dat, nici vointa nu s€ intinde
fard sfarsit. Este in fine primejdioasa fiindca da nastere
bolii sociale de care se plange o lume intreagd, supra-
muncei.

Nu tagaduim ca incordarea vointei este la om 0 ener-
gie efectivd si cd atunci cand e mare, intocmai unei pu-
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feri din naturd, ea sfarma si distruge multe piedeci. Dar
dacd valoarea morald a acestei energii nu e superioara
aceleia a unui ciclon, nu prea gisesc ce admira la dénsa.
Pe de alta parte, aceastd fortd rezultd din intregul complex
psihofizic si nu ni e data din vdzduh la o simpld invocare
a noastra, iar cand se cheltueste cu risip3, intreaga existentd
individuald se resimte. O desfisurare neobignuita de si-
lintd nu poate fi transformati in stare continua, fard si
lase urme daundatoare. Cheltuirea energiei nervoase in asi-
milarea culturei, ori ca se face intr’o munca intelectuald
propriu zisd, intensiva poate dar fireascd, ori in incordarea
excesivd a vointei, tinzand si inlocuiascs lipsurile inteli-
gentei, tot risipd rdmane si tot in dauna individului se
face ! Doar numai ca istovirea pe calea din urma e mai
putin vizibild, pentru multimea neobisnuita cu analizele
sufletesti.

Am urmdrit rezultatele afective ale emulatiei. Daca
le-am cercetd pe acele ale straduintei excesive, le-am gdsi
identice, ceeace pani la proba contrard, ne-ar da dreptul sd
presupunem ca nu intrecerea propriu zisd, lupta intre forfe
egale si cu mijloace identice, este cauza adevirati a por-
nirilor de ura intre emuli, e¢dt mai mult strdduinta de a
invinge prin vointd, atunci cdnd mijloacele firesti lipsesc,
disproportia dintre sforfarea facuta si rezultatul capatat,
dar mai ales sensatia dureroasi de istovire a individului,
care si-a consumat energia toatd, fard si fi putut izbuti
unde tintea. Caci ura si invidia, dorul de rasbunare si ca-
lomnia, patimele intunecate pe cari le atribuim emulatiunii,
nu sunt armele invingatorilor, ci cu osebire a celor cazuti
in lupta.

Psihofizica a emis o teorie in ce priveste formarea
notiunilor de forta, timp $i spatiu, menitd si explice pro-
babil intreaga fenomenalitate sufleteasca si s indrepta-
feasca stiintificeste cateva din teoriile metafizice cele mai
indradsnete asupra fenomenalitatii cosmice.

Omul apreciazi ci un Corp € greu sau mare, mai greu
Sau mai mare, dupd efortul muscular facut ca s3d miste sau
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si cuprindd acel corp. Aceeasi masurd, acelas criteriu de
apreciare ne slujeste probabil in toatd activitatea noastra.
Noi pretuim ca mai sus, ca mai de valoare, ca mai aleasd
acea conceptie, acea activitate sau patima, care ne-a costat
mai mult, care a cerut o atentie mai prelungitd, o incor-
dare de vointd mai mare, o desfasurare de forfe mai in-
tensa.

Cu aceastd baza de apreciare si din comparatia intre
rezultatul exterior, vizibil si palpabil, al efortului nostry,
cu rezultatul exterior, vdzut si pipdit, al efortului altuia,
judecim munca celorlalti. Dar, pentru ca aprecierea noa-
stri si fie cat mai dreaptd, trebue ca comparatia dintre
rezultatul muncei noastre cu acel al activitatii altora sa
poatd tined in cumpdnd sensafia subiectivd a efortului per-
sonal, ceeace presupune o putere de obiectivitate nu tocmai
comund, o fineta de analiza, care se proportioneazd obis-
nuit cu belsugul culturei, dar mai ales cu ceeace noi am
numi limpezime de constiintd, adica lipsd de patinu. In-
vidia, licomia de a cuprinde §i a stapani totul, jata primi-
tivitati puternice, iata piedici nebiruite, cand existd, pen-
tru o apreciare ceva mai dreapta asupra celorlalti ; ne-
biruiti zicem, fiindca ele absorb multa fortd nervoasa si
fac astfel cu neputintd acea proiectare obiectivd a inteligenfei
asupra lumei exterioare.

Dar daci omul judecd valoarea propriei lui munci
dupd striduinta cata l-a costat, nu este oare explicabild
inversunarea si ura mediocritatii impotriva inteligentii care
ajunge la acelas rezultat cu o cheltueald nemadsurat mai
micd? Ci omul silitor se crede nedreptafit fata de cel
inteligent, nu este oare o iluzie fireascd? $i din chiar setea
lui de dreptate, nu era natural si apara teoria dupé.car.e:
straduinta singurd ar merita incurajatd? Doar mediocrii
sunt cei multi...

O repetam. Noi recunoagtem ci vointa aduce OAPO:
tentiare sim{itd a capacitatii individului, nu admitFT insa
ca aceasta stare de infrigurare sa devie statornica ; daf
cu osebire nu admitem ca aceasta incordare, ca aceasta
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putere de stapanire si de orientare a energiei noastre si
fie deplasatd si folositd in altd directie decat aceea care
alcdtueste adevdratul ei rol psihic. Vointa ii trebueste
omului, nu pentru susfinerea §i inlocuirea fortelor inte-
lectuale, ci pentru direcfionarea si stdpdnirea pornirilor
protivnice conditiunilor de traiu si conservirei individului,
ci pentru rolul de fortd inhibitiva fatd cu impulsiuni si
fapte nesocotite, ci ca energie in executarea hotiririlor
chibzuite si cumpanite §i’n mentinerea statornici a sco-
purilor alese, ci ca instrument pentru imputernicirea sim-
tului raspunderei. Aci e rolul vointei si nu in sustinerea
. §i intefirea unor ambitii nepotrivite cu capitalul de ener-
gie indscuta, cu nuanta speciald a aptitudinilor individuale,
ori cu conditiunile sociale actuale si reale ale individului.
Slabiciunea morald a generatiunei de astizi nu vine nu-
mai din istovirea datorit3 supramuncei, ci mai ales din
deplasarea sistematici a energiei de vointa.

Dacd inteligenta fira sarguintd nu poate produce
mare lucru, iar sarguinta fir3 inteligentd nu produce nimic
decat istovire, ramane si recompensim si sd stimulam
cu premii numai pe elevii la cari gisim intrunite ambele
insusiri. Intelesul social al premiilor scolare ar trebui sa
fie o prezumtie puternici ci elevul poate lucra mai de-
parte, cu spor si cu folos, intr’o directiune folositoare
tuturora.

O prejudecatd scolara care ar trebui si dispara, este
numadrul fix de premii, precum si obligatiunea ce si-o simte
invatatorul de a avea cadrul premiantilor complect in
fiecare an. Premiile ar trebui si fie atatea cati sunt copiii
cari meritd stimulati ca sa paseasci mai departe. Limi-
tarea numarului impune in mod fatal, pedeoparte supra-
incordarea elevilor, iar pe de alta introducerea hazardului
ori a hatarului in alegerea celor de premiat.

: Din acest punct de vedere noi socotim absolut su-
perior sistemul Jezuitilor. Bineinfeles c¢d aprobim pro-
cedeul, nu si mobilul. In scolile cdlugdresti un copil e ri-
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splatit pentru purtarea lui cuviincioasa, un altul pentru
lucru de mana, un al treilea pentru muzicd, un al patrulea
pentru compuneri, etc. Asa folosite, premiile pot fi in adevar
un indemn spre perfectionare — indemn cu care respectam
individualitatea, nu impingem la un exces de muncd si
nu ducem la conceptii gresite asupra valorii relative a di-
feritelor insusiri cerute unui elev. Elevii scolilor noastre
cred ci totul se reduce sd fie buni la cateva obiecte de in-
vitamant si privesc cu dispref restul indatoririlor lor de
scolar si dacd recunosc vreo autoritate, e numai pe aceea a
profesorilor de ,,0biecte. principale’.

In tard la noi premiile trebuie sd ramaie incd mult
timp. Ele au si o utilitate sociald, aceea de a stimula pe
parinti. Dacd institutorii nostri nu ar avea la inddamana
distribuirea cartilor si a hainelor daruite de caritatea pu-
blici, dar mai ales pe acea a premiilor, numdrul scolarilor
ar scadea sub 509, din ceeace este astazi, cu toata legea
obligativitatii. Lupta impotriva ignorantei a fost dusd in
tara romaneascd pe baza perspectivei de functii §i avan-
taje bdnesti simtitoare, dar si pe aceea a premiilor, cari
alti dati erau de o mare valoare. Acestea satisfacand
interesul, sau macar vanitatea parintilor, le inmoaie cer-
bicia cu mult mai lesnicios decat toate amenzile scolare.

A doua chestiune de studiat este felul recompenselor.

Am deosebit recompensele in morale §i materiale i
am pus in grupa ultima insusi clasificarea elevilor. In
adevdr, multumirea de a fi intrecut pe congcolari este de
aceeasi natura, fie ca elevul a obtinut, ori nu, un semn
palpabil despre efemera lui superioritate. _

Vom lucra in sensul progresului, daca vom da tot
mai mare insemndtate §i mai mare intrebuintare recom-
penselor morale in paguba celor materiale, de indata cve
0 vom putea face fard primejdia de a ne vedea munca 2d-
ddrnicitd. Cat timp suntem insd nevoifi a ne sluji si de cele
materiale, se naste in mod firesc intrebarea : care sunt de

3, = e e g 3 5
ales, medaliile, clasificarile simple sau premiile in obiecte
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Noi vom zice, fara sovdire, obiectele.

Medaliile si clasificarile satisfac vanitatea, obiectele
folositoare satisfac interesul. Si cum acest imbold e mult
mai firesc, noi il socotim si mai moral.

De ce nu s’ar considera premiul ca o platd a muncii
copilului, o platd in naturd? Munca din scoald nu e oare
analoagd cu aceea pe care o va desfisura el mai tarziu ca
sa-si castige existenta? Nu este scoala o pregitire pentru
vieata? Si interesul nu este temelia intregii activititi ome-
nesti? Ce sunt chiar dorinta de a-ti usura traiul, sau aceea
de a-ti duce vieata la 0 mai mare complexitate si la 0 mai
adanca deplindtate, decat forme mai rafinate ale intere-
sului ? Pornirea de bazd a activitatii omenesti fiind interesul,
el rdmane mai moral decat vanitatea, care e factice si
deci inldturabild. Cd interesul poate ajunge la o asprime
sdlbaticd, aceasta nu are de a face, Orice sentiment poate
deveni o plagd si nici aberatiile vanitatii nu sunt mai putin
spdimantatoare. Parintii nostri dideau drept premii copiilor
dela sate o vacd cu vitel, un plug, o pereche de boi ; celor din
oras, haine sau cartile trebuitoare clasei urmitoare. Sicuminti
se ardtau ei ficdnd astfel! Numai cind se va convinge
lumea toatd — si zicaAnd aceasta ne gandim la marea massd
a populatiunii noastre — ci munca intelectuald este iof
muncd si nu huzur, ci ea aduce aceleasi foloase si ace-
leasi primejdii, numai ci istoveste pe individ ceva mai
curand, numai atunci va cdpita scoala in ochii tuturora
insemndtatea ce i se cuvine, numai atunci va dispdrea si
prejudecata despre o asa zisa nobletda a muncii intelectuale
st credinta in frivolitatea si usurinta ei relativa. lar din
micgorarea entuziasmului pentru dansa va rezultd dela
Sine o alegere mai riguroasi a celor ce vor imbratisa-o
§i 0 scadere simtitd a boalei sociale numitd supramunca.
Céci istovirea lui X sialui Y nu vine numai din sfortarea
lm.de a fi superior conscolarilor sdi din fiecare an, cat
mai ales din goana pdrintilor dupi titluri, cu cari si lase
in umbrd tovarisii de copildrie ; cat mai mult din prejude-
cata cd cea mai elementars §i mai mecanicd munci inte-
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lectuald este mai presus decat cea manuald, precum si
din eroarea — pe care vai ! o platim grozav de scump — ca
munca intelectuald ar fi o adevdrata distractie pe langa
cea fizica.

Cu premii in obiecte insd, distribuite la toti copiii cari
meritd si fie indemnati in diferitele directiuni, s’ar ingreuia
budgetul nemdasurat de mult. Un chip de a rezolvi ches-
tiunea ar fi, socotim noi, acesta. Sa se foloseasca pentru
premii toate fondurile date actualmente de catre autoritati
si de caritatea publicd pentru ajutorarea copiilor cu haine,
cirti sau hrand: fondul ,cantinele scolare®, acel al ,,in-
vititurei poporului roman”, fondul premiilor dela comune,
judete si ministere, etc. Lucrul s’ar executa astfel : in loc sd
dim copiilor coroanesi cartiinutile, cumparate de minister si
primarii din motive politice, sa dam premiantilor bonurt, in
schimbul cdrora ei si primeasca la inceputul anului scolar ur-
mdtor — si astfel premiile ar sluji drept indemn si pentru
anul care incepe —— haine, cartile trebuitoare, hrana pe un
timp dat la cantinele scolare, ori chiar bursa pe un an in-
tr'un internat, — ramanand ca prin purtarea lor ulterioara
sa si-o pastreze mai departe. Aceste premii s’ar proportiona
desigur si cu meritele copilului si cu nevoia reald a fa-
miliei lor. Copiilor cari n’au nevoie de caritatea publica
li s’ar da reproduceri dupd tablouri frumoase, instrumente
de muzicid mai ieftine, jucdrii, carfi alese, etc. Cu acest
chip am da premiilor adevarata lor valoare pozitivd: un
instrument de placere reald s morald, de mulfumire po-
trivitd cu starea sufleteascd actuald a copilului.

Am putea suprima si concursurile de intrare in inter-
nate, sau micar am reduce simfitor numarul acelora me-
niti si lupte pe degeaba. Dar mai presus de toate am schim.bé
mentalitatea marei multimi. Am creste pe copii in deprm-‘
derea sa-si castige prin munca proprie cele trebuit'oare si
$i sd nu trdeasca din pomand; le-am ridica sentimentul
demnitatii personale ; am sili mai ales pe parinti sd nu‘ccr'-
seascd pururea si sd nu speculeze, cum 0O fac astazi, $t
numarul copiilor si propria lor saracie.

—————







OBIECTUL METODICEI.

In studiile noastre pedagogice de pana acum am
vazut cum se desvoltd sufletul copilului, in primul loc cum
se desfagoara activitatea-i mintald, aratandu-se treptat
tot mai complexd si mai variatd in manifestarile ei. Am
vizut ci totalul cunostintelor de dat poate deveni tot mai
mare si mai rodnic pentru desvoltarea inteligentii, cu cét
asimilarea se face in condifiuni mai logice si mai ugura-
toare pentru mintea copilului. Pe de altd parte stim ca
una din tintele de capitenie ale Pedagogiei moderne este
crutarea, economisirea puterilor sufletesti, pentru vremuri
si situatii viitoare, pe cari cei mai prezumtiosi dintre noi
nu le-ar putea preveded. Mai stim ca cunostintele de dat,
drept capital si pregdtire in viatd, se aleg nu atata pentru
folosirea zilnicd, cat mai ales pentru exercitarea si intdrirea
uneia sau a mai multor facultati, pentru formarea de de-
prinderi sufletesti anumite, fie morale, fie numai intelectuale.

Dar aceastd pregitire teoreticd nu este indestula-
toare pentru viitorul dascdl. El are nevoie sa-si exerciteze
meseria in toate amanuntimile ei multd vreme — si cum
ar face-o mai cu folos decat sub conducerea unui calduz
experimentat? — pana si deprindd a observa sufletul cu
multele-i manifestdri de inviorare §i continua propasire,
pand si surprindd nuantele cari alcatuesc 0 individuali-
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tate si sd se poatd sluji de invdtamant, unealti de perfec-
tionare pe cat de admirabild, pe atat de primejdioasa in
mani neindemanatece.

Trecerea dela pregdtirea teoretici Ia practica zil-
nicd a profesiunii de invatitor, dela invatarea din carte
la aplicarea izbutiti a principiilor stiintifice asimilate,
0 dd Metodica. In aceastd parte a Pedagogiei institutorul
vede apropiindu-se de dansul marile principii calauze in-
talnite in Didacticd, vede luminandu-se in aplicare chesti-
unile discutate in Pedagogie, poate vedea modificAndu-se
sub mana lui fondul de cunostinti din fiecare lectiune po-
trivit nuantelor si tipurilor sufletesti cu cari I’a fami-
liarizat Psihologia. Aici el va deprinde sa analizeze chestiu-
nile de invatdmant, sa cerceteze valoarea procedarilor de
intrebuintat, sd-si justifice orice schimbare de metoda.
Acesta fiind cuprinsul Metodicei, noi am defini-o astfel :
studiul metodelor de predare in insdsi aplicarea lor.

In tara romaneasci alegerea si tarmurirea chestiu-
nilor de invatimant, distribuirea lor in timp si alte multe
nevoi pedagogice, sunt atributiunea exclusivd a autoriti-
filor scolare. Dascalului ii riméane mai putin de facut.
El are deci si mai putine merite cand face bine, dar st 0
mai mare vind cand, cu puternicile ajutoare din afari,
activitatea lui in scoald este neindestulatoare.

Vom analiza fondul de cunostinti ce alcatuesc in-
structiunea noastrd primara in ordines impusa obiectelor
de invatamant de citre programul scolilor normale, desi
aceasta ordine nu e cea mai potrivitd cu nevoile normali-
stului in momentul cand incepe practica pedagogici. Din
analiza aceasta vom afla si normele de pregatire ale fiecarei
lectiuni si motivarea psihologicd a fiecarei ordoniri de cu-
nostinti; sau, cum am zis maij sus, si metodele de predare
ale fiecdrui obiect de invatdmant si justificarea lor stiintificd.
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CAP. L

LIMBA MATERNA.

$coala noastrd primard cuprinde invatarea unei sin-
gure limbi, a acelei materne. A cunoaste insd deplin limba
noastrd inseamna :

a) a o vorbi si intelege in toata bogatia si fineta ei;

b) a sti s’o citim;

¢) a sti s’o scrim in forma ei corecta si adevarat ro-
maneasca. far pentru a ajunge la acest rezultat trebuie sa
invatam :

a) cuvintele (vocabular);

b) regulele dupa cari acestea se leaca in propozitii
si fraze (gramaticd);

¢) scrierea exacta a cuvintelor (scris-citit si orto-
grafie) ;

d) injghebarea frazelor in totaluri de gandire mai
desvoltate si mai complexe decat fraza, in scrisori, hartii
de afaceri, carti didactice, opere literare, etc. (stilisticd).

In predarea limbii, mai mult decat oriunde, avem
nevoie sa tinem seamd de felul cum a propasit mintea.
Omul a produs intai, a creat, si apoi si-a dat seamd de felul
cum a creat, adicd de normele si proceddrile urmate in
producere. Intai a vorbit, a construit fraze si opere si numai
mai tarziu a simtit nevoia sd priveasca indarat §i sa cer-
ceteze cum a ficut de a ajuns acolo.

Asa trebuie sa proceddm i noi in gcoald. lata de
ce limba maternd este obiectul cel mai greu de predat in
clasele primare, cel care cere dascdlului o mai mare ascu-
time de minte si mai mult tact metodic. Copilul trebue
sa se trezeascd cd poseda limba si numai din cénd‘in cz‘md
sa injghebeze regule cari sa-i ordoneze materialul ]llliblst'lc.
Cat mai putine regule si cdt mai tarziu formulate ! Tata prin-

13
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cipiul general in predarea limbii materne. Multa citire,
scriere multd, castigare de cuvinte si de locutiuni din prac-
tica, scriere exactd, ortograficd si stilistica dela inceput.

Cele patru parti constitutive ale studiului limbii nu
se pot deci face succesiv, ci paralel si sprijinindu-se necon-
tenit intre ele. Copilul nu invatd cuvinte singuratece, ci
in propozitii si fraze, si nu le invatd fdrd sd le i scrie. Asa
cd invdtand vocabularul el face si ortografie si stilisticd
si gramaticd — si viceversa.

Mijloace didactice pentru dobandirea limbii avem:
citirea, convorbirile, memorizdrile, copiatul, dictarea si com-
pozitiunile.

§ 1. Vocabularul. -

Copilul vine de-acasd cu un capital mai mic sau mai
mare de cuvinte, din cari unele rdu rostite, iar cele mai
multe rdu intrebuintate. Indreptari ii trebuesc la fiecare
pas. La cuvinte avem de considerat :

@) rostirea;

b) intonatia ;

¢) scrierea sau forma grafici;

d) intelesul.

g Cu cat rostirea va fi mai bund, mai raspicatd, cu
atat au.zul elevului ii va da ajutor la scrierea ortografica.
Intonatia are de asemenea insemnitate, ficand o trasa-
turﬁAcaracteristica_ dupd care se distinge un strein de un
roman.

b atsgcicec;rﬁiv?te-fom}a gra.ficé a unu'i cuvfn.\t, e l?ine
SR dokt Opiii stiu scrie, sd nu li se deic cuvinte
oud decat prezentate deodatd sub ambele forme : vazuta
§1 auzita. 5

Acest lg;;slejrrln;uizzztel‘or proii.te fiApropriu sau figuurat.

Cand TnV5tétor2‘1,me -mat rar in §coalc:1 prllmar'a. :
mos, elevii prind cuvi :Orp%t? e, famurlt 51 s
indelung. O uvintele: mai usor i le pastreazd ma

. Sen.sagle auditiva clard si placuta se intipa-



1

o}
| @t

reste totdeauna mai puternic in minte. Sd bagam de seami
la muzica : melodiile cari ne-au fermecat ne stdpanesc
amintirea vremuri indelungate. latd de ce este neinteles
faptul ca s@ se gaseascd in invatdmant oameni cu vorba
defectuoasd. $i cu cat mai daundtoare este infirmitatea
aceasta cand e vorba de limbi streine !

In ce priveste cuprinsul cuvintelor, nu putem cere
clevilor de gcoala primara intelesuri bine definite si logic
tarmurite. Ne vom multumi cu unele numai aproximative,
iar cand notiunile sunt abstracte, nu vom pretinde copiilor
decdt o exactd intrebuintare a cuvintelor in propozifii date.
Dar la aceasta trebue sa tinem numai decat !

Cu cat dascalul va vorbi mai precis, mai exact —
nu zic si concis, aceasta nu este o calitate de scoald pri-
mard — cu cat cartile didactice vor aved o limba mai cu
ratd, un stil mai straveziu si mai luminos si vor exprima
ceva, — nu vor fi ca pand acuma ingirdri de vorbe goale,
cu atat si elevii vor prinde mai ugor intelesul, vor pune cu-
prins la cuvintele invdtate si nu se vor ingela asupra in-
trebuintarii lor.

Cand vin copiii la scoald, cuvintele lor nu pot fi decat
nume de impresiuni primite prin simturile exterioare.
Stari sufletesti ei aproape nu cunosc, iar idei au prea pu-
tine. Activitatea simturilor si in special a ochiului fiind lu-
crarea de capitenie pand la 1012 ani, urmeaza ca vorbele
cari pot ramanea definitiv §i cu folos in mintea copiilor,
sunt numai numele fiinfelor, a -obiectelor si a insusirilor
acestora. latd de ce se zice de catre metodici cd cel mai
bun mijloc pentru invi .rea vocabularului este invata-
mantul intuitiv, iar ca motivare am addogi : cuvantul tre-
bueste asociat cu o imagine vizuald, forma mintald care se
pastreazi cu maximum de intensitate in mintilecopilaresti.

Tot pentru acest motiv exercitiilede  gramatica cu
cari putem incepe, nu pot fi decat variatiunile dfz forma
ale substantivului ale adjectivului si ale verbului.

i putem invita cuvinte si din cifire. Aci vorbele
se tarmuresc ca cuprins, capatd infeles mai concret, mai
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determinat, prin legdtura lor cu celelalte cuvinte di_n pro-
pozifie, se apropie deci mai mult de felul dAe prlcepe.re
al copilului. In citire cuvintele se intipdaresc in memorie
si gratie formei lor scrise,

Asa dar pentru invdfarea vocabularului avem do'u.a
mijloace didactice mai insemnate : tnvdtdmdntul intuitiv

§i citirea.

Dar nu este de ajuns sa-i stim unui cuvant Tn'gelgsul
si forma, ne trebue si-l intrebuintdm lesne, repede si la
momentul vroit, Usurinta aceasta in manuirea cuvinjcelor,
aceastd mecanizare a limbii, am numi-o, se capata prin re-
produceri dese si sub toate formele : orald sau in scris,
extemporald sau in compuneri. lati de unde rezultdregula
metodicd ca orice cuvant nou trebueste des intrebuintat

de cdtre elevi, spre a ramanea definitiv Ia capitalul lor
limbistic,

§ 2. Gramatica.

~ Se deosebesc la Gramatica, de obiceiu, dous parti:

a) Etimologia sau Morfologia studiul cuvintelor sin-
guratece si anume studiyl variafiunilor de formi in le-
gaturd cu variatiunile lor de infeles, si

b) Sintaxa sau legarea si agezarea cuvintelor in intregi
de gandire, in propozitie si frazi.

Un cuvént singuratec are u
nefdrmurit decat atunci cand s
un intreg inteligibil pentru m
putin pregdtite, il formeazi n
decum - vorba izolati,
gramaticale se day de p
matica o incepem cu sin

n inteles mai larg si mai
ta intr'o propozitiune, iar
inti primitive sau micar
umai propozitia, iar nici
Pentru aceste motive exemplele
referinta in Propozitiuni, iar Gra-
taxa si nu cu etimologia, mergand
astfel dela cercetarea intregului la aceea a partilor lui.
$i fiindcd fraza este o gandire prea desvoltatad, prea com-
pPlexd §i prea variabilz in constructia ei, s'a luat ca punct
de plecare in studiul Gramaticei propbzitiunea.

Copiii stiu alcitui propozifiuni- dela exercitiile pre-
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gititoare pentru scris-citit. Intaile deprinderi adevdrat
gramaticale vor consta din :

1. deosebirea din practica a prepozitiunilor simple
de cele desvoltate;

2. formarea propozitiunilor cu subiecte sau cu pre-
dicate date;

3. formarea lor fdra nici un jalon;

4. analiza lor in privinta partiler constitutive :

a) despre cine se vorbeste.....
b) ce se spune.....

Mai departe analizdm subiectul (ce poate fi.....) si
predicatul (ce arata.....)

Aceste exercitii, fard nici o valoare practicd, au
rostul de a deprinde pe copii sd-si dea seamd de actul gan-
dirii lor, sa-si controleze asd zicand mintea in insdsi lu-
crarea ei, ceeace-i absolut trebuitor pentru a pricepe Gra-
matica. Ele mai dau prilejul de a intrebuinta vorbe si
constructii corecte. :

Pe baza celor aratate mai sus elevul poate distinge
rolul cuvintelor in propozitie (analiza logicd) si poate cla-
sificd cuvintele dupd inteles (analiza etimologicd), ceeace
impropriu se numeste ,,a deosebi pdrtile vorbirei”.

In clasa a 111-a ne intoarcem iarasi la intregul nostru,
propozitia, il desvoltdm cu atribut si compllment pentru
a-i putea deosebi ‘toate patru partxle constitutive. Daca
mai distingem complimentul drept de cel nedrept, putem
incepe studiul principal din etimclogie, acel al termina-
tiunilor variabile. Iata si distinctiunile ce trebue sa facem
de rigoare pentru a scri §i vorbi corect :

1. substantivele comune de cele proprii;

2. formele singuritului de-ale inmulfitului;

3. formele celor trei genuri;

4. pronumele personale. fata de cele nepersonale, va-
riatiunile de forma ale celor dintai;

5. genul si numdrul la adjective; ;
6. cateva din formele verbului, modurile si tim-
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purile cele mai des intrebuintate dela verbele regulate,
adicd formele-tip. :

Pe baza acestora facem exercitii de declinare si de
conjugare, absolut trebuitoare pentru o scriere corecti.
Declindrile se pot face fard nici o teorie si fira nici o de-
finitie noud, numai pe baza cunostintilor de sintaxad de
panad acum. De exemplu :

In propozitia X.... subst. A ..... subiect, se scrie asa.
» ”» Wy S X atribut, se scrie asa.
”» ” de A compl. nedrept, etc.

Tot astfel putem reduce la un minimum si teoria
conjugarilor. Totul este sa rostim bine terminatiile si s
le scrim mdcar din cdnd in cdnd pe tabli sau pe caiet.

La exemplul de mai sus schimbiam apoi singuritul
in inmultit, punem substantive femenine in locul celor
masculine, ardtdm cum varieaza acestea si stabilim astfel
cdteva tipuri dupa cari declinim un numir de exemple.
Acelas lucru cu verbele, — Esentialul este sa nu lasam pe
copii sd ghiceasca, ci si le spunem noi terminatiile si sd
variem cdt mai mult exercitiile : unul il insemnam pe caiete,
altul il scrim pe tabld, pe un al treilea il facem oral, etc.
In loc sa pierdem vremea scriind acelas exemplu odatd
gresit §i odata corectat, si facem exercitiile tot cu alte
cuvinte si sd ludm foate masurile ca copiii sa nu greseasca.

Nu vom intra in analiza fiecirei chestiuni. Programul
si bunul simt ne pot calauzi indestul. Principala tintd a
dascalului este ca elevul si distingd cd in gramatica are
de-a face numai cu cuvinte, cari pot fi de mai multe feluri
(§ubst., adj., etc.) si pot face diferite slujbe in propozitie,
$i ca el sd manueascd vorbele cu terminatiile lor cuvenite,
c?nstr.uind propozitii si fraze corecte, fie ci vorbeste, fie
ca scrie,

In acest scop sunt necesare multe exercitii orale.
C.ele scrise iau multd vreme si cer o muncd dispropor-
tionat de mare fata cu rezultatul dat. Dar cum e nevoie
mare s variem cuvintele, invdtatorul va trebui si ajute
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copiilor in cdutarea exemplelor. Nu folosim nimic invar-
tindu-ne in acelag cerc de vorbe si de constructii sub pre-
text cd elevul sd-gi gdsiascd singur exemplele. Sa nu pier-
dem din vedere ceeace cautam, chiar cand ar fi sa ne ade-
meneascd principii sdndtoase. In etimologie nu-i vorbad de
pricepere, prin urmare si de posibilitatea de lucrare proprie,
ci pur si simplu de primirea §i pdstrarea nestirbitd a unor
forme vazute si auzite; aci tot procesul de gandire noud si
proprie se reduce la analogle. Dacd putem ldsd pe seama
copilului lucrarea de analogie, formele trebue sa le dam noi.
Care ar fi insa folosul ca elevul sd-si gaseasca exemplele ? —
Intretinerea viociunei si a interesului in clasda? — Da,
dar la aceasta putem ajunge numai cu conditiunea sa nu
cerem prea mult efort. Iatd de ce ziceam mai sus cd in-
vdtdtorul va ajuta pe elevi in cdutarea exemplelor.

Lectiuni de teorie avem foarte pufine. Numim astfel
pe acelea in cari elevul are a generaliza, a formula o reguld
sau o definifiune. lata ce avem de deosebit in asemenea
lectiuni :

a) exemplul model al dascalului;

b) exemple analoage date de elevi, dintre cari cele
tipice se scriu pe tabla;

¢) observatiunile elevilor — generalizarea (regule sau
definitii) ;

d) exercitiile de aplicare.

Dascilul se va feri sd nu-gi facd un tipic dupa care
sa-si ordoneze lectiunea. Nimic nu e mai neproductiv, mai
sec, mai antipetic ca acele planuri cristalizate pe cari
elevii le-au cuprins cu mintea dela a doua lectiune §i a caror
structurd simplista le indbusd orice curiozitate si orice
interes.

Exercitiile de aplicare pot fi de mai multe feluri:

a) de recunoastere, am zice (dupa ce ai definit sub-
stantivul bunfoard, l-ai deosebit de alte vorbe, enumeri
un sir de vorbe din cari elevul sd aleagd pe cele cerute),

b) cele date de copii, dupa normele stablhte

¢) cele luate din cartea specnala
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d) cele luate din cartea de cetire,

¢) cele luate dintr’o bucatd memorizata.

In acelag chip se trateazd orice chestiune de eti-
mologie.

In clasa ultimi avem la sintaxd fraza. Prin analo-
gie cu metoda intrebuintatd pand acum, ar fi sa procedam
mai intai analitic: sa luam fraza, s’o descompunem si
sa studiem felul cum se leagd partile ei. Mai potrivitd
insda cu felul de gandire al copilului este procedarea
sinteticd, adicd sa desvoltdm propozitia pentru a con-
strui fraza. :

Partile componente ale unei lectiuni de sintaxd vor
fi ca mai sus: exemplul model, construirea prin analogie
de cdtre elevi, generalizarea, aplicarea.

Din cele ce preced am putut vedea ca metoda ge-
neralminte intrebuintatd astdzi, este acea analitico-sin-
teticd. Cea pur sintetica e condamnaté absolut, iar cea ana-
liticd e pdrdsita de toti citi simt nevoie de mai multa
ordine in gandire.

Nu vom intra in discutiile metodistilor, dacd e mai
bine ca exemplele sa se iea dintr’o bucati cititd, adica
dintr’un intreg de gandire bine constituit, sau din con-
vorbiri libere. Dupa noi amanuntul acesta ramane absolut
secundar. Principalul este ca exemplele sd fnainteze mintea
copilului, dacd nu si ca fond, ca forma numai decat ! Vorbe
de clacd nu ne trebuesc. Forme noi 5i multe, rostite sau scrise,
iata esenta lectiunilor de gramaticd. Si daca in loc sd spu-
nem banalitati ca : cocosul cantd, vaca rage, etc., putem
repeta cu prilejul exercitiilor gramaticale fondul de cu-
nostinti din alte obiecte de invatimant, — cu atat mai
bine !

Gramatica esteinsa numai formularea, constatarea unor
regule cari au nevoie si ne fi intrat in carne si oase. Noi
trebue sa scrim corect fard sd ne gandim prea mult ! Pentru
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a mecaniza cunostintele noastre de limba nu ne sunt insd
deajuns exercitiile de gramatica, oricat ar fi ele de muite
si de bune, ci avem nevoie de citire si de vorbire multa
si corectd. Invatatorul va fi deci tot atat de riguros cu
expresiunea elevilor, rostita sau scrisa, oricare ar fi obiectul
de invatdmant de care se ocupd intr'un moment dat. Daca
noi Romanii scrim asa de rau limba noastra, aceasta se
datoreste si faptului ca in scolile noastre secundare si su-
perioare, numai dascalul de limba romand are pretentii
la corectitudinea vorbirii —si inca! — toti ceilalti abia
de mai tin seama de fond!

Un bun mijloc pentru invatarea limbii este citirea
cu glas tare, ficutd bine inteles in conditii metodice.

a2

§ 3. Scris — Cititul.

Timp de veacuri scrierea si citirea s’au facut osebit.
De abia in secolul al 18-lea s’a bdgat de seamd cat de mult
s’ar sprijini ele reciproc. Intaile incercari de unire le-au
fdcut dascalii germani din institutul ,,Philantropistilor”.

In scrierea noastrd fiecare sunet are semnul lui numit
literd. Literile, spre distingere intre ele, se pot numi fie-
care fie cu sunetul pe care-l reprezintd, sau cum se zice,
cu ,,valoarea lor relativa din cuvant”, fie cu nume conven-
tionale. Asa bunioard in romaneste literei r i s'a zis rr,
re, er, iar pe vremea alfabetului chirilic, rdtd. Sistemul de
a numi literele cu sunetul corespunzator e numai din veac'ul
al 19-lea si se numeste sistem fonic sau fonetic, spre osebire
de celalalt zis nominal. N’avem nevoie de stdruit asupra
vaditei superioritati a sistemului fonic asupra celui nomin‘al':

Cartile speciale pentru invatarea elementelor citirit
si a scrierii se numesc abecedare §i se crede ca intaiul abe-
cedar in Europa ar fi fost facut de catre Martin Luther.

De cand invitarea citirii se face cu pretentii de me-
todd, de ordine, de sistemd, §i pand in zilele noastre, s'au
succedat doua serii de metode, unele sintetice, altele ana-
litice. In ultimii 30—40 de ani s'a generalizat 0 metoda
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analitico-sintetica, dupa ce se facuserd incercdri cu una
sintetico-analitica.

O diferentiare de facut incd, intre metodele scris-
cititului incercate pana acum, este daca se fac copilului
cunoscute mai intai literile de tipar, ochioase si clare,
sau cele de mana. In cazul din urmd, copilul invata citirea
din propria lui scriere si metoda se numeste scriptolegd,
in cel dintai se numeste legografd.

; Nu vom intra in istoricul chestiunii, ci vom trece
deodata la metoda generalminte adoptata astazi ,,metoda
cuvintelor normale”, sau a lui ,, Jacotot-Vogel”’, dupa numele
celor doi metodisti cari au intemeiat-o.

Jacotot este cel mai mare inventator in metodica
scris-cititului. De unde pana la dansul procedarea era
absolut sintetica, el incearca una absolut analitica. Aceeasi
reforma o va introduce mai tarziu Diesterweg in studiul
limbii. $i sd@ nu uitdm ca Jacotot se slujeste de analizd in
veacul al 18-lea, atunci cand ea este absolut necunoscuta
ca metoda de invafdmant si de abid incercatd ca metoda
de cercetare.

Ideia lui Jacotot o perfectioneaza Vogel, autorul re-
cunoscut al metodei ,,cuvintelor normale’. Trasaturile di-
stinctive ale acestei metode sunt :

1. combinarea scrierii cu citirea; (Vogel propune
forma legografa, metodistii mai noi prefera cu drept cu-
vant pe cea scriptolegd pe care o admitem si noi);

2. mersul analitico-sintetic in fiecare lectie;

3. orice cuvant normal este reprezentat printr’o
icoand, menita sa destepte numai decdt o imagini in mintea
copilului, spre a-1 deprinde a nu vorbi fdrd sd gdndeascd;

4. numeroase exercitii de scriere si de citire in fiecare
lectie, bine gradate §i bine proportionate cu timpul si
puterea de muncd a copiilor.

In limba noastrd sunt multe abecedare dupa me-
tpda cuvintelor normale. Cele mai bune au rimas insd
sl pana astazi ale d-lui Th. Sperantd, ale d-lui invatator
Popovici si acela al d-lor C. Meissner si V, Dogaru.
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De oarece simultaneitatea invatamantului este o con-
ditie esentiald pentru scoala primard, scris-cititul dupad -
metoda lui Vogel are nevoie de o pregatire speciald, care
consta din o serie de exercitii pentru citire, si o alta pentrii
scriere. Exercitiile de scriere deprind pe copil cu elementele
literilor, — linii drepte si culcate, subtiri si groase, — cu
osebita staruintd asupra directiei in care se miscd ména
la fiecare, si a executdrii lor in tact. Exercitiile citirii,
ori mai bine zis ale scris-citirii, sunt mai grele. Co-
pilul  trebueste deprins sa distingad cuvintele ca in-
tregi, sa le osebeascd de propozitii si sd distinga elementele
lor, sunetele. :

latd mersul in aceste exercitii. Din convorbiri asu-
pra unui fond de tot usor si cunoscut, deprindem copiii
sd faca propozitii intregi, adica sa construiascd gdndiri
simple. Ajutandu-ne apoi de simturi, de vaz si de augz,
desfacem propozitia in cuvinte §i anume: reprezentand
fiece cuvant pe tabld cu o linie mica, in aceeas proportie
cu linia mare care ne aminteste propozitia, in care cuvantul
se afld fata de intregul de unde I-am scos; sau rostind rar
vorbele si asociind fiecare din ele cu o bdtaie, cu un sgomot.

Cand copiii despartesc fard gresald cuvintele din
propozitii, trecem mai departe, desfacem vorbele in silabe
si sunete. Vom observa ca atat numcrele tehnice cat si de-
finitiunile de rigoare sa vie intotdeauna dupd exercifiul de
analizd, adici numirile cele noud sd vie in urma ideilor co-
respunzdtoare.

Cand copiii sunt stipani pe desfacerea in sunete
putem trece la abecedar. 2t

Din complexele forme in cari dascalii germani im-
bracd o lectie de scris-citit, noi nu vom pastra decat s.tnctu!
necesar. Convingerea noastrd este cd esentialul unei atari
lectiuni este multa scriere si citire multa si cd urr?plutut
rile, bunioard desemnarea pe tabld a literilor de.tlpaf 5t
a figurii ce ilustreazi cuvantul normal, sunt numat 0 pier=
dere de vreme si de munca. =

latd punctele unei lectiuni de scris-citit :
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1. intuirea figurii de pe carte, atdf numai cat e ne-
cesar ca sa adunam mintile copiilor si sd desteptam ideia
reprezentatd de cuvantul normal;

2. analiza pe cuvinte a unei propozitiuni in care
se afla acel cuvant normal; descompunerea acestuia in
silabe si sunete ;

3. scrierea literei noi :

a) in intregime,
b) pe elementele ei componente,
¢) reproducerea literei de cétre copii, in aer §i
pe placi.
Pentru a asigurd scrierea in tact copiii sunt tinuti sd
spuie in cor felul liniilor ce scriu sau sa numere bucatile
din cari alcatuesc fiece litera;

4. scrierea cuvantului normal dat, a unor vorbe si
propozitii in cari intrd litera noui;

5. citirea celor scrise, citirea paginii corespunza-
toare din carte ;

6. litera noud de tipar, exercitii de recunoagtere a
acelei litere, comparatie cu altele ;

7. citirea exercitiilor cu litere de tipar.

Un dascal chibzuit se distinge de unul prost prin
aceea ca citeste §i scrie mult intr’o ord si nu paradueste
vremea cu vorbe de prisos ori cu amanunte cari imprastie
mintea copiilor la cele patru vanturi.

Deoarece lucram cu foarte mulfi elevi odata, nu-i
revine fiecdruia decdt putind vreme. De aci necesitatea
ca toti elevii sd urmdareascd, pas cu pas, ce se citeste de
catre fiecare, precum si nevoia citirii in cor. Bine inteles,
citirea in cor trebueste ficuti in tact si numai dupa ce
toti elevii au citit individual. Dealmintrelea ea e o proce-
dare primejdioasd, ce n’ar trebui ingdduitd decat dasca-
li!or cari cu adevarat i§i dau seama de toate miruntisurile
didacticei. Ea se face in vederea mecanizirii citirii, dar sa
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bdgam de seamd, cd ea ne poate duce si la tAmpirea co-
piilor !

Nu e metodic ca copiii sa citeasca de multe ori a-
ceeasi lectie, caci ei memorizind usor se intAmpld o ingra-
madeald de erori §i o confuzie groaznicd in mintea lor.
De altd parte trebuesc numeroase exercitii de citire. lata
de ce avem nevoie de material de citire suplimentar : de
masini de citit, de litere mobile, de benzi sau pagini scrise
anterior de catre dascal, de ceva in felul foilor d-lui Bor-
govanu, ete. :

Cu cat putem face exercitii mai multe, mai noi si
mai neprevdzute, cu atat copiii deprind citirea mai repede
si mai lesnicios.

§ 4. Scrierea.

Cand copilul cunoaste toate elementele, literile mici
si cele mari, citirea si scrierea se despart pentru a ramanea
fiecare o indeletnicire independentd. Cea din urma: devine
caligrafie sau o lucrare de aplicare a multora dintre obiec-
tele de invatamant.

O discutie intre dascali este dacd scrierea se mai
poate face si trebue sd se faca in tact. Simultaneitatea in-
vatamantulm se datore§te in mare parte tactului, dar
prea adesea acesta incurcd §i distrage copiii dela ocupa-
tia principald. De altd parte cu tactul uniformizam mis-
carile copiilor si le 'ndreptdm spre o vitesd normald : gra-
bim copiii inceti si lenesi, dar mai ales oprim nervosii
sd ajungi la acea repeziciune in muncd, caracteristica celor
vioi si destepti, dar diunitoare din toate punctele de ve-
dere, cind se ajunge prea curand la dansa. Noi socotim
cd scrierea in tact ar trebui mentinuta la caligrafie in foate
clasele primare, dar nu am admite-o la exercitiile gramatl-
cale, desi lucrul se practica in multe scoli germane, pana
prin anul al treilea. 5

Despre metodica scrierii vom vorbi mai indelung
la caligrafie,
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§ 5. Citirea.

Citirea este mijlocul de cdpetenic in invitarca lim-
bii i unul din cele mai insemnate pentru asimilarea cu-
nostintelor de orice naturd. Ea este instrumentul de munci
ce-l incredintdm copiilor cu gandul si le slujeascd la de-
sdvargirea culturii datd de scoald.

Citirea inseamnd insid capitarea cunostintelor dela
alfii. S’ar cuveni sd nu recurgem la dansa decit dupd ce
vom fi cules tot ce ne poate da propria-ne experientad.
Ea ar avea rolul sa desavarseasc si nicidecum sd reprezinte
intreaga noastrd educatie. Cam aceasta este si conceptia
lui Rousseau. $i totusi citirea a format, ba formeazi inca
si astdzi, punctul de plecare si temelia oricirei instructii,
iar pentru marele numdr, singura cultura.

Avem de osebit la citire trei forme, din cari doua
presupun pe cealalta, la a ciror armonici contopire va
tinti invatatorul in fiece lectiune :

a) citirea mecanicd, curentd, curgdatoare, atunci cand
impreunarea literilor in' cuvinte se face fdra greseli, iar
trecerea dela un cuvant la altul, fara hopuri si pauze ne-
potrivite ;

~ D) citirea logicd cand cele scrise desteapta in minte
ideile corespunzitoare tuturor vorbelor, cu’ intelesul si
largimea de gandire, dar si cu ingrddirile date de cdtre scriitor
_ ©) cilirea esteticd, cand pe lang4 idei; vorbele izbutesc
sa ne destepte simtirile de cari fuse insufletit acel ce-a
scris, subintelesurile si perspectiva intreziriti de dansul,
bogatii cuprinse in orice bucati literara cu adevirat ar-
tistica. : :

Carti anumite pentru citirea in scoald, asa numite
clasice, avem de catva timp numai. In vremuri copiii
isi invatau literile si-si deprindeau ochii la repedea in-
jghebare a cuvintelor pe operele marilor scriitori sau pe
cartile bisericesti.

Cartea de citire este lucrul de cdpetenie in scoald.
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Ea ne 'nvata vofabularul si gramatica, cu ea deprindem
ortografia si stilul, ea este instrumentul principal in des-
voltarea culturii.

Limba intrebuintatd trebue sd fie potrivitd cu pu-
terile si nevoile copilului. Nu sub pretext ca-1 invatam ro-
maneste, sda-i punem din clasele inferioare modelele noastre
de limbd : Eminescu, Cosbuc, cronicarii si ceilalti. Copilul
de scoald primara nu are nevoe de limba literara, ci de limba
curent vorbitd, simpld si obisnuita, cu condifie numai sd
fie corectd. Nu din licentele lui Eminescu si nici din arhais-
mele oricat de colorate ale cronicarilor, are sd izbuteasca
el sa injghebe o scrisoare sau un contract de inchiriere.
$i trebue sd tinem seama si de fond. Oare punctele culmi-
nante ale literaturii romanesti sa convie unor copii intre
7—14 ani? Cronicile cari au nevoie de comentarii i de a-
tatea explicari de cuvinte, ca nu le 'nteleg totdeauna nici
dascalii, sa fie oare potrivite pentru elevi? Nu se tine in
destul seama de un fapt: absolventul de scoald primara
are nevoie si se stie sluji de limba zilnicd si sd infeleaga
ceeace zilnic ii cade in mdnd. Accidentalul si neprevazutul,
noul si interesantul nu sunt de domeniul gcoalei elementare.
Sd nu rationam ca unii savanti eminenti cari se ilustreaza
din cand in cand ca examinatori pe la gcoalele noastre :
. Ei ! Tot oaie si cane... si stejar... S’o vedem pe candidata :
este ea in stare si-mi vorbeascd jumdtate de ord despre o
coaja de nucd? Atunci... zic si eu!” Sau un altul : ... ,,ci-
lindru, con, piramidi... prea e banal! S dam o lectie a-
supra parabolei sau helicei.” Nu mai existd loc, ma rog,
pentru chestiunile banale, nici in scoalele primare ...

A. CARTEA DE CITIRE

S’a statornicit de catre metodisti cd mai bun mijloc
pentru realizarea concentrdrii in invitamant nu poate fi
decat cartea de citire. Ea va trebui pentru fiecare clasd
sd oglindeasci intreg capitalul de cunostinti cerute de pro-
gram.
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Cunostintele din punct de vedere al fondului sunt
de doud feluri: stiintifice si literare. Grupam in aceasti
din urmd categorie atat cunostintele istorice cat si pe cele
geografice, care, mai ales in scolile inferioare, punand in
joc imaginatia, au nevoie de calitati de stil absolut artis-
tice. Alegerea, succesiunea chestiunilor din fiecare obiect
de invatdmant si desvoltarea de dat fieciireia din ele sunt
fixate in scoala romaneasca prin program. Munca autorului
este astfel simtitor usuratd, iar invatitorului nu-i ramane
decat sa constate conformarea sau nerespectarea progra-
mului §i sd se hotdrascd in consecinti. Tactul metodic al
autorului unei carti de citire se poate totusi vedea din
succesiunea pe care o ‘da el chestiunilor din obiecte de invi-
tamant osebite — dacd se ajuti sau nu una pe alta — si din
depdrtarea ce o pune intre cele de aceiasi ramurd de inva-
tamant. Copilul are nevoie de varietate, dar in acelas timp
cunogstinfele asimilate trebue si i se lege prin toate ra-
porturile posibile, daci tintim ca ele si-i ramaie definitv
in constiinta. :

Adevdrata greutate si deci adeviratul merit in al-
cdtuirea unei cirfi de citire este insi limba. Cuvintele,
adevdrat romdnesti, si fie proprii in intrebuintarea lor,
clare si transparente, asa ca gandirea si reiasi luminoasi.
Constructiunile si fie simple si firesti, usoare si caracte-
ristic roménesti. Pentru aceasta trebuie sa ne ferim de
stilul jidovit al ziarelor si al literaturii eftine, trebue sa
alungam vorbele de mahala cari las3 si strabatd intelesuri
si rostiri schimonosite si pervertesc gustul cel atat de ales
al poporului romanesc ; dar trebue si nu ne I3sim ade-
meniti nici de stilul dichisit al celor ce se inspird numai din
cantecele populare si din urice. Hainele de bal-mascat
nu au ce cautl in scoala ! In afard de vorbe cu adevirat
plastice si colorate, cari corespund insd unui capital restrdns
de cunostingi, literatura populard nu ne poate fi decit o
cdlduzd in privirea mersului gdndirii, — simplu si desd-
varsit firesc —in privirea constructiunilor sintactice, dar
atat numai. Un vesnic model de imitat, nu !
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Bucatile cu cuprins stiintific, istoric si geografic se
pot lua din scriitorii nostri cei mai buni. Autorul cdrtii
de citire va alege pe acele in-cari stilul e mai plastic, des-
crierea mai coloratd, dar in acelas timp numai pe acele
in cari tabloul sau totalul gandirii se prezintd simplu. Bel-
sugul de amanunte, asd cum ni-l dau multi din cronicarii
si istoricii nostri, cere o putere de inchiegare, de intregire,
pe care copilul de scoald primard nu o are. lata de ce a§
zice ci folosirea marilor nostri autori cere mult mestesug.
Nu oricine sd se incumete a o face!

In privinta literaturii propriu zise sunt multe de con-
siderat. Ne folosim de literaturd pentru desvoltarea su-
fleteascd a copilului? Sau i-o ddm numai ca un model de
limbi? Raspunsul e hotaritor in privinfa alegerii bucatilor.

Metodistii si pedagogii au stabilit cd literatura, care’
traeste mai ales din sentimente, este si cel mai puternic
si cel mai sigur mijloc de care dispunem pentru educatia
simtirilor omenesti. Iubirea de cimin, de mosie, de pdrinti,-
de naturd, de muncd; mila, entuziasmul pentru faptele
mirete, limpezirea simtului de constiintd, slavirea datoriei,
etc. etc., pot fi sddite sau macar vanjos imputernicite cu
ajutorul literaturii. $i n’am vorbit de rolul ei binefdcator,
de puternica mangaiere pe care o dd in multe momente
grele din viatd; dar astfel de daruri nu le da literatura
decat acelora cari o cultivi indelung ! Iatd deci intaia norma
in privirea alegerii bucdfilor literare : fondul moral.

Pentru ca acest fond moral s se implante in suflet,
el trebueste invesmantat in imagini si in idei ugor de pa-
truns. Limba si valoarea literard a bucatilor sunt elemer‘ltf,
cari pe langa puterea lor artisticd au si unzf Veducaflva.
Mintea omului e lenesa, ea nu se€ lasi ademenita de§at de
munca prin care poate aved cea mai mare mulfumire cu
cheltuiala cea mai micd. $i cu cat avem dea face cu mm;!
mai primitive, mai nedisciplinate, mai neoranduite, mai
lipsite de deprinderea muncii, cu atat legea aceasta. e mzﬂ
adanc stapanitoare. Astfel ne explicim de ce numal maril

14
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artigti s'au impus ca modele si capi de scoald, numai ei
sunt clasicii in toate artele, numai ei au stdpanit mul-
timea.

~ Din punct de vedere didactic mai avem de considerat
incd ceva : potrivirea cu puterile si nevoile sufletesti ale
copilului, atat a fondului cat si a formei bucatilor alese.
Acesta e motivul pentru care s’a ndpustit discdlimea
noastrd asupra literaturii populare. Ea li s’a impus in mod
firesc. Atat numai ca fondul de sentimente — vorbim de
cel folosit pana acum in cartile noastre scolare — nu e
indestul de variat, si mai ales nu totdeauna moral. Prea
multe jertfe pentru elementul distractiv i glumet. Ar trebui
studiatd literatura noastrd populari mai adanc si folosita
din acest punct de vedere, educativ. Dupd mine, un astfel
de studiu ar fi cel mai prefios care s’ar putea face asupra
literaturii populare romanesti.

Sa nu se pard cid ne contrazicem. Literatura popu-
-lard datd ca atare, in originalul ei, cu fondul moral cerut
de sufletul copiilor, este absolut la locul siu in scoalele
inferioare. Ea este si o desfitare sufleteascs potrivita si
0 adancire, o reimprospdtare a fondului nostru sufletesc
national. Este imputernicirea pe care Fat-Frumos in lupta
cu Zmeii, o capita de cate ori atinge pimantul ! Dar imi-
tarea limbii populare in bucdti cu un cuprins pe care po-
porul nostru nu I'a gdndit incd, ni se pare o contrafacere,
0 copiare nefireascd si de prost gust.

B. METODICA CETIRII.

O citire mecanicd buni se capata din multul exercitiu.
Insa pentru a evita pe de o parte memorizarea repede a
vorbelor, pe de alta, lipsa de interes si ca urmare deprin-
derea copiilor de a gandi aiurea decat la cele rostite, nu
treb}xe sa citim de multe ori aceeasi bucata. Exercitiile
de citire, ca toate exercitiile scolare, sunt bune numai atunci

c.am.d.se repetd adesea, dar se si se sfargesc inainte de a se
fi ivit osteneala.

i
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tintim dela inceput ca copilul sa citeascd logic,
adica sa gandeasca la cele rostite si numai la ele, iar pentru
aceasta el va trebui deprins sa citeasca intotdeauna rar.
Sd nu uitdam cd o trasura caracteristica a mintii copilaresti
este gdndirea inceatd, iar cea repede si infriguratd, cand nu
e caracteristicd unei minti cu adevdrat superioare, este
dovada unei apropiate istoviri. : ok '

Cum putem deprinde copiii ca sd gandeasca la ideile
exprimate de cuvinte si nu ajurea? Cum i putem ajuta
sa se adanceasca in gandirile spuse si sa nu se multumeasca
cu sunetele vorbelor sau cu defilarea literilor in fata pri-
virilor lor? — Respectdnd cerintile metodice de a da vo-
cabularul de preferinta cu ajutorul invatdmantului in-
tuitiv, de a nu ne sluji de cuvinte izolate, caci ele nu spun
mare lucru copilului, si in fine de a explica fiecare cuvant
citit, a-1 explica, cum ziceam mai sus, intrebuinfandu-l
intr’o propozitie, sau inlocuindu-l cu altul echivalent ori
macar aproximativ echivalent cunoscut. Aceste explicari
le face dascalul dela primul exercitiu de scris-citit cu toate
cuvintele, la rdnd si nu pe sarite numai cu cele presupuse
necunoscute. Cici noi nu urmdrim ca copilul sa invete
vorbe noud, ci ca el s gandeascd pe cele cunoscute, sa cu-
cereascd intelesul tuturor vorbelor date de carte.

Cand copiii nu sunt incd stapani pe citirea mecanica,
profesorul le poate veni in ajutor dandu-le pe scurt cuprinsul
bucatii de citit. Aceasta o face el la finele anului in clasa
l-a si la inceputul celui de-al doilea. Intelesul, in parte cu-
noscut, ajutd la citirea curenta, dar mai ales la cuprinderea
cu gandul a celor citite. Procedarea aceasta este 0 indru-
mare folositoare spre citirea logicd. ;

Un obiceiu care trebue sa dispard din clasele primare
inferioare este citirea model a dascalului. Un model 5
dacd se poate gasi! — nu are rost decat atwux.lci céndﬂ ci-
tirea capata pretentii de artd, adica in bucatile a.t.j.evara't
literare — prozi sau versuri —§i numai cu Ccopiil cari,
mesteri in citire, pot gusta cate ceva din. a}ceasta lect_urua
artisticd. Cand copilul nu-i stapan pe citirea mecanica,

Sa
sa




212

el memorizeaza vorbe, intonatii, etc., din citirea dascalului,
— totdeauna mai repede decat a lui proprie! — cari nu
numai cd nu-i ajutd intru nimic la impreunarea vizuala
a literilor, dar il incurcd. Dar chiar cu copiii mai inaintati
si chiar cand citirea dascalului este bund, — la examenul
de definitivat am intalnit cazuri, cAnd erd mult mai proasta
decat a elevilor — citirea dascdlului nu slujeste decat sa
grabeasca mintea, sa o piardad in digresii §i sa o zdpaceasca.

Citirea esteticd are necontestat nevoe de modele.
Noi insa n’ar trebui sa staruim prea mult asupra fine-
telor de intonatie decat dupa ce copilul ajunge in stare
sa-si asimileze singur cuprinsul de idei dintr’o bucatd de
proza ceva mai grea. Cand facem prea multe odata, riscam
sa nu facem nimic bun !

Nu intra in aceasta critica insa corectarea ca intonatie
a fiecarei fraze gresit accentuatd de cdtre elev.

In privinta semnelor de punctuatie avem de spus
urmatoarele : nevoea pauzelor §i a deosebirei lor ca lungime,
0 capata copilul in primul loc dela ordinea pe care dascalul
0 pune in vorba lui proprie si in rdspunsurile copiilor.
In al doilea loc, dela deprinderea pe care profesorul le-o
dd de a se sluji de semnele punctuafiei dela cel dintéi
cuvant scris pe tabla. Sa nu ingdduim o citire in care nu
se respectd toate pauzele aratate.

Mijlocul mecanic de a pune elevii s numere sau sa
batd cu piciorul, ca sid determine variatiile de durata ale
virgulei, punctului si celelalte, este stupid. Vroim sd de-
prindem mintea §i urechea copilului cu pauze, adicd cu
tdceri ca hotare intre idei — si ne slujim de umpluturi,
de sgomote fdrd nici un rost, cari impréstie mintea copiilor !

In fiecare lectie de citire noi urmirim mai multe
lucruri : asimilarea unui fond de idei, desteptarea gustului
de a citi si a se instrui prin muncd proprie, perfectionarea
limbii si cate altele. Tatd de ce o bucatd de citire se va
trata si se va prelucra cu cea mai mare staruintd si bagare
de seama.

Dascalul va cautd mai intai si vadi dacd sunt vorbe
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necunoscute si le va explica dela inceput, cat mai succint,
dar si mai exact, pentru a nu intrerupe firul gandirii si
a nu provoca in cursul citirii digresii daunatoare. O bucata,
literard mai ales, este un intreg, un organism mintal am
zice, care trebue inteles, asimilat, fara stirbiri si fara adao-
suri. : :
Obiceiul de a intreba pe copii: ,cari sunt vorbele
necunoscute intalnite in cursul citirii” si a le explica numai
pe acestea, mi se parte lipsit de seriozitate. A sti sd deose-
besti clar si constient ce stii de ceeace nu stii, este o fineta
intelectuala la care putini oameni maturi ajung ! Noi cand
facem educatia intelectuald avem de luminat fiecare ideie
a copilului, avem de pus miez in dreptul fiecarui cuvant
rostit de citre el, de ce sd ne transformam in dictionare
ori in anuare de adrese, de care si se foloseasca elevul
numai intr'un moment de bun plac?

Dacd bucata se prezintd cu oarecare complexitate
sau daci este extrasi dintr’o lucrare de proportii mai mari,
dascilul va trebui sa pregdteasca priceperea copiilor prin-
tr'o explicare scurtd dar clard a intregului.

Aceste doui lucrari, explicarea vorbelor noi si aceea
a cuprinsului ar forma intaia treaptd formald : pregdtirea.

Cand bucata de citire e maricicd, ea se imparte in
atatea unitati metodice, cate sunt ideile generale desvo!-
tate intr’insa. Unitdtile metodice si nu fie prea mari,
dar mai ales si nu fie prea mici. In cazul intéi elevyl ar
pierde din vedere prea multe din amanunte, de ca're 'mmtea
lui are nevoe, in cazul al doilea reproducerea ldelloT nu
s’ar distinge de memorizarea vorbelor. Numdrul §i marimea
unitatilor variazd dupa clasa gi mai ales dupa desvol}area
copiilor. Cu fiecare unitate, devenitd un intreg la rand}xl
ei, mai ales cand este bogatd in idei, se fac doud repr.oc'iuc(-irl :
una amanuntitd, in mod extemporal — scotand si ‘ZOlaf‘d
intre ele toate ideile de amanunt §i stabilind astfel ‘atar-
narea lor reciprocd, — 0 vom numi repro_duce.:rg pe intre-
bari. Alta, reproducerea succinta a intregel unitati in fraze?
corect construite, care poate fi urmata de scoaterea ideei
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‘g'én'erale ‘cuprinsa in toata unitatea; o vom numi repro-
ducerea a doua, sau a totalului. Dupd ce toate unitdtile
metodice au fost tratate astfel, intregim lectiunea cu ge-
neralizarea propriu zisd, adica cu scoaterea ideilor mai cu-
prinzdtoare din intreaga bucatd de citire.

Se obisnueste sa se scrie pe tabld ideile generale
scoase din fiecare unitate metodica, — asa zisele titluri —
drept jaloane la generalizare. Aceastd procedare e bund
cu conditiunea expresa sd nu se transforme in tipic si sa
nu se foloseascd decat in bucatile cu cuprins imbelsugat
si complex in cari ideile generale sunt relativ greu de aflat.
De rigoare nu e insd nici aici, generalizarea putandu-se
face de-a dreptul din bucata citita.

Reproducerea intai are menirea sd ne arate cum a
priceput copilul. Foarte adesea dansul reproduce fara gre-
sald bucata citita, iar daca il descosi cu intrebdrile, vezi
cd infelegerea lui este cu desdvarsire gresitd. Aceastd re-
producere mai are drept tintd sd deprinda pe copil a gdndi,
adicd a despdrfi si impreund ideile dupd raporturile lor
logice. Reproducerea pe intrebdri este adevirata disci-
plinare intelectuald in citire.

~ Reproducerea a doua, care se practici singurd in
cele mai multe din scolile noastre, cand nu-i precedatd de
cea pe intrebdri, este o simpld memorizare gresit tratata
Facuta la locul ei, este un excelent exercitiu de stil.

Nu am, cred, nevoe sd spun cd generalizarea poate
lipsi in unele lectiuni si ca cele doud reproduceri nu au a-
ceeasi insemnatate in orice bucatd de citire. Invititorul
usor va distinge osebirile acestea. <

La citirea estetica vorbele si expresiile de explicat
sunt de obiceiu §i mai multe si mai grele. Citirea model
a profesorului se impune, pentru a da tonalitatea generala
a bucdtii §i chiar pentru a atata gustul si curiozitatea ele-
vilor. La citirea esteticd nu trebue, dupa pdrerea mea,
sda facem generallzarl Valoarea si frumusetea unei bucati

literare este tocmai in desfagurarea amanuntelor, ideile
generale sunt mai toate banale.
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Dupd ce s’a analizat toata bucata, in amanuntimi,
ar fi bine-venitd citirea din nou a intregei bucdti, atat
de catre dascil cat si de catre elevi. Dealmintrelea o ci-
tire a intregului in urma analizei, ca incheiere, ar avea
inteles chiar la citirea logica, ea ar fi poate mai folositoare
decat chiar insasi generalizarea.

Un sfat pe care-l dau cu osebire profesorii de limbi,
este acela de a sili pe copii sd memorizeze expresiuni fru-
moase, versuri, sentinte, etc, pe cari sd le foloseascd apoi
in exercitiile de stil. Pentru cursurile superioare poate ca
lucrul si nu fie absolut nepotrivit. Nu md pronunt. In-
trebuintarea expresiilor poetice, a licentelor eminesciane,
a vorbelor in icoane, in compunerile si vorba copiilor de
10—15 ani insa, este pentru mine, ceva necalificabil. Dupa
cum gasesc de neinteles tendinta profesorilor de a amesteca
in asa zisa analizd literard expresii, impresii si experiente
personale, in loc de a lisa mintea copiilor sd se adapteze
direct gandului si simtirii poetului, tot asa gasesc nepo-
trivitd si transportarea aceasta cu duiumul in limba o-
bisnuitd a constructiunilor poetice. Literatura este expresia
de zile mari a unor simtiri rari in viatd! De ce am folosi
in fiecare clipi si pentru orice stare sufleteasca o imbraca-
minte de sirbitoare, mai ales cand nici nu-i a noastra
proprie? !

Insemnata, dupa mine, este deosebirea intre felul
de grupare a ideilor de amanunte, dupa cum este vorba}
de citirea logica sau de cea estetica. Pe cand in cea dintai
urmirim gruparea notiunilor in jurul unei idei principale,
subordonand pe cele dintai acestiea din urmd, in scrierile
literare ar trebui, cred eu, ca gruparea amanuntelor sa
o facem in icoane si tablouri. Am avea atunci atatea unitati
metodice intr’un intreg literar, cate tablouri se pot desface
din el. Bunioari in legenda lui Dragos ar forma o unitate
descrierea regiunii unde se desfasoara actiunea; o alta,
infatosarea lui Bogdan; o a treia, icoana zinei, etc., etc.

Esentialul in citire, dupd mine, este urmarirea strictd
a gandului autorului, fard adausuri, fara vorbiri si fara
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intreruperi. Aceastd adancire a mintii noastre in gandul
unui autor este adevirata disciplind intelectuald, cea mai
bund. $i catre dansa trebue sa tintim dela inceput. Pentru
gandirea proprie are copilul aiurea loc : la invdtamantul
intuitiv, la stiinti. Nu trebue si incurcim si sa amestecam
domenii osebite.

§ 6. Exercitiile de liberd reproducere si de
memorizare.

Programul nostru mai prevede exercitii de repro-
ducere libera si memorizare. Cele dintai, ca exercitiu special
de limbd, cuprind naratiuni, adicd desfisurdri in timp,
cari complecteazd foarte bine invatdmantul intuitiv tot
numai din descrieri. Povestirile deprind copiii cu logica
succesiunii, dacd ne-ar fi ingdduiti expresiunea aceasta,
dandu-le si o bund indrumare in cagtigarea limbii.

O chestiune didacticid discutats de institutorii fran-
cezi este dacd sunt de ales povestirile scurte cari se is-
pravesc intr'o lectie, sau acele cu urmare dintr'o zi intr'alta.
Cu bund seamd ci alegerea unui singur fel ar fi cea mai
putin potrivita.

Povestirile n’au nevoie si fie numai decat asa zise
istorioare morale. Oricat ar fi acestea de folositoare, abuzul
lor trebueste inliturat. O fetitd de 7 ani zicea: ,,stiu ce
are sd spue Doamna : 0 poveste cu copii cari s’au cumintit
fiindca... Eu cunosc o multime de copii cari nu-s cuminti
si tot nu pitesc nimica 1” Si... foarte consecuentd, fetita
nu mai era atentd ori de cate ori era vorba de povestiri.

Se pot folosi in acest scop basme, anecdote, etc.,
cu conditie ca fondul lor si fie potrivit cu vrasta copiilor.

Dascélul, care trebue si aibi haz Ia povestit, isi
imparte bucata in unitati metodice, indestul de mari ca
ele sd-si pdstreze caracterul de narafiune si sd nu devie 0
buchereald mecanica, si cere sa i se reproducd bucata, cand
extemporal, cand in forms narativa, observand ca limba
sd fie totdeauna corectd, usoard, curgitoare.
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Exercitiile de memorizare tintesc sd cristalizeze in
amintirea elevului idei si tablouri, vorbe si constructiuni
gramaticale. Cele mai bune exercitii de memorizare ar
fi cele fdcute cu prozd. Numai ea cuprinde materialul
limbistic curent, numai ea poate da ideile cele mai trebui-
toare in vieafa zilnica. Foarte in favoare cu cateva decenii
in urmd, memorizarea prozei este astdzi cu desdvarsire
parasita. Si cu toate-acestea va trebui si ne 'ntoarcem la
dansa ! Intai fiinded memorizarea versurilor, usuratd mult
de elementul muzical, ritm si rimd, este de o utilitate
mediocra; al doilea fiindcd memorizarea in genere cere
copilului 0 muncd cu mult mai micd decat o presupunem
noi. Atat numai ca ’'n loc s l4sdm sd se memorizeze vorbe
goale, cum se facea in vremuri nu tocmai departate, o sa
ajutam copiilor sa cuprindd intelesul deplin al cuvintelor
si sd si le 'ntipdreascd in minte numai in legdturd cu ideile
corespunzatoare. lar pentru a crutd munca, nu vom da
cate 2—3 fete de tipar odatd, ci 4—6 randuri, aratand co-
pilului cum sd memorizeze mai usor.

Oricare ar fi bucata de invatat pe de rost, ideile
cuprinse trebuesc amanuntit explicate si reproduse de
catre copii extemporal, inainte de a se incepe lucrarea
memorizarii. In clasele I-a si a Il-a memorizarea se face
numai in clasd. Invatatorul rosteste rar, deslusit, cu in-
tonatiile cuvenite si numai pe gdndiri complecte, iar repro-
ducerea elevilor o ajutd cu intrebdri cari sa le indrumeze
gandul. Repetarea cuvant cu cuvant dupd spusa dasca-
lului este nepermisd. Memorizarea sa fie un ajutor dat co-
piilor ca sd-si exprime ideile nou asimilate, iar nici decum
0 insirare de vorbe care sa toceascd plasticitatea creeru-
lui lor. ,

De asemenea nu-i la locul ei scandarea versui'ilor
sau orice alt mijloc mecanic, care in adevar usureaza u-
rechea si memoria muzicald a elevului, dar care indepar-
teaza mintea dela cuprinsul bucatii.

Reproducerea in cor a celor memorizate nu se p?atf
face, decat dupd ce toti copiii cunosc bucata. Eu insa
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gasesc aceastd procedare absolut condamnabild. Cu dénsa
distrugem propria noastra muncd, cdci numai cat intune-
cam fondul de idei pe care cu cdteva minute mai inainte
ne-am muncit sd-1 prezentam clar si distinct. Aici n’avem
nevoie de mecanizarea cunostintilor, ca la aritmetici, la ci-
tire sau la scris, iar rostirea in cor nu poate avea alt rost
decat mecanizarea.

In ultimele doua clase, dupa ce s’au memorizat ca-
teva randuri in clasd drept model, se poate da elevilor ca

lucrare proprie s memorizeze mai departe, daca cuprinsul
a fost bine inteles.

§ 7. Ortografia.

Scrierea corectd a sunetelor se sprijinda in primul
loc pe auz si pe vdz. Tipurile intelectuale auditive se
deau mai mult dupd forma auzitid a vorbelor, cele vizuale
pastreaza in minte forma lor graficd, iar cele normale se

sprijind aproape deopotriva pe ambele simturi.

: Cerinta metodicd de cdpitenie este ca elevul si nu
v_adi,'a§ zice, decat vorbe scrise corect si sd nu i se ingadue
~dela inceput nici o gresald de ortografie in nici unul din
exercitiile lui grafice. Pentru aceasta trebue parasit obi-
ceiul de a cere copiilor sa ghiceascd forma corectd a unui
cuvant. Orice vorbd noud se scrie pe tabli si se rosteste
raspicat. Insemnat lucru mai este ca si nu lisam copiii
sd citeascd repede. - ’

‘Regulele ortografice se dau in legiturd cu Grama-
tica si nu slujesc\decét sa legitimeze, asa zicand, scrierea
corecta capdtata din uz. ;

Exercitii speciale de ortografie avem doud : copiatul
si dictarea. Cel dintai, de mare folos, se face dupa carte
sau dupd un model scris pe tabld. El se di de preferinta
asupra bucatilor cunoscute ca fond. =

Dictatul este un exercitiu de control. Cu el copilul
nu invatd, ci dovedeste daci a pastrat forma grafica a
vorbelor intalnite pani atunci. Dictatul mai slujeste si




219

la mecanizarea cunogtintelor ortografice. Dictarile — ghi-
citori, cum se ficean pana acum si cum. din nefericire le
practica profesorii de limbi streine, sunt o anomalie di-
dactica. ‘ $

Profesorul dicteaza numai dintr’o bucatd citita sau
foarte ugoard ca fond. Orice cuvant necunoscut il scrie
pe tabla. El dicteazd de se poate pe propozitii intregi,
in tot cazul pe gandiri si nu vorbd dupd vorba, nu prea
repede, ca copiii sa nu sard unele cuvinte, nu prea rar,
ca ei sd nu aiba vreme sa intretese si idei streine de scoala.
Dascalul sd se sileasca ca copiii s gandeascd cele scrise,
altfel dictarea lui ramane timp pierdut.

In ce priveste indreptarea greselilor, cari totusi se
pot strecura, e de prima necesitate, cred eu, ca ea si se
faca in aceeasi lectie, atunci cand copilul e sub aceeasi im-
presie sufleteasca intensiva. Sa nu ldsam formelor eronate
vremea de a se statornici in memorie. Numai in acea clipa
elevul este impresionat de numarul greselilor lui, mai tarziu
nu le mai bagd in seama! Iata de ce as starui din toate
puterile, ca exercitiile grafice sa nu dureze mai mult de
1520 minute, iar restul timpului sa fie intrebuintat la
corectare.

Indreptarea se face astfel. Un elev citeste in intre-
gime bucata, rar si distinct, spre a reinvia in mintea tu-
turor gandirea exprimata de cele scrise, cu care prilej elevii
ceilalti indreaptad cuvintele lipsa si greselile de punctuatie.
Se citeste a doua oard, tot la sir §i nu pe sdrite, — altfel
¢ cu neputintd sa avem ordine si simultaneitate in lucrare, —
raspicand vorbele, desfacand silabele si staruind mai ales
asupra acelora cu greutati ortografice. Dupa ce s’au facut
indreptarile, profesorul trece cu ochiul asupra fiecarui
caiet, ca ultim control, cdutand sa se asigure daca elevul
si-a indreptat congtiincios si cu bund credinta greselile.

Schimbul caietelor intre elevi este o procedare cu
multe urmari morale condamnabile. Ea trebueste parasita.

Corectarea acasd este o munca pe care institutorul
o face fara nici un folos pentru nime.
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Un exercitiu scolar excelent este dicatrea din me-
morie. Aceastd forma a dictdrii, foarte la moda in ultima
vreme, foloseste nu numai ortografiei, ci §i punctuatiei, sti-
lului si deprinderii de control propriu asupra gandirii.
Elevul scrie bucdtile memorizate cdutand sd le reproduca
cat mai exact.

§ 8. Punctuatia.

Punctuatia se capdata prin uz ca si ortografia. Re-
gulele ei speciale, cari tin absolut de Gramaticd, nu pot
fi pricepute decat tarziu. Totul este sd deprindem pe elevi
dela inceput cu folosirea exactd si respectarea semnelor ei.

latd doud exercitii speciale pe cari le-am vdzut uti-
lizate cu oarecare izbanda de catre cunoscutul profesor
si literat Miron Pompiliu :

a) se 'nvatd pe de rost o bucatd, in care scopul prin-
cipalminte urmdrit sunt semnele punctuatiei, si se scrie
din memorie ;

b) se dicteaza ceva inlocuind toate semnele de punc-
tuatie cu cate o linie verticald; se citeste apoi analizand
gandire cu gandire si se pun semnele cuvenite.

Trebue sd spunem ca ultimul exercitiu se poate greu
intrebuinta abia in ultima clasd primari ; el ramane pentru
cele sedundare.

§ 9. Compunerile.

Stilul se. capata prin mult exercifiu, dar se prega-
-teste prin citire multa. Citirea cu glas tare, rar si cu pau-
zele dintre gandiri bine pronuntate, este cel mai eficace exer-
cifiu de stil pentru orice vrastd. Rdmane s varieze de sigur
alegerea modelului,

Toate exercitiile de limbd de cari vorbirim pand
acuma-slujesc si la formarea stilului. Lucrari speciale avem
asd numitele compuneri.

In orice compunere sunt de deosebit fondul, ideile
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§i forma sau limba. De oarece e mai usor de capitat forma
decat fondul, compunerile de dat in scolile primare si cele
secundare inferioare tintesc in primul loc la cdpatarea limbii.
Compunerile in cari este dat fondul, ldsand drept munci
elevului numai alcdtuirea si potrivirea formei se numesc
reproductive.

In darea fondului sunt insd doud lucriri mai-insem-
nate de osebit: @) cadpatarea ideilor, b) oranduirea lor
intr’un tot, ordonarea intr’un intreg, subordonarea ama-
nuntelor secundare in jurul notiunilor de cdpitenie, intr’un
cuvant organizarea ideilor. Pe cénd asimilarea materia-
lului poate fi o lucrare numai de memorie sau de imagi-
natie, organizarea lui cere putere de reflexiune, cere cu-
getare, cere maturitate intelectuald.. Compunerile in cari
elevul are sd-si caute si sa-si organizeze singur materialul,
Se numesc inventive. :

Deosebirea compunerilor in inventive si reproduc-
tive este cum vedem pur didacticd. Tot din acest punct
de vedere in compunerile inventive putem distinge mai
multe trepte de greutate, dupd cum fondul este mai mult
sau mai putin nou, dupa cum el a cerut o munca de asi-
milare osebitd, si mai ales dupd cat ajutor se dad elevului
in oranduirea lui. Cu cat avem de-a face cu inteligenti
mai copilaresti, cu atat ajutorul nostru va fi mai mare.

In scolile primare nu se poate vorbi decat de com-
puneri reproductive, de ele ne vom ocupa deci exclusiv.

Tot din punct de vedere didactic mai putem fflcie
0 deosebire, dupd cum forma compunerii este aproape.flxa
sau deplin liberd. Scrisorile de afaceri, contractele, chitan-
tele, telegramele, etc., sunt din intaia categorie. Astfe?
de compuneri sunt ldsate pentru ultimele luni ale Clan}l
a IV-a, ca unele ce au mai mult o valoare practica decat
educativa.

Fondul este stiintific, atunci cand ideile nu se pot
lega decat in anumite raporturi si intr’o succesiune aproape
impusd, ca in compunerile = de Aritmetica, Geometrie,
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Stiinti, Geografie. In limba noastra scolara astfel de com-
puneri le numim teze sau lucrari scrise speciale si le con-
siderdam mai mult ca un control al asimilarii, dar nu e
numai acesta rolul lor ! Avem apoi compuneri, si le zi-
cem literare, in cari se lasda mintii mai multa libertate
in gruparea ideilor, cum ar fi: nararea unei intamplari,
descrierea unei escursiuni, etc. In teze predomnesc notiu-
nile, in compunerile literare pot predomina icoane, sensatii,
tablouri; in cele dintaiu controlul riguros al cugetarii este
principalul, in cele de-a doua categorie poate ramaénea
imaginatia atotstdpanitoare. Copiilor de scoald primara
insd nu se ingddue sa le cerem decat exactitate in idei si
veracitate in impresii. i

O distinctie de facut incd este aceea privitoare la
succesiunea ideilor, a legarii lor in timp, — in forma
de gandire narativa si descriptivd. In povestiri bundoar,
succesiunea este mai putin liberd decat in descriptiuni.
Naratiunile, destdsurari in timp, cuprind mai mult aso-
ciatiuni de cauzalitate, cer reflexiune mai multa, pe cand
descrierea se reazema mai mult pe simturi. Ambele forme
de gandire insd se complecteazd, asa ci in compuneri am-
bele forme trebue folosite alternativ.

Metodica. — Vom deosebi intr'o lectie de compunere
patru lucrdri : 1) darea fondului si organizarea lui, 2) pre-
gatirea formei, 3) redactarea compunerii, 4) corectarea ei.

Fondul poate fi dat in insdsi lectia de compunere
sau intr’'una anterioari. Ne putem folosi in acest scop
~de orice obiect de invdtdmant : citire, geografie, invata-
mant intuitiv, etc., cu conditie ca totalul de idei si fie re-
improspatat prin intrebdri in momentul cand ne trebue.
Numai idei clare si puternice pot izvodi o expresiune
cuviincioasd. Succesiunea dati ideilor se fixeazi pe tabla
in cateva titluri, — cari vor fi cu atat mai generale cu
cat avem copii mai desvoltati, — dupa care elevii sd se
orienteze.

Odatd fondul bine asimilat si ordonat, incepe pre-
gatirea formei. Asupra acestei parti staruim mai mult sau
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mai putin, dupad cum elevii sunt mai incepdtori sau mai
inaintati, mai vioi sau mai slabi. Ce utilitate poate avea
aceastd pregitire a formei? S’'a zis de cdtre dascali ca
compunerea trebue sd rdmae o lucrare proprie a copilului,
in care sa se oglindeascd originalitatea, felul lui special
de a gandi. La aceasta s’ar putea obiectd multe. Ne vom
margini sd amintim deocamdatd ca in scoala primard ur-
marim limba si nu fondul de idei, iar limba nu ingddue
originalitate decat celui ce o posedd definitiv. Dar ca sa
ajungem aici, in loc si 1dsdm pe copii sd creeze expresii
si constructii gramaticale caraghioase de cari va trebui
sa-i desbdrdm mai tarziu, e mai bine, cred, s luam toate
precautiunile ca ei sd scrie deodatd bine si sd nu lasim
si se cristalizeze in mintea lor decat forme corecte.

Cum o putem face aceasta? latd cum o fac eu. Dupa
ce s’a reamintit fondul, profesorul cere mai multor elevi
si desvolte oral fiecare titlu ca si cum l’ar scrie, cautand
sd nu spue toti la fel. Dascalul indreapta, da trecerea fra-
zelor dela una la alta, ceeeace e relativ greu, si indrepta-
rile in vederea punctuatiei. Prin faptul ca aceeasi idee
generald s’a desvoltat in 3—4 feluri cel putm elevul nu
poate memorizd o anumitd constructie — altfel compu-
nerea s’ar transforma intr'un exercifiu de memorizare —
dar nici nu se poate prea mult indrepta de formele enun-
tate, adica de expresiile corecte. :

Dupd ce s’a pregdtit forma infregii compuneri, in-
cepe redactarea. In acest timp dascalul observa ce scriu
copiii si previne alte greseli, in loc sa citeascd sau sd vi-
seze, cum se face de obiceiu.

Corectarea e mult usuratd de faptul cd forma nu
poate varia prea mult si nici greseli multe nu s’au putut
strecura. Cativa elevi citesc pe bucati mari, nu pe fraze,
dascalul face cuvenitele indreptari, intreband cum s’a mai
spus altfel aceeasi idee. Dacad sunt multi elevi in clasa,
corectarea continud si in, lectla urmatoare.

O astfel de corcctare, chiar daci ar rdmanea mici
greseli in unele caete, e mai folositoare clasei intregi de
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cat acea facutd de dascal acasa, oricat de ingrijita ar fi.
Elevul — o repet — trebueste prins in momentul cand da
insemnadtate lucrului facut de dansul, nu atunci cand i-a
disparut din minte totul.

CAP 1
ARITMETICA

O cerintd a mintii copildresti este ca toate cuno-
stinfele sa se prezinte sub o forma cat mai concreti. De
aci necesitatea de a face socoteli cu obiecte, de aci prin-
cipiul ca intaile exercitii de calcul si se faci intuitiv.

Obiectele de intrebuintat trebuesc sa fie simple, ne-
batdtoare la ochi, — bete, linii, chibrituri, etc. — si ab-
solut identice in formarea fiecirui numir dat. Este totusi
nevoe sa le variem indestul de des, atat pentru trebuinta
de schimbare, trebuintd fireasca si legitima, cat mai ales
pentru a grabi procesul de abstractie ceruta imperios de
aceastd ramurd de invatdmant. Un ajutor ni-l di in acest
sens si numdrarea cu obiecte absente, cum o recomandi
pedagogii italiani. :

La calculul cu obiecte, numit de metodisti intuitiv,
e de observat ca copiii s& vada deplin toate miscarile in-
vatatorului : ¢d scoate §i cdf scoate, cd adaoga si ce adaog.
Orice eroare se indreaptd aritand incd odatd gruparea
obiectelor. Nu trebue uitat ci noi tintim ca copiii sd aso-
cieze fiecare nume cu grupa de unitdfi corespunzdtoare si
cd ochiul este cel mai bun sprijin in orice asociatie de idei.

Calculul mintal, "am numi mai bine abstract, in
seria 1—10 nu este propriu zis decat amintirea grupa-
rilor vizute la obiecte. Mai tarziu el devine lucrarea de
capetenie si o operatiune pur intelectuald. Calculul scris
raméane in tot lungu] clasei I-a o simpld consemnare, 0
fixare in semne vizute a celor aflate oral. Adevirati so-
coteald in scris avem in clasa a 11-a, abia cand incepe teoria.

Am  deosebit deci la calcul trei forme didactice :




calcul intuitiv, mintal sau abstract si scris, cari forme nu
au o egala insemnatate in cele patru clase primare. In cele
dintaiu trei luni lucrarea de capetenie este calculul intui-
tiv, mai tarziu cel mintal, in ultimii doi ani, cel scris.

Sa observam cad ceeace este greu in Aritmeticd este
formarea numerelor si nu cele patru operatiuni fundamen-
tale. Vom zice chiar c& aceste din urma rezulta din Iu-
crarca dintaiu. latd dece sistemul didactic al lui Grube,
asa numitul sistem individualist, a fost imbratisat cu atata
entuziasm de intreaga dascdlime inteligenta.

Programul scolilor noastre primare cuprinde o mi-

nunata distributie a materiei de Aritmeticd. O singura
invinuire i s’ar putea aduce : timpul prevdzut pentru asi-

milarea seriei 1—100 e prea scurt, cand avem de-a face .

cu copii de 7—8 ani. Germanii fac materia aceasta in
dot ani.

Si urmdrim acum materia clas cu clas, trimestru

cu trimestru si sa analizam fondul de cunogtmtl cari al-

catuesc materialul acestei insemnate ramuri de invata-

mant. Din analiza noastrd insdsi vor decurge regulele me-
todice conducatoare.

In clasa [-a programul hotaraste formarea numere-
lor dela 1—100; in clasa Il-a formarea seriei 100 —1,000,000
si teoria celor patru operatiuni fundamentale; in clasa
a Ill-a sistemul metric si deci cunoasterea numerelor ze-
cimale ; in clasa IV-a cateva notiuni asupra fractiunilor
ordinare, complectarea sistemului metric cu unitatile de
suprafatd si volum gi reducearea la unitate cu principa-
lele ei aplicatiuni practlce' dobanda, scontul, rabatul,
asociatia.

§ 1. Formarea numerelor dela 1—10.

Numerele dela 1--100 sunt despdrtite in trei serii:
a) 110 pentru trimestrul intaiu, b) 1050 pentru al
doilea, ¢) 50—100 pentru cel din urma.
Sa observam ca asa zxsele patru operatiuni, pe cari
15

i
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dupa“{_ sistemul lui Grube le facem cu fiecare numadr in parte,
sunt in realitate cinci si cd ele se pot grupa astfel : a) ope-
rafiuni de compunere (le-am putea numi sintetice) : adu-
narea §i inmultirea ; b) operafii de descompunere (analitice) :
scaderea si impdrtirea, care la randul ei are doud forme :
distribuirea si cuprinderea.

Cuprinderea este cea mai grea de conceput de oarece
notiunile corespunzatoare sunt numai raporturi, adica no-
tiuni din cele mai abstracte. In gandirea : 8 se cuprinde
in 32 de 4 ori, notiunea principalda 4 e notiunea-raport
dintre alte doua notiuni si ele abstracte. Rezulta deci cd
aceasta forma a impartirii va sd ramae cea din urma de
tractat si cd nu poate avea un rost decat atunci cand copiii
sunt deplin stdpani pe inmulfire si cu atat mai mult pe
adunare. Temelia socotelilor in cele dintaiu luni trebue
sd rdmae adunarea si scaderea.

Mai este de observat ca exercitiile pe cari le pu-
tem face in cadrul fiecdrui numdr pot fi simple ca:
243,41, 2x2, 6:3, sau complexe: 4:3 fatd de 4:2;
241 fatd de 243, etc. Ne vom conforma principiilor
didactice stabilite, daca vom merge dela cele simple ca-
tre cele complexe si nu invers.

Exercifiile de fdcut cu fiecare numdr.

A. Formarea numarului (compuneri) :
a) din precedentul 4 1,
b) din alte numere,
¢) formarea prin inmultire,
d) scrierea cifrei corespunzitoare si a catorva
din compunerile ficute.
B. Tractarea numdrului prin descompunere :
a) scaderi, -
b) distributii, fard si cu rest
C) cuprmderl :
Pand aici am considerat numirul individual,
izolat de altele. ‘
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C. Consideram acum numerele intre ele ca marime
relativa :
a) recunoasterea din ochi si din pipdit a fie-
carui numdr : care e 5, care e 2, etc. Apara-
tul lui Tillich e cel mai bun in acest scop.

b) compunerea prin diferentd: 62 cu 4.
¢) compunerea prin cat: 62 de trei ori.

D. Compuneri si descompuneri indirecte :

44-?==6; ?43=9; 9—2=5, ete.

E. Exercitii amestecate: 442—1=? 2x5—4=7?

F. Considerdm fiecare numdr nu ca grupa de uni-
tati ci ca un intreg el insusi pe care il putem
lua ca element component, sau il putem frac-
tiona : :

a) ca intreg. Am un 5, am doi de 5, etc
b). care - 15 lui- 850 M lui 29 P k.
'

Aceasta e materia triluniei intaia dacd ne marginim
la exercitiile cu numerele dela 110, si nu e prea pufina.
Din potrivd. In toate aceste exercitii trebue sa observam
ca predarea sd meargd dela exercitii mai usoare catre cele
mai grele si sa respecte riguros sirul natural al numerelor.
Socoteala pe sdrite nu poate veni decat dupd ce elevii
sunt stdpédni pe succesiunea fireascd a numerelor si dupd
ce s’a formulat sirul sau seria numerelor dela 1—10.

Ar fi o eroare grosoland sd invatdm pe copii mai in-
taiu sd numere, zicAnd vorbele, §i in urmd sd socoteasca.
Le-am tipari in minte vorbele goale si apoi i-am munci
sd asocieze fiecare din cuvintele fara inteles cu ideea nu-
marului corespunzitor. Aceastd gresala se face din nefe-
ricire prea adeseori. Ea e singura pricind cd copii spun
un numdr drept altul. Numele, la cifre ca si la alte nofiuni
nu trebue si fie decdt in tovdrasia ideei pe care o RepEEs
zintd si a formei ei scrise (cifra), dacd voim ca asociatia
dintre ele sd se cristalizeze definitiv. ‘

Am spus ci calculul mintal in seria 1—10 festej mat
mult amintirea grupirilor vazute. Totusi formele indirecte
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ale operatiunilor, precum si exercitiile amestecate sunt
lucrdri aproape pur intelectuale. De aceea si sunt ele foarte
ostenitoare. Sa nu abuzam de dansele,
; Calculul scris e simpla transcriere a celor géndite,
~ Formulele de intrebuintat trebuesc alese dintr’acelea cari
oglindesc mai exact mersul gandirii la copil. Astfel la
~inmultire noi vom lud primul factor ca inmultitor si nu
pe al doilea. Ex.: 6x2 il vom citi: 6 ori 2. Pentru cu-
prindere, care este o forma a impartirii, formula cea mai
‘adecuatd felului de gandire a copilului si procedirii in-
tuitive este, dupa mine, urmitoarea: 6=2x3, pe care
-0 vom citi: in 6 gasim 2 de céte 3, sau de 2 ori pe 3.
Scrierea in tact a cifrelor (numirarea liniilor con-
 stitutive) intrebuintatd incd in multe scoli germane, eu
am pdrdsit-o. Gasesc cd ingreue munca copiilor produ-
cand confuzie. Simultaneitatea scrierii, in vederea cireia
~se intrebuinta, se poate cdpata din insdsi dictarea cifre-
lor, fiecare din ele putand servi ca unitate de timp in ba-
taia tactului. : ; :

Ce nofiuni se pot cdstigd din exercitiile precedente?

Cu exercifiile ficute pand acum urmirim ca elevul :
a) sd cunoasca relativitatea exactd de mirime a fie-
cdrui numar fatd de celelalte;

b) sd surprindd procedeul —pe care nici o expli-
care de pe lume nu i-l1 poate da —sau felul de gandire
special fiecdreia din operatiunile fundamentale ;

) sd capete puterea de atentie in urmdirirea unei
idei complecte, precum si nevoia de ingrijire a fiecdrei
gandiri. ' =

Notiunile de Aritmetici elementari sunt cele mai
potrivite pentru disciplinarea mintii in acest ultim sens,
fiinded ele sunt mai usor de coborét la orice nivel intelec-
tual si fiindcd se prezintd dela inceput complecte, perfect
{drmurite si totusi simple, asa de simple incat pot izbi in-
teligenta cea mai primitivi. Pentru a deprinde insd copiii
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sa gandeasca complect, cu infregi. de gdndire, este nevoe
sa le pretindem ca orice propozitiune aritmeticd sa fie
data absolut intreagd. Nu-i bine ca atunci cand intrebam :
cat fac 3-+2—17 elevul sa raspundd numai cu rezultatul.
Un raspuns bun poate fi nu numai decat efectul intam-
plarii, desi nici aceastd posibilitate nu este exclusd, dar
fiind chiar acel al unei cugetdri exacte si depline, noi fin-

tim totusi mai departe : tintim ca copilul, — pdnd la de-

plina pricepere a distinctiunilor de gdndire din cele patru
operatiuni fundamentale, — sa-si dea seamd de mersul gan-
dirii lui proprii. Altfel el nu va putea rezolvi probleme
si nici intelege teoria calculului scris. Orice raspuns al ele-
vului catd deci sd cuprinda atdt rezultatul cerut cdt si da-
tele exercifiului, am zice gdndirea si cu motivarea ei. Mai
tarziu, cand mintea este stapand pe procedeurile socotelii,
in clasa a IIl-a si a 1V-a, nu mai avem nevoe de acest pe-
dantism. Ba e chiar folositor ca mintea sa lucreze mai in
usor, mai la suprafatd, cdci reflexiunea aceasta starui-
toare, aceastd gandire in adincime, este peste seamd de
ostenitoare.

\

Un amadnunt asupra ciruia trebue insistat, cand’

avem in vedere disciplinarea aceasta a judecatii si a aten-
tiunei, este intregirea gandirilor in exercitiile amestecate,
este ceeace am puted numi motivarea rezultatului. De exem-
plu in exercitiul 44+5—2+43=10 copilul va zice : 4-+-5=9,
9-—-2=17, 7—|-3_10 si nu 445=9-2= =T743=10.

Dacd exerc1t111e aritate mai sus au fost bine facute

si indestuldtor sprijinite pe intuitie, copilul a inteles me-

canismul celor patru operatiuni si cunoscand seria §i pro-
cedeul de formatiume al numerelor dela 1—10, are sa in-
teleagi cu cea mai mare ugurintd tot sirul urmator de nu-
mere. E vorba de o simpla analogie. Ne rdmane inca ceva

de fiacut : mecanizarea calculului. Omul trebue sd sta-.
paneasci socotelile fird sd recurgd la multd gandire. lata

un sir de exercitii bune in vederea acestui rezultat ultim :

1) numararea inainte si.inapoi;
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2) numdrarea din doi in doi, trei in trei, etc. inainte
si inapoi. ; :

3) desfacerea unui numdr in alte doud, in alte trei:
2+3=5, 44+1=5, 3++14+1=5, etc.;

4) desfacerea in marimi egale: 2-+2, 313, etc.

5) desfacerea in doua mdrimi egale si una necegald:
24241, 34341, 44441, etc.

Toate aceste exercitii nu sunt decat operatiunile
stiute, fdcute insd sub un raport nou, lucru ce desteaptd
interes mai mult decat repetarea socotelilor sub forma
cunoscuta.

Din cele spuse pand acum reese deci ci invatatorul
trebue sd distingd, din punct de vedere metodic, doud
feluri de lectiuni de Aritmetic : unele de pricepere, la cari
intuitia joacd primul rol, si altele de mecanizare. E o mare
gresala cand acestea din urm iau locul celor dintaiu.

Un principiu psihologic pe care trebue si-1 amintim
aici este cd lucrarea de discerndmant, cum o numeste Bain,
de deosebire (a unei notiuni de alta, etc.), se face numai
pe baza comparatfiunii; de aceea numirul cel mai greu
de conceput pentru copii este 1. Eu socot cd numai in
comparatie cu 2, 3 se poate el da si ca procedarea lui Tillich
generalizatd in scolile noastre, e absolut factice. Pentru
acelas motiv, inmultirile si impartitile cu 1 nu trebuesc
sd vie decat cele din urma in seria operatiunilor respective.

§ 2. Formarea numerelor dela 10_100.

In seria dela 10—100 avem de deosebit,. din punct de
vedere al complexitdtii, dous categorii de numere : a) cele
formate de unititi de acelasi fel, numai din unitati sau
n}m}ai din zeci, b) cele formate din zeci si unitdti. Aceastd
dls.tmc’;i.e trebue s’0 simti $i 8’0 surprinda copilul, de oarece
noi Nu-1-am putea-o da cu nici o explicare. Chiar intuitia,
dafa nu se repeta de nenumirate ori, ramane un mijloc
neindestuldtor. Trebuesc ficute numeroase exercitii cu fie-
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care categorie, paralel cu aceleasi exercitii dar cu numere
din cealalta categorie.

Vom incepe cu formarea numerelor numai din ZET1)
ca fiind mai simple :

10+10, 204-10.......... 100—10, 90—10, etc.

2020, 30+4-40.......... 2x20, 4%20.... etc.

Apoi fixdm girul zecilor : 10, 20, 30... cand dam si
forma grafica a noilor formatiuni. Ca exercitiu de meca-
nizare, numaram cu zecile inainte si inapoi.

Observarea teoretica cd in 10, 1 e pus in locul ze-
cilor, O in locul unitatilor, observare pe care o face Tillich
si dupd el toti institutorii nostri, e prematurd. Cel mai
bun lucru este sa scrim noile semne pe tabld, cum am scris
si pe cele de mai inainte, fdrd nici o explicare, iar pentru
fixarea lor in memorie, ca si pentru litere si pentru orice
semne vdzute, sd facem exercitii de recunoagstere (de ci-
tire pe tabld), de reproducere (scrlere dupa dictat), mai
intdiu in ordinea in care le-am aratat si apoi pe sarite.
Observarea teoreticd de mai sus s’o amandm pand in clasa
a Il-a cand incepe teoria adunirii. Pand atunci si ne spri-
jinim numai pe memoria vizuald a copiilor.

La formarea numerelor cu zeci si unitati este nevoe
de foarte multd intuitie. Trebue sd ramae in mintea co-
piilor o imagine puternicd a deosebirii de mdrime intre zece
§i unitate, intre acelas numdr de zeci si acelas numdr de
unitati. Fara aceastd imagine .vizuald, fdrd acest sprijin
al memoriei ochiului, nu putem ajunge cu copiii la o con-
ceptie exacta a raportului respectiv de marime. Céci.n‘u
trebue uitat ca rationamentul, care ar fi si el un sprijin
bun, nu apare in constiinta decat mult mai tarziu. <

Se formeazd pe rand numerele 11, 12, etc. tractan-
du-se fiecare individual, adicd facand in cadrul fiecaruia
toate operatiunile posibile : 1041, 942, 5+4-6, 11—1,.11+4
etc. Cand ajungem la 19-+1 formulam seria 10—20. Tot
astfel procedim pani la 100, formand numerele indivi-
dual pe cat e posibil si oranduind seriile din 10 in 10, dupd
fiecare oranduire de serie facand respectivele -exercifii de.
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mecanizare. Un bun mijloc mnemotehnic este formarea
unui tablou in care sd se treacd fiecare serie de zece nu-
mere pe masurd ce s’a formulat in clas. Asa dupd trime-
strul intadiu se scriu intr’o- coloana orizontala numerele
1, 2... 10. Céand s’a format seria 11 —20 se adaoga a doua
coloana orizontala la tablou, observand ca 11 sa vie sub
1, 12 sub 2, etc. Tot asa pana la a zécea coloana.
De oarece timpul nu ne ingddue sa tratam 100 de
numere individual, — dela un timp nici nu mai e nevoe,
fiindcd toata gandirea se reduce la analogie, — putem lua
_cate patru cinci numere intr’o lectie. Cu unul facem unele
exercitii, cu al doilea altele si asa mai departe.
~In seria 1—100 mai avem de format un tablou, pe
acel al inmulfirii, care nu se poate alcdtui decat catre
sfargitul anului. Acest tablou se construeste in mai multe
zile. Intr’o lectie facem inmulfirea cu 2 si avem coloanele.

b aide e o 8.9 . 10

sae SOl S I L 16 18 20

In alta zi facem inmultirea cu 3 si addogam coloana :

36T 19 Cete

Numai dupa ce s'a constituit acest tablou putem
incepe mecanizarea, sau ceeace obisnuit se cheama inva-
farea pe de rost a tablei de inmultire.

§ 3. Calculul mintal.

La operafiunile cu aceste numere se ivesc greutati
pe cari intuitia nu le poate rezolvi singura. 20--30=50
- prin. analogie cu 2-4+3=5; 25.14-29 prin analogie cu
5-+4=9. Dar noi avem cazuri mai grele : 2718 sau 27+18;
36—9 sau 3919, :

Aici este nevoe de judecatd §i rationament, fiindcd
intuirea ar fi o incircare zadarnici a memoriei.

Din ‘numeroase exercitii cu mestesug prezintate de
invatator, copilul trebue si surprindd procedeul dupd care
se fac astfel de operatii si inadins zic sd surprindd, fiindcd
0 explicare sistematicd n’ar avea nici un folos.




De alta parte mvatatorul va trebui sé deé proce
deul cel mai simplu, cel ma1 flresc, cel ‘mai apropiat de
puterea si felul de gandire al unei mtehgentx primitive
si sd nu-l schimbe necontemt sub pretext cd rezultatul
e acelas. Numai matematlcu hpSltl «de orice culturd psi-
lmloglca pot gandi altfel ‘Noi urmarim sa se cristalizeze
in mintea copilului un fel de gandire, un procedeu si nu
ca el sd memorizeze rezultate. Deosebite procedeuri pentru
unul si acela§ final ar fi un lux intelectual pe care nu tre-
bue sd ni-l permitem cu copiii de §coala primari. Econo- ’
mia de fortd mintala este prmc1p1u1 -care trebue sa prl-_ :
meze fatd cu toate celelalte. -

Pentru a afla procedeul cel - mai- flresc m calcule,
sd bagdm de seama cum socotesc tadranii no§tr1 cari n’au
invatat carte. Ei zlc a§a Ao

29+ 8; 29 pana la 30, l §1 cu 7 rdmas, fac 37
29-+18;.29 pand la 30, 1 si cu 17..... s
36— 9; 36 scot 6 fac 30; scot incd 3=
36—19; 36 scot 10 fac 26 scot incd 9—

La inmultire, la impar;n’e ei desfac unul dm ter-":
meni, pe mmulptor sau- pe mmul;nt dupa cum le vine
mai usor.

lata deci ca pentru calculul mmtal trebue sda pro-
ceddm altfel decat pentru cel scris. Metodistii disting chiar
norme osebite, regule distincte pentru aceste doua forme
ale calculului. Este o eroare neertatd, pe care o comit
cei mai multi matematici, de a transforma calculul mintal
intr’un simplu exercitlu de memorie vizuald. Asa ei zic:

L) [ R Cum se mmul;egte cu 107?
Se pune un O...... elpl s
' Aceasta este o gresald fundamentald — o repet Arit-
metica cere si se sprijine cat mai putin pe memorie, dar
cu asemenea calcul mintal, noi o spnjmxm numai pe me-
morie ! Ce-i de mirare atunci ca copiii sd invefe pe de
rost pand si la Aritmeticd?
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Observatiuni mdrunte.

Mai avem de adiugat, pentru a sfarsi cu analiza ma-
teriei de clasa I-a, urmatoarele :

A) Ceva care contribue mult la usurarea muncii noa-
stre ulterioare este ordinea cu care trebuesc scrise exer-
citiile de aritmetica. Copiii sa scrie unul sub altul exer-
citiile de aceeasi naturg (aceeasi operatie), si in coloane
osebite operatiunile de naturg osebitd. Pe nesimtite ei se
vor deprinde si distingd fira sovdire formele de gandire
osebita, asa zisele operatiuni fundamentale, si nu vor in-
multi in loc si impartd, nu vor aduna in loc sd scadi, cum
li se intAmpld de atatea orj candidatilor la definitivat.

B) Cea mai mare grije a profesorului si fie ca copiii
sd nu scrie nimic gresit. Reproducerea fiind o lucrare mai
complexa si de activitate proprie, fixeazd in memoria lor
impresiunile cu mult mai mare putere decat simpla primire
din auz. Exercitiile gresite de reproducere sunt pricina ero-
rilor statornice pe care copiii le repetd ani de zile si cari
fac tortura dascilului. Iatz de ce nu se dicteazd elevilor,
nu li se vor da sd scrie acasd, decat exercitii facute de rne-
numdrate ori oral. lar in vreme ce copiii scriu, invdtatorul
¢ cu ochiul la-dansii pentru a preveni orice eroare. Si nu
uitdm, calculul seris e un adevirat exercitiu de mecani-
zare, fatda de ce] oral, si ca atare nu se poate face decat
cu un fond perfect cunoscut si exact asimilat,

C) Corectarea celor scrise, cand sunt totusi greseli,
sa se faci imediat, si pe cat se poate de copil insusi, pentru
ca forma gresita sa nu fie ldsatd s3 se fixeze in memorie.
D) Cat mai putin de Iucrat acasa si cidt mai mult in
clasa.

E) Intrebirile invatitorului nu trebue sd se lase in-
fluentate de formyly scrisd a calculului, ci si varieze adesea,
sd fie simple, firesti si intelese.
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§ 4. Materia clasei a doua.

Numerile pana la un milion, a caror formare se face
dupa principiile vdzute mai sus, se impart in trei serii
mari :

A. 100—1,000 :
a) 100-++100...... 2%200...... 100: 2......
b) 100+10........ 2% 210......
¢) 100+1..... Ti0st

B. 1,000—10,000
C. 10,000—1,000,000

Dupa formarea seriei A se da teoria celor patru ope-
ratiuni fundamentale, cari operatiuni se repetd apoi in
sanul fiecareia din seriile urmatoare.

} cu aceleasi subdiviziuni.

Iatd ce avem de deosebit la fiecare din cele 4 ope-
ratiuni aritmetice :

1) intelesul operatiunii, distinctiunea ei de altele;

2) numirile technice ;

3) regulele relative la asezarea numerelor ;

4) 7 3 ,, -efectuarea operatiei.

De oarece avem numere mai simple sau mai com-
plexe, invdtdtorul va badga de seama ca exercitiile cele mai
grele sa vie treptat mai la urma.

Asa zisele cazuri insd, la adunare, inmultire si cele-
lalte, nu trebuesc distinse decat de cdtre dascal, pentru
a-si impune lui o ordine in predare, nici odata de catre
copii, pentru cari ele ar ramanea subtilitati fara nici un rost:

Intelesul operatiunii se gdseste numai din analiza
unor probleme ugoare. latd de unde rezulta regula meto-
dici ca orice teorie aritmeticd sd fie precedatd de analiza
amanuntitd a cAtorva probleme simple si clare. Cu cat
aceste probleme vor fi mai usor de rezolvit — a\‘bsolut
oral bineinteles — cu atat copilul va surprinde mai lesne
procesul de gandire special operafiei date. & .

Dupi analizd vin numirile technice si definifia. Apoi
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Se aseazd in scris problema pe tabli, cu care prilej dascalul
atrage atentia asupra locului ocupat de fiecare numar,
§i se lucreazd pe cat se poate impreuni cu copiii. Dupa
ce se rezolvid in chipul acesta 2—3 probleme, invititorul
~ajutd pe elevi si formuleze ei insusi regulele asezirii si

-ale executdrii. E de preferat si se doesebeasci doui re-
gule, cum am zis, — cea dintaiu se reazemi mai mult
pe viz, cea de-a doua mai mult pe rationament, — decat
sd se uneascd intr'o cugetare kilometrica, dupd cum obis-
nuesc autorii nostri de céarti didactice.

-La aplicare e de dorit si se alterneze problemele cu
exercitiile propriu zise : unele silesc pe copii sd gandeascd,
cele din urmad ii duc mai lesne la mecanizare.

latd si cazurile ce le-am putea distinge :

a) Adunare, scddere... in care ambii termeni au cate
: £ o cifrd;
b) . .. in care cel putin unul are
doud cifre. Scadere cu im-
, 5 ~ prumut, etc. ;

) 5 ... in care cel putin unul are
trei cifre. =

La inmultire numdrul care decide distinctiunea ca-
zurilor este inmultitorul, — el di productele partiale — la
impdrtire, impdrtitorul.

91 in clasa Il-a avem de deosebit tot dous feluri de
lectiuni : cele de teorie sau de pricepere, cele de aplicare
sau de mecanizare., i3

O distinctiune mai insemnati insd este cea dintre
lectiile de text sau de teorie, adicd acele in cari urmirim
un procedeu, o reguld generald, o cunostintd largd de care
elevul se va servi in diferite imprejurdri, si lectiunile de
problemd, exercitii de analizd, de perspicacitate, de pa-
trundere, adeviratele exercitii de ascutirea mintii. Despre

cele dintaiu s’a vorbit in deajuns. $& cercetam acum me-
todica celor din urmsj.
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§ 5. Problemele.

In afara de problemele usoare, strdvezii am zice,
in cari mintea se orienteaza lesnicios i de cari ne folo-
sim sau cu material de analizd la predarea teoriei sau ca
aplicare a ¢i, avem probleme dificile, complexe, unde firul
oandirii este greu de urmdrit. In orice problema aritme-
tica ni se cere ca pe baza unor raporturi date dintre no-
tiuni, de obiceiu concrete, sa gasim una sau mai multe
notiuni, foarte indepartate cate odatd de datele proble-
mei si pentru a cdror aflare avem de multe ori nevoe de
raporturi si lucrdri intermediare, pe cari o minte mai su-
perficiald nu le poate surprinde. latd de unde vine obis-
nuita credintd ca pentru a rezolvi probleme se cere talent.
Si cu toate aceste nici o stiin{d nu are nevoe de mai pufin
talent pentru a ne duce la rezultate bune, decat Aritme-
tica. Dovezi am puted gasi o sumd. Sa ne mulfumim nu-
mai cu una : Aritmetica este prima stiintd creata de om,
aceea deci care corespunde mai exact cu prima fazd de pro-
pasire intelectuald, adica cu faza la care a ajuns $i poate
ajunge cel mai mare numdr de indivizi !

0 pregatire pentru orientarea exactd in rezolvirea
de probleme o poate cdpita copilul numai din formarea
inteligent ficuta a numerilor §i din deprinderea de a-si
intregi totdeauna gandirile.

Ce avem de observat intr’o problema?

Esentialul —si aceasta nu trebue nici cand uitatd, —

esentialul este ca elevul sa vada intregul de gdndire, sa-l’

tarmureascd bine, sd-l hotirniceascd, pentru ca apoi sé-l
poatd desface, sd-1 poata desghioca in parile lui consti-
tutive. A da o problema bucafica cu bucdtica, cum fac
unii profesori, este o procedare absolut falsa. Problema
trebue datd toatd si asa de lamurit prezintatd incat ele-
vul s simti cd nici nu i se mai pot addoga apendice, dar
cd nici nu-i lipseste nimic. Problemele-sarade nu au ce
cAuta ca exercitii de gcoald. Ramae jocuri de societate !

Dar pentru ca elevul sd inteleaga intregul, trebue
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sd cunoasca toate notiunile din problemd si de aci nece-
sitatea aga numitei analize logice. E de preferat ca aceasti
analizd sd se faca inainte de a da enuntul, desi nu ar fi
0 gresald sa vie §i pe urma.

Enuntul trebue ldmurit cat mai bine, dar nici odatd
scris pe tabld. Elevii nu mai pot urmiri — afarid de rari
cazuri — infelesul abstract al problemei, ci se lasd ispi-
titi de insusiri grafice : felul de scriere, ortografie, punc-
tuatie, adicd amadnunte cari le indepirteazi mintea dela
tintd. Simturile sunt asd de puternice la copii, incit o
activitate pur intelectuald nu le poate nici cand tinea

piept, dacd au apucat a intra in joc.
: Enuntul va fi bine si rdspicat ldmurit. Nu ¢ nevoe
sd facem economie de vorbe, n’avem doar motivele auto-
rilor de carti didactice !

Datele problemei le scrim pe tabld, pentru a nu cere
copiilor eforturi de memorie fird nici un folos; le scrim
cat mai in ordine, pentru ca prin insdsi asezarea lor sd
ajutdm la patrunderea raporturilor ce urmarim. Apoi ce-
- rem elevilor sd reproducd enuntul, pe cat se poate schim-
bind ordinea de succesiune a ideilor — atat cat mersul
logic al ‘gandirii o ingddue — si insistam ca ei sd-si dea
bine seamd de ceiace este dat si mai ales de ceeace li se cere.
Cu acesati distinctie incepe partea a doua a cercetarii
noastre, adica analiza matematicd. Din cantirirea celor
doud gandiri, solutia pe de o parte, ceeace este dat pe de
alta, are sd giseascd elevul operatiunile si gandirile in-
‘termediare. .

Principalul este ca elevii si afle singuri tot mer-
sul problemei, firj ajutorul dascalului. Pana tarziu insd
el nu o pot face aceasta. lati de ce analiza matematica
este ajutatd de intrebarile dascalului, iar ideile principale
rezultate din aceastd analizi se fixeaza pe tabla in ceeace
tehnic numim titluri.

: Dupad ce s’a desficut in partile ei intreaga problemd,
incepe rezolvirea sau a treia parte a cercetdrii. Rezolvirea
Se¢ poate face in scris sau numai oral, dupd complexita-
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tea numerelor si a operatiunilor. Este o gresald mare sa
reamintim cu prilejul problemelor regulele teoretice. Ast-
fel de digresiuni obosesc mintea fara nici un folos §i o im-
piedici de a concepe cAt mai puternic intregul problemei,
care e, cum am zis-0, lucrarea de capetenie.

Ca generalizare se schiteaza enunful si mersul pro-
blemei. Mult mestesug trebueste ca sd se faca o genera-
lizare buni la probleme. Cind e prea generald, nu mai
seamind a nimic; cand e oglindirea amdnuntitd, repe--
tarea problemei cu intreg mersul rezolvirii, e .0 munca
inutild. Numai inteligentile cu adevirat fine pot esi din
aceasta infundatura.

S’a propus de catre uniii matematici o metoda noua
pentru probleme zisd metodd inductivd. Numirea e gresita,
iar valoarea ei foarte indoelnicd. latad in ce constd. Ina-
inte de a da enuntul unei probleme grele, se dau una sau
mai multe probleme usoare cuprinzand gandirea princi-
pala, nodul celei date ca temad, prezintat insd sub forma
cea mai simpld, cea mai sensibila, cea mai vizibild asa
zicand. Si astfel, prin simpld analogie, copilul infrange
greutdtile problemei complexe date ca tema principald.

O asemenea usurare eu nu o gdsesc priincioasd dis-
ciplinirii intelectuale si de aceea condamn metoda induc-
tivd cu desdvarsire. Cu dansa am introdus o forma elemen-
tard si nesigurd de rationament, analogia, tocmai in ra-
mura de invatamant eminamente proprie pentru discipli-
narea si imputernicirea spiritului de deductie.

§ 6. Materia clasei a treia.

Teoria numerelor zecimale este 0 cunostintd relativ
abstractd, ea trebueste dedusd din intrebuinfarea siste-
mului metric. Din clasa a 1l-a copiii cunosc unitatile de
misura, metrul (temelia sistemului), litrul, kilogral‘nul. (luat-
ca unitate si nu ca multiplu) si leul cu subdiviziunile lui
obisnuite. In clasa a Ill-a trecem la multiplii si su.bmuhl-
'Eipl)ii acestora. Toate aceste mésuri trebuesc folosite in




fata copiilor, numerele aflate, scrise pe tabla cu scmnele
~ lor conventionale, ca numere intregi; apoi se cauti ra-

portul de marime al fiecdrei subdiviziuni cu intregul si
~ humai dupd numeroase exercitii, in mai multe lectii, se
~ scrie fractia si se ajunge la notiunile abstracte dc zecime,

~ sutime, etc. Cum vedem, submultiplii se pot da dupa mul-
tipli, sau cel mult paralel cu cei ce [e corespund, ca raport,
fatd de intreg. Raporturile reciproce dintre fractiunile ace-

stea — dintre zecime si sutime, etc, — se fac si mai tarziu,
iar definitia de fractie zecimald nu are ce ciuta decat in -
clasa a IV-a, cand vom distinge cele doud specii de fractii
ordinare si zecimale. Esentialul in lectiunile clasei a I1l-a
este sd nu ne grdabim, sd nu ne plictiseascd exercitiile nu-
meroase de mdsurare si de scriere §i sd nu fintim prea cu-
rand a intregi cunostintele despre fractiile zecimale, cu
netiunile generale ce ar putea rezulta. Copilul trebue si
invete a se sluji de mdsuri, lucru pentru care se cere timp,
far pentru aceasta nu are nevoe de proprietatile fractiu-
nilor, cu atat mai putin de definitiunea lor. Aceste din
urmd doud cunostinti pot forma incheerea de fine de an,
sau cel mult cunostinta care si preceada imediat regu-
lele teoretice ale inmultirii si ale impartirii zecimalelor.
Avem un an de zile pentru a ajunge la dansele, sd stim
~ bine intrebuinta vremea pana atunci !

Materia cu adevirat noua, migaloasd si eminamente
utild, este, cum ziceam, sistemul metric. Cunostintele re-
lative se sprijind insd mai mult pe simturi. Copilul trebue
sd manuiasca el insusi masurile, si le manuiasci multd
vreme, pand sa ajunga si nu mai aibj nevoe de dansele :
sd cunoascd din o singurd privire cam ce dimensiuni are
un corp din fata lui, si simtd tinandu-l in palma ce greu-
tate are, sa-si dea seami cu ochii inchisi ce fel de monedd
18’a dat. De sigur toate aceste aprecieri au s fie cu aproxi-
- matie, dar numai o aseémenea deprindere este culturd cu
adevdrat folositoare omului.




§ 7. Materia clasen a patra. :

Ca si in clasa I-a avem aci matene prea multa pentru;

un an. Notiunile de fractii ordinare, oricat ar fi ele de
reduse prin ultimul program, cer numeroase exercitii in-
tuitive pentru a se cristaliza, ceeace inseamna vreme in-

delungatd. Tot aga cu celelalte douad categoru de cuno;“cmh 5
masurile de suprafa;a si de volum, regulele de dobanda, '

scont si celelalte.

Prin intuitie se dau copiilor cunostmtl de 1/3, /4, e

Y/, etc., adica fractiuni anumite. Aéestea se scriu, cand
s¢ dau si numirile technice, se compard intre ele si din
nuimeroasele exercitii intuitive, anume potrivite de das-

cdl. observa copiii proprietdtile lor particulare §i numai

dupd aceasta se trece la cunostintele teoretice si la defi-

nitiile corespunzdtoare. Cum ziceam, exercitiile acestea cer
timp, fiindcd nu e practic sa dim mult intr’o lectie.

Un material intuitiv de folosit, in aceastd ordine
de idei, este si aparatul lui Tillich. :

Sistemul metric se complecteaza cu unitafile de su-

prafatd si volum, cari se dau tot prm intuitie si tot prm
masurari reale.

Reducerea la unitate si apllca;mmle ei, dobanda,
scontul, etc., sunt necesare, in afara de valoarea lor prac-
tica, ca gimnasticd intelectuald, cu conditie s'é nu ne fo-
losim de formule. Noi urmdrim in scolile primare §i se-
cundare ca copiii sd gdndeascd, sa-si desvolte judecata justd,
nu sd-si cristalizeze economicos cunostintele, cu mult prea
putine incd pentru plasticitatea creerului lor ! Si apoi for-
mulele, cari memorizate gresit pot fi un izvor nesecat de
erori, sunt o economie mintald bineficdtoare numai pen-
tru cine le poate oricand controla si rectifica, nu si pen-
tru mintile inculte.

Orice problema de reducere la unitate va trebui sa
ramae, pentru elev, o greutate de invins numai cu jude-
cata si fdria atentiei lui, si singure varietatea si bogatia
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exercifiilor sa-i usureze munca, iar nici. de cum ajutorul
strdin al formulei.

Problemele de analiza s§i lectiunile de tcorie pro-
priu zisa se tracteaza dupa metodica celor de clasa a doua
si a treia.

§ 8. Observatiuni generale.

1) Pentru ca elevii sa lucreze toti si la ecxercitiile
scrise ca si la cele orale, dascdlul va cere ca in clasd s se
vorbeasca rar, inteles, tare, rispicat, despdrtind intre ele,
asa zicand, gandirile esentiale si silind ca toti scolarii sa
scrie cele dictate de dansul sau de elevul pe care-l ascultd.
Nu va intreba prea multe pe un singur elev, dar mai ales
nu-i va preumbla prin clas sub pretext ca si scrie pe tabld.
Scolarii scriu pe pldcile lor, iar pe tabli scrie dascalul, —
totdeauna in urma elevilor si numai ca un model dupd
care acestia au sa-si poatd indrepta erorile. In caz cand
scolarii sunt osteniti, i poate chema spre preumblare la
tabld, dar aceasta va constitui o distractiune §i nici cum
o lectie serioasa.

2) Lucrdrile ce se dau acasi si fie scurte, analoage
§i relativ mai usoare decit acele ficute in clasi. Si nu
silim copilul a recurge la ajutor striin.

3) Lucrarile scrise sd se corecteze pe cat se poate
in_clas, cu toti scolarii si cat mai curand dupd executa-
rea lor.

~4) S@ ne oprim cu exercitiile de mecanizare inainte
ca copiii sd se plictiseascd, cdci de indatd ce le-a disparut
grija si interesul, ei fac erori de cari cu greu ii vom dezbdra.

5) Problemele si fie reale si bine gradate ca greu-
tate. Cartile noastre didactice pacdtuesc toate in privinta
ultimei cerinti : unele cuprind numai probleme usoare, al-

tele numai probleme foarte grele. Gradarea si potrivirea
cu fortele copilului lipsesc la toate.




243

=CAP.SH
GEOMETRIA

Geometria cuprinde in scoala primard cunoasterea
formelor regulate cele mai simple §i mdsurarea suprafe-
telor i a volumelor celor mai des intalnite in vieatd. Ea
are drept pregitire cateva lectiuni de desemn geometric,
pregatire foarte neindestuldtoare, de oarece tot desemnul
se reduce la cateva figuri plane, cari nu intereseazd pe
copil, dupd cum nu-l intereseazd nici o abstractiune fdra
legiturd cu viata. Volume nu se desemneazd, din cauza
finetei de observatie si de judecatd pe care o cere repro-
ducerea lor, decat in anul ultim, si atunci numai pentru
desivarsirea teoriei. O pregdtire mai bund ar da-0 exer-
citiile intuitive, fie cu obiecte reale, fie cu simple conceptii
geometrice exteriorizate in carton sau in lemn, cu con-
ditie ca copilul s& le pipde si sd vada in nenumarate ran-
duri acele figuri, iar la observarea obiectelor din natura,
si se faci o continui apropiere intre forma fiecdruia cu
acea geometricd corespunzdtoare. Asemenea exercitii ar
familiariza pe copil cu elementele geometrice : suprafatd,
muche, volum, etc. cu mult mai bine decat observarea
sistematici a cubului in 23 lectiuni, dupa cum o cere
programul nostru.

In afari de distingerea formelor una de alta, pe care
Ja urma urmei ne-ar putea-o da si invdtamantul intuitiv,
chiar fird ajutorul unui material scolar anumit, notiunile
de Geometrie raman cunostinfi de construcie si ca atari nu
se pot inldntui in mintea noastra decat dela simplu catre
complex. Nu putem deci proceda cu ordine si desteptand
totusi un continuu interes in asimilarea materialului geo-
metric, decat mergand sintetic. Prin aceasta nu infelegem
ca geometria sd devie o stiin{d abstractd. Din potriva,
noi credem cé in gcoala primard Geometria trebue sd ra-
mée o concepere de imagini, din ce in ce mai indepdrtate
de intuitie, in care demonstrafia §i intrebuinfarea formu-
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lelor nu au ce cauta. Absolventul celor patru clase pri-
‘mare nu are nevoe sa stie mai mult decat tdaranul care-si
“masoard din practicd orice volum orice suprafati intal-
nitd in vieata; atat numai ca cunostintele lui se cere sd
fie mai sistematice, mai clare, mai bine oranduite si mai
usor de controlat una prin alta. Dar tocmai ca si tdranul,
elevul trebue sd-si gaseascd singur elementele de masu-
rare. Profesorii nostri transformd Geometria in o simpld
aplicare a Algebrei in scolile secundare, a Aritmeticei in
cele primare, uitand ci ea este o stiinta practicd aproape
reald. Problemele lor de geometrie sunt probleme de cal-
cul. Din cateva date se cere si afli, sa deduci altele, dupd
ce ti s’a aratat, sau mai bine zis ti s’a spus, in ce relatie
stau elementele geometrice intre ele. Ex. : diametrul fiind
atat, sd se afle suprafata sferei, etc. Locuitorul dela tard
insa si orice om in vieata zilnicd nu are nevoe de astfel
de socoteli de diletante si nici nu are posibilitatea de a
pastra o vieata intreagd formulele memorizate. El trebue s
caute si sd-si gdseascd singur, pentru fiecare caz special, toate
elementele necesare mdasurdrii. lar acest fel de exercitii
nu se fac indestul in scoald, pentru ca elevul sd poatd me-
caniza practica absolut trebuitoare.

Copilul sd vada pe teren straturi, ogoare, cari pot
avea o forma regulatd sau nu; si le masoare si sd con-
state cum e mai usor de mdsurat; si afle singur si de-a
dreptul ce elemente are de cdutat in fiecare caz anumit
de masurare.

In felul cum se invatd astdzi Geometria, copilul la
fiecare data trebue sd se sileascd si reducd forma reald
din fata lui : gireadd, monument, copac, etc. la o formu-
soard vdzutd cdndva pe tabla scoalei; si-si aducd aminte
cum i ce a masurat la ea, si apoi prin deduceri kilome-
trice sd-si gdseascd formula de care are nevoe. S$i nu vor-
bim de cazul cand formula — care nu se sprijind pe nici
0 Impresie sensuald, —s’a memorizat pe dos, ori s’a alte-
rat in minte, lucru foarte obisnuit la copii, de oarece dansii
nu au nici o posibilitate de a se controla. Geometria scoa-




lei noastre primare cu materialul ei didactic artificializat,
cu formulele ei cari numai sdcatuesc inteligenfa, cu cal-

culele ei de amator, rdmane o disciplind intelectuald ab-

solut factice si fara nici un rezultat folositor. - ,
Geometria ar fi sd se preded fara carte, si numai
ca aplicatii de masurare; iar pentru educarea ochiului,
a manii, pentru intdrirea facultdtii de imaginare, de plds-
muire, ar fi si deslipim din ea, ca un exercifiu absolut
independent, desemnul geometric. : ity

Cum ar fi mai bine si se inldnfuiascd cunostintele
de Geometrie? Cele de suprafatd intaiu, ori cele de volum?

Eu socot ¢4 ambele sisteme, sustinute cu atata ravna
de propundtorii lor, sunt gresite, catd vreme nu vom di-
stinge in sanul Geometriei doud categorii de lecfiuni per--
fect osebite : 1) lectiuni de distingerea una de alta a figu-
rilor si a elementelor lor constitutive; 2) lectiuni de mdsurare.
Cele dintai se reazemd exclusiv pe simfuri, cele de al
doilea cu mult mai mult pe judecatd si rationament.

In categoria- I-a nu putem proceda decat conform
mersului firesc al mintii : dela complex la simplu, adica
dela volume citre suprafete; in categoria a 1Il-a e mai
firesc i mai lesnicios mersul dela simplu la complex, dela
suprafete la volume. ' Pins

Lectiunile de cunoasterea figurilor, cari ar puted
preceda chiar cu un an pe celelalte, s'ar face ca t_oate‘ lec-
tiunile de obiecte, pe baza intuitiei ajutatd — i aci lu-
crul e mai usor de cat oriunde — de desemn. lar pentru
ca ele si dea cel mai mare folos, putem desem'na‘l figurile
dupi model, din memorie si din inchipuire (vezi C?p. IX,
§ 2). Vom incepe cu volumele si treptat ne vom sui la ab-
stractiunile de suprafatd, punct si celelalte.

In categoria a 1I-a, masurarea suprafti‘ge}or va pre-
ecat, in loc sa incepem cu
tunghiul s paralelogramul.
Jatimea, aceste elemente

cede pe acea a volumelor. D
patratul, vom incepe cu drep
Ca si se distingd lungimea S oy A e b
trebuesc in adevdr s se prezinte ochiului si pipaitului in




marimi osebite. S& nu ne ldsdm influentati de chestiunea
respectiva din Aritmetica : | metrul pdirat ca unitate de
mdsurd”. Notiunile corespunzitoare din Aritmetici sunt
mai abstracte si mai conventionale decit acele din Geo-
trie ; acestea trebuesc fractate in urmd si nici de cum pa-
ralel cu celelalte, dupd cum se face. Copilul masoard multe
lungimi in jocurile lui, inainte de a cunoaste marimea
conventionald luatd drept unitate. Tot asa el va trebui
sa stie mdsura suprafetelor inainte de-a cunoaste ce-i me-
trul pdatrat.

Paralel cu aceste lectiuni practice, cum ziceam, ar
fi sd se facd in clasa a IV-a desemnul geometric, care si
mentie legdtura dintre ele si teoria Geometriei.

Tocmai ca si Aritmetica, Geometria ne deprinde cu
repeziciune si exactitate in gandire, cu pondere si con-
ciziune in expresie. Dar ea di mai mult decat Aritme-
tica si Algebra : di claritate §i preciziune in imagini, da
deprindere cu forme cari imbogimesc inchipuirea si pute-
rea de combinare. Prin efortul pe care-l cere abstractiei
si conceptiei, ea di mintii mai mult avint. Daci intui-
-rea figurilor se face in mod inteligent, Geometria poate
contribui foarte mult la cultura imaginatiunii §i a sen-
timentului estetic. latd dece vom zice ci din punct de

vedere educativ, Geometria este cu mult superioard Arit-
meticei.

CAP. V.
GEOGRAFIA

Geografia, in care se poate imbina atat de fericit
stiinta exactd cu jocul fantaziei, este unul dintre obiectele
de invdtamant cu cari se pot face lectiunile cele mai fru-
moase. Ea are o varietate si o bogatie de cunostinti si
de procedeuri ca nici unul altul si o valoare educativa
fara seamdn.

Toate aceste calititi au insi nevoe pentru a fi puse
in valoare, de oarecare artd in expunere.
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Geografia trebue sd inceteze de a fi un lest al me-
moriei cu namolul ei de amdnunte. Oricat de interesante
si de exacte ar fi cunogstintele ei, n’au nici o valoare de
indata ce nu le putem pastra si mai ales cand ele nu slu-
jesc la prelucrarea, la fiurirea unor aptitudini intelectuale

ale copilului.

Daca cercetam cunostintele de Geografie, ‘gasim cd

marcele numdr sunt concrete : masurdri, asezari, directii
etc. Acestea toate se dau in descrieri. Insa in loc ca des-
crierea sd fie o simpld ingirare de amdnunte fard alegere,
cu un inceput si un sfarsit arbitrare, ea sa se faca pe ta-
blouri, adicd pe intregi de géindire bine organizati, in cari
amdnuntele fara relief sa dispara, lasand loc numai celor
plastice, iar acestea prin faptul ca pun imaginatia in joc,
vor rdmanea ca zugravite in mintea copilului.
Chestiunea de capetenie este aci alegerea cunostin-
telor. Toate nu pot fi pastrate si nici nu au aceeasi in-
semnatate. Programul nostru tarmureste in trasaturi ge-
nerale capitalul de dat in scolile primare, — dar el este
de obiceiu gresit infeles. Dascdlii nostri se mul;umesc' cu
cat le da cartea de clasd, ceeace e insuficient, nu numai ca
material de descriere, de desfasurare artisticd, dar chiar
ca cunostinte pozitive. Cand cunostinfele sunt prea m_ulte
se pierd din memorie, dar §i cand sunt prea pu‘p‘ne §i nu
au nici un sprijin, iardsi se pierd ! Cu cafiva ani in urm.é,
se cerea copiilor prea mult, astdzi li se cere prea putin

§1 rezultatul este acelas. 22

Nu socot trebuitor un spor de cunostinte in carplf
de scoald, — desi nu sunt de admirat toa’.cevnici in aceasta
privintd — dar as dori ca dascalul sa alpa de unde cu-
lege material descriptiv, interesant si pitoresc, cu care
sa-si miestreascd lectiunea. Ce farmec poate avea 0 ex-
plicare aidoma cu textul elevului? Cd acesta va pierde
mult din amanuntele date, neregésindu-lejn carte, nu face
nimic. Inteligenta lui a fost pusa in joc in momentul ex-
plicarii si aceasta e tinta de urmdrit in primul loc.A g
Carti de Geografie interesante cunosc multe in limba
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francezd, mai putine in limba germani. In limba noa-
strd fncd s'au fdcut cateva fnecrciri. De recomandat cu
osebire volumele d-lui forga — desi alcdtuite in alt scop —
§i ,, Judeful Neam{” al d-lui Calmuschi. ,,Romdinia pito-
1" a poetului nostru Viahufd este o serie de impresii
prea subiective, lipsite de plasticitate si deslanate.

Cunostintele cu adevdrat greu de explicat sunt acele
~de Geografie politica. Analogia, de care ar fi si ne ser-
vim, dupa indemnul metodistilor, e un simplu punct de
plecare de 2—3 lectiuni.

Ar fi o chestiune de discutat insd daci copilul de
scoald primard are nevoe de-aceste distinctiuni amanun-
tite si subtile, cari alcdtuesc fondul Geografiei politice.
Eu mad indoesc. Ar fi destul de mult si indestuldtor ca el
sa stie si sa priceapa cum se face administrarea térii lui.

Singurul principiu conducitor in tractarea acestor
lectiuni ar fi: si ne sprijinim ca punct de comparatie
pe ceva mai bine cunoscut si si alegem numai insugiri,
amanunte, cari pot izbi imaginatia. Copilul ca si priceapd
trebue mai mult sd-si inchipue.

Geografia economici este usor de asimilat cand cu-
- nostintele ei se pun in legdtura logicd cu ceva si mai ales
cand ne folosim de figuri. Cea matematici are in deajuns
material de concretizare, asa ci nu mai intdmpindm greu-
tati mari in explicare. Totul ¢ si reducem nofiunile ab-
stracte, de pricepere, cAt mai mult la elemente descrip-
tive, figurative, cu cari si inchipuim, si zugrdvim, sa
plasmuim lucrurile, : :

O greutate in Geografie sunt numerele. Avand in
- vedere ca nu toate au aceeasi insemndtate pentru oricine
s'a statornicit de citre pedagogi urmatorul principiu me-
todic : se aleg din Geografia tarii cateva numere insem-
nate, populatia catorva centre, inaltimile mari, suprafata
tarii, etc., cari se memorizeazi cu cifre rotunzite. Acestea
servesc de jaloane, de puncte de comparatie, de unitati
de masurd pentru numerele intregii Geografii. Cu chipul




acesta punem ceva imagini in locul abstractiunilor pure
aratate de numere.

Trebue sd mai distingem in fine un material, brut
i-am zice, numele proprii. Acestea cer o puternica sfor-
tare de momerie. 83 nu uitam cd orice nume nou trebueste
scris pe tabld, cetet si ochios, pentru ca imaginea vizuald
si sprijine pe cea auditivd. Cum sa-l scrim insa? Cu or-
tografia lui proprie sau asa cum se rosteste? Aceasta
este o chestiune foarte mult discutatd. Eu socot cd fie-
care nume trebueste scris si rostit in limba din care e luat.
Pentru a ne putea folosi de cunostintele noastre scolare
in vieata zilnicd, trebue, pe cat se poate, sd nu existe deo-
sehiri de rostire in numele fondului geografic comun. De
ce si zicem Munich, Viena, Dresda, cand pe scrisorile
ce ar fi sa trimitem in acele orase, va trebui sa scrim alt-
fel ? In nici o cilduza de cai ferate, in nici o hartd de dru-
nuri de fier nu gasim numele din cartile noastre de scoala.

Ar trebui, cum ziceam, sa scrim numele cu ortografia
lor si s le rostim deslusit. Copilul ar avea o greutate mare,
dar numai o singurd data pentru totdeauna.

Materialul didactic al Geografiei este foarte bogat
si interesant. Locul de capetenie il tin tablourile : vederi
pitoresti, monumente de arti, mustre industriale, agri-
cole... tipuri omenesti dupd rasd, natiune, etc. Cu cat ta-
blourile sunt mai mari si mai artistic lucrate, cu atat au
o valoare didactici mai mare. Vin apoi hértile, atlasurile,
globurile si aparatele didactice speciale Geografiei ma-
tematice. Hartile pot fi murale sau de clasd, mute sau scrise,
plane sau in relief.. Fiecare fel isi are calitatea lui. !-larta
murali di o idee mai luminoasa de asezarea relativa a
fiecarui punct, cea de clasa indeamnd pe elev la munca
proprie. ‘ :
Tot asa au merite egale, desi osebite, fiecare din
instrumentefe didactice ardtate mai sus. Folosindu-ne dm
cand in cand de fiecare, putem face ca lectiunile sa fie
pururi variate si atragatoare.
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O deosebire mai temeinicd este de ficut intre hdr-
file de mdnd si cele tipdrite, cele dintaiu prea mult folosite.
Orice harta nu ne di decat agezarea, intinderea si,
dacd consideram si pe cele in relief, indltimea, unei por-
finui de pdmant sau de apd fafd de alta sau de altele. Ea
este deci o simpld schemi de relativitati, care nu poate
avea mdcar pretentia de a rezuma totalul de cunostinti
dintr’un intreg de gandire. A ne sluji de hartile de mana
_in fiecare lectie, cum o facem astazi, este a incidtusa bcl-
sugul de cunostinti rodnice $i atrdgdtoare, cum ar puted
sd ni-l dea o descriere liber3 $i mdestritd, a-1 incatusa, zic,
intr'o simpld schemd care nu spune copilului nimic. Dar
mania profesorilor desemnatori a schimbat centrul de gret-
tate al invatdamantului geografic. Harta, din simplu procedeu
~de ajutor, a devenit insasi tinta lectiei. Profesorul desem-
neazd toatd vremea, reducand gandiri, puternice si figu-
rative la linii si puncte, elevul copiazd ce-i pe tabld si...
nu gandeste nimic ! Ii rdmane si memorizeze a doua zi
pe de rost textul, jar peste o sdptdmand a uitat despre ce
tfuse vorba ! -

Cu harta inlocuim o lucrare de imaginatie, fecunda,
printr’o simpld memorizare vizuald, anume amintirea cator-
va puncte vizute intr’o asezare anumita si botezate cu
vorbe ce se confundd. Hirtile de mani sunt o simplifi-
‘care a Geografiei, o reducere Ia formule, un mijloc sim-
plist si aproape mnemotehnic. L’am putea folosi cel mult
€a rezumat. §i n’am relevat relele cari rezultd din abuzul
hértilor. Munca istovitoare ceruta de executarea lor in-
grijitd, indemnul sistematic Spre . minciund : elevii copiaza
harta pe geam sau se folosesc de munca altora, etc.

Cum am zis, pentru cunoasterea Geografiei folosul
hdrfilor de mani este foarte marunt, foarte redus. Ar fi
sd' nu le utilizim decat sub forma de schite mute, singu-
rele cari pot da clari ideea intregului. Vorbele scrise pe
tabla cand in sus, cand in jos, sunt o continui distractie
pentru elev si o zidirnicire de fiecare clipd a lucrarii lui-
de sintezd. Profesoryl Isi va desparti deci tabla in doui
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printr’o linie verticala, pe o parte va schita harta, pe alta

va scrie numele in cea mai buna ordine.

Mai presus de toate mijloacele insa despre cari s’'a
vorbit sunt caldtoriile si excursiunile. Impresiile juste cu-
lese de individ si potrivite deci puterilor lui de primire,
pretuesc cu mult mai mult decat plasmuirile inchipuirii,
si nu numai pentru capitalul lui geografic, ci chiar pen-
tru intreaga-i cultura morald. Plimbari in naturd, iatd
cea mai sanatoasd si mai prefioasd petrecere ce putem
oferi clevilor nostri; iatd si cel mai puternic ajutor dat
culturii lor stiintifice.

Metodica. — Am deosebit in trasdturi generale doua
categorii de cunostinte in Geografie : unele, mai mult sau
sau mai putin concrete, (gratie mijloacelor de concretizare)
cari se pot infige in memorie §i dainui, altele abstracte.

Intr'o descriere mestesugitd care sa aprindd inchi-
puirea elevilor, profesorul poate strecura elementele ab-
stracte indispensabile. Acestea in puterea asociatfiei cu ima-
gini se pdstreaza catva timp in amintire. Daca mai inter-
vin si alte mijloace didactice, ca repetirea, tablouri com-
parative, etc. ele pot rimanea pentru totdeauna la inde-
mana copilului.

latd o schemd dupd care as indemna eu sd se facd
cele mai multe din lectiunile de cari vorbim, desi Geo-
grafia este obiectul cdruia i se poate mai putin impune m}
anumit mers de explicare. Pentru a intelege insa aceasfa
schema §i a o motiva, trebue si ne amintim ca Geografia,
in afard de utilitatea ei practica, are chemarea sa ne des-
volte imaginatia, sa ne lege multe din cunostintele _deS-
pre naturd in raporturi logice si reale, sd ne exeryc1teze
rationamentul. Pentru a atinge tinta aceasta dubla,‘cu:
nostintele ei aga de complexe si de variate, vor trebui sa
se sprijine intre ele, vor trebui prezintate in totaluri de
gandire cat se poate de artistice. lnfine,‘(!m belsugul
acesta de cunostinte, unele esentiale, temeinice da.r ab-
stracte, vor trebui repetite de mai multe ori si in fiecare

data sub o formd noua.
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Iata schema propusa -
- ‘a) descrierea succinti, dar interesant si pu-

- ternicd a intregului. Folosirea materialului concret care

poate ajutora inchipuirea elevului;
b) analiza amanuntitd a chestiunilor de cipe-
tenie. Folosirea hartilor cerute de subiect ;
- ¢) desemnarea hirtii, cu care prilej se rezuma

intreg materialul desfisurat.

‘Mersul de gandire, metoda cu alte cuvinte, din fie-
care lectie, caré cate odatd poate fi analitici, cate odatd
sinteticd, cele mai de multe ori este analitico-sintetici.

- Materia prevazuta de programul nostru primar o

~ vom desparti din punct de vedere mefodic in doud grupe:

A) Cunostinti proprm 2is geografice,
B) Cunostinti pregdtitoare.

Cunogtmtele geografice propriu zise, atat de nume-
roase, sa le reducem noi pentru simplificarea muncii noa-
stre de dascil, la cateva categorii, adicd atatea cate sunt
si punctele de vedere dupd cari considerim noi lumea
geograficeste :

1) agezarea fata de punctele cardinale si fata de
puncte luate arbitrar : la Résdrit, la Sud, la dreapta Ri-
nului, la nordul Frantei, etc;

 2) relativitatea de mdarime : intindere de teri-

- torii, indltime de munti, lungime de fluvii, etc.;

- -3) caracterzstzca regiunilor ca producnune — ca-
litatea, cantitatea si eftindtatea. produselor naturale ori
mdustrlale — si mijloace de exploatare ;

4) caracteristica regiunilor, individualizate sau
nu politiceste, ca populafie: rasa, religie, limb, obiceiuri,
aptitudini, aspn‘atn etey;

o) orgamzarea politicd — State, legile lor funda-
mentale de organizare,

‘Toate ‘aceste idei ar fi cu mult prea grele pentru
mmtea copilului de 8 —12 ani, fari ajutorul cunostintelor
pregatitoate din clasa a [l-a. latd de ce am zice cd te-
meha mstructlel geografice este materia din clasa a Il-a
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primard. Ea este initiatoarea, ea este calduza mintii in
domeniul stufos al Geografiei. Descrierea si desemnarea
strdzilor pe care zilnic trece copilul, au de scop sa-l de-
prindd a vedea si mai tarziu a-si inchipui cum pot fi age-
zate regiunile indepdrtate. Aptitudinile si obiceiurile lo-
cuitorilor dintr’'un orag cu dansul, il ajuta sa osebeasca
popoarele. §i asa mai departe.

Dar daca nu ne-am da seama cat de departe fintim
cu fiecare lectie din clasa a Il-a §i nu am lucra in conse-
cinta, aceste exercitii raman o corvada pentru dascal si
un non-sens pentru copil. ' ;

Materia clasei a Il-a, cum ziceam, cea mai insem-
nata si cea mai interesantd, trebue sa se sprijine absolut
pe experienta copilului, ea trebueste culeasda numai din
intuire directd, iar dascalul nu va pierde din vedere nici
un moment, viitoarea notfiune geograficd in vederea ca-
reia adund atata material concret.

Ca sd-si poatd dascdlul gdsi oarecari jaloane in trac-
tarea Geografiei de clasa Il-a ca sd se poatd el insusi o-
rientd in materia aceasta, dezordonat prezintata de pro-
gramul nostru si de cdtre autorii de cdrfi didactice, am
deosebit mai sus acele cinci categorii de cunostinte geo-
grafice. In vederea acestor categoriii de gandire invata-
torul isi va pregiti si isi va aduna materialul trebuitor.

CAP. V.
ISTOR 1A

Istoria, a cirei mica utilitate practica este cu bel-
sug compensatd de cea formald, este marea educatoare
a sentimentului patriotic. Ea mai este un puternic ajutor
al culturii morale precum si al afindrii inteligentei in for-
mele ei cele mai superioare.

Bain considerd Istoria, si poate nu fara dreptate,
ca un obiect de invdtimant absolut fird rost in scoala
elementari. Urmdrirea evolutiei, fie chiar a unui singur
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neam, cere mai multd maturitate intelectuald, cere o sub- .
tilitate de pricepere care lipseste mintii copildresti. De
cand lumea scolara si-a dat seama de aceste cerinti, s'a
statornicit pentru programul scoalelor elementare numai
Istoria tdrii, pe cand cea universald a fost ldsatd claselor
secundare. Forma admisd cu necesitate este cea biogra-
ficd. Istoria pragmaticd cum o numesc metodistii germani,
ramane scolilor superioare.

“Forma biografica este o procedare de care ne vom
folosi numai cat e strict necesar. Ea corespunde ce-i drep-
~tul felului de gandire al copilului, este prielnici cultivirii
lui morale, dar i poate inrauri gresit conceptiunea despre
valoarea si puterile individuale.

Inlantuirea, succesiunea faptelor istorice se poate face,
dupd pdrerea pedagogilor, in doud feluri: dela timpurile
cele mai vechi spre vremurile noastre, sau invers. In cazul
intaiu mersul este cel logic, cel real si se numeste progresiv;
in cazul al doilea el este artificial, factice si se nu-
meste regresiv. Aceasta este deosebirea cunoscuti in scoald
sub gresita numire de Metodele Istoriei. Zic gresitd, fiindca
prin metoda intelegem pedagogiceste ordinea de stabilit
intre cunostintele unei lectiuni date, sau intre doud lec-
tiuni ce-si urmeazi una alteia, §i nici decum succesiunea
si legarea intregului material dintr’o stiinta. Aceasta din
urmd este de domeniul ‘Metodologiei, al Logicei, fiind o
chestiune de organizare si nu de vulgarizare, iar ceeace
obisnuit se numeste metoda regresiva a Istoriei, nu-i de-
cat o simpld procedare pedagogicd, si aceea, cum ziceam
mai sus, factice. Argumentul pe care se sprijind cei ce 0
sustin ca pe o norocoasi inovatie este urmatorul : ,,mer-
gdnd dela noi Spre cei vechi, mergem dela cunoscut la ne-
cunoscut”.

- Dacd faptul invocat de acest argument poate fi ade-
vdrat intr’o scoald de adulfi, nu mai sta astfel lucrul cu
copiii. Acestora le e tot atat de necunoscutd viata sociald
a contimporanilor ca si a celor din trecut. Mai mult. Cu
cat ne indepartim de vremurile actuale, cu atat putem
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da de organizari sociale mai simple si deci mai ugor de
cuprins cu mintéa simplistd a copilului, de stari sufletesti
mai unitare, ‘mai primitive, mai putin departate de felul
lui de a simti. Dacd principiul lui Auguste Comie este ade-
virat — ca fiecare individ in evolufia lui oglindeste se-
ria stadiilor prin cari a trecut omenirea — atunci numai
vremurile primitive le-ar putea pricepe scolarul claselor
primare, nici cand pe cele moderne.

Un argument si mai puternic se poate chema in
potriva proceddrii regresive. Istoria nu se poate bucura
de privilegiile Stiintelor experimentale. In acestea din urma,
unde legdtura dela cauza la efect este bine cunoscuta, ea
fiind experimental determinabild, este indiferent, din punct
de vedere logic, dacd in expunerea unui fenomen mergem
progresiv sau regresiv. $i cand mersul regresiv corespunde
felului de a gﬁndi al copilului, iatd ca el ni se impune dela
sine. In Istorie insd faptele sunt rezultatul nu a uneia
ci a unei multiplicitdfi, a unei complexitdti de multe ori
nepitrunsd de cauze. A studia Istoria regresiv inseamna
a4 atribui in mod arbitrar unei cauze efectul produs de
mai multe. : :

Ne putem sluji desigur de fapte contimporane, in-
tamplator cunoscute de catre copil, in asemadndrile, in
analogiile noastre, dar atunci faptele acestea nu mai pot
avea valoare stiintifica, ci sunt un simplu material con-
cretizator. 7

Istoria are multd asemanare cu Geografia in ce pri-
veste fondul de idei. Acelag belsug de amanunte concrete,
care se grupeazd in imagini si tablouri, aceeasi b(lgéti?
de numeré si de nume proprii, amandoud in stare sa d.ea
avant inchi;,)uirii, si incordeze atentia, sd desvolte .rap(z-
namentul. Istoria cere insd o inteligentd mai suspnutaz
cuprinsul ei fiind rationamente mai largi‘ si génldirl mai
complexe, Iatd de ce cu ea se merge mal gied 1 §coal~a
primara decat cu Geografia, desi amandoud cer dasca-
lului aceleasi calitdti artistice. :

Materizﬂul didactic cel mai bun ni-l dau muzeele
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istorice, in lipsa lot tablourile. Acestea nu trebuesc fo-
losite decdt dupa expunerea lectiei. Altfel impiedicim lu-
crarea inchipuirii — fapt de capetenie in lectia noastri —
inlocuind-o cu amintirea, cu memorizarea vizuali a ta-~
bloului.

Procedarea esentiald in Istorie este descricrca. Cu
~ cat aceasta va fi mai plasticd, mai figurativa, cu atat va
fi mai eficace pentru desvoltarea imaginatiei si pentru
fixarea in memorie a ideilor abstracte, ghibaciu asociate
cu elemente interesante.

In privinta numelor proprii si a numerelor ne vom
cdlauzi de normele de predare ale Geografiei.

Si lectiunile de Istorie pot fi desvoltate dupi prin-
cipiul treptelor formale, cu conditie sa nu scoatem si de
unde nu-i o asociatie si 0 aplicare. Citirea textului drept
treaptd din urma, nu e buni. Ea inlocueste lucrareca ima-
ginatiei, urmaritd de dascil, prin o reproducere a textului,
care, cu cartile actuale de scoali, poate fi cel mult o lu-
_ crare de pricepere. Dar atunci nu exista nici o deosebire
. intre lectia de Istorie si cea de cetire, pe cand noi trebue
sa diferentiem, dacd voim s desvoltam inteligerta in
toate formele si in toate nuantele ei. Dealtmintrelea apli-
carca nu poate fi decat in lectiunile unde s’a ajuns la o
formuld, la o maximi, ce trebuesc candva desfasurate si
folosite de elev in alte imprejurdri decat cele expuse in
clasa. :

Bucdtile de cetire, cu cuprins istoric, se vor folosi
ca cetire, catva timp dupd ce au fost tractate ca istorie
propriu zisa. : :

Materia prevazuti de programul nostru este tipul
organizarii dupa principiul cercurilor concentrice. Numai
Limba maternd si Aritmetica mai oglindesc un intreg sir
de cunostinte atat de bine organizat. Ca si la Geografie,
- deosebim un material pregatitor, Legendele, si unul pro-
priu zis istoric. Pentru clasa a [1-a s’au ales legendele in
versuri cari canti faptele de cdpetenie cuprinse intre in-
temeiarea Principatelor si timpurile contimporane si cari

WY
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se trateaza ca bucati de memorizare. Ele indeamna pe
copil spre vremurile de mult trdite, caci cu firma lor de
poveste le farmeca lesne mintea. Acesta e materialul pre-
gatitor.

In clasa a Ill-a facem intreaga Istoria tarii. dela
formarea poporului roman pana in zilele noastre, ama-
nuntind de preferintd epoca eroicd. Intr'a 1V-a clasd com-
plectdm cu noi amdnunte cadrul cunoscut si stdruim cu
osebire asupra vremurilor contimporane, a celor de grab-
nica si spornicd propdsire. -

Ca metodicd, avem de recomandat, inca odatd, o
staruintd statornica in a forma tablouri cu descrierea noa-
strd si a lé deosebi clare si luminoase in legendele unde
le gdsim. Istoria din sgcoala primard are menirea s ne
incdlzeascd sufletele pentru neam §i tard si numai punan-
du-se in joc inchipuirea isi poate ajunge finta ei.

CAP. VI.
INVATAMANTUL INTUITIV.

Invatamantul intuitiv nu corespunde unei stiinti
anumite, el este o creatiune pedagogica, ca urmare a im-
pamantenirii metodei intuitive in scoald, este un obiect
de invatamant absolut artificial. Francezii il numesc Le-
cons de choses, Germanii, — Anschaungsunterricht.

Acest invatamant creat de Pestalozzi a facut revo-
lutie in gcoald. Pana in secolul XIX toata invatatura,
cultura toatd, consista in a cunoaste cuprinsul cdrtii,
adicd pur §i simplu observatia si experienta alfora. P.e-
stalozzi, printre cei dintdi, pune aldturea cu invatarea dm
carte, aldturea cu exercitarea priceperii §i a inchipuirii,
dar mai fnainte decat dansele, invdtarea prin propria-ne
observatie, prin propria muncd a simfurilor noastre. .

Principiul pus de Pestalozzi nu este insa nici asté_zn
urmat in totul. In intelesul exact al cuvantului, invata-
mantul intuitiv ar fi sa cuprindd numai, dar §i fot ceeace

17



.se capata din conlucraréa simturilor. A cunoaste natura
de pe tablouri, chiar desiusite si complectate prin spusa

dascalului, nu este adevdratd intuitie.

Pestalozzi a creat invdtamantul intuitiv dar nu l'a
tarmurit si nu I'a sistematizat. Aceasta fu opera urma-
silor lui, in primul loc a lui Diesterweg. Dupi cugetul pe-
dagogului elvefian, invdtdmantul intuitiv pitrunde in do-

~ meniul $tiinfelor asupra naturii si formeazi punctul de

{

- plecare al tuturor indeletnicirilor scolare, acel al Aritme-

ticei, al Geometriei, al Desemnului, etc. Urmasii lui Pe-
Stalozi i-au statornicit hotarele fatd de Stiinti si au sta-
bilit principiile dupé cari au a se alege cunostintele ce-l
alcatuesc. )

Dupa conceptiunea metodistilor actuali invatiman-
tul intuitiv cuprinde cunostinte de Botanicd, Zoologie si
Mineralogie pe de o parte; de Fizica si Chimie aplicate,
de alta; de Higiend si gospodirie, de Geografie si vieatd
sociald. Din $tiintele naturale intri in invatamantul in-
tuitiv indivizii, — animale, vegetale sau minerale — din
regiunea unde trdeste scolarul; din Fizici, fenomenele
cele mai frecuente in aceeasi regiune ; din Chimie, fabri-

 catele folosite zilnic, etc. Principiul conducitor in alege-

rea materialului a fost deci urmitorul : copilul sd cu-
noascd cele ce-i pot cidea sub simturi, dar numai ca in-
dividualitati; orice tendintd de generalizare este o incil-
care in domeniul Stiintelor.

~ In capitalul de cunostinti ce alcatuesc invatdman-

5
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tul intuitiv s’au propus diferite ordini de grupare, asa sa
propus ordinea dupd natura si inrudirea cunostintelor :
Fizica, Chimie, etc. Aceasti ordine, pur logica, se inde-
parteazd prea mult de felul de gandire al copilului si este

cu drept cuvant combitutd de pedagogi. O alta ordine

~ inchipuitd de Diesterweg este ca totalul cunostintilor si

se grupeze pe anotimpuri, adici dupd probablitatea mai
mare de a le simti copilul nevoia : plantele de vard, lu-
crarile campului si ale gradinii corespunzand acelui rds-
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timp, etc. si formeze o unitate; cele de toamnd, cu cari
va sa inceapd scolarul, o altd unitate, etc.

Ordinea aceasta rdmane in vigoare numai in linia-
mente mari. Succesiunea dela o cunostintd la alta insd
are a se determind prin tactul dascalului. Un principiu
stabilit pe care nu trebue sd-1 uite acesta este ca sd mearga
dela apropiat la indepdrtat, dela cele in parte cunoscute
spre cele cu totul noi si necunoscute.

Pentru pedagogii cari au propus invdtdmantul in-
tuitiv drept centru de invatdmant, istorioarele morale
inca intra in cadrul lui. Am deosebi deci in acest obiect
de invdtdmant, din punct de vedere metodic, mai multe
categorii de chestiuni, dupa natura Jideilor cuprinse, dupd
limita pe care o urmdrim, dupd metoda de predare intru
catva osebitd si cu necesitate -altfel nuantatd, pe care o
cere fiecare subiect.

Intdia categorie cuprinde indivizii (animale, vegetale,
anumite fabricate, obiecte casnice anumite, etc.). Metoda
de predare este cea intuitivd propriu zisd: a) observarea
intregului, a insusirilor lui caracteristice si cari.isbesc mai
mult simturile; b) analiza amanuntita a partilor ce ise
pot osebi; ¢) reconstituirea intregului, cunoasterea altor
insusiri caracteristice, mai abstracte.

A doua categorie o formeazd cele cateva nofiuni ge-
nerale sau abstracte, generalmente cunoscute si folosite :
metal, animal, plantd, pom, legumd, etc. Aceste notiuni
sunt rezultatul unor inductii insufiecinte, ele nu pot fi
clarificate si luminate decéat prin metoda propriu zis in-
ductivd: a) observarea unui numar de indivizi de acelas
fel, de preferintd in trdsdturile lor comune si esentiale;
b) o incercare de generalizare, desi fard pretentie de ab-
solutd rigurozitate stiintifica.

A treia categorie cuprinde fenomenele fizice. In in-
vatamantul intuitiv nu poate fi vorba de explicarea fe-
nomenelor, de cunoasterea lor rationald, intru cat deli-
mitarea cauzei cere o putere de abstractie putfin obisnuita
la copii. Cu scolarii din clasele I-a §i a ll-a poate fi vorba
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numai de cunoasterea empiricd a fenomenelor, adici de
atdt cat le d simturile lor si anume : distingerea unui fe-
nomen de altul ca aspect, ca infitisare, ca loc unde se
produce, ca duratd, ca inrdurire asupra noastri. Metoda
ramane cea pur intuitivd.

S’a pus adeseori urmaitoarea chestiune in discutie :
sd astepte dascdlul ca fenomenul si se produci in naturé,
spre a vorbi de dansul, si-l provoace pe cale experimen-
tald, — cand se poate — sau si-l descrie, indemnand copiii
sa-1 observe la ocazie?

Ultima alternativd cade dela sine, daci este si ne
tinem de principiul intuitiv. A doua alternativi va cidea
cred, deasemenea. A produce ceva experimental fatd de
copii mici, oricat de putin complicate ar fi aparatele, este
a pierde vremea. Copiii nu au puterea de a subordona
impresiunile lor, ei se lasi inrduriti tot pe atata de ama-
nuntele secundare si accidentale cat si de cele esentiale.
La fel il impresioneazd pe copil si instrumentul de care
ne folosim, si faptul ci ne frigem cu el, ca si fenomenul
asupra cdruia staruim si-i atragem bdgarea de seamd.
Altfel se intampld insi cand fenomenul atrage dela sine
atentia copilului. $i cum fenomenele fizice de studiat in
scoala primara sunt putine, as crede mai nimerit ca das-
calul si nu vorbeasci de dansele decat cand s’au produs
din intamplare.

Categoria a patra o formeazi cunostintele de Higiend
§i gospodarie, cari se vor tracta tot incidental si tot em-
piric. Metoda intuitivi devine aci si ardtdtoare, cunostin-
tele de dat trebuesc puse zilnic in practicd spre a deveni
deprinderi.

Categoria a cincea cuprinde istorioarele morale, despre
cari, incidental, s’a vorbit in Cap. L

Materialul didactic al invdtdmantului intuitiv este
foarte bogat : tablouri intuitive, obiecte in miniaturd, mu-
stre de tot felul de producte, erbare, colectii de animale,
instrumente pentru experimentat, etc. Cu unele alcdtuim
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muzeul scolar, cu altele laboratorul. Cel mai bun material
didactic sunt obiectele insesi sau reproducerile lor in mi-
niaturd, in al treilea rand abia vin tablourile. Reprodu-
cerile in volum cele mai bune sunt cele mai simple, acele
pe cari le injghebdm noi insine in momentul si potrivit
nevoilor explicdrii. Ndmolul de material didactic cu care
se tinde a se inzestra scoala primard, are ceva artificial,
ceva factice, care artificializeazd mintea si o indeparteaza
dela izvorul unic, sandtos si nesecat, natura. Nu-i totul
sd observam! O chestiune de capetenie — cu tot respec-
tul cuvenit lui Rabelais, care e de altd pdrere — este si
ce observam. Intuirea materialului didactic scolar, a ma-
terialului cum e astazi sistematizat si ordonat, poate fi
o pregatire stiintificd folositoare celor ce se vor destina
Stiintii, dar ea ramane absolut factice si neindestuldtoare
pentru cei ce tin sa rdmae numai oameni, — dar... oameni
cu adevarat !

CAP. VIL.
STIINTILE.

Stiintile se sprijind pe pregdtirea datd de invata-
mantul intuitiv, dupa cum Geometria, pe desemnul geo-
metric, Istoria pe Legende.si asa mai departe.

Organizmul gcolar primar, oglindind intr’aceasta prin-
cipiile stdpanitoare din scoala francezd, reprezintd o supra-
punere de doud trepte de cunostinti: una, absolut pre-
gititoare, —in clasa l-a si a Il-a — cealalta, cunostin-
tele socotite ca neapdrat trebuitoare culturii generale a
massei cetdtenilor. Instructia stiintificd nu-i asa dar de-
cat o compfectare a celei date de invdtamantul intuiti\{.
Ea cuprinde cunoasterea ceva mai amanuntita a faunei,
a florei si a bogatiei minerale din fara proprie — cu nu-
meroase aplicdri la agriculturd, pomicultura si altele —
cunoasterea rationald a unor fenomene fizice, fabricarea
unor producte industriale si cateva precepte igienice cu
cunostinti de fiziologie i anatomie cari vin in sprijinul lor.
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; Stiintile au o mare valoare educativd. In afard de
~cunogstintile zilnic folosite, ele cuprind explicarea atator
fenomene cari ne isbesc imaginatia si ne predispun la cre-
dinti gresite, turburdtoare si adesea imorale. Ele sunt si
~cel mai sdndtos mijloc de desvoltare al inteligentii. Lite-
- ratura, cu asd puternicd inraurire, ca instrument de edu-
’ca’,ci_e poate fi un cufit cu doua tdisuri: multe inteligenti
~ le aprinde peste seami, multe le indeamni pe drumuri
_gresite ! Din potrivd, S$tiinta — hrand insuficientd pentru
mintile cu avant sintetic §i temperamentele pasionale —
este o educatoare binevenita pentru toti. Ea ne desvolta
perceptia si judecata, ne imputernice§te memoria, aduna
material facultdfii de plasmuire si aseazd temelie pentru
rodnice rationamente viitoare. Dacd Matematicele sunt o
gimnastica, $tiintile sunt cel mai bun tonic al inteligentii :
cele dintaiu ne discipl'neazd, cele de-al do’lea ne hrinesc
mintea. latd de ce ar fi ca programul si orele lor de studiu
sd nu se impufineze nici odatd in folosul celor dintaiu !

Cele spuse cu prilejul invdtdmantului intuitiv des-
pre materialul didactic se pot repeta pani la un punct
si pentru $tiinti. Materialul cel mai bun este acel nou,
improvizat, luat din naturd, adunat de citre elevi, daci
se poate in chiar momentul cand avem a ne folosi de dan-
sul. Va trebui si facem exceptie pentru instrumentele ne-
cesare experientelor, cari instrumente oricat de putine, nu
pot fi inldturate cu totul. Aceste instrumente vor fi insa
cat mai simple, asa ca atentia elevului sd rdmée in intre-
- gime absorbitd de catre fenomenul produs.

Metoda ca formd, ca nuantd, ca aspect, variaza de-
sigur cu felul chestiunii si cu procedarile de cari putem
dxspune intr'un subiect dat; ca fond insi e mai bine si
ramae pururi inductivd. Cand cunostintile pot fi adunate
de catre elev prin simpld observatle metoda va fi intui-
tivd; cand fenomenul se produce prin experientd, metoda
ia_numirea, cam nepotrivits, de experimentald. Metodistii
pedanti mai descoper in Stiinte o metoda ardtdtoare, una
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inductivd propriu zisd, etc. Toate aceste sunt forme di-
dactice, figuri, le-am zice, ale inductiei.

Fenomenelor fizice cunoscute empiric in clasele pre-
cedente, din invatdmantul intuitiv, le ddm acum o expli-
care. Cunoasterea lor devine deci rafionald.

Cum vom ajunge insi aci? Expunind conditiunile
in cari se petrece, ardtand deci fenomenului si apoi cauza
amanuntindu-1 in tot aspectul lui? Sau invers, observand
fenomenul ca infafisare §i apoi scotdnd din conditiunile
de producere cauza lui? Vom merge dela cauzi citre efect,
sau dela efect cdtre cauzd? Mersul intdiu se numeste pro-
gresiv al doilea regresiv. Cel intaiu este logic si face eco-
nomie de timp. Cel de-al doilea oglindeste felul de a gandi
al omului, e mai adevdrat psihologiceste si deci de preferat
cand avem de a face cu copii.

latd de ce se spune cd metoda didacticd proprie
Stiintilor fizice este metoda regresivd.

CAP. VIIL
RELIGIA.

Educatia religioasd a copilului se face cu mult mai
mult pe alte cdi decat cea intelectuald si cu ajutorul altor
mijloace decat invatarea Religiei. ;

Sentimentul religios, asa cum trebue sd-l urmarim,
nu este o stare sufleteascd unicad, simpld; el cuprinde mai
multe elemente si numai din imputernicirea tuturor ace-
stora poate rezulta sentimentul religios in forma l.ui cea
mai puternicd : conceptia Divinitdtii in sensul cregtin, cu-
noasterea moralei impuse de dansa, iubirea adancd de Di-
vinitate, frica de atotputernicia ei, credinfa .in sprijinul
ce ni-l poate da in vremuri grele, recunostinta pentru
toate cate ni le-a daruit, admiratia i sldvirea pentru toate
cate le poate fiptui, etc. Numai cand scoala a stiut sd de-
savarseascd in sufletul copilului toate aceste nuanfe, se
poate zice cd i-a facut educatia religioasa.

AL AN L=
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: Mijloacele de cdpetenie sunt preumblirile in naturd
§i admirarea frumusetii ei, literatura si muzica religioase —
de cari ducem mare lipsd, — apoi practica cultului si in-
vatarea dogmelor.

Indiferenta care inlocueste la noi sentimentul re-
ligios nu vine, cum s’a spus, din rdspandirea unui curent
de ateism, ea inseamna pur si simplu lene si frici de a
nu ne cheltui sufleteste. E asa de simplu sd negi orice !
Ba ai si prilejul sd faci si spirit ! Atat numai ca spiritul
nu este decat o forma in care se pot imbrica si gandiri
prea putin rodnice in propdsirea unui neam.

Ateismul merita negresit toatd stima noastri, cand
este rezultatul unei convingeri la care s’a ajuns dupi cu-
‘noasterea §i compararea tuturor dogmelor religioase si a
teoriilor filosofice, atunci cand reprezintd o munca uriasd
si a devenit el insusi o teorie filosoficd — dar nici de cum
cand el nu este decat negatiunea prima a unei minti le-
nese, care fuge de orice frimantare, de orice efort inte-
lectual !

Trebue sd recunoastem insd, pentru a fi drepti, ci
indiferentismul Romanilor in chestiune de Religie este o
boald veche si cd Religia ortodoxi sa mulfumit prea adese
numai cu practica cultului, ceeace este absolut neinde-
stulator ca educatie.

Sentimentul religios il soarbe copilul din mediul in
care trdeste; profesorul oricat ar fi el de circumspect in
aceastd privinta, nu poate face singur mare lucru. lata
¢am cu ce ar putea el contribui in sensul dorit : 1) deprin-
zand copiii s3-si faci rugdaciunile cu cel mai adanc res-
pect §i nu de mantueals; 2) povestind istorioare intere-
sante si sguduitoare ; 3) ajutandu-i sa admire perfectiu-
nea tuturor fapturilor si frumusetea mireatd a naturei;
4) alegand bucati literare si muzicale puternice ca senti-
‘ment, luminoase ca géndire ; 9) cautand ca in vorba lui
$d pue vesnic cat mai multi caldurd si ton convingator.

Invatamantul religios cuprinde in clasa I-a cateva
rugaciuni in versuri si Tatdl nostru. Obiceiul generalizat
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la noi de a da rugdciunea domneascd cu ajutorul unui
card de istorioare morale mi se pare nesocotit. Cu cat o
rugdciune — necontestat ca ea va trebui si fie lamuritd
si inteleasd! —se va imprastid mai putin in mintea co-
pilului si-si va pdstra forma ei intensivd de intreg, cu atat
0 socot eu mai suggestiva. Daca Tatdl nostru e prea greu
pentru clasa I-a, rdmae pentru a Il-a! Ce inseamna
insd ca atunci cand copilul trebue sd-si concentreze tot
sufletul intr’o rugdciune, sd-i reinvie in imaginatie per-
sonajele celor 8—10 istorioare auzite? Rugdciunea este
0 comunicare directd cu Divinitatea, ea nu ingddue nici
intreruperi, nici distractii.

In clasa a Il-a programul nostru prevede naratiuni
din vechiul Testament, adicd din Cosmogonia si Istoria
poporului evreu. Se putea alege pentru copiii nostri ceva
mai bun decat barbariile unui popor ce nu are nimic co-
mun cu noi. Conceptia religioasa crestind nu are nevoe de
aceastd pregdtire decat in studiile propriu zis teologice.

In clasa a Ill-a gdsim adevdrata culturd crestind,
anume vieata si invataturile lui Crist. Intr'a IV-a avem
Catechismul ortodox, adica dogmele specifice Bisericii de
care tinem noi Romanii. La toate clasele explicarea sar-
batorilor mari, a intelesului lor religios si a obiceiurilor
caracteristic roménesti cu cari le praznuim.

Naratiunile cu subiect religios se tracteaza ca orice
naratiune. Rugdciunile, considerate ca exercitii de memo-
rizare, se tratteazd in consecintd. Catechizmul este acela
care are nevoe de mai mult material de concretizare. Aci
pot aduce folos istorioarele morale, mai ales in chestiu-
nile de morald. Cel mai interesant material insa din punct
de vedere didactic, este explicarea sarbatorilor si a inva-
taturilor lui Crist. In explicarea celor dintaiu ne putem
folosi de observatia anterioard a elevului, asa ca forma
de convorbire ar fi cea mai buna. La invataturile lui Isus
elevul nu poate contribui cu nimic, dascalului ii trebue
oarecare arti in expunere pentru a face o lectie buna.
Cand este vorba de o parabold, el va prezenta tabloul cdt
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 mai simplu, dar si edt mai plastic, cit mai suggestiv si fard
~ nici o anticipare asupra invataturii, — doar parabolele ne
sunt modelul cel mai perfect ! Aceasta riamane de scos

~ la urmd, cu elevii daci se poate, ca o pura meditare asu-

- pra intampldrii, desfacandu-se din tabloul de mai sus si
ne mai pastrand nici o legiturd cu el.

; La noi profesorii fac in expunere un continuu ame-
- stec intre imagini si ideile morale cuprinse, ceeace mic-
~ soreazdl si efectul artistic al alegoriei si pe cel moral al
- invataturii.

CAP. IX.
DEXTERITATILE.

Dexteritatile au in scoala primard o insemnatate
cu mult mai mare decit li se atribue obisnuit. Ele sunt
indeletnicirile cele mai potrivite cu felul de a fi al copiilor,
acele cari raspund mai bine trebuintelor sufletesti reale
ale varstei lor; cu dansele putem finrauri mai stdruitor
asupra mersului firesc al desvoltirii sufletesti, ele sunt
in fine un instrument pretios in diagnostica individuali-
tatii intelectuale, daci nu chiar 2 intregii mentalitati a
copilului.,
~ Am observat cu totii c stiintile, Matematica, Isto-
ria si celelalte, pun in joc cu tirie cate o singurd forma
de activitate intelectuald, cate o singura facultate : ra-
tionamentul, imaginatia, spiritul de observatie etc. $i nu-
- mai ‘cand dascalul este un dibaciu manuitor al meto-
~delor, daci pot Stiintile provoca, si mi se ingddue expre-
siunea, ca o radiare de activitate sufleteasci. Cerand insd
O astfel de diferentiare, o astfel de indrumare a gandirii
“ spre 0 directie unici si intr’o anumiti nuantd, Stiintile
pretind o putere de izolare a modalitatii de pricepere, 0
sfortare si a inteligentii si a vointii. $i e firesc s fie ast-
-fel,vd-e oarece ele, astfel cum le folosim si le predam noi
asta'ZI,.Sist,ematizate $i_unitar organizate, sunt rezultatul
.‘ux}el lei‘Zi'l,’lni a muncii mintale, a unei specializari con-
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sacrate de mai multe generatii, ele sunt produsul cel mai
desavarsit al inteligentelor celor mai disciplinate pe cari
le-a dat omenirea in scurgerea veacurilor.

Cand vine la scoald insd copilul — cu toatd bogata
lui mostenire — nu e capabil de astfel de munca. Dovada,
am observat-o cu totii, sunt numeroasele exercitii pre-
gititoare, froebeliane sau altfel, pe cari le-am tot adunat
imbogatind programele; dovadd este prefuirea in mod deo-
sebit a muncii instutitorilor de clasa I-a si a Il-a. Mintea
copilului care n’a simfit inca jugul ordinii e ca un fulg
care alunecd necontenit, iar strdlucirea-i se strange la in-
taile adanciri ale unui rationament.

Ca si ne dim seamd de felul cum gandeste copilul,
si ne uitim la jocurile lui. Acestea sunt expresia cea mai
izbutitd si mai caracteristicd a chipului sdu de a fi si de
a simti, fiind activitatea cu adevarat spontanee a primei
varste. Copiii cei mai multi, nu gasesc placere decat in
jocurile complexe, in acele in cari pot imagina cat mai
multe si mai felurite persoane, in cari pot desfasura cat
mai multd miscare. Sufletul lor cere o activitate in care
muschii s3-si aiba rostul lor tot pe atat cat si inteligenta,
insd o activitate usoard pentru care sa nu faca sfortari.
S4 nu fie aceasta pricina pentru care lor nu le place sa
fie supravegheati, ba nici macar calduziti in jocul lor?
In adevdr, a urmari gandul cuiva este a-ti incorda aten-
tia, si cu cat energia irosita este mai mare, cu atat se mic-
soreaza pldcerea.

Ei bine, din ocupatiunile scolare numai dexterita-
tile pot oferi si varietatea de exercitii §i complexitatea
de munci cari le trebuesc copiilor. Ele impreuna cu in-
vatadmantul intuitiv si jocurile froebeliane vor face edu-
catia mintii, ele vor forma trecerea dela felul primitiv
de a gandi al copilului, imprastiat, fird ordine §i fard sus-
tinere, la inteligenta disciplinatd, la munca ordonatd §i
spec1allzata cum o cer scoala §i invatdmantul modern.

latd dece gasim regretabxl ca Dexteritatilor sd li se
ridice, cum se face obisnuit, orice prestigiu.
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Ce sunt dexteritatile, utilitatea lor, cum se pot clasifica?

Dexteritdtile sunt, am zis mai sus, indeletnicirile
cele mai apropiate de felul de a Iucra al copilului, as pu-
tea addogi al omului incult in genere, cat timp el riméne
_incapabil de a izola o activitate cerebrald de alta. Dexte-
ritafile sunt ocupatiuni in cari muschii lucreazi aldturi
‘cu inteligenta si cari satisfac o pornire sufleteascd prea
adesea neglijatd sau chiar indbusitd, frebuinta de a pro-
duce, de a exterioriza cele gdndite, de a crea intr’un cuvant,
dacd aceastd vorba nu ar fi prea pretentioasd pentru ca-
zul de fatd. In orice dexteritate activitatea predomni-
toare e aceea a simturilor.

Dexteritatile pot aved o mare utilitate practici. Ele
usureazd invatarea unei meserii; lucrul de mani al fe-
telor poate contribui la buna stare a gospodiriei si a fa-
miliei ; Dexteritatile pot destepta si directiona gustul spre
lucrari practice, industrii §i mestesug, gust care e cel mai
pretios ferment in propdsirea economici a unei tari.

Valoarea educativd a Dexteritatilor insa este mai
mare. Ele sunt o pregdtire artisticd, intru cat afineazd
simturile si incadreazd gandurile in forme regulate si
simetrice. Ca atari au un insemnat rol in cultura senti-
mentelor.. In educatia generald a individului, Dexterita-
tile au mai acelas rol ca si invatimantul intuitiv. Unul
ne da abilitatea in manuirea inteligentii, aceste din urma
in manuirea meseriilor si a artelor. Ca si invatamantul
intuitiv ele ne disciplineazi atentia, prin faptul ca o in-
tretin fard sa o incordeze, ne ajuta la intelegearea, la cu-
prinderea naturei inconjuritoare, acumulandu-ne bogat ma-
terial sensibil : sensatii de vaz, de auz, de tact si mai ales
pretioasele sensafii musculare. Impreuni cu invatamantul
intuitiv, Dexteritatile sunt instrumente de perfectionare
_indiferitele directii ce alcituesc activitatea omeneascd,
caci ne dau chipul, modul, metoda cea mai usoard, proce-
fiarea cea mai sigurd, in munca noastrd ulterioari. Dar
intocmal ca si invdtdmantul intuitiv, pentru a da tot fo-
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losul fagaduit, Dexteritatile cer dascalului finetda si me-
stesug in manuirea lor.

Multe din Dexteritdati au un rol insemnat in des-
voltarea fizicd si deci in cea morald. Psihologia noud ga-
seste moralul mai atarndtor de fizic decat de intelect.
Cu asemenea valoare sunt Gimnastica, Cantecul, Lucrul
manual. Gimnastica sporeste volumul corpului si dd o mai
mare rezistentd unor organe. Ea da viociune, insufletire
miscirilor deci si diferitelor functiuni organice ca respi-
ratia, circulatia si altele, dd sigurantd si exactitate misca-
rilor, deci si tinutd corpului; dar din usurinta §i natura-
lul acestuia, rezulta gratie si miladiere.

Cantecul e un exercitiu al plamanilor, exercitiu care
poate miri simtitor cavitatea toracicd, ceeace in atmo-
sfera de tuberculozi in care trdim, nu e de desprefuit.

Din Lucrul manual sunt indeletniciri absolut fara
pereche pentru desvoltarea fizica : gradinaritul, struga-
ria, tampliria, lucrul campului, fierdria §i altele. Nu pu-
tem zice tot asa despre lucrul de mand al fetelor. Acesta
nu slujeste decat la educatia manilor, — dand abilitate,
indemanare, finetd, de pipdit si exactitate in miscdri, din
cari rezulti multe calitdti estetice, — si la aceea a ochiu-
lui, pe care-l deprinde cu forme marunte, fine, ugoare,
regulate, proportionate si simetric oranduite.

In ce priveste educatia morala, Dexteritdtile con-
tribuind la buna noastrd stare organicd, contribuesc sl
la buna si egala noastrd dispozitiune sufleteasca ; dandu-ne
posibilitatea de a cheltui zi cu zi energia toatd de care
dispunem, — cand mai avem si cumintenia de a nu chel-
tui mai mult decat avem in fiece moment dat, — ele ne
crutd de plictiseald si deci de prilejul de a fi nesuferiti
celor cu cari venim in contact zilnic. Dexteritatile sunt
multiple isvoare de pldcere, de distractie, iar omul cand
rade, e mai putin primejdios pentru semenii sai. Ele mai
pot inrauri si naste sentimente sociale, cari la un moment

dat devin un derivativ puternic, un sprijin in stdpanirea
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pornirilor protivnice. In fine, prin faptul ci pun in joc
simturile, Dexteritdtile ne dau o sumi de sensatii subiec-
tive, ne fac cunoscut noud pe noi insine i cu aceasta ne
dau si putinfa si impresia de Stdpdnirea noastrd asupra
- noastrd. §i ce insemnat rol nu are aceastd stare sufleteasci
in educatia vointii !

: Se observase de mult ci Gimnastica si sporturile
dau omului fncredere in sine, sigurantd si hotdrére, ener-
gia de a urmari cu stdruinti o tinti, si cd ele sunt cel mai
bun remediu in contra timidititii. Daci remediul acesta
nu e tot atat de eficace pentru toti, nu e mai putin cert
¢d el ne dd in mare proportie stdpanirea nervilor. Si a-
ceasta nu e putin. )

Germanii atribue Gimnasticei si sporturilor puteri
 extraordinare. Asad bun#oari pe aceea de a combate l4n-
cezirea entuziasmului si bolndviciosul pesimism. Cu ose-
bire in centrele mici, unde lipsesc miscarea si frimanti-
rile multimii §i deci imboldul puternic al emulatiei, exer-
citiile fizice pot avea un folos educativ uimitor. Ar fi o
binefacere pentru noi Romanii, ca in fie-care orag sd se
intemeieze societiti sportive si sd intre in moravurile noa-
stre exercitiile fizice.

Dupd Enciclopedisti Lucrul manual are si un rol
social, acela de a micgora, — dacd devine o ocupatiune
generald — distantele dintre diferitele clase sociale. Dan-
du-le Tucrdri §i ocupatiuni comune, Dexteritatile pun pa-
turile sociale osebite in putinta de a se intelege si a se apre-
cia reciproc.

Pentru finvitdtor in fine, Dexteritatile au o noud
valoare. Cu ele putem cunoaste mai bine decat cu orice
alt obiect de invitimant particularitatea, individualitatea
sufleteascd a fiecirui copil. Ele sunt, cred eu, cel mai bun
instrument de cercetare psihologicd. Activitatea pur inte-
lectuald este o lucrare prea fina pentru a se I4sa analizatd
de citre oricine, cu mult prea find pentru a fi surprinsd
ds invatdtor ; pe cand deosebirile dela individ la individ,
batdtoare la ochi dela cele maj simple sensatii primite,
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si cari sunt temelia oricdrei diferentieri intelectuale ulte-
rioare, se lasd ugor observate. lar intreaga activitate pe-
dagogicd trebue sd se rezeme pe cunoasterea amanuntita -
a fiecdrei individualitdi si in special a mijloacelor de asi-
milare, de imbogdtire sufleteascd, particulare fiecdrui copil.

Insemnatatea Dexteritdtilor, atat de mare in scolile
primare, se micsoreazd insd, ca §i acea a invdtdmantului
intuitiv, pe masurd ce ne adresam la scoli mai inalte, pe
misurd ce tindem la o culturd sufleteascd mai desvoltata.
Atunci cind Dexteritdtile au sd formeze o specialitate,
ele au dreptul, desigur, la aceeasi consideratie ca oricare
altd profesiune. Maestrul de desemn, ori desemnatorul din
fabrici, maestrul de gimnasticd ori cel de croitorie, sunt
oameni cu o insemnatd utilitate sociald si ca atari meritd
stima noastrd tot pe atat cat si doctorul in medicind sau
avocatul. Cand judecdm insd pe acesti profesionisti ca in-
dividualititi si puteri intelectuale, fatd de alte individua-
litati si puteri intelectuale, §i nu ca elemente ale intregului
social pe care il slujesc si ei cum pot mai bine, gdsim cd
ocupatiile lor sunt din cele ramase in urmd pe scara pro-
gresului. Ele stau pe o treaptd evolutivd mai jos decat
puterea de stdpanire asupra fenomenelor, cum o0 are sa-
vantul, sau acea de sinteza poetica, intruparea unei epoce
de aspiratii sau de glorie, cuni o poseda artistul.

lar dacd consideram Dexteritatile ca mijloc de cul-
turd, gisim cd cu cat am tinti la trepte culturale mai inalte
si cu cat ne-am adresa la inteligenti mai formate, cu atat
Dexterititile rdméan un instrument inferior si insuficient.
S# nu confundim Dexteritétile cu artele. Cele dintai sunt
numai o pregitire pentru cele din urmai si insasi arta, izo-
lati de orice altd activitate, ar fi neindestuldtoare pentru
perfectionarea armonica §i deplina a individului. Dexte-
ritatile sunt insa inferioare artei, cdci nu cuprind idei.

" Cand sensatiile se inmulfesc prea tare, ele istovesc
elasticitatea mintii, covargesc puterea noastrd de a inma-
gazina si astfel ne nimicesc orice avant de gandire ca §i
orice putintd de stdpanire asupra fenomenelor. E nevoe
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ca dela un timp sd condensdm bogdtia de sensatii in no-
tiuni, in idei din ce in ce mai generale, in legi si formule
din ce in ce mai largi §i mai mult corespunzitoare. Se
impune sd economisim puterea noastrd de a primi, daci
vrem ca progresul intelectual si rdmée indelunga vreme
cu putintd. Ei bine, singure artele si stiintele ne pot fo-
losi in acest sens, iar dexteritatile, ca si invdf{dmantul
intuitiv, meseriile si altele, ca s nu fie o piedici a propi-
sirii noastre, trebuesc reduse la modestul rol de ocupatiuni
recreative. Pe cand in scoalele primare dexteritdtile sunt mij-
locul cel mai propriu pentru desvoltarea fireasca si multi-
laterald a copilului, in scolile ulterioare, ele devin din ce
in ce un mijloc de culturd neindestulitor. De aci a rezul-
tat in mod firesc §i desconsiderarea de care s’au plans
desteritdfile in vremurile trecute si in care sunt tinute
si astdzi chiar, — cu drept cuvant.

Dexteritdtile se pot clasifica in trei grupe :

Prima grupd o alcituesc acelea in cari munca fi-
zicd e mai mare, iar cea intelectuala mai mici: Lucrul
si Gimnastica.

A doua grupd, acele in cari raportul devine invers:
inteligenta dd cea mai mare activitate, muschii cea mai
mica : Caligrafia si Desemnul.

A freia grupd cuprinde numai Muzica, care formeazd
intermediarul intre grupele de mai sus.

§ 1. Caligrafia.

Cu Caligrafia tintim la o scriere ceteata si frumoasa.
Avem de considerat la acest exercifiu scolar urmatoarele :
: a) materialul de intrebuintat,
b) felul scrierii, dupi directia liniilor,
¢) metodica lui propriu zisa.
Materialul cel mai bun este hartia. Nu prea lucie,
N1 prea poroasd, pentru ca mana si rimie stdpana con-
deiului. Placa nu are ce ciuta la Caligrafie. Scrierea pe
tabld, adica pe un plan vertical, inca e buna.
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Liniatul cel mai bun este cel mai simplu. Tinta noa-
strd e sa ne lipsim de dansul cat mai curdnd, iar forma
si proportiile liniilor trebuesc sa se intipareasca in mintea
copiilor si nu pe caetul lor.

Scrierea mare s’a ldsat de-o parte, cea mijlocie si
cea micd fiind singurele cu intrebuintare practica. Sd nu
uitdm insd cd igienistii condamnd scrierea prea micd.

Caetele de caligrafie pe cari le vom alege vor fi acele
in cari literele-model sunt la inceputul fiecdrei linii. E mai
usor de observat dela stdnga la dreapta decat de sus in
jos. Asta pentru primele caete. Scrierea profesorului la
tabla incd e un model bun.

Scrierea verticald impusd mai deundzi de igienisti,
este pentru moment, tot de igienisti combdtuta. Chestiu-
nea fiind in discutie, s’o lasdm in suspensiune deocamdatd.

Metodica. — Avem de observat cd din punct de ve-
dere psihologic, Caligrafia se reduce la deprinderea ochiului
cu cdteva forme si proportii, si a manii cu o exactitate
anumitd a cdtorvd miscdri. Ea nu-i prin urmare decat un
complex de miscdri, cind simultane, cand succesive. Ca
atare, cu cat aceste miscdri se vor face mai lin, mai exact
dela inceput, cu mai mare viociune, §i cu cat se vor repeta
mai des, cu atat ele vor fi de mai mare folos. Elevii vor
trebui si scrie rar si lin; nu atunci cand cad de osteneald,
sau vin dela vr'un exercifiu violent ca jocul sau gimna-
stica; si scrie putin, ca sd nu ajunga la intepenirea de-
getelor sau la plictiseald; sa repete exercitiul cat mai des.
Un sfert de ora pe zi e tot ce poate fi mai bun; o juma-
tate ord la rand e prea mult; doud sau trei lectii pe sap-
tdmana sunt prea pufin.

Ceeace trebue si urmarim in fiecare datd este ca
elevii sd nu se grdbeascd si sd aibd miscdrile sigure.

§ 2. Desemnul.

Desemnul geometric, intaiul introdus in scoald, tinde
si fie inlocuit de cel dupa naturd. H. Spencer, marele fi-
18
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losof, crede chiar ca Desemnul cu culori e de utilizat la
inceput, ca unul ce raspunde mai bine unei trebuinti reale
ale mintii copildresti. Greutatea este ca Desemnul dupa
naturd cere o complexitate de gandire si un spirit de ana-
lizd cari nu se potrivesc cu puterile copilului. Sau atunci
ar trebui sa ne multumim cu desemnuri abia aproxima-
tive, ca acele ale popoarelor preistorice, cari desemnuri
nu pot avea nici o pretentie la exercitarea spiritului de
observatiune. ‘ :

Desemnul dupd natura fara umbre, cum s’a intro-
dus prin scoalele noastre si care s’ar puted face sintetic,
nu se osebeste mult de cel geometric; iar de indatd ce
introducem diferentieri de coloratie, oricare ar fi proce-
deul special — cu sau fara colori, in pete sau cu véarfuri
ascutite, — greutatea devine simtitoare. lata explicarea de
ce noile inovari in metoda Desemnului se reduc toate la
usurarea procedeului in desemnarea umbrelor. Cici nici se
mai discutd cd desemnarea dupa obiecte reale, corpuri
in volum, este cu mult superioard copiatului dupid mo-
dele desemnate, dupa fete plane, asd cum se ficed mai
~din vechi vremuri. Ultimele neintelegeri dintre pedagogi
sunt deci dacd copilul va desemna cu sau fdrd umbre si
care e cel mai simplu procedeu la umbrit.

In chestiunea dacd elevul va face numai desemn
liniar sau si cu umbre, nu putem si ne conducem noi,
dascdlii romani, decat dupd program. N’avem de ales.

Desemnul geometric si cel dupa naturd sunt doui
genuri, avand fiecare rostul si menirea Iui osebiti. Am-
bele genuri se fac paralel in scoalele de toate gradele, desi
nu au pretutindeni aceeasi insemnatate, si se complec-
teazd unul pe altul. Cel geometric este reproducerea unor
forme simple, absolut regulate si simetrice, cari pot servi
ca elemente componente in podoabele de tot soiul: in
infrumusetdri arhitectonice, in desemnele pe stofe, pe co-
voare, pe mobile, in broderii, bijuterii, etc. Aceste desemne
fiind relativ simple, frumusetea lor toati e in perfectiu-
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nea si gingdsia executiei. De aceea se si fac cu instrumente
ca compasul, echerul si celelalte.

O procedare didactici folositoare, pe care o pro-
punem, este ca elevul sa reproducd fati in fatd acelas
model si cu instrumente si cu mana liberd. Cea dintaiu
reproducere ii serveste de imboldire pentru a o perfectiona
pe cea de-a doua. '

Desemnul geometric desvolti ochiul, dd4 méanii exac-
titate in miscare, iar mintii o insemnati pregdtire arti-
sticd. El este o indeletnicire de cdpetenie pentru clasa
muncitorilor industriali. Lui ii datoreste Franta, dup#
spusa unui distins ministru de instructie, superioritatea
ei industriald.

Desemnul dupd naturid are o inrAurire mai puter-
nicd asupra inteligentii. El ne sileste sd observdm, deci
sa cunoastem si si intelegem asezarea si constituirea obiec-
telor din naturd, ne impinge si ciutim cel mai bun chip
de a reda formele agd cum le-am vizut. Desemnul ne cere
sfortari de gandire, multd activitate proprie, ne dd prilej
de cercetare si de intensive multumiri artistice.

Pand mai deundzi Desemnul erd o simpld copiare.
Astdzi nu admitem in scoald decit Desemnul dupd na-
turd. Cu toate acestea, pentru mintile mai putin inzestrate,
eu cred cd ar trebui folosit si cel de imitatie. Cu Desemnul
dupd naturd nu putem reproduce firi un studiu indelun-
gat, decat modele de tot simple. Un peisaj, un cap, un grup,
cer oarecare indeménare de mester. $i citd mangaiere in-
viordtoare n’ar gasi un om in copiarea unui tablou de mai-
stru ! Dacd in scoalele speciale copiatul la desemn nu are
ce cduta, in cele de culturd generald, eu cred ci el ar tre-
bui sd-si aibd locusorul Iui, aliturea cu desemnul dupi
naturd. Dacd unul ne face sd gindim exact, celilalt ne
mangaie sufletul : rezultatele sunt echivalente ca valoare
educativa.

Ar fi sa deosebim deci trei forme la Desemn : De-
semnul geometric, acel dupa naturd si acel de imitatie.
Cel dintaiu gi-ar varia modelele dupd scopul scoalei: bro-
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darii, monograme in scolile de fete, masini, etc. in cele
technice si asa mai departe.

Desemnul dupd naturd ar cuprinde in afard de cla-
sicele figuri geometrice si reliefuri, reprezintarea oricarui
obiect solitar si neinsufletif. Acel de imitatie, o serie de
modele bine gradate ca greutate, interesante si moraliza-
toare ca fond.

Din punct de vedere didactic Desemnului i-am deo-
sebi iardsi trei forme, dupd facultatea intelectuald pe care
0 pune mai mult in joc:

a) Desemnul de observatie sau cu modelul sub
ochi ;

b) Desemnul din memorie, cand reproducerea
se reazemd pe o observatie anferioard si nu merge mand
in mana cu dansa;

¢) Desemnul din inchipuire, cand elevul are a
concepe un model dat in alt plan, in altda pozitie sau in
alte proportii.

Dascalului i se cere sa alteneze indestul cu intre-
buinfarea acestor trei forme, — dupd cum va trebui si
o facd §i cu felurile deosebite mai sus — pentru a intre-
tined pururi viu gustul copiilor. Nu e nevoe, n’ar fi nici
bine, ca profesorul sd hotdrascd anumite lectii pe sdptd-
mand pentru fiecare form3. Din potrivi. Si le varieze
cam la intamplare. Neprevazutul are mare farmec pentru
copii si de oarece nu in multe ramuri de invitimant ne
ingddue programul asemenea puternic factor sufletesc, si-1
folosim maécar pe unde putem.

In privinfa materialului de intrebuintat la desemn,
am zice iardsi cd o variatie cAt mai mare ar fi un exce-
lent mijloc didactic. Nu numai ci copiii ar lucra cu mai
mult gust, dar ar avea prilej si faci observatii proprii in-
teresante si folositoare, dar s’ar si deprinde a se sluji cu
spor de orice. Nu e oare ridicul din punct de vedere al edu-
catiei generale, ca omul si nu-si poata fixa o impresie,
numai fiindcd nu are la indemani anumite unelte? Doar
el a faurit uneltele §i nu acestea P'au ficut pe dansul !
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Cridi alba sau neagra, creion, boeli, cerneald, tot ce-i cade
sub mana, sa-i fie bun.

Deasemenea nu trebuesc .deprinsi copiii sd desem-
neze numai int’un singur plan. Cavaletul este vertical,
blocul si-1 tie orizontal sau inclinat. Eu o socot ca cel mai
excelent exercitiu de ochi, si ca o minunatd gimnastica
a gandirii, aceasta schimbare de plan.

Sala de desemn sa aibd, zice-se, lumind din o sin-
gura parte, de preferinta din stanga si de sus. Aceastd
conditie a salei usureazd munca elevului, facand ca um-
brele si se aseze mari §i hotdrite pe model. Ca disciplina
intelectuala insd, eu as crede cd e mai bine ca din céand
in cand, directia din care cade lumina sd se schimbe.

Caetele de Desemn cele mai bune sunt acele farad
puncte. Prin clasele a Ill-a si a IV-a primara elevil tre-
buesc deprinsi sd desemneze si pe tabla.

Utilitatea Desemnului. — Regule metodice.

O tendintd noud este ca Desemnul dupd naturd sd
devie o a doua scriere, sd se facd adica asa lesnicios, incat
el si fixeze impresiunile noastre mai repede decat scrie-
rea. El s’ar reduce in acest caz la schite, dar ar avea va-
loare practica.

De vreme ce avem fotografia instantanee la inde-
mani, e probabil sd nu mai fie nevoe de Desemn pentru
asemenea slujbd, cu atdt mai mult cu cat schifarea cere
de multe ori si pricepere si putere de subordonare a im-
presiunilor, calitate mai rara decat indemanarea de a ve-
dea intregul si la care calitate nu ajung decat inteligen-
tele in adevar inzestrate sau macar indelung cultivate.
Dar atunci ata e mai scumpa decat fata !

Desemnul geometric are o mare valoare in deprin-
derea unor anumite meserii.

Valoarea cea mare a Desemnului insd este acea edu-
cativi. Pe langd cele ardtate in treacat pana acum, vom
adioga cd desemnul are darul de a preciza si rectifica
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multe din cunostintile noastre, acela de a le fixa cu tarie
in minte; el ne exerciteazd judecata si ne inmagazineaza
forme din cari vor isvori. conceptii viitoare, el ne prega-
teste pentru intelegerea si gustarea artelor. Desemnul ne
deprinde inca si cu oarecari modeste calitafi morale : cu
ordinea, curatenia, cu placerea de a pdstra, de a nu paradui.

Desemnul std in legdturd cu o sumd de ocupafiuni
scolare. El poate fi de ajutor Geometriei si Stiintilor.
Multd vreme a fost sprijinul invatdmantului intuitiv si
al scris-cititului. In Geometrie si Stiinti Desemnul folo-
seste mult prin aceea cd el simplificd si usureazd pricepe-
rea, pe care complexitatea obiectului real o ratacise; la
invdtdmantul intuitiv, din contra, el complica, amplificd,
inmulteste greutdtile, pe langd cd consumd o vreme pre-
tioasd. Invatdtorii cari cautd sd-si dea seamd de rostul
fiecarei procedari, au parasit cu drept cuvant moda de
a desemna pe tabld figurile de care au a se ocupa la scris
citit sau la invdtdmantul intuitiv.

In amdnunte, iatd cam ce are invatatorul de obser-
vat la lectiunile de Desemn :

1) modelul sa fie astfel asezat incat elevii sd
distingd clar toate gradele de umbrd, chiar dacid nu fac
decat desemn liniar;

2) tinuta copilului sa nu fie defectuoasa;

3) orice incercare de desemn sd fie precedatd
de intuirea complectd a modelului in toate elementele lui
desemnabile (elementele formei am zice): pdrtile consti-
tutive, asezarea lor intre ele, agezarea fiecdreia fatd de
intreg, proportia de marime dintre ele si dintre fiecare
i obiectul intreg; :

4) In caz cand modelul e greu, invatatorul si

¥

schiteze pe tabld desemnul, dar si-1 steargid imediat ce
elevii incep a lucra;

5) maistrul sa observe pe copii cdnd lucreazd
pentru a-i feri de erori prea grosolane ;

6) el nu indreaptd nimic, ci ajutid pe copii
sd-si indrepte singuri erorile;
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7) corectarea se face chiar afunci cand gresala
a fost faptuita;

8) desemnul copiilor sa fie putin, dar bun;

9) modelele sa fie gradate ca greutate de exe-
cutie si indestul de variate;

10) desemnul sd se faca simultan.

Simultaneitatea e o cerintd noud §i nu tocmai re-

comandabild. Nu din pricina deosebirii de aptitudini, cum
sustin maistrii respectivi, — deosebiri mai palpabile se in-
talnesc la disciplinele abstracte — ci din pricind cd incor-
deazd prea mult atentia si cere o repeziciune de gandire
care istoveste. Ar fi sd pdstrdm simultaneitatea la Desem-.
nul dupd natur3d, unde intuirea modelului ficandu-se cu
profesorul, nu s’ar putea repetd pentru fiecare elev in
parte, dar s’o pdrdsim la Desemnul cel geometric si cel
de intuitie.

§ 3. Muzica.

Muzica poate fi vocald si instrumentald. Cea intaiu
are o valoare educativd cu mult mai mare decat cea de-a
doua. Ea formeazd urechea si mai bine si mai usor decat
cea instrumentald. Fata de piano, orgd si armonium, ea
e de preferat, cdci cerdnd o reproducere imediatid cu uni-
cele mijloace ale elevului, provoacd o incordare de obser-
vatie si de atentie cu mult mai mare. Fata de vioard si
flaut, iardsi e superioard, cici fiind o reproducere mai fi-
reasca a celor auzite este ca atare mult mai lesnicioasa.

Stim cd muzica vocald poate desvolta plimanii cand
se face in conditiuni igienice.

Desvoltarea urechii nu are valoare, dupid cum se
crede adeseori, numai pentru cei ce au a se specializa in
Muzicd. Ea este o complectare necesara a educatiunii ge-
nerale, este o conditie de cdpetenie in invétarea limbilor
bundoard. Eu sunt convinsd ca femeile invatd mai usor
decat barbatii limbile strdine, gratie culturii lor muzicale.
Aceastd finetd a simtului, prin posibilitatea ce ne-o da
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de a percepe nuantele in intonatie, ne ajutd mult la price-
pere si deci la imbogatirea mintii. Cine nu gtie ca la o bu-
catd bine cetitd, ideile pare ca se lumineaza de odatad in
minte !

Urechea este singurul organ care poate disputa o-
chiului stapénirea mintii. Nu vorbim de tipurile auditive
la cari tot ce-i gandire e sunet, ci de cele obisnuite si nor-
male. In adevdr, cele mai multe impresii din lumea din
afard, dupd ochiu, ni le da urechea. $i dacd nu sunt de
multe categorii aceste impresii, ele sunt in schimb foarte
distinct si clar nuantate. In afard de aceasta, Muzica are
o intreagd liferaturd cu care ne poate oferi senine orizon-
turi de gandire si prilej de distractii alese.

Dacd Muzica contribue cu mai putin decat alte in-
deletniciri la educatia fizica si cea intelectuald, e neintre-
cutd in acea a sentimentelor. In adevar nu existd mijloc
mai puternic decat. Muzica pentru a desteptad sentimente.
De aci intrebuinfarea ei de cate ori urmarim o emotie :
la rasboiu, la inmormantdri, la petreceri, la solemnitati.

Spre lauda Muzicei mai putem zice cd nici cand
ea nu s’a facut vinovata de vreo faptd rea. Prin insusirea
ei de a sta pururi pe indltimi i a nu putea preciza prea mult,
ea ramane cea mai morald dintre arte, cea mai senina si
mai neintinatd dintre indeletnicirile omenesti ! Nici o sug-
gestie patimasd, nici o imboldire vataméitoare !

Muzica poate desteptd multe sentimente. Vom alege
pentru scoald acele genuri muzicale cari exprima senti-
mentele ce trebuesc cultivate : muzica religioasd, patrio-
tica si cantece cari sd inveseleasca vieata copilului. S3 ciu-
tam rugdciuni scurte si cat mai putin monotone, cintece
nationale al caror fond de idei sd convie copiilor, si can-
tece copilaresti cat mai vesele, mai sprintene si mai vioae.
Pentru desvoltarea copiilor, veselia e un tonic mai bun

decat vinul de chind. Melodii jalnice nu au ce ciuta in
scoala primara.

Programul prescrie sd se cénte cu mai multe voci

§i in gcolile incepatoare. Eu cred cd aceasta dispozitie e
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gresitd, ea deprinde urechea cu tonalitafi aproximative.
Unisonul curat si limpede e o scoala cu mult mai buna.
Corul trebue lasat scolilor secundare, si inca celor mai
inalte, de n’ar fi decat pentru a servi copiilor de atrac-
tiune in viitor si de variatie in materie de invatdmant !
Mai mult. Cu coruri nu poti indestul controla capacita-
tea muzicald a invatatorului. Tonurile false se pun tot-
deauna pe seama ansamblului, pe cand ele pot fi in reali-
litate pricinuite de lipsa de stricteta a dascdlului, fie ca
el n’aude bine, fie ca nu-si da osteneala sa indrepte grese-
lile copiilor.

Ce instrument sa intrebuinteze invatatorul? Dispo-
zitia ca normalistii sa invete vioara pentru a se servi de
ea, mi se pare o anomalie. Vioara cere mare acuitate de
auz si un foarte indelungat timp de studiu. Ei bine, dacd
normalistul are auzul bun, el va putea conduce copiii §i
fird vioara, iar daca nu-l are, nici un timp nu va fi mai
rau intrebuintat de dansul, decat acel jertfit violinei. Ca
si dea tonuri curate, vioara cere vreme multd chiar celor
bine inzestrati de naturd! Sa nu ne ingelam luand de
exemplu pe lautari. Ei au urechea find ca mostenire si
apoi scartaitul celor cari nu muncesc serios, nu meritd
sa-l1 dim de model !

Nu putem vorbi de clavir sau de armonium, desi
_ele sunt cele mai bune sustindtoare ale glasului mai ales
cand e vorba de cor. Ar fi o nesocotinta asemenea luxuri
in scoala primara.

Mijlocul didactic cel mai bun este auzul profesorului,
jar ca un calduz ajutdtor, diapazonul.

Invitatorul nu are nevoe de glas. Daca are ureche
buna si stie ce sd facd, poate preda cantecul minunat de
bine fard si cante el. Are nevoe de o culturd muzicala
insd, pe care, dacd vocea nu i-o ingadue, el va trebui s’o
gaseascd in muzica instrumentald. Nu in vioara insa, ci
in piano, sau in armonium. Aceste instrumente le cred
eu absolut trebuitoare scoalelor normale pentru educafia
urechei celor ce nu pot canta.
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latd cum procedeaza dascalul care n’are glas. Eu am
incercat lucrul de nenumdrate ori si am isbutit totdeauna.
Canti elevilor melodia intr'un fel de recitativ, punand
bine in relief intervalele si ritmul. Copiii, cari au ureche,
prind melodia mai usor decat dupa vioara. li cdlauzesti

pe acestia sd ia notd justd, cerdndu-le sd sue sau sd co-
~ boare, pand cand intrd exact in ton; acestia servesc apoi
de model. O repet insd, profesorul trebue sa aiba ureche.

Metodica. — Am aratat ce bucdti sunt de ales ca
cuprins. Aceste bucati sa fie usoare si simple ca intonatie
si frazare, sa nu cuprindd intervale prea mari sau neobis-
nuite si stranii, nici note prea inalte sau prea joase si in
fine sa aibd un ritm bine pronuntat.

Copilul trebue sa respire in mod firesc, dacd voim
ca cantecul sd fie o gimnasticd a plamanilor; de aci ne-
cesitatea pauzelor dese si prin urmare si a frazelor mu-
zicale scurte. Cu elevii incepatori va trebui chiar sd ac-
centudm putin lungimea pauzelor precum si caracteristica
ritmului. Ca orice sim{ la inceputul desvoltdrii lui, auzul
nu-i inca destul de sensibil. Cu timpul ne apropiem din
ce in ce de perfecta exactitate a pauzelor, precum si de
ritmul mai rotund, mai putin colturat.

Metoda Muzicei, este — pentru a intrebuinta o ex-
- presie veche — cea ardtatoare. Maistrul cantd ca model,
cantd rar si scotand bine in relief frecerea dela un ton la
altul. Dupd ce a cantat bucata intreagd, o céntd pe strofe
sau chiar pe fraze muzicale §i cere sa i se reproducd in-
dividual fiecare unitate metodicd de cdtre elevii buni. La
orice gresala profesorul repetd incd odatd bucata exact,
dela punctul unde s’a fdcut eroarea si nu dela capdt. E
vorba de o sensatie gresitd si nu de asociatia sunetelor.
Numai asa deprindem elevii cu justeta sensatiei §i cu ju-
steta de gandire. Cand elevii stiu melodia, pot canta mai
multi sau chiat toti odata. Este o eroare neertatd ca elevii
sa cante impreuna inainte de a sti fiecare exact bucata.
Cum sd cerem sa reproduca copilul ceeace nu a auzit bine?
Il silim noi ingine sa incurce pe ceilalti si sd-si mintd sie-si.
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Tot asd nechibzuitd e dispozitia ca profesorul sa
cante cu copiii in aceleasi conditii. ,,Ia-te dupa mine”
auzi spunand chiar maigtri dintre cei cu pretentii. La de-
semn si la orice ocupatie profesorul cauta ca copilul mai
intdiu sd vadd, sd infeleagd, cu alte cuvinte sd-si asimi-
leze fondul si apoi sd-1 reproduca. Numai la cantec ii ce-
rem sa reproducad inainie de a fi observat deplin ! Copilul
nu foloseste nimic, dimpotrivd, dascdlul nu distinge exac-
titatea de intonatie, iar elevii cari ascultd nu aud decat
sunete aproximative, dacd nu chiar deplin false. Aceasta
se chiamd scoald de auz!

O altd eroare este sd lasam sd cante si pe cei ce n’au
ureche, sub cuvant ca sa se deprinda. Ce pot acestia auzi?
Glasul lor falg alaturea de glasul celorlalti, adica o supra-
punere de tonuri, cari numai impreund nu pot sta. Dar
nu se tine seamd de procesul psihologic corespunzator.
Un sunet auzit e o singura sensatie auditivd; un sunet
reprodus este o asociatie de doud sensatii, una auditiva,
una musculara, impreunate cu o serie de miscari ale ure-
chei si ale laringelui. Cu cat intrd mai multe elemente com-
ponente intr’o asociatie, cu atat e mai greu ca ea sa dis-
para vriodata din constiintd, adicd sd se uite, sau sa se
desfacd ; iar o serie de exercitii musculare, cand se repeta,
devin o deprindere organicd. Asa in cat punandu-i sa cante
pe copiii fara auz, 1i condamndm sa nu-l mai capete nici
odata ! Toti stim ce mare insemndtaté are pentru clavir o
digitatiune bund dela inceput. Cu glasul sa nu fie acelas
lucru, cind e vorba tot de miscari?

Maistrul de muzica sa-si aleagd dar dela inceput
pe elevii cari au ureche bund si numai cu ei sa cante. Cei
fard de auz sd tacd si sa asculte ! Din cand in cand pro-
fesorul i cerceteazd si pe acestia, sd vada dacd sunt sau
nu in progres. In cazul intaiu ii ia la cantec, in al doilea,
le da tot mai multe ocazii sa audd mult si bun.

Cuvintele din orice caAntec se memorizeazd inain-
tea melodiei si numai din auz. Scrierea versurilor pe tabla
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o cred eu o gresald psihologica. Copiii cari au asociat ideile
cu forma lor scrisd, intAmpind mare greutate la cantec,
cand trebue sa desfaca totul si sa stabileascd o noud aso-
ciatie, de astadata numai intre sensatii auditive.

Simtul auzului se desvolta si pe altd cale decat muzica.
O vorba clar3, o dictiune bine rotunzitd, o intonatie mla-
dioasa a frazei, o accentuare potrivita a pauzelor, fie in
citire, fie in vorba, sunt de o valoare nepretuitd si pentru
afinarea urechei. Noi credem ci lipsa de talent muzical
in rasa saxond se datoreste limbii engleze, acestei limbi
cu sinuozitdti intunecate si tonalitdfi umbrite si cu de-
bitul lipsit de cadentda si de ritm. Aceastd caracteristicd
nu este, dupa parerea mea, o inferioritate, este insd de-
sigur o particularitate distinctiva insemnata.

Muzica vocald reclamd oarecari conditiuni igienice :
a) sala sa fie bine aeratd;
b) elevii sa nu cante in aer liber pe frig si pe
umezeala ;
c) la o lectie de o ora, elevii sa nu stea toata
vremea in picioare ;
d) elevii sd nu cante indatd dupa ce au alergat.

La lectii de cantec mai avem de observat ca copiii
sa nu tipe, sa nu cante pe nas, sau din gat, etc.

Teoria Muzicei, adicd scrierea si citirea ei, lipseste
cu drept cuvant din scoala primara. Dar atunci cand se
face, ar trebui sd se predea dupa o metodad in totul analoaga
cu cea a scris-cititului. Asa cum o fac obignuit maistrii
nostri de muzicd, absolut sintetic, ea rdmane numai o ab-
stractie respingatoare.

§ 4. Gimnastica.

Pentru educatia fizica avem mai multe mijloace.
Cel mai economicos este Gimnastica. Aceasta cuprinde o
serie de migcdri simple, cari se imbind cate doui sau mai
multe, pentru a pune in activitate, fie simultan, fie suc-
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cesiv toti mugchii corpului nostru. Ceeace o mai carac-
terizeazd, fatda de celelalte mijloace, este simplicitatea fie-
carei migcari in parte, izolarea cam artificiald a migca-
rilor intre ele si sistematizarea lor putin fireasca.

Din aceste insusiri rezulta ca Gimnastica, folositoare
desigur in multe cazuri, nu poate conveni ca hrana natu-
rala oricdrei constitutiuni. Mult mai firesc joc al muschilor
sunt sporturile si Lucrul manual. Sporturile cer insa bani,
timp, sau amandoud, si nu pot conveni decat claselor bo-
gate. Din Lucrul manual multe indeletniciri s’ar putea
folosi ca exercitiu fizic.

Sunt in zilele noastre doud sisteme de Gimnastica
in vigoare : cel german, mai vechiu, si cel suedez. Siste-
mele acestea se deosebesc atat in privinta migcdrilor alese,
cat mai cu seamd in privinta felului de executie. Siste-
mul intaiu cuprinde multe migcdri cautate, neobisnuite,
cari se grupeazd in atitudini cate odatd... cam prea sol-
datesti si cari se executd repede, cu tarie si viociune. Al
doilea sistem cuprinde numai miscari firesti, obisnuite in
activitatea zilnica si cari sunt mai mult un joc de atitu-
dini si se executd lin, rotund si fara nici o sfortare. Si-
stemul german, generalizat pe continent, tinde si fie in-
locuit cu cel suedez. Jocurile copildresti, cu migcdri imi-
tative, pe cari am cdutat s le introducem noi in scoala
de aplicatie a scoalei normale, sunt in sensul Gimnasticei
suedeze.

Daca sistemul german desvoltd muschii mai repede,
celalt convine mai bine oricdrui temperament.

Gimnastica prevazutd de programul nostru cuprinde
ca fond doua serii de miscdri:

a) de intdrire—individuale,
b) de ordine sau evolufie —colective.

Din punctul de vedere al mijloacelor speciale ei,
Gimnastica poate fi:

1) fard aparate,
2) cu aparate.
Miscérile individuale au menirea sa desvolte corpul.
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Maistrii de Gimnasticd, in Germania, Italia si Austria,
sunt tinuti sid mdasoare fiecarui elev largimea pieptului,
a bratului, etc. la intrarea lui in scoald ca si dupd tim-
puri date, spre a constatd pas cu pas progresul in volum.
Aceste masurdtori servesc si pentru controlarea maistrilor
respectivi.

Din punct de vedere scolar, miscarile gimnastice se
folosesc in doua feluri: ca lectiuni speciale, cand trebuesc
facute pe baza antrendrii, in sali speciale si cu o durata
de 14,—1 ord, si ca exercitiu recreativ intre doud lectiuni
obositoare.

Pentru ca Gimnastica sd sporeascd in adevar buna
stare fizicd a elevilor, trebueste facutd cu pldcere. De aci
nevoea de a combina exercitiile cu cantec, cu dant si mai
ales de-a le varia mult.

Orice miscare trebue sa inceteze inainte de-a fi ajuns
copilul la osteneald. Gimnastica nu trebue sd expue copiii
la rdceald sau la primejdii, de unde nevoea unor instala-
tiuni speciale, si a unei temperaturi anumite in localul
unde ea se face.

Aparatele cele mai bune sunt cele mai simple. Con-
gresul de higiena scolard din 1904 a redus simftitor si nu-
marul lor.

Exercitiile de evolutie sunt cele mai pldcute pentru
copii. Ele pot servi ca mijloc de intdrirea atentiei, a spi-
ritului de disciplina si pana la un punct a sentimentului
de solidaritate. Asemenea exercifii nu trebue insa sd de-
genereze in reprezintatii teatrale si sd nu dea mai ales
prilej la ganduri nepotrivite cu varsta copiilor. Gimna-
stica facuta de fete cu bdeti impreund, intru cat invata-
mantul mixt nu s’a generalizat la noi, este un joc nesocotit
si primejdios.

Pentru scoalele de fete trebuesc incurajate jocurile imi-
tative cu céntec. S’a facut un mic inceput in scoala noa-
stra, sd sperdm cd pornirea nu se va opri aci. Aceste jo-
curi sunt mai complexe, pun in lucrare simultan toate
puterile copilului, inteligentd, fizic i simturi, de aceea si
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desteaptd si o mare placere. Ele sunt infine un exercitiu
care ajutd cultura muzicala, intdrind simful ritmului.

Ca metodicd, pe langa cele spuse in treacdt pand
acum, avem de adaogit urmadtoarele :

1) Miscarile sa fie variate.

2) Ele si fie facute cu drag si cu usurintd. Numai
astfel pot da copilului o tinutd naturald si migcdri usoare.

3) Exercitiile sa se facd in tact, nu numai in
vederea simultaneitatii si deci a economiei de timp, ci §i
in scopul-de-a folosi ca exercitiu de disciplind, si mai ales
pentru a da miscdrilor un factor de mare insemndtate
estetica si fiziologica, — ritmul.

4) Invatdtorul sd tie seamd de deosebirile in-
dividuale. Copiii anemici si slabi nu pot fi supusi la ace-
leasi exercitii ca si cei vanjosi si sdraveni. Sunt cazuri cand
ei trebuesc scutiti cu totul. :

5) Gradatia exercitiilor de gimnasticd, tinand
seami de varsta si de starea sandtdfei, va fi aceasta:

a) jocuri,
b) exercitii individuale,
c) exercitii de evolutie,
d) exercitii la aparate.
Cu elevii mai in varsta exercitiile acestea vor alterna
cat mai mult.

6) Invatatorul aratd miscarea, descompunand-o
si numdrand elementele ei. Apoi comanda si elevii repro-
duc. Procedarea de a sili copiii sd arate cu cuvinte ceeace
au de facut, mi se pare de prisos, ba chiar gresitd. Ea face
s3 intervie inteligenta acolo unde nu e nevoe de ddnsa. Daca
imitatia singurd ne poate da acelas rezultat, e de prisos
- sd cheltuim i capital mintal, atat de trebuitor aiurea.

§ 5. Lucrul de mana.

Aceasti dexteritate, cea mai respectabild ocupatie
scolard ca vechime, cuprinde dupd programul nostru in
vigoare urmditoarele patru feluri de lucrdri :
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a) cusuturi (dela cea mai simplj, insailatul,
pand la tighel si punctele de podoabd trebuitoare albi-
turilor) ;

b) impletituri cu andrele si croset ;

¢) exercitii pregdtitoare de brodirie (canava,
feston si altele);

d) cateva confectiuni, teorie, croeald si realizare.

Pentru unele din confectiuni, precum sunt prosti-
rile, fetele de pernd si de masi, teoria ramane de prisos
cat timp vom pastra obiceiul si ne facem plapomele, per-
nele si masa, inainte de a ne gandi la fetele lor... Pentru
celelalte, teoria e nepotriviti cu varsta copiilor de scoala
primard. Dovadd avem absolventele scoalelor profesionale
inferioare, cari de zeci de ani continui a croi tot asa de
prost ca si femeile cari n’au invitat teoria. $coala primara
si-ar atinge menirea atunci cand absolventele ei ar sti bine
coase si impleti.

De oarece asupra Lucrului de mani s’'a stiruit mai
mult in altd parte '), vom trece repede aici asupra lui.

lata amédnuntele de adiogat :

1) Lucrul de méani este un exercitiu mai mult
muscular si ca atare are nevoe si se repete des si sa nu
se prelungeasca prea mult. El poate da degetelor o inte-
peneald particulard, foarte diunitoare altor indeletniciri
scolare. Institutoarele si nu mearga cu zelul pand a cere
elevelor sa lucreze acasi cate 1—2 ore pe zi.

2) Obiectele de lucru si stea la institutoare,
ca copiii sd nu poata fi ispititi a cere ajutor strdin.

3) Exercitiile de lucru pot si alterneze : dupa
45 lectii de cusuturi sd urmeze alte 4—5 de impletit.
Si tot cam neprevizut si se faci schimbul. Schimbarea
de activitate e o mare plicere pentru copii si mai este
incd si un prilej de observatii si comparatii ingenioase.

4) Sa nu incurajdm copiii si lucreze iufe. Pe

_—

1) Vezi Scolare de Ana Conta-Kernbach.
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langa cd ar pierde prin aceasta putinta de ase perfectiona,
dar capdta si deprinderea muncei infrigurate, care munca
nu numai cd rdmane de proasti calitate, dar e si peste
seama de istovitoare. latid de ce simultaneitatea la Lucrul
manual poate fi, dupad mine, o procedare primejdioasd.

5) Crosetarea se face in" vederea educatiunei
ochiului. Ea trebue facutd in fiecare an. Tot asa sa pro-
ceddm cu canavaua si festonul.

Impletiturile §i confectiunile trebuesc realizate in mai
multe exemplare, ceeace e foarte greu cand obiectele au
mdrimea lor adevirati.

6) La tard sa nu se stinghereascd cusutul in
folosul brodariilor nationale. Daci pastrarea modelelor
vechi are mare insemnitate pentru arta noastrd roma-
neascd, igiena este o cerintd mult mai imperioasa !

7) Pentru lucrul de mani ar trebui si se re-
zerve in fiecare clasd cate o ori pe zi. El este o indelet-
nicire care nu oboseste, de ihdati ce o sustragem dela pe-
dantismul simultaneizirii, si are inca un imens rol in im-
bunatdtirea starii sociale si igienice a populatiunii noastre.

PREGATIREA DASCALULUL

Avantul cultural ca si ridicarea materiali si morala
a societatei stau cu osebire in mana dascilului. Misiunea
acestuia, frumoasa si incircata de raspundere, cere pre-
gdtire temeinicd si daruri firesti rare si pretioase. Prega-
tirea teoreticd a profesorului consti in patrunderea de-
plina a chestiunilor de educatie, in acumularea unui ma-
terial psihologic bogat si sistematic oranduit, si in credinta
nestramutata intr’un ideal moral inalt si realizabil. Prega-
gatirea practica, profesionald, va consta din finetd de
analizd, patrundere psihologica, din o forma naturala,
simpld, curgdtoare si vesnic reinoiti. Nici intr’un caz nu
poate fi vorba de adoptarea unui anumit calup de gan-
dire, a unui tipic de predare, fie acesta chiar modelul
cel mai desavérsit. Normalistul si'n perioada lui de desvol-

19
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tare, trebue sa lucreze cu propriele-i mijloace, dupacum
va face-o atunci cand nu va mai avea mintea profesorului
drept calauza. Cdci ceia ce i se cere este, nu sd copieze
pe dascal, ci sa creeze suflete, iar pentru aceasta opera el
trebue sa dea ce are mai bun si cdt poate mai mult dintr’al
sdu propriu. Cultura, istemtie, ddrnicie in muncd, bund
vointd, cu acestea se formeazd normalistul $i nu cu tipi-
curi invatate pe de rost, nu cu modelele revistelor peda-
gogice.

Intre darurile firesti cerute unui dascdl vom numi
caldura sufleteasca comunicativd, simpatia, mila, inga-
duirea pentru cei slabi si dezarmati, statornicia in dispo-
zitia sufleteasca zilnica, agerime si pdtrundere, iar mai
presus de toate putinta de a-si idealizd meseria lui spi-
noasd. Aci std adevdratul resort al puterii lui de sugestie.

Sa presimti idealul catrd care merge omenirea, sa
grabesti pasul propdsirii, sd statornicesti in forme sufle-
testi neperitoare achizitiunlle unor inrauriri vremelnice —
iata cea mai grea slujbd in folosul societdtii, iatd munca
sortitda invatatorului !



ANE XA

Schita unui manual de Logicd si Psihologie pentru
scoalele secundare si cele normale.



LOGICA

Cum se rationeazd obisnuit. Exemple din literatura
populard (glume, amdgeli, convingeri infenfionat gresite),
din vieata zilnicd (superstitii sau alte explicdri eronate),
din cercetdrile de laborator. De pus in paraleld aceste trei
categorii de exemple si de scos in relief diferitele forme
ale rationamentului (analogie, deductie, inductie). Procesul
mintal special fiecdreia. Rationamentele trunchiate se com-
plecteazi, acele complexe se descompun si se reduc la
forma simpld si astfel se ajunge la formulele tipice ale ratio-
namentului (la silogism, la analogie, la rationamentul in-
ductiv) si la reprezentarea lor schematica.

a seamini cu 4’

a < p
b < p m < p b 3 L
c < p s < m c = i
d< p s_<_p_— efolZete:
etc. oo deci ¢ va seména cu J
S (a+b+cete)<p sau chiar
Gl

Caracterizarea provizorie a rationamentului. Punctul
de sprijin al unui rationament si tinta urmarita de dansul.
Credinta §i convingerea dobandite prin intuitie si pe cale
sentimentald. Controlul adevirurilor intuitive. Subiectivi-
tatea convingerei pe cale sentimentald. Argumentarea. Ga-
rantia adevarurilor deduse std in respectarea legilor ra-
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tionamentului, deaci necesitatea cunoasterei lor. Obiectul
Logicei.

Rationamentul deductiv cel intaiu cunoscut. Forma
tipica a silogismului. Desfacerea lui in judecdti, a acestora
in notiuni. Obiectul Logicei formale, in opozitie cu acel
al Metodologiei (acesta determinat provizoriu).

LOGICA FORMALA

Notiunea in opozitie cu reprezentarea. Geneza ei.
Modificdrile ce le sufere in cursul vremurilor.

I. Notiunea considerata individual. Sfer si con-
tinut. Cuvantul ca reprezentant al notiunei. Deosebirea
intre notiune si reprezentare in ce priveste exprimarea
limbistica. Deosebirea intre stilul stiintific si cel literar.

Notiuni concrete, abstracte si notiuni raport. Clasi-
ficarea cuvintelor din punct de vedere al notiunei expri-
mate si motivarea psihologica a schimbirilor morfologice
pe cari le sufdr vorbele asa zise variabile precum si acea
a neschimbdrei celor numite invariabile.

2. Notiunea considerat in raporturile ei cu o alta.
Raporturile de concordanta si opozitie (contradictie si con-
trarietate). Raporturile de identitate, de ordinare, de in-
crucisare si exclusivitate. Procesul de abstractiune in for-
marea notiunilor. Procesul de determinare in precizarea si
tarmurirea gandirei, pentru clasificarea unui sir de notiuni.

1. Judecata considerat individual. Propozitiune. Su-
biect, predicat, legdtura dintre ele, Partile secundare ale
propozitiunei si rolul lor logic. Judecati afirmative si ne-
gative, universale si particulare, categorice si ipotetice.
Judecé;i simple si complexe. Judecati analitice si sinte-
tice. Raporturile intre sfera subiectului $i acea a predica-
tului la fiecare dintre cele patru judecati categorice. Li-
murirea acestor raporturi cu exemple si cat mai putin cu
d.EI'T.IOl’lStI'a';]'i grafice. Inversiunea judecatilor. Multe exer-
citii privitoare la conversio simplex si per accidens, la con-
trapositio simplex si per accidens, — toate cu exemple.
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2. Judecata considerata fata de alta judecata.
Judecdti cu ambii termeni comuni, judecdti cu cate un
termen comun : inferente sau silogisme improprii, silo-
gisme propriu zise. Constatarea si numirea raporturilor
posibile intre judecdti cu acelas cuprins (aceeasi materie).

1. Silogismul. Terminologia si formulele lui. Ra-
portul dintre continutul si sfera celor trei notiuni com-
ponente. Silogismul propriu fatd de cel impropriu. Legile
generale ale silogismului. Forme prescurtate. Silogisme ipo-
tetice. Dilema. Polisilogismul si forma lui prescurtata.

2. Rationamentul inductiv si rationamentul prin
analogie ca unitati de gandire distincte. Formularea celui
dintai. Legile lui speciale. Rationament in genere.

METODOLOGIA

Nasterea §i construirea unei stiinti, propasirea ei
continud : @) observatiuni intamplatoare, sistemizari pro-
vizorii; b) observatiuni intentionate §i experiente, siste-
mizdri mai consolidate si cari pot justifica aparitia unor
teorii generale explicative. Cercetarea stiintilor cunoscute
de catre elevi fdacutd din punct de vedere al obiectului,
al procedarilor de investigare si al sistemizdrei la care
dansele au ajuns.

1. Operatiuni de sistemizare: descrierea, clasifica-
rea, definitia, diviziunea. Sprijinul reciproc ce-si dau aceste
patru lucrdri in organizarea unei stiinti.

2. Operatiuni euristice (de cercetare):

a) Demonstrafie sau deductie. Axiomd, teoremd, co-
rolar, problema. Demonstratie directd si indirectd. Sofisme.

b) Analogie. ¢) Inductie, cu care afldm raportul de cau-
zalitate dintre fenomene. Punctul de plecare al inductiei
(observatie), mijlocul de control (experientd), mersul ei
special de gandire (generalizare). Orice experientd nece-
siteazd o ipotezd. Caracteristica ipotezei ca formd de gan-
dire (generalizare §i determinare). In ce conditiuni devine
ea o feorie. Analiza si sinteza ca forme generale ale activi-
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tatei mintale. Analiza fenomenelor complexe spre a de-
termina cauza s§i efectul. Metodele de cercetare ama-
nuntitd : a) metoda concordantelor; b) metoda diferentelor;
¢) acea a variatiunilor concomitante; d) metoda restantelor.

Scopul urmdrit de cercetarea uneltelor de muncd
intelectuala fiind in primul loc familiarizarea elevilor cu
manipularea diferitelor procedeuri de gandire in insdsi
functiunea lor producdtoare, explicarea acestor operatiuni
de cernere subtild in aflarea adevarului, se face cu ajutorul
istoriei diferitelor inventiuni §i cu expunerea procedeurilor
folosite de stiinti in cdutarea si stabilirea adevirurilor
lor fundamentale,

Clasificarea stiintilor din punctul de vedere al mij-
loacelor de investigare. Cercetarea celor cu procedeuri tipice.

Metodd si Metodologie. Logica ca stiintd de control a

tuturor celorlalte. Importanta ei. Fixarea definitivd a obiec-
tului ei.

PSIHOLOGIE

Schitarea sistemului nervos in seria animald. Para-
lelismul dintre complexitatea manifestarilor de vieata si
desvoltarea treptatd a acestui sistem in seria animali si
la om. Complexitatea sufleteascad in functiune de volumul
si greutatea creerului, de bogitia si fineta substantei ce-
rebrale. Anatomia si fiziologia sistemului cerebro-spiral.
Migcdri reflexe, miscari congtiente. Trepte in trecerea dela
inconstient la constient, mai ales in evolutia individului.
Obiectul Psihologiei : lumea constiingei.

CAPITOLUL LY
A.

Perceptia in paraleld cu senzatia si cu reprezen-
tarea. Caracterizarea ei (cel mai simplu fenomen de con-

1) Vezi vol. ,,Scolare. Ana Conta Kernbach
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stiintd, cel dintdiu fenomen precis de congtiintd). Varie-
tatea perceptiilor in privinta complexitatei. Descompunerea
ei in sensatii. Wundt, elementele si insusirile sensatiei.
Clasificarea lor. Studiarea celor 3 clase de sensatii supe-
rioare. Experimente usoare pentru deosebirea unor limite
(maxima si minima) speciale fiecdrei categorii ca §i pentru
determinarea raportului cantitativ si calitativ dintre sen-
satie si excitatie. Legea lui Weber modificatd de Fechner.

Date asupra variatiunilor de sensibilitate. Simturile
superioare la animale, la silbateci, la oamenii culti, Ia
copii ; variatiunea lor dupa temperaturd, etc. etc. Ca in-
cheiere relativitatea sensafiunilor si factorii pricipali cari
o determina.

Experimente usoare pentru determinarea sensibilitatei
individuale si in special pentru cunoasterea puterei sen-
soriale a fiecarui elev: cdt aude si ce aude mai bine ;
cdt vede si ce vede mai clar; pdnd unde merge finefa tac-
tului si acea a simfului muscular; ce agerime au mirosul
si gustul (Meumann, etc.). Cu aceste experimente ajutam
pe copii sd se cunoascd si-i silim sd constate intr’un chip
_neindoelnic superioritatea sensoriald a alfora— lucru pe care
se sprijind adesea acea intelectuald sau morald — si sa-si
explice cu acest material palpabil distinctiunea sufleteasca
pe care altfel ei nu o pot bdnui.

Perceptia e sinteza sensatiilor, e intdia sintezd con-
stientd. Tipurile. Analiza catorva scriitori romani pentru
a exemplifica existenta si diversitatea acestor tipuri per-
ceptive si pentru a dovedi insemndtatea coloritului sen-
sorial in constituirea unui talent artistic (Alexandri, Emi-
nescu, Cosbuc). Experimente asupra elevelor pentru a le
ajuta sd-si cunoascd felul special de oglindire mintald,
tipul mentalitatei si deci mijloacele proprii de imbogatire
intelectuald.

Raportul dintre simturile superioare si inteligenta.
Partea mostenirei si acea a culturei in talentul artistic.

Percepfia ca activitate intelectuala. Insemnétatea
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ei pentru complexul sufletesc al individului. Analiza unor
scriitori romani din punctul de vedere al raportului dintre
materialul sensorial si acel abstract (Odobescu, Maiorescu,
Eminescu, Conta). Deosebirea intre tipul perceptiv si cel
intelectual. Localizarea perceptiei, constructie psihica.

Insugirea sensatiunei de a se reproduce. Experi-
mente pentru a dovedi puterea brutd de reproducere, apoi
conlucrarea altor factori decat plasticitatea (Ebbinghaus).
Puterea de reproducere in functiune de plasticitatea creeru-
lui si de fineta fiecirui simt. Puterea de reproducere in
functiune de starea organici generald in momentul primirei
ca si in acel al reproducerei. Puterea de reproducere in
functiune de factori psihologici (repetire, atentie, pldcere,
asociafie de idei). Repetirea si legile ei. Observatii asupra
variatiunilor amintirei §i deci asupra culturei memoriei.
Cele trei stadii ale fenomenului de memorie. Legile speciale
ale pdstrdrei, ale reproducerei, ale recunoasterei sau loca-
lizdrei in memorie. Tipurile memoriei. Experimente pentru
a da fiecdrui elev mecanismul memoriei si modalitatea spe-
ciald dupd care poate el memoriza mai lesne (Ebbinghaus,
Meumann).

Memoria in genere. Legea degenerdrei ei. Insemni-
tatea ei pentru cultura intelectuald, dar mai ales pentru
cristalizarea unei individualitdti morale.

C.

Analiza catorva autori romani pentru a deosebi cele
doua directive ale inteligentei omenesti : gandirea in icoane,
gandirea abstracta sau in scheme. Reprezentarea si notiunea.
Formarea notiunei.

Generalizarea gi abstractia ca procese intelectuale
inconstiente si ca operatiuni constiente.
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D.

Imaginea (icoana) in opozitie cu notiunea si cu repre-
zentarea.
Imaginatia ca reproducere in icoane, in opozitie cu

memoria. Doud infatisdri ale imaginatiei : reproductivd si
determinativd. :

E.

Judecata §i rationamentul ca stari de congtiinta
si ca activitdti intelectuale distincte. Chintesentiarea gan-
direi in rationamente, fata de belsugul sensorial din care
au rezultat acestea.

Real si fictiv, adevar si eroare, observatiune si in-
chipuire. Determinarea empiricd a conditiunilor in care iau
nastere.

Aperceptia. Deosebirea ei de perceptie.

E.

Combinari sau creatiuni.

1. Sinteze mai simple si ades inconstient faurite :
icoane, grupari de forme si colori; planuri de viitor, inven-
tiuni ugoare, ipoteze rezultind din observatiuni super-
ficiale, etc. de caracterizat toate ca produse similare. Di-
ferentiarea lor de materialul perceput i pastrat de memo-
rie. (Preponderenta elementului activ).

2. Sinteze mai complexe : planuri de organizare, in-
ventiuni cari presupun meditare, lucrari artistice, teorii
stiintifice.

3. Sinteze foarte complexe : planuri de rasboiu sau
diplomatice, opere literare de o conceptie.neobisnuitd de
innaltd, teorii stiintifice, sisteme filosofice. Bogdtia mate-
rialului, organizarea lui. Creafiunea. Deosebirea intre pro-
ductiunile originale si operele de vulgarizare. Infatisdrile
mai obisnuite dupa materialul psihic predomnitor.-Talent
si geniu.
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Imaginatia combinativa in raport cu celelalte acti-
vitati intelectuale (perceptia, judecata, memoria, etc.). Scoa-
lele clasicd, romanticd, realistd si simbolistd in arti si li-
teraturd. Procesul psihologic corespunzitor acestei evo-
Iutiuni.

Mersul general al mintei in procesul creatiunei: ana-
liza si sinteza. Aspecte variate ale inteligentei dupd pre-
cumpanirea uneia din diferitele functiuni sau facultati in-
telectuale ; coexistenta tuturora acestora in orice activi-
tate omeneascd mai prelungitd. Clasificarea acestor opera-
tiuni in : de acumulare, de pdstrare, de elaborare (prelucrare).

Asociafiunea in formarea perceptiei si in realizarea
amintirei.” Asociatia in operatiunile de elaborare.

Legea asociafiunei. Ideile de timp, de spatiu, de
cauzd, in legdturd cu asociatiunea.

Inteligenta in functionarea ei: 1) ca cugetare, sau
interpretarea lumei exterioare ; 2) in rolul ei biologic, de
adaptare la mediu; 3) ca principiu de reactiune asupra
mediului, ca factor de propdsire sociala.

G.

Perceptia ca activitate intdmpldtoare fatd de per-
ceptia ca activitate voita (observatii si experiente). Me-
moria obisnuitd, spontani si memorizarea sau actiunea in-
cordata. Generalizarea, judecata, rationamentul, etc., ca
activitdti intentionat facute, cu wointd, cu sfortare (medi-
tare, etc.). De deosebit sporul de energie, de analizat con-
ditiunile in care acel spor se manifesta.

Atentia. Formele atentiei, cultura ei.

H.

Halucinatii. Iluzii. Somn natural, somn ipnotic, som-
nambulism. Vise, Suggestii. Isterie. Nebunie. Activitatea ce-
rebrald inconstient3. Activitatea constientd. Constienta. Ideia
personalitdtei. Formarea si devierile ei.



Stari de constiinta pur reprezentative, stdri volifio-
nate, stari afective. ;

CAPITOLUL IL Y
Vointa (dupa Hoffding, Ziehen, Spencer).

CAPITOLUL IIL

Insusiri speciale starilor afective. Legea sensibilita-
tei. Din instinctul conservarei individuale nasc pornirile
grupate sub numele de egoism. Din instinctul de perpetuarea
speciei, nasc acele numite altruism. Sentimente (afecte, emotit,
pasiuni).

Usurinta de a reproduce ideile, greutatea de a re-
produce sentimentele. Efectul timpului asupra sentimentu-
lui altul decat asupra ideilor. Ceeace ramane in amintire
din o experientd afectiva, este mai ales succesiunea si ose-
birea cantitativd si calitativd dintre sentimente, adica ele-
mentele intelectuale insotitoare, sau mai bine zis determi-
natoare, si nu fiecare sentiment cu rezonanta lui actuald
si particulard. Exceptiile sunt rare si aproape de natura.
patologica. Diferite grade in puterea de reproducere a
sentimentelor, dupd elementul reprezentativ de care sunt
tdarmurite (legate). Maximul acestei puteri la sentimentele
legate de sensatiile auditive si vizuale, la unii indivizi de
cele olfactive.

Consideratiuni practice pentru cultura sentimentelor
superioare §i combaterea celor josnice.

Clasificarea sentimentelor pe baza elementelor re-
prezentative insotitoare. Caracteristica starile afective : di-
fuziunea si determinarea lor de catre elementul reprezen-
tativ, adicid atarnarea lor ca stdri constiente, de factorul

1) Schita aceasta, folositd de cdtrd comisiunea pentru modificarea
programelor, in 1907, s’a perdut. Cum n’am avut prudenta sa pastrez
copie si cum nici vremea nici sinatatea nu-mi ingddue sa iau lucrul
dela capit, riman pagubasa de tot capitolul privitor la vointa.
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intelectual. Comparatie intre rolul elementului intelectual
si ritmul din muzicd, intre sentiment §i melodie sau succe-
siune de tonuri. Un sentiment poate si se transforme
in altul cu totul osebit dacd nu chiar protivnic, dupi rela-
tiunile dintre ideile de care fusese legat mai inainte, cu
ideile venite in constiintd mai tarziu (iubirea in urd si
invers, dorul de rasbunare in mild, etc.). Insd pe cand o
idee noua poate indepdrta cu totul pe alta, ca gresitd sau
inoportund, sentimentul nou nu inlocueste pe cel vechiu
ci-i dd numai un colorit nou, care colorit naste din reac-
tiunea reciprocd a celor doud sentimente puse fata in fata.
Deaci vine cd propdsirea intelectuald depdseste totdeauna
pe acea a sentimentelor, iar evoluarea acestora e vesnic
in functiune de progresul ideilor. Consideratiuni practice.

Din juxtapunerea sau contopirea elementelor prim-
ordiale, prin modificarea si eterizarea starilor reprezen-
tative insotitoare, prin addogirea unor senzatii si a pla-
cerilor corespunzatoare, iau nastere cu vremea stiri afec-
tive din ce in ce mai complexe si din ce in ce mai ideale,
cari toate se pot grupa in doud manifestdri generale :
egoismul si altruismul. Dela unul la altul nu existd etero-
geneitate, ci trecere evolutivd. Dovadd, evolutia analoagi
din insdsi vieata unui individ : maternitatea. Egoistul nu
¢ o individualitate mai tare, cum se crede, ci una mai pri-
mitiva.

Sentimentele complexe pot veni din juxtapunerea
mai multor elemente primordiale (analoage sau contrare)
sau din contopirea §i combinarea chimici (Sibbern si Ribot)
a acestora. De analizat cateva sentimente complexe pen-
tru a dovedi derivarea lor din porniri elementare (Darwin,
Bain, Paulhan). De analizat unul si acelas sentiment in
manifestarea lui din doud epoci indepdrtate, pentru a
invedera stadiile distincte in evolutie. Sentimente elemen-
tare, sentimente ideale. Caracterizarea propdsirei la sta-
rile afective : complexitatea, idealitatea, rafinarea, cari in-

locuesc treptat vehementa si stdpanirea exclusivi a con-
stiintei.
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Ceeace trebuie s ne intereseze in primul loc este evo-
luarea sentimentelor la individ, precum si conditiunile in
care dansa se infaptueste. Si fiindcd o determinare stiin-
tificd a unei asemenea evolutii nu este inca cu putinta,
ne vom multumi cu cercetdrile empirice si provizorii ale
analigtilor sufletului omenesc, ale literatilor, moralistilor
si psihologilor vechi.

Clasificarea sentimentelor in egoiste, altruiste, supe-
rioare. Studiarea pornirilor tip din fiecare clasd cu ajutorul
catorva scriitori (Dickens, Georges Elliot, Gonciaroff, Balzac,
Stendhal, Daudet, etc.).

De ales — motiv educativ — operele in cari nu se da
patimilor un colorit de fatalitate, si unde judecarea fap-
telor nu se reduce exclusiv la invinuirea mediului (Gogol,
Dostoewscki, Dumas fiul, etc.). Omul trebue sd creadd si
in puterea lui — tdrmuritd dar existentd — de a reactiona
impotriva impulsiunei, daca-i cerem s se incordeze in con-
secin{d. Fard aceastd credin{a, educatia nu are rost. Dease-
menea trebuesc gradate lecturile aga ca elevul sd ia cunostinta
de o stare afectivd sub diferitele-i infatigari: ca imboldire
nestiutd (inconstientl), ca patimd si ca pornire intelectua-
lizatd. Numai din comparare se pot naste in suflet prefe-
rinti si deci dorinte de a stavili manifestarile prea brutale.

Clasificarea pornirilor i a sentimentelor cu urmarile
lor din punct de vedere pedagogic.

Egoiste. Altruiste. Superioare.

la mAancare Mila, duiosia 1. Sentim. religios.
la bauturi Iubirea (dif. forme) 2. ., patriotic.
Recunostinta 3. Iubirea de frumos
lipsa de curatenie Simpatia. Ingaduirea 4. ,; de bine, de
Lenea ,» » demnitate Infritirea. Devota- dreptate.
furtul minciuna. mentul. 5. Iubirea de adevar.

‘ La(omla
{ Frica. Interesul—Sentimentul proprletatn

Fizice

Gelozia. Autoritarismul. Amorul propriu.
Increderea prea mare. Cruzimea.
Sentimentul demnitiitei. Smerenia.

Morale

Plicerea din munca musculard (sporturi.
5 din munca intelectuald (calatorii),
lecturi, societate, arte). ¢
Plicerea din viata sociald (plicerea de a
fi considerat, admirat, etc.).

Intelectuale
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Orice sentiment oscileazd intre doud extreme pentru
cari avem numiri: Lenea—hdrnicia, frica—curajul, etc.
Una e am zice pozitivd, una negativd, fata de punctul nostru
de vedere educativ. Sunt nenumdrate grade intre ele.
Deaci greutatea analizei si cu atdt mai mult a precizirei
verbale.

Ca incheiere, conditiunile in cari se imputernicesc
starile afective in vieata individului : suggestie, deprindere,
culturd intelectuald. Mijloace preventive. Rolul mostenirei
si acel al mediului.

Suflet : Obiectul Psihologiei.
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