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Prefata.

R

De cind soartea a voit si ma desemneze péntru cariera
dascaleascd, a rasarit in sufletul meu idea de a incerca sa
prelucru partii anumite din: sfera pedagogiei ca astfel cu
timpul si le pot incopcia intr'un intreg. Publicind chestii
de natura didactici in felurite reviste pedagogice si cultn- -
rale, sunt acum in pozitie: de a putea publica, ceea ce
cred, ci e mai esenfial §i mai de trebuinia.

_ (Ceea ce public nu este un op sistematic, ¢are Sper, ci-l
‘voiu putea da mai tirziu, c¢ind cu ajutorul lui Dumnezeu
voiu fi prelucrat si partiile ce mai resteazi.

De astidati public numai nigte lectii, facute cu elevii
in cursul unui timp de un deceniu si jumitate. Ele sunt
tinute in formad usoara si nu au pretentia de ceva Op
stientific.

Caracterul lor fiind educativ, le dau eu scopul de a
servi educatiei celor ce le vor folosi.

Sibiiu, in Maiu, 1906. |
Autorul.
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Partea generala.
T

1. Notiunea invatimintului.

Cind invatam, atunci trebue sa ne incorddm toate pu-
terile sufletesti; daca e vorba sa ajungem la un rezultat
multamitor. Cind vom invéata pe altii va trebui sd ne stra-
duim, ca si aceia pe cari avem si-i invatim sa-si incoarde
-~ toate puterile, pentru ca si fim si noi multamiti, dar mai
ales sa fie parintii multdmiti. Cum sa facem aceasta, ne-o
spune psichologia. Psichologia ne arata, cum sa desvoalta
spiritul. Psichologia ne spune, cum sa formeaza ideile, cum
din ele sd desvoalti sentimente, cum din acestea sid for-
meazi nezuinte. $i cum din nezuinte s desvoalta tendinte;
iar din tendinte interes si din interes vointd. Tot psicho-
logia, in legdturd cu pedagogia, ne va arata, cum din vointa
sd desvoalta caracterul.’

Daca voim deci sd desvoltam caracterul, atunci inainte
de toate trebue si ingrijim: ca ideile ce le producem sa le
asociem bine, sid le combinam in judecati si rationamente
bine stabilite, pentrucd numai aduse in o atare legatura
vor putea da nastere la sentimente si din acestea pe urma
la nezuinte, din ecari sd va desvolta interesul apoi vointa si
din aceasta caracterul.

~ Invitimintul, care eautd si desvoalte caracterul si sa
producd sentimente si nezuinte sd numeste: invafdmint edu-
eativ; iar scoalele in cari sd propune atare invatamint se
vor numi scoale educative. Atari scoale sunt: scoalele pri-
mare poporale, scoalele secundare, gimmaziile si scoalele
‘reale si ar fi sa fie scoalele clasei de mijloc asa numitele



scoale civile. La noi pdna acuma, fiindea a lipsit clasa de
mijloc a meseriasilor si negutatorilor, ne lipsesc si atari
scoale. In bcoalele primare, clnle si secundare trebue sa
- se dee elevilor o cultura generala. in scoalele poporale p11-
mare si di elevilor o culturd generali mai restrinsi. In
scoalele civile 1i sd did o culturd generala mai largita; iar
in scoalele secundare (gimnaze, licee etc.) li si da cea
mai inaltd culturi generald posibild; chiar si scolari din
aceste scoale si numesc in mod gresit invaticei, ¢i ei au
s4 se numeascd elevi; iar invafatorii din aceste scoale se
numesc gresit profesori, dascdli etc., ei mai corecta ar fi
numirvea de educatori. Invatamintul de specialitate se deose-
beste de inviatimintul educativ prin aceea, ¢i nu are in
vedere nobilitarea inimii tineretului, ci simplu numai inmul-
tirea de cunostinte. Prin urmare in scoalele, unde sa preda
acest invatimint nu si are in vedere cresterea buni sau
rea a seolarilor, ¢i si are in vedere cistigarea unor cuno-
stinte sau desterititi cit mai intinse si pe un grad cit mai
mare. Aicea cel ce propune si numeste magistru, inva-
tator, docente ori profesor, institutor ori agregat, iar scoa-
lele, unde sa propune acest invatamint se vor numi scoale de
specialitate si nu scoale profesionale, precum le numese unii,
desi si acestea intr'un senz mai larg merita numirea aceasta.

Astfel de scoale sunt: scoulele de agriculturd, scoalele
comerciale, scoalele industriale, pedagogiile, teologiile, facultatea
de drept (jurisprundentd), facultatea de medicindg (medicina).
Sfacultatea de litere, facultatea de stiinfe, ingineria, archilec-
tura, pictura, sculptura, scoalele de lemmarit (forestrdria),
scoalele de padurdrit, scoalele de pietrdrie, scoalelé de belearte,
conservatorii de musicd, diferite soturi de seminarii pe lingd
universitati, pe urmi universitatile ca scolile cele mai su-
perioare, cari intrunesc in sine facultatea de drept, medi-
cina, teologie si filosofie. (Cluj, Budapesta, Viena, Cerndufi,
Praga, Insbruc, Gracz, Berlin, Paris. Roma, Iasi si Bucuresti).



Seopul invatamintului.

Mai demult si credea, ¢d noi prin invatdmint n'avem
sa facem altceva, decit sa impartasim cunostinté din dife-
rite obiecte de invatamint. -3i asa ori care invititor isi
indeplineste datorinta sa atunci, cind va percurge din fie-
care obiect de invatimint mateualul care este preseris in
planul de invatamint.

Ba chiar si astizi cercurile oficioase sunt deplin satis-
ficute, daci la examenele dela finea anului scolar stiu sa
reciteze copili materialul percurs in cursul anului. Dupa
resultatul acestor examene sa clasifica invatatornl de: foarte
bun, bun, indestulitor sau rau si aceasta nofa de -clasifi-
“catie sa inseamnd in protoeol, ba uneori si publica in ziare.

De multe ori aceasti clasificatie nu nimereste adevirul,
caci cunostintele insumate anume pentru examen pot si fie
numai neste cunostinte memoriale, pe cari copiii le si uita
citeva zile dupa trecerea examenului. Ele =i sterg din
mintea lor, ca si cum pere roua diminetii dinaintea razelor
stralucitoare ale soarelui. Ele sunt cunostinte trecitoare, iar
nu ddinuitoare. Lumea pretinde si cu drept cuvint, ed aceea
ce invatim in scoald sd nu uitim, ci $d o pastram pentru
viata. Inca stramosii nostri, Romanii, ziceau: ,,Nan scolae,
sed vitae discimus* (Invitim pentru viata, nu pentru scoal).

Pedagogii adeviarati si oamenii, cari au nitica pricepere
pedagogici vor apretia examenele scolare din alte puncte
de vedere. Ei nu vor pune pret prea mare pe recitarea
unor cunostinte, asociate in spirit in mod mehanic; ei vor
fi multimiti numai atunci, cind vor vedea, ci copiii le vor
recita cu pricepere si judecatd, cu caldurd i dubire, cu
entusiasm si placere.

Tot asemenea cind vor vedea, ca copiii vorbesc inde-
pendent, nu sa leaga de fiecare cuvint din carte, ba stiu
sd spund si dela ei ceva. Asta dovedeste, ca scolarul a
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primit cunostintele, ce le-a impartdsit invatitorul, dar in
chipul si feliul lui de a judeca. $i numai ecind sa intimpla
acest lueru putem sti cu siguranta, ca aceea, ce noi le-am
daruit a si devenit proprietate sigurid a sufletului lor.

- Acum, dacd ne vom pune si vom scruta cu psicho-
logia, ca oare ce am dori noi sa se nasca in sufletul co-
piilor, ca s dobindim resultate dorite vom afla: a) ca odata
noi din materialul de invatamint trebue sa le dam cuno-
stinte de idei, b) cd pe acestea idei trebue si le impartasim
de asa, incit sufletul copiilor sa si-le grupeze si asocieze
dupa libera voie, dupa legile naturale psichice, ¢) ca din
aceastd grupare are sa resulte in suflet o pldcere, o tubire,
o atragere catra aceste cunostinte, d) cd aceasta pldcere si
atragere sa impingd pe elev as lirg: cunostintele din scoala
prin ocupatia lui privata.

Si daca fenomenul sufletesc, ce s’a produs in mintea
copiilor prin invatatura datd va inplini aceste 4 nofe cali-
tative, atunci acesta este scopul adevarat al invatamintului.
Acest scop al invatimintului il numeste pedagogia stien-
fificd anteres. Interesul este deci aceea dispozitie sufleteasca,
care ne face sa ne ocupam cu plidcere de o persoana, de
un lueru, de un fenomen al naturii, de o intimplare din
viata omeneascd, de o invatitura sau stiinfa oarecare.

Interesul deci nu este numai o dorinta, cdci dorinta
inceata, dupa ce am dobindit ce am dorit, iar interesul nu
sa sfirgeste nici odatd, cdeci interesul totdeauna descopere
lueruri noud si el nu oboseste in cercetarea dupa acestea
lueruri.

Interesul deci nu e niei una cu pofta, ciei si pofta,
dupa ce am satisficut-o, moare, deci nu o mai avem. Am
‘dobindit ceea ce am poftit, atunci nu mai este in sufletul
nostru pofta aceea. Interesul insd nu inceteaza de a tra:
in sufletul nostru, cici omul cuprins de interes nu se sa-
tura nici odata. El mereu ne inpinge spre lucrare; el mereu



traeste in sufletul nostrn si nu ne lasd si ne lenevim nici-
odata. Interesul este deci dupd psichologie o nezuinta spre
ceva viitor si e impreunat cu plicere, cici omul cuprins de
interes cu plicere oboseste, cu plicere muneeste, cu plicere
stradueste sd dobindeasca ceva si daca a dobindit nu sa
multimeste cu atita, ci cauntd alte carari de luerare, alte
carari de propasire, alte isvoare de cistigare.

Ce poate fi mai frumos si mai folositor decit a cauta
sa sadim in sufletul elevilor nostri aceasta saminta wnobila
si producdtoare de roade imbelsugate ?

3. Feliurile interesului.

Interesul, adeci plicerea de a te ocupa cu anumite
persoane, cu anumite lueruri,. cu anumite fenomene din
naturd si cu anumite intimpldri din viata omeneascd, sa
poate deci estinde in mai multe directiuni, ba putem zice:
ca tot ceea ce este in naturd si in viata omeneascd poate
sa formeze obiectul preocuparilor noastre si sd ne intereseze
mai de aproape. Asa dari am putea zice, ca interesul, ce
avem si-l1 desvoltim in mintea copiilor, are si fie omni-
lateral.

E cu putintd oare si desvoltim in mintea elevilor
interes omnilateral ?

Cercetind materialul vast al stiintei, trebue sd zicem,
ca asa ceva e absolut cu neputintd, pentrucd nici o viata
intreaga de om, chiar dacd ar fi cit de talentat n’ar ajunge
si strabati domeniul stiintei, decum sd ajungd timpul scurt ’
cit avem cu copiil sub mina noastra in scoala.

Unilateralul nu-i permis sa desvoltim interesul in copii,
¢aci problema scolii poporale ca scoald educativd este: a da
elevilor o culturd generala.

Omnilateral nu putem sa desvoltim interes, unilateral
nu-i ertat si-l desvoltim, deci nu ne rimine altceva, decit



s S e e e Gy ‘
a face: ca in mintea copiilor si se formeze si desvoalte un
interes multilateral; ceea ce atita insemneaza, ¢i noi avem
datorinta si grijim, ca in spiritul copilului si se desvoalte
un interes, care sa se estinda in atitea laturi in cite e cu
~putintd. Cu cit mai multe directiuni va lua modul de gin-
dire, simtire si voire, cu atit vom fi lucrat mai bine la
realizarea scopului invatimintului. :

Interesul dupa Herbart si Ziller poate fi mijlocit si
nemijlocit. Mijloeit e interesul, cind invatitorul zice copiilor:
daca invitati lectia asta bine si stiti ¢i mine dupi amea-
za-z1 va duc pe tofi sd vd scaldati in riu.

Chiar si copiii cei mai slabi inei vor rispunde cum
sa cade, dar nu doara ci li drag de invatatura, ei fiindea
li drag de scalda. : » :

Aici invatitura e numai mijloe, iar scopul este scalda
si interesul ce l-am dobindit nu este adevaratul interes, ci
este un interes mijlocit, caci s’a cistigat interesul copiilor
prin promisiunea scaldatului., Noi voim, ca in spiritul co-
piilor sd se silagluiasca adeviratul interes si acela este
asa numitul interes memijlocit.

Daca consideram directiile multilaterale in care e sa se
desvoalte spiritul elevilor, atunei ajungem a constata: ca inca
din copilarie sa adapi mintea omeneasea din doui isvoare
sl anume: din viata omeneascd si din viata naturii. Fiecare
~copil, eind vine in scoald, aduce cu sine cunostinte despre
oameni, despre intocmirile omenesti, despre miscirile su-
fletesti ale societatii omenesti.

Fiecare copil aduce cu sine cunostinte despre fiintele
. din natura, despre intimplirile din naturd si despre mis-
carile, ce se agitd in viata naturii, in urmare noi vom avea
sa desvoltam interesul in aceste 2 directii mari. Vom avea
sa desvoltim deci interes fatd cu natura si interes fatd cu
viata omeneasca.

Cercetind mai de aproape interesul fati cu viata ome-
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neasci, vom aﬂa ci sioel sa ramificd in mai multe directii
si anume: noi ne putem interesa de soartea semenului nostru,
de fericirea sau nefericirea lui, de bucuria sau intristarea
lui, de eistigurile lui sau perderile lui, de inaintarea lui in
oficiu sau de perderea lui din oficiu, de starea samanatu-
rilor lui sau a vitelor ete. S5i daea noi atunei, cind el e
intristat vom fi cuprinsi de asemenea sentimente ca si dinsul;
~sau daca noi, ajungindu-l pe el o fericire vom fi cuprinsi
de asemenea fericire ca si dinsul, atunci sa zice, ca noi
sintim - impreuna cu el. Adeseori auzim in viatd cum cite
un om bun la inimi zice: ,s4 stii frate, ¢i asa ma bucur
de binele ce l-ai dobindif, e¢a si cum l-as fi dobandit eu
sau fratele meu cel adevarat®; asta denoatd o mare buna-
tate de inimid, caci ce e mai nobil si mai frumos, decit a
te transpune cu sufletul si cu inima ta in starea nefericita
a vecinului tan. ‘

Cind noi ne stim si ne putem transpune in starea sufle-
teasea a altuia ori asemenea cu noi, atunci sd zice, ca
stnpatizam cu el. : >

Din simpatizarea noabtm cu cineva sa naste inferesare
fatda de persoana lui, iar din aceasta iubiren futa de el. $i
fiindea iubirea este motorul tuturor faptelor celor bune,
cicl zice-si in sf. seripturd: ,iubirea nu pismueste, iubirea
indelung rabdi ete.* de aceea ea desteapta in spiritul ele-
vilor interes fata cu soartea semenului, insemneazd a pune
bazi la formarea iubirei crestinesti, izvorul tuturor faptelor
bune. Interesul acesta, fiindca desteaptd simpatie fatd de
vecinul nostru, si numeste interes simpatetie. :

Daca noi ne interesim nu numai de soartea cite unui
singuratic din societate c¢i si de soartea unei colectivitati
de indivizi, ~atunci simpatia noastrd ia un caracter mai
general, Nu ne misca numai durerile vecinului nostru, dar
ne misca peste tot durevile si bucuriile de care ¢ impar-
tasita familia din care el face parte. Adeseori auzim pe

\



cite doi prietini, cind sa intilnesc dupa o despartire de
mal mult timp intrebindu-sa reciproc: ce-ti face familia?
~ce-ti fac copiii? cum sa afli? O astfel de intrebare denoats
pe respeectivi; nu sd multimese a sti si a afla cum le merge
lor ca persoane singuratice, ci vreau si stie in ce stare
sunt si alti membri ai familiei lor. In casul acesta intere-
sarea nu este numai individuald, ci este o interesare fami-
liard. Pe acest fel de interes, care e primul si cel mai
important intre interese de caracter mai general il numim
interes familiar. Interesarea generald poate si priveasca
grija, ce o avem fatd de bunistarea comunii bisericesti
ori comunii politice din care face parte; de asemenea ea
sa poate estinde asupra unei reuniuni culturale de ori ce
fel de categorie sau fati cu natiunea din care facem parte-
sau sl pe o treaptd si mai generald fatd cu societatea ome-
neasca peste tot.

Cind interesul nostru merge pini acolo ineit noi simtim
bucurie si plicere fata cu tot ceea ce si intimpld in socie-
tatea omeneasca fara osebire de confesiune ori natiune
atunei interesul nostru poarti numirea de interes soecial.

La interesul simpatetic, familiar si social si tracteazd
totdeauna de aceea, ca noi si nu dim uitarii binele sau
raul de care e lovit un individ, o familie sau o societate,
ci sd ne stim transpune cu Sufletul nostru in starea acelora.

Si atunci, cind noi o facem aceasta de reguld nu ra-
minem pasivi, adeci: nu ne multimim cu atita, ci vedem
raminind orfani copiii cuiva, sau ci auzim cum un foc a
pustiit 0 comund intreagd si a lisat in timp de iarnd atitea
suflete fard acoperemint si hrand, e¢i vom ciuta si le si
venim intr’ajutor cu modestul nostru obol.

Tatda dar cum noi trecem de pe terenul sentimentelor
pe terenul faptelor. Faptele ce le indeplinim, fiind emanate
(esite) din interesele pe care le-am amintit si considers ca
esite din acelas isvor sufletesc, caci de nu am fi avut in-
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teres, noi nu am fi ficut faptele acelea.  Judecate aceste
fapte, dupa ce ele odata au fost ispravite capata numirea
de fapte morale, iar interesul, care ne inpinge la atari
fapte sa numeste inferes moral. Astfel daca interesul peda-
gogic, manifestat fatd cu viata omeneasca sd ramifica in:
a) interes simpatetic, b) interes familiar, ¢) interes social,
d) interes moral. ’

Interesele fata cu natura inca isi au ramificatiunile lor,
deoarece si natura ne presinta feliurite obiecte, fiinte, in-
timplari sau fenomene. Ici vedem, cum salta pestele in apa,
colea intimpinim fluturelul sburind prin livezi, dincolo al-
bina culegind miere de prin flori. Cit de plicut ne atinge
urechea cintecul si jocul rindunelelor, colea cind sa despri-
mavareaza! Ce dragalas ne atinge urechea cintecul mierlei,
dar mai ales al priveghetoarei! Apoi, cum nu sa desfateaza
ochiul nostru la privelistea unei gradini plind de pomi mi-
rositori colea in luna lui Maiu. Ce voios e taranul, cind
mergind pe cimp vede lanurile bogate in holde de griu si
cucuruz! Bucuria si speranta il cuprinde, cind afld, cd D-zeu
a rasplatit cu imbelsugare munca si truda ostenelelor sale,
ciaci zice-sa in sf. seriptura: ,.ceriul si pamintul vesteste
marirea lui D-zeu.“ :

A creste pe copiii, ca sd simfeasca aceste bucurii e
una din primele datorinte ale invatatoriului, a le deschide
ochiul sufletului lor, ca si nu treacd muti si surzi prin fru-
moasa naturd e o cerintd cardinala a chemairii invitatoresti.

~ Urmeaza deci in mod natural, ca noi sa facem si se
destepte si sa se siligluiasca in spiritul elevilor placerea

‘de a privi natura cu tot ceea ce si afla in ea si cu tot
ceea ce ne imbie ea.

Si desvoltam deei inainte de toate spiritul de obser-
vatie pentru ea copiii prin propria lor esperienfa sa-si cis-

_tige cit se poate de multe cunostinte din natura; sa cu-
noased cit si poate de multe animale, plante, minerale.
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Apoi sa vadd rasarirea si apunerea soarelui, gruparea ste-
lelor pe cer, formarea si miscarea norilor, formarea si pro-
ducerea viscolilor, nasterea ploii, a rouei, a brumei, a zipezii
si a inghetului. Si cind noi aceasta o facem, atunci de-
steptam interesul aga numit empiric (empirie = esperienta).

In viata’ de multeori atit noi cit si mai ales copiii nu
ne mulgamlm cu aceea cd ne uitam si admiram ceea ce e
in naturd, ci mergem mai de parte si aflim legatura intre
fiintele si obiectele din naturd; tot astfel nu ne multimim,
ca vedem anumite fenomene, ce si petrec in naturd, cine
intrebam si de cauza, care le produce, adecd voim si stim,
de ce ingheatd apa, de ce si rugineste ferul, de ce fierbe
mustul si de ce si inacreste laptele.

Cind noi o facem aceasta, atunci fiinded totdeauna
cauzele sunt ascunse trebue si rationim si sid judecim.
Placerea de a rationa si a judeca asupra fiintelor, obiec-
telor si fenomenelor din naturd si nume$te interes speculativ.

Ear cind noi admirim frumusetile naturii zieind: vai
cit de frumos e cucuruzul sau ciresul cutare inflorit, atunci
avem plicerea frumosului. Plicerea aceasta in limba peda-
gogica si numeste interes estetic.

Pe urma, cind cuprindem toatd natura intr'un cere
intreg si uimindu-ne de ordinea, de regularitatea de care
urmeazd unul dupd altul anotimpurile anume: cum wvine
dupd iarnd primavard, dupia primavari vari, dupi vard
toamnd si pe urmi iardsi iarnd; de asemenea cum dupi
muguri vin frunzele, florile si apoi tructele; cum bradul
creste la munte si stejarul la ses, cum paserile ceriului
calatoresc din tari reei in tiri calde, cum vintul poarti
saminta dintr’o floare intr’alta, riminem uimiti in fata atot-
puterniciei naturii.

Deoarece noi cu mintea noastri omeneasei judecind
dupa feliul cum e alcdtuiti societatea omeneasci si orga-
nizatd in societiti bine inchegate, cum sunt spre pildi statul
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:s1 biserica nu aflaim ca acestea §'ar fi ficut din sine si
_prin sine, ci din contra constatim ca toate au trebuit si
aibd un ursitor spre a lua fiintd si trebue si aiba eondu-
cator si organizator spre a se putea mantinea. Din intim-
plare inci nu §'a fieut si nu si face nimic. De aceea cu
logica mintii noastre omenesti nu putem intelege cum s’ar
fi putut face lumca asta de sine i cum s’ar conduce ea
numai prin propriile sale forte, in un mod asa admirabil
cum o vedem ca este. Si ne intelegindu-o suntem nevoiti a
recunoaste, cd ea a trebuit sa aiba un ursitor la aducerea
sa in fiinta si trebue sa aiba un conducator la sustinerea
sa in existentd. Pe acest conducator il numim noi Dumnezeu,
iar placerea ce o procura sufletului nostru considerarea
naturii- din acest punct de vedere o numim inferes religios.

4. Gruparea obiectelor de invatamint.

In scoald, ca si desvoltim feliuritele interese trebue
sa prezentam materialul de invitimint cu care sa se nu-
treasca spiritul elevilor. Acest material e cuprins in asa nu-
mitele obiecte de invatamint sauin: disciplinele invatamintului.

Cite discipline de invatamint sa fie e prima intrebare
cu care are si se ocupe didactica generald, dupi ce odata
-a descoperit scopul invatimintului.

in punctul acesta s’au ficut greseli si sa mai fac si
astdzi, caci nu e lucru usor-a hotari: ce sa inveti si cit
sd inveti din multimea de material ce ni-l imbie stiinta.
Nici nu e lucru usor a alege materialul cel mai de valoare
si cel mai potrivit firei si priceperii elevilor. Goethe zice:
,,pentru copii numai aceea e de ajuns bun ce e de tot bun.*
Asa dard si intre materialul scientific, care e bun trebue
si facem alegere, cdutind din el pe cel mai bun si alegind
pe_cel de tot bun.

%" Barbatii de stiintd sustin din punctul lor de vedere,

&

o
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ca tot ce a produs stiinta are sa strabata prin canalul scoalei
in massele poporului; dar ei uita, ca stiinta e in o continui
preformare si schimbare si nol nu e permis si facem intrare
in scoala decit: adevarurilor nestramutate din domeniul dife-
ritelor stiinte. Ceea ce sd mai afli sub intrebarea discutiei
e o afacere a stiintei cu care da! sa pot ocupa oamenii
crescuti, niei decum insa copiii de seoala. Chiar si din ade-
virurile deplin stabilite inca trebue si lisim o multime
mare afara, cdci atunei am impovora prea tare programele
de studii si am favoriza asa numitul surmenagiu (ingreu-
larea scoalei cu prea mult material de invitamint).

Sunt unii, cari zic ca tot ce e folositoriu si de tre-
buintd pentru viatd si se ia in planurile de invatimint.
Luindu-ne dupa vederea acestora intrebam: oare ce nu-i de
folos si de trebuinti? Asti parere, rézimati pe -principiul
utilitarismului ne aduce intr'o imenzitate de inecurcaturi.
Constatdm, cd nici una din aceste pdreri nu se razima pe
motive pedagogice ci sunt pareri, cari sunt luate din extra
dominiul scoalei. Nu subiectul cugetator al elevilor este
punctul de plecare, din care emaneazi aceste vederi, ¢i con-
sideratiuni de natura cu totul striine de scopurile si inte-
resele bine pricepute ale scoalei.

Interesul pedagogic este eciliuza, care ne pune si in
punctul acesta pe adevirata cale, pe care are sa procedeze
un invatimint educativ.

In urma impértirii interesului in doud grupe mari vom
avea mai intii doud grupe mari de obiecte de invatamint si
anume: a) grupa obiectelor de invitimint, care tracteaza
despre viata omeneascd, b) grupa obiectelor de invitamint,
care sa ocupa cu viata naturii.

Oare cari stiinte ne vorbesc despre viata omului ? Cu
viata omeneascd se ocupi in trecutul ei stiintele istorice,
cacl ele ne spun ce au fiptuit, ce au incercat si ce au
patit oamenii in cursul vremilor.
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Iar viata naturii este cuprinsa in stlmtele naturale, de
cari se tin: zoologia, botanica, mme1a10g1a, ﬁsma si chemia;
cele dintai descriu fiintele si lucrurile din natura; cele de pe
urma ne arata fenomenele si legile naturii.

Incit priveste stiintele istorice, in sens pedagogie, nu
intelegem numai istoria, ci peste tot ori ce stiinta, care
tracteaza despre: faptele si pataniile oamenilor. Aici vine
a fi consideratd in locul dintii: literatura cu productele ei,
povesti, novele, scrieri dramatice, poezii ete. Totodata aici
vin si acelea cunostinte, cari ne arata, ce eredintd a avut
poporul, deci cunostinte religioase, scoase din disciplinele
teologice. Tn grupa dintai vom avea dar' a) disciplinele
»fPOZOcho -istorice.

in grupa a doua vom avea: a) disciplinele naturale.
Acestea sunt cele doue grupe fundamentale ale obiectelor
de invatamint in gcoalele educative. «

_Atit viata omeneasca cit si viata naturii, ca sid poata
fi_intelese pe deplin si apretiate in toatd fiinta §i mani-
festatiile lor- au necesitate de a fi studiate si cu ajutorul
altor. stiinte pe cari le-a descoperit si le practica cul-
tura moderna.

Intimplarile din viata trecuti a popoarelor, daci nu 8'ar
fi seris, ar fi ramas perdute pentru timpul nostru. E ade-
virat, ci mai sunt si alte inventii ale culturii, cari transpun
din generatie in generatie intimplari faptuite, deci fapte
trecute in domeniul istorie.

Astfel: monumentele istorice in cari sa fixeazd si re-
amintesc anumite lupte; anumite sarbari culturale, sau si
numai anumite personagii istorice inca vorbesc de trecutul
unui neam.

Tot astfel inseriptiile, monumentale istorice, ori epi-
tafiile de pe petrile dela morminte inci ne spun cite ceva
din trecut.

Au nu s’'au construit o mare parte a istoriei egiptene,

Span, Lectii de Didactich. 2
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babilioniene, asirieniene, din mscriptiunile, ce s'au gisit

- pe petrile mormintelor? Au nu §i astazi unele parti intune-

coase din istoria trecutului nu se Jumineazd prin desgro-
parea de monumente vechi,- ca biserici, amfiteatre, palate
domnestl ete. ? :

- Cit de mult a contllbult la intarirea adevarului istoric,
cum ca noi am fost adusi in Dacia prin Traian, descope-
ririle dela Sarmisegetusa si mai ales descopemea monu-
mentului din Dobrogea dela Adam Clisi ete.

Tot asemenea ne ajutim foarte mult la priceperea si
intelegerea trecutului prin monedele din timpurile trecute
si prin medalii comemorative, cari si bat cu ocaziunea
unor evenimente mai insemnate.

Toate acestea insd sunt numai ne§te povestiri mute
cari ne spun numai cite ceva si daci n’ar fi alte insemniri
ale timpului am sti prea putin din ceea ce s’a petlecut in
cutare timp. De aceea din cele mai vechi vremuri s’au gasit
barbati, carora le-a ficut plicere sd-si faca notite despre
ceea ce sa intimpla zi de zi. Si asa ne-au rimas insem-
narile lor sub formd de memorii, cari pe urma au devenit
cronice istorice, cici cronicile nu sunt altceva decit notite, -
ce s'au ficut zi de zi, lund de luni, an de an si prin cari
ni s’au pastlat pataniile mai insemnate ale timpurilor tre-
cute, astfel avem cronica lui Sinecai §. a.

Oare care stiintd a ajutat sd se faci aceste cronice?
Raspunsul e usor si limpede, cici aceea stiinta nu e alta
decit hmblstlca '1deca stiinta limbei. De vreme ce aceasti
stiintd isi are si ea 1am1ﬁca‘u;1umle sale, vom zice cu un
cuvint: stiintele limbistice, prin urmare in un mod natural
se alipesc de stiintele istorice aga numitele stiinte limbistice,
caci ele sunt foxma in care sd toarni cunostintele istorice.
Urmeazd dard ca o a treia grupaa obiectelor. de dnvdfamint,
grupa. stantelor formale numite : stunte limbistice.

Intocmal precum %tuntele limbistice sunt' stiinte for-



S
male pentru cele istorice, tot astfel si matemancﬂe pentl u
stiintele naturale.

Cind vrean ca sd pretuese un ammal pentru ca sa
nu mi ingel la vinzare sau cumparare ma pun gi-l cum-
panesc; din cumpanire reese, ¢i are atitea si atitea kg.
greutate. Cind vreau sid vind sau sia cumpar o padure
trebue si iau un pricepitor, care sa statoreasca citi mefri
cubici de lemn sunt si deci citi stinjini pot face spre
exemplu din o padure de fag. Oile la tirg sa numara; mor-
covii si castravetii de asemenea si dau in bucati numérate
sau in misura ete.... Asa dard toate fiintele si lucrurile.
din naturd trebuesc numirate, cumpinite si masurate, daca
e vorba si le folosim in viata noastrd economica.” A nu- .
mira, a masura si a cumpdni sunt notiuni matematice,
cari de sine nu existd, ¢i numai ca forme pe linga fiintele -
si obiectele din naturd. Deci si stiintele despre acelea vor
fi stiinte formale pe linga stiintele naturale. A patra grupa
a obiectelor de invatamint o formeazd prin wrmare stiintele
matematice, ca stiinte formale pe /znqu stzmr‘ele naturale.

Deoarece spiritul nostru, ca si se poatd manifesta
in toati plenitudinea lui are trebuinta.de organele corpului
nostru, de aici urmeazi, ca si stiintele, cari tracteaza despre
acestea incid au si fie considerate in scoald. Dintre orga-
nele, cari vin mai ales in combinatiune amintim: organele
vorbirii si cintirii, minile, ochii, picioarele ect. Pentru ca
spiritul sd se poatd manifesta e necesar, ca aceste organe
s fie deprinse atit’ de mult, incit ele cu uguratate si esact -
si indeplineasca poruncile spiritului. Noi vom avea deci sa
' ne cistigim o anumitd dibédcie in a le sti purta, precum
voeste spiritul. Dibdcia aceasta sa cistiga printr'o deprin-
dere indelungati si condusa dupa un anumit sistem. Deoarece
dintre toate organele mina este mai ales aceea pe care 0
deprindem mai' mult, caci cu ea apucdm, prindem, tragem,
~ impingem, scriem, desemnam, coasem, bardagim; de aceea .

BPES



deprinderile acelor organe le si numim cu o singurd numire
deprinderi technice, (==xp, mina). Atari deprinderi sunt: ca-
ligrafia, desemnul, luerul de mina, musica si gimnastica.

Deoarece stiinta a statorit si pentru acestea anumite
principii stientifice de aceea si ele au in citva caracterul
de stiinfe. Acestea formeazd grupa a cincia a obiectelor de
invatamint: grupa obiectelor technice. in sfirsit amintim si
studiul geografiei, ca acela, care oarecum combini stiintele
reale, cu cele istorice, ba chiar si cele naturale si limbistice,
cici in geografie tractim mai despre toate; va forma deci
geografia: grupa a seasa a obiectelor de invdtdamint sub titula
grupa obiectelor de invatdamint geografice.

Asezarea suceesiva a materialului de
invatamint.

Nu e de ajuns cu atita, ca noi am ales si grupat
materialul de invatimint, ci e necesar, ca sa-l si asezim
in ordinea, cum are si urmeze an de an, lund de luna,
saptimind de siptimind. Cei mai multi se multimesc cu
atita, cd jau un manual de scoala si tracteaza materialul
cum urmeazd acolo, capitol de capitol, sau cel mult sa pun si
iau planul de invatamint, statorit de autoritatea scolard si
tracteaza materialul, eum e pus acolo. O singura ochire in
acest plan de invatamint e suficienti pentru un pedagog
priceput, de a afla, ¢i materialul, cum e ordinat acolo nici
pe departe nu cordspunde cerintelor pedagogice-didactice,
fiind in cele mai dese cazuri o imitatie dupi alte programe
a altor popoare si a altor state. Materialul astfel tractat
nu coraspunde gradului de pricepere al elevilor, carora si
impartageste; si aceasta din motivul, fiinded el nu este ales
§1 aranjat cu respect la gradele de apperceptie spiri-
tuala al elevilor. De aci urmeazi, ci el nici nu prinde
radacini in sufletele lor si astfel nici nu poate face parte
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din adevarata lor cultura, fiindea nu e concrescut cu firea
si fiinta lor.

Nu este permis, ea la aranjarea materialului de in-
vatamint sa se procedeze dupa bunul plac, sau si numai
dupa ordinea, cum si succede acest material in corpul
unei stiinte deplin stabilite si sistemizate. Aceasta pe mo-
tivul, fiinded in cazul acesta punctul de minecare la ase-
zarea materialului este afara de subiectul primitoriu al
elevilor. Dacd e vorba, ca elevii sa priceapa si sd-si in-
susiascd pe deplin materialul ce’l propunem, atunci inainte
de toate e necesar, sia tinem sama de starea sufleteascd a
copiilor, carora avem sa-l prediam.

Cind ne vom pune si vom studia natura spiritului
omenesc din anii copilarii-si pana la batrinete vom observa,
ca altul e modul de pricepere al unui prune, altul a unui
june, altul a unui barbat si altul a unui batrin. Fiecare
virstd omeneasca isi are mult-putin marcatd gradatia de
pricepere spirituald deosebita. Un copil vede luecrurile din
lume si societatea omeneasca in colori si forme, cari mult
putin difer de realitatea adevédrata a lor. Copilul vorbeste
cu pietrile, cu lemnele si cu nisipul, cu care si joaca ca
gi cu neste fiinte vii. Fetifa guguleste papusa si o des-
meardd, ca si cind ar avea inaintea sa o fiintd vie; iar
baiatul cilireste pe bdt ca pe adeviratul ciluf. Desi stie
ca e bat, totusi in fantazia Iui isi inchipueste, ci s'ar
afla ecaldrind pe cal. Ce denoatd toate aceste semne vii
pe cari cu toti le putem observa zi de zi in jucdriile- co-
piilor? In ce stare se afli mintea lor, cind ea astfel
lucreaza ?

Deoarece precum vedem inchipuirea este, care face
pe copii s vadd altcum lumea, decum e-ea de fapt, vom
zice, cd in perioada prunciei modul de gindire si pricepere
al copiilor este : imaginar. :

Daci observam si studiem mintea copilului in perioadele



ce urmeazi prunciei, adeci in asa numita perioadi a ado-
lescenter, vom afla, ca tindrul numai crede, cum ca toatd
pasarea, care sboard e buna de mincat, nici cd suindu-se
pe un virf de deal ar atinge cu mina ceriul ; deoarece
s'a convins din propria patanie, ci luerul nu sti asa ci
altcum. Acum incepe a socoti peatra de peatrd si nu a o
considera ca fiinta vie; de asemenea bitul il vede ca lemn
§i nu-l socoteste de cal. Nu crede tot ce i-si spune pini
nu yede cu ochii proprii, cu un cuvint isi di silinfa sa
priceapd si inteleagd lucrurile din viata omeneased, asa
precum sunt ele in realitatea lor cea adevarati si numai
umbla sa le schimbe fiinta lor dupd imaginatia sa. Ex-
perienta indelungati, ce o a ficut cu anii si observatia sin-
guratecelor fiinte, lucruri §i intimplari din lume, l-au adus
acolo, ca sd vadd lumea, dupi cum este ea gi nu dupa
cum si-o formase el in inchipuirea sa. Castele de aur nu
se mai zidesc in mintea sa, cici nu le giseste in reali-
tate. Lucrurile si starea lumii nu si le mai inpeneaza ca
odinioara cu tot feliul de floricele, ecici l-a convins trista
realitate, ¢i cele in lume aflate, mult se deosebesc de cele
in minte inchipuite. e :
Ce mod de pricepere va fi avind copilul in stadiul
adolescentei? Fiinded- el pricepe realitatea cum este ea de
facto, vom zice: modul lui de pricepere este: real (faptic).
: Inaintind tinirul in anij si imbogitindu-si prin ex-
perienta cunostintele sale si largeste si orizontul privirii
suftetesti. Ochii sufletului siu cauts acum si strabata si
din daraptul celor ce li-se arats pe dinafara, voeste sd
patrunda in fiinta lucrului, si caute legitura dintre fiintele,
luerurile si intimplirile din Tume; si pini' atuncea, pana @
cind nu le afli, nu se linisteste, nu se multimeste cu ceea
ce vede pe dinafari ci voeste sa strabata in fondul luerurilor
intimplarilor, adeci si cunoasci cauzele fenomenelor din
natura simotivele lucrurilor omenesti. Ca sa 150&’521 afla aceasta
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¢l trebue: sa reﬂecteze sia combine, sa Judece sa rationeze,
deci modul lui de pricepere e: reflectator. Individul ori singu-
raticul in desvoltarea sa spirituald percurge urmatoarele trei
grade de pricepere sau apperceptie : 1) gradul de appelceptle
imaginar, 2) gradul de appemeptle real, 3) gradul de price-
- pere reflectitor- <

Dacd urmarim desv oltarea, culturalid a unui popor dela
inceputul ei vom afla, ci i poporul percurge trei grade
mai mareante in propdsirea sa culturala. La inceputurile
sale cultura unui popor si manifesteazd prin producte de
acelea in cari domineazi fantazia. In acest stadiu risar
din mintea poporului: povestile, legendele, basmele, cari
judecate dupd intelesul lor nu covaspund realitatii.

Credintele, aspiratiunile, cuprinse in acestea producte,
ne aratd, ci poporul triia mai mult in o lume inchipuitd
decit reald, de aceea si putem numi gradul lui de cultura
inchipuit sau mitic. Originea fiecirui popor este miticd,
cici nu si stie cu sigurantd tot ce s’a petrecut in viata
lui de atunci. Tot ceea ce si spune e invaluit in mituri
si povesti. Din treapta aceasta culturala se ridicd pe incet
poporul, desfacindu-i-se si luminindu-i-se spiritul, la o treapta
mai inaltd. Barbati singuratici incep sa imprastie negura, ce
covirsise mintea poporului si cu razele mintii lor fac sa se
intrezereascd lnmina ¢ea adevaratd. Poporul luminat de con-
ducitorii sai incepe si-si inteleaga rostul vietii sale; incepe sa
priceapd lumea asa dupd cum este ea; incepe sa studieze
natura oamenilor cu alti ochi si cu altd minte. Pe aceasta
treapti si productele culturale reprezintd starea reald a lumei.
In ele ese la iveali nu atit de mult fantazia ci mai virtos
judecata limpede si obiectiva. Gradul acesta de cultura
fiindea ne reda, ceea ce s’a intimplat aevea, sa numeste
oradul de cultura istoric.

Dar un popor cu tendinte culturale nu se multa-
meste numai cu intelegerea rostului sau in lume, ci cauta



sd gaseascd cai si mijloace spre a si ridica intre popoarele
conlocuitoare si a ajunge la o pozitie mai inalti, In acestea
straduinte vedem: cum purtitorii culturii se shueiumi cu
mintea lor spre a da noue directii in gindirea poporului,
din care fac parte. In starea aceasta apar scriitori filosofi,
cari prin scrierile lor pregitesc formarea mintii poporului.
Acest grad de cultura il putem numi: filosofic. Deci trei
grade de culturd deosebim in viata unui popor si anume:
a) gradul de culturd mitic, b) gradul de cultura istoric,
¢) gradul de culturd Jilosofic. i

Dacd vom sti alege materialul cultural de pe gradul
prim si-l1 vom da tinerimii la inceputul culturii sale, atunci
i-am dat tocmai aceea ce e potrivit pentru gradul de pri-
cepere al ei. Daca i in succesiunea materialului vom tinea
cont de desvoltarea sufleteasci a copiilor i le vom da
material potrivit, luat din treapta coraspunzatoare a gradului
de culturi general, atunci si va intemeia in mintea co-
pillor o adevirati culturi. In aceste trepte e cuprins asa
numitul principiu cultural istoric, care ne arata, cum si
aranjam materialul de invitamint.

6. Concentrarea invatimintului.

Pe cind principiul cultural istoric ne aratd cum are
sa urmeze materialul de invitamint, pe atunci concentratiunea
ne arata cum si legim materialul de invatimint din dife-
ritele obiecte, cari se propun deodati si merg paralel unele
pe linga altele. Concentrarea materialului este de aceea ne-
cesara, fiindes stim din psichologie, cumei ideile,. daca ramin
izolate, si pierd in constiinta mnoastri sl pentru ca sa se
pastreze ‘e de lipsd, ca si le asotiem. Cu ecit ideile din
deosebitele obiecte vor fi aduse in maj maulte legituri unele
cu altele, cu atita vor forma mai sigur propietatea sufletului
nostru. Dacd si va lega geografia cu istoria si geografia



cu limba materna; aritmetica cu geometria, atunci ideile
dintr'un obieet sa sprijinese prin ideile din alt obiect. Tot
psichologia ne spune, ca in spiritul nostru trebue si fie
0 unitate de gindiri, simtiri, voiri sau vointe, pentru ca
sufletul nostru sd se poata zice, ca e intreg si sanatos.
Un om al ciruni suflet e imprastiat, adeci un om a cirui
idei nu sunt unificate e un om distras, sau un om, care
nu-i eu mintea la loc. Astfel de oameni n’au o minte orga-
nizatd. Numai un om cu mintea organizatd poate fi numit
om de caracter. Formarea caracterului ined pretinde deeci,
ca sa aducem in legatura obiectele unele cu altele. Nu-i
deajuns cu atit, ¢i vom concentra materialul din cite doue
obiecte, cdei prin aceasta am face sd se nascd in spiritul
copiilor mai multe centre si prin urmare am conturba uni-
tatea constiintei, care pretinde numai un centru. Avem deci
de a pune materialul din un obiect de invitamint sau din
mai multe obiecte cu continut asemenea in mijlocul celor-
lalte obiecte si a lega acel material de toate obiectele.
Dupa ce noi voim sid formdm din elevii din scoala oameni
cu carater religios moral urmeazi, ca in centru vom pune
acelea obiecte, cart cuprind material de continut religios
moral; atari obiecte sunt: invatimintul religios si inva-
tamintul istoric, sau pe scurt invatdmintul istoric religios.
Materialul acesta formeaza centru.. Améasurat acestor cerinte
vom stabili pentru anul prim de seoald ca material de concen-
tratiune: povestile poporale, de cari au sd se lege invatarea
cetitului, cunostintele naturale, aritmetica, desemnul etc.
In centrul tuturor obiectelor de invatamint au sa stea
obiectele cu caracter istoric, cu caracter literar. Acestea
la olalti luate formeazd simburele intregului invatamint
si sd numesc: discipline etico-religioase. In jurul acestora sa
grupeazi in forméd periferica toate celelalte obiecte de inva-
tamint (istoria cu geografia etc.). Acestea formeazd simbu-
rele invdtimintului educativ; spre pilda: am luat o poveste



frumoasi in anul prim scolar in care sd vorbeste de doue
persoane si de pdtaniile lor. Asta e material liferar si-l
lnam si c¢a material religios, céci are continuf 1e]1glos-

“~ moral, dar de el, de acest mateual legam cunostinte istorice,

intrucit cele petrecute s’au intimplat de mult si astfel de-
steptam simtul istoric; deoarece ele mincau si si imbricau
putem vorbi in stiinte naturale despre nutremint, desple
cinepa ori lina. in aritmeticd calculam cu cele doue persoane;
in limba legam cetitul de aceasta poveste. In-desemn facem o
lingurd, o furcutd sau un cutit cu care mincau. In cali-
grafie seriem cuvinte si ziceri din poveste. In cintare cintim
0 poezie, care sa potriveste cu cele ce-au patit cele doue

persoane.

7. Unitatea metodica.

Scoala are menitiunea de a inavuti capitalul spiritual
al elevilor, adaugind la gindirile si cunostintele, ce si le-au
, ll]:auSlt in cercul familiar sau in mijlocul societatii, unde
au petrecut, cunostinte si idei noue, si intrucit cele avute
ar fi neclare ori defectuoase a le clarifica si intregi. in
aceastd tendenta nobild, ea are si urmeze dupa un plan
bine chibzuit si sa stdruiasca a- si indrepta toate luclarlle
sale dupa normele si legile pblChOlOOlel

Stiut este, ci cultma, de care au si se impartaseasca
elevii in scoald, este atit de ramificati si de o intindere
atit de mare, incit, voind a o mijloci eley ilor,” trebue sa
_ proceddm treptat, multamindu-ne pentru un timp anumit s
numai cu parti mai mici din totalitatea ei. Stiintele, prin
cari are‘szi»se indeplineasca lucrarea cultivitoare a elevilor,
nu se pot preda deodatd, ci numai succesiv \§i in o ordine
determinata prin legile de desvoltare naturald a spiritului
omenesc. Cit de mult si se iee din sistemele diferitelor
stiinte pentru seopurile scoalei e o chestiune pedagogica
de prima ordine, care isi poate afla resolvarea numai in



legaturd cu chestiunea planului de invatimint peste tot.
Nu mai putin important este de a sti, citd cuantitate
din intreg wmaterialul cuprins in planul de invatamint se
poate propune cu sueces in una sau mai multe oare de
invatamint. :

Avind stabilit planul de invatamint pentru o anumita
categorie de scoale, lucrul cel dintiiu este, sa ne cugetam
asupra distribuirii materialalui din diferitele stiinte pe
cursul unui an intreg. Vom cauta dard sa impartim mate-
rialul din fiecare obiect de invatimint pe semestre, luni
si saptamini si apoi sa incepem cu insasi prelucrarea ma-
terialului. Aceasta o pretinde natura spiritului, deoarece
se stie, ca constiinta omului nu poate cuprinde mai multe
idei clare in acelasi moment s daca ai incerca sa faci
forta spiritului, ingrimidindu-l cu material mult, resultatul
ar fi; ca nu s’ar alege cu nimic. Dar §i din punctul de
vedere al unei luerari constiente inca e necesar, ca inva-
tatorul sa faci o distribuire de material pind in aminun-
tele sale. Partile acestea mici trebue si stee in legatura
cu intreg sistemul si fiecare din ele sa fie o palte intre-
gitoare din acela. :

De fapt e si impartit materialul din planurile de in-
vatamint in mai multe discipline si fiecare din ele se
subimparte in sectiuni, capitole si alte subimpartiri, dupa
cum e si natura stiintei. Fiecare parte mai mica trebue
sa formeze o zald din lantul intreg al unui sistem de stiinta.

O alta conditiune nu mai putin ebentlah este: ﬁecare
particicd sd fie astfel intocmitd, incit sa cuprinda ceva
esential si de o wvaloare gemerald absolutd, pentrucd numai
asa se poate considera ca o parte a "avutului cultural
comun. Trebue dar, ca si o astfel de particici si repre-
sente ea pentru sine un ce intreg si sd aibd insemnatatea
sa culturald. In intelesul acesta partile mai mici din ma-
terialul unui obiect de invatimint formeazd o asa numita



,,unvtate me{odwd‘ Numirea',,metodici“ provine dela im-
prejurarea, ca acelasi material arve si treacd prin felurite
lucrari metodice, pana ce sa devina o propietate sigurda a
spiritului elevilor. Toate unitatile metodice la olalta luate
representa resultatul cultural Obl(:}btl\’ la care au sa ajunga
elevii prin invatamint in un timp anumit.

Singuraticele ,unitati metodice** sunt partile mai mici
din materialul de invatimint. Ele au si formeze substratul
diferitelor lectiuni, ce se succed in decursul unei saptamini,
luni, sau unui an intreg.

Dacd nota caracteristica a unitatilor metodice este:
ca ele sa formeze o parte esentiald din intreaga stiinta,
cuprinsa in feluritele obiecte de invatdmint, atunci urmeaza,
¢a nu fiecare bucata de cetire, nu fiecare planta, nici orice
cintare poate fi considerata ca_ unitate metodici. Poate, ca
ele contin o singara intuitie a unei notiuni deja cistigate
si ca atare au sa serveascd la intregirea si clarificarea
acelei notiuni. Dar se poate, ca o anumitd partie a mate-
rialului de invatamint sa fie numai aplicarea la niste rela-
tiuni mai apropiate de viata elevilor, a vre-unui principiu -
moral stabilit in instructiunea de mai inainte. Asa d. e.
s'ar putea, ca in istoria biblici sau in cea profana si fie
statorit principiul: |, Fratii trebue si se ajutore si iubeasca
Imprumutat'’. Dacad prin urmare in cartea de cetire am da
peste o piesd, in care s’ar cuprinde expunerea unor fapte
sau relatiuni, din cari am putea scoate invatitura morala
de-mai sus, piesa nu va mai avea si formeze ea 0 noud
unitate metodica, ci va servi (d. e. pe treapta a d-a for-
mald) la adeverirea, clarificarea si fortificarea unei maxime
vechi. Tot astfel, daci in stiintele naturale am abstras
notiunea de cutare familie pe basa intuitiunii -citorva
indivizi, c¢ind in decursul instructiunii vom da peste indi-
vizi, cu insusiri caracteristice egale, nu-i vom considera
pe acestia ca material pentru o noud unitate metodica, ci
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nn’mai ca o subsumare de intuitiuni noue sub o notiune,
cunoseuti. In geometrie ne-am ocupat cu corpul geometric
cilindru si pe basa intuirii unor corpuri din natura, cari
au astfel de forma, am abstras definitiunea notiunii cilindru ;-
~cu aceasta elevii si-au insusit o parte esentiala din btnnta
geometriei. Intre corpurile din naturd, precum si intre
obiectele de arta omeneasca - sunt o mulUme de forme ci-
lindrice, pe cari in instructiune nu le mai considerim ca
unitati metodice speciale, c¢i cunostintele despre ele se
alatura la cele cistigate, parte ca intregire si amplificare,
parte ca lamurire a acestora. Noue cunostinte despre
cilindru ar fi de pilda: ea forma cilindrica e o formi, ce
ocurd in naturid si arti, ca sunt obiecte cilindrice goale
si pline, c¢i sunt unele corpuri de forma aceasta, ce se
misca din un loc in altul si altele sunt stabile, ci organele
plantelor si ale animalelor au ca forma fundamentali: forma
cilindrica etc. Toate cunostintele privitoare la feluritele
obiecte, ce au o astfel de formd, au si fie socotite, numai
ca aplicdri ale cunostintelor generale despre cilindru.

O unitate trebue se cuprindi totdeauna o shotiuie
noud'*, care sa contribue la imbogitirea sistemului de cu-
nostinte din un ram oarecare al culturei omenesti, deoarece
pentru formarea oricirei notiuni noue si recere, ca ea si
se produca pe calea intuitiunii si a aseminirii, iar prin
-depundere si aphcale sd devma disponibila pentru spiritul
elevilor. :

Numai acel material de invitamint, care face posibili
formarea unei notiuni pe calea aritati poate si formeze
0 unitate metodicd. Nu va forma dar o unitate metodica,
ceea ce este in sine abstract, pentrucd aici nu mai e ne-
cesard o lucrare metodicd spre a ne putea inilta cu elevii
dela concret. Asa nu pot forma o unitate metodici: un
proverb, o sententd biblica, rugiciunea ., Tatil nostru‘,
»Credeul”, etc. un psalm cum e, Milueste-mi Dumnezeunle*,



.,Lumind lina“ etc. Aceasta din motivul cd orice proverh,
orice sentintd religioasd sunt abstractiuni si ca atari re-
‘sultate, cari nu pot fi tractate dupa procesul psichologic
-al invatarii. Niei cunostintele, ce si le-au cistigat elevii
in o excursiune sau in o cilitorie .§colara, nu sunt de a:
se lua ca unititi sepai'ate, ci ele au se vina in ajutorul
altor unititi metodice din diferitele obiecte de invitimint.

E adevarat, ci in decursal instructiunii se ivesc multe
ocaziuni, la cari pe lingd seriile principale ale materialului
de invitimint mai vin si alte serii secundare, cari, nu se
poate tdgddui, ca sunt de un folos adevarat pentru culti-
varea elevﬂor Ele ramin- insd numai mtewalan in seriile
principale.

Care si fie intinderea unititii metodice atirna pa1te
dela felul materiei de invitimint, parte dela gradul de
pricepere al elevilor. In unele obiecte cum sunt: aritmetica,
geometria, fisica, o unitate poate si fie tractatd chiar si in
0 oara, pentrucd o reguld aritmetici sau o axiomid geo-
metrica, dacd avem la indemini mlJloace de - intuitiune
suﬁuente prea usor se poate abstrage in o oardi. In istorie
de reguld trec oare mai multe, pina ce ispriavim o unitate
metodica, pentrucd trebue si mmtam cu elevii o serie
intreaga de intimplari si fapte omenesti, pana ce ajungenl
sd abstragem pe baza acestora un ade\al moral, ori sa
scoatem la iveald idea fundamentala, care a fost adeviratul
motor al tuturor actiunilor din tlmpul istoric, despre care
¢ vorba. Tot astfel si in geografie, daci voim sa carac-
terisdm o tara din punct de vedere fisic, sau etnografic,
Hotantoale e in pnvmta intinderii unitatilor metodice i
maturitatea elevilor. In clasele inferioare la tot cazul ele
au sd fie mai mici, jar in clasele superioare mai mari.
Pina ce pentru elevii incepitori e de ajuns a lua din
aritmetica adaugarea si subtragerea d. e. in cadrul nums-
rului 3, in o unitate metodica, cu elevii din anul al doilea



se pot lua in o unitate metodica v;coateWpéttru_operagiunile

deodatd, cu mai multi numeri. -

Tot astfel unitatile istorioarelor biblice au sa fie la
incepatori cit se poate de inguste; la cei mai mamtatl
unitatile din istoria bisericeascd, sau din cea profand, pot
si -fie mai largi. Asa si in celelalte obiecte de invatimint.

Din cele expuse este evident, ea stabilirea unitatilor

metodice e un lueru pe cit de necesar pe atit de greu si

cd insusi resultatul unei predari metodice a materialului

“de invatimint atirnd dela impdrtirea rationald a lui in

astfel de mici grupe, numite ,unitati me_todlce . Aceasta

“este insa totodatd si 0 munca foarte binefacitoare in in-

teresul instructiunii puse pe adevirate baze pedagogice.
Trebue dar si fim pe deplin clarificati asupra acestei
chestiuni didactice, inainte de a incepe si propunem din
vre-un obiect de invatimint, daca e vorba ca lucrarea
noastri si fie condusd dupa legile psichologice si dacd e,

ca sa §i aduea roadele dorite,

Treptele formale.

Scopul mai de aproape al invatdmintului este: de a

conduce pre elevi, si-si inmulteascd cunostintele in mod

cit mai natural si mai coraspunzitor firii si demnitatii
omenesti. Aceasta se va putea indeplini cu succes numai,
cind invatatorul va ciuta si-si toemeascd lucrarea sa dupa
legile de desvoltare ale spiritului omenesc. Nu e de ajuns,
ca cineva se stridueste din toate puterile, ca elevii si-si
inmagazineze in spiritul lor toata stiinta, cuprinsa in cutare
manual de scoald, c¢i hotéritor e felul cum s'a dobindit
acest resultat si mai ales, ce dispositie sufleteasca s'a
produs in urma unei lucriri atit de staruitoare. Experienta

- proprid ne-a convins de atitea-ori, ca stiinta cistigata cu

o astfel de sfortare nu e dmablla ¢i in cele mai dese



casuri ne indestulim, daci ea ne sta la dispositie pentru
anumite scopuri, cum ar fi un examen, sau o alta trebuinta
a momentului. In zadar vei voi sd torni cu grimada stiinta
“in capul cuiva, pentru-ci el va primi numai atit ¢it va in-
gadui natura spiritului lui si daca te vei incerca sa-1 im-
bulzesti peste misurd, nu va putea primi- nimica, fiind-ca si
lumea noastra internd este regulatd si condusi de legi,
intocmai ca si lumea dinafara.

Stiinta -eum e cuprinsa in manuale, contine numai
abstractiuni, agezate in o ordine sistematici dupd anumite
prineipii \1ogice. Notiunile, regulele, legile ete., cum ni-se
prezentd aici pot fi intelese de oamenii in virsta, deoare-ce
el pe baza unei largi experiente au un bogat material de
cunostinte concrete, ceea-ce la copii, in etatea lor frageda,
nici decum nu se poate presupune. Mai este de a se lua
in bagare de seami si imprejurarea, ci omul inaintat a
avut ocaziuni dese de a se ridica cu cugetarea sa la
abstractiuni si a se pogori de aici la concretisiri, pe cind
copiii trebuesc dedati treptat la astfel de munci spirituala,

Scopul celor-ce urmeazi este tocmai de a ariata felul
de procedare in propunerea materialului de invatamint
dupd legile psichologice. Tmpirtit odati materialul din
diferitele obiecte de invitamint in unititile metodice coraspun-
zatoare, urmeazi: ca noi $i prelucrim materialul din
singuraticele unititi dupa o ordine statoriti dela inceput,
dacd e ca elevii sa si-1 poatd pe deplin insusi.

Tinta.

Prelucrarea fie-cirei unitdti metodice se incepe cu
anuntarea fintei. Tinta expune in citeva cuvinte cuprinsul
unei unititi metodice. Sint mai multe motive, cari pretind,
ca astfel sd incepem.

Inainte de toate amintim faptul psichologic, ci con-
stienta elevilor este in tot momentul stribituti de nous
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gindiri, cari vin si trec intoemai ca undele unei ape, dupa
cum vin si trec si referintele schimbatoare ale vietei. Noi
nu gisim dar constienta elevilor de tot goald si nu o
aflam nici avind totdeauna la indemind idei potrivite de a
inlesni. primirea ideilor, pe cari voim sd le impartasgim
elevilor. Din contrd in cele mai multe cazuri mintea copiilor
este tramintati tocmai de idei, cari nu permit o concen-
trare a gindirii lor spre a invita ceva nou. $i in lipsa
unei atari concentriri nu e cu putintd, ca elevii si aiba
vre-un folos din toatd silinta, ce ni-o dam noi, voind a le
propune ceva nou. Una dintre conditiunile esentiale dela
cari atirnd progresul elevilor in invatatura este, ca el in
momentul, cind li se propune eeva nou, sa-si dee deoparte
toate gindirile de cari au fost preocupati si si-si indrepte
toati mintea lor spre ideile cele noue, lisindu-se a fi in-
fluentati de lucrarea noua a instruc’giﬁnii. Prin tinta toemai
acest scop voim si-l ajungem, deoarece ideile anuntate,
fiilnd noue si sustinindu-se in claritate prin puterea impre-
siunii momentane, fac, ca ideile, de cari era preocupata
constienta eleviior, s& se departeze si si se deschidd drumul
altor idei, ce stau ascunse in fundul constientei. Prin tinta
abatem deci atentiunea elevilor dela idei, ce nu sunt priin-
cioase lucririi noastre didactice, spre ideile, ce ne preocupa
in un anumit moment. Spiritul elevilor ia o noua directiune,
care duce la imbogitirea lui cu noue cunostinte.

Dar tinta nu contribue numai la desteptarea atenfiunii,
¢i ea, indicind obiectul instructiunii, le arata elevilor si
directiunea lucrarii asa, cd ei sunt dela inceput orientati
asupra resultatalui, ce intentionim a-l1 dobindi. Ei stiu,
unde au si ajungi; in calea activitatii lor sufletesti zaresc
multe puncte luminoase, pentrucd ochii lor sunt deschisi.
Ce deosebire e intre felul de a proceda astfel si intre ru-
ginitul metod de a propune elevilor, fird ca ei si stie,
unde voeste invititorul si-i ducd cu instruarea. La un

$pan, Lectii de Didactica. 3



astfel de metod elevii merg orbeste inainte, fird de a cu-
noaste nici cel mai apropiat pas, ce au sil faci. Este
foarte mare deosebire, cind voin zice elevilor: Voim sa in-
vatam despre domnitorul din Tara Roméneasca, de care si
vorbeste in poesia ,,Pe cimpia Turzii ete.", sau daci voiu .
incepe deodatd sa le povestese despre acest viteaz al Ro-
ménilor. In cazul prim elevii sunt pusi in o altd dispozitie
sufleteascd, decit cum sunt prin felul al doilea de procedare.
La acestea mai vine a fi considerats §i imprejurarea, ca
elevii, daci cunosc tinta lucririi lor, vor cauta si-gi inte-
feasca toate puterile lor spirituale Spre a ajunge la ea.
Prin aceasta si stirneste in mintea elevilor o miseare a
tuturor gindirilor si sentimentelor, incit elevul e impins cu
o fortd iresistibili spre muncd sufleteasci. El face in su-
fletul seu tot felul de combinatiuni spre a putea ajunge
acolo, in citro e indreptatd lucrarea comuni. Luind parte
in felul acesta la instructiune, toti elevi vor fi animati de
aceeasi dorintd si cuprinsi de acelasi sentiment de multi-
mire, putind si constate un progres. Ei si sunt in stare
sa judece acest lucru, pentrues pot privi cu usurintd in-
darat pe drumul, ce l-au percurs cu mai multd ori mai
putind osteneald. Tinta face pe elevi, ca ei sd participe
la instructiune cu constientd si in tot momentul sd-si poata
da seama de ceea ce au ficut §1 sd caute in viitor la partea
problemei, pe care inei nu o an resolvat, dar care trehue
resolvata, pentruca multdmirea sufleteascd si fie deplina.
A deda pe copii la o lucrare constienti este a-i face apti
pentru a putea indeplini Iueriiri folositoare in mijlocul so-
cletatii, cind vor cere ‘interesele generale, ori cind vor
pretinde necesititile lor particulare. De multe-ori dela o
pasire constienti in viatd atirnd fericirea omului pentru
totdeauna. O lucrare in scoald cu ajutorul fintei este o
lucrare educativd de cea mai mare importantd pentru viata
elevului. Ea este educativi maj virtos, fiinded deda - pe
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elev. a-si fixa anumite scopuri si a cauta cii si mijloace.
pentru ajungerea acestora. Fixarea de scopuri si aflarea
mijloacelor potrivite este tocmai ceea ce caracteriseazi feno-
menul sufletesc al vointei. Prin anuntarea tintei contribuim
la formarea vointei elevului, pentruci vointa presupune un
scop, pe care si-1 impune si pe care si stradueste din
toate puterile a-l realisa. Dacd ne cugetim acum la aceea,
cd wvointa este, pe care se bazeazd curacterul, atunei si mai
mult ese la iveald importanta anuntirii tintei. $i prin
aceastd, la pdrere, micd si neinsemnatd lucrare metodica,
invdtatorul pune spiritul elevilor in directiunea, ce duce
la formarea caracterului lor. Anuntarea tintei la prelucrarea
materialului de invitimint este deci importanta din doua
puncte de vedere, anumit: fiindca prin ea sd stirneste
atentiunea elevilor si, a doua, fiindcd ea contribue la for-
marea voinfei. Doveditd fiind necesitatea si importanta tintei,
sa ne dim seama asupra modului, cum are ea sa fie for-
- mulatd si in .care parte a instructiunii igi are locul. De-
oarece prima conditiune este, ca elevii sa priceapa cuprinsul

id

tintei,Zeste de sine inteles, ca are sd fie formulatd atit cu
privire la continut, cit si cu privire la formd aga, incit
elevii sa o inteleaga pe deplin. Continutul ei are sa fie
cit se poarte de comcret, simplu $i wsor si nicieind sd hu
treacd peste cercul de vedere al elevilor. Totodatd nu e
permis, ca continutul sa fie de o intindere. prea mare, ori.
prea mici. Dacd e prea bogat ingreuneaza priceperea, dacd
e prea ingust lasa pe elevi indiferenti si nu desteapta in
el simtul de asteptare. Iar din punctul de vedere al limbei
“nu e permis, ca ea sid cuprindd expresiuni, pe care copiii
nu le inteleg si cari eventual ar trebui explicate, cici in
" tintd nu incap explicari. O {intd, care dela inceput e ne-
clara, nu poate transpune pe elevi in sferele de  gindiri
neécesare, nici nu poate si-i impinteneze la intetirea pute-
rilor spre realisarea celor cuprinse in tintd. Nu e posibila



o impintenare nici atunci, cind tinta e de naturd formala
numai, cum ar fi: ,,Astizi voim sa continuam acolo, unde
am terminat ieri*, ori: ,,S4 mergem mai departe la numirul
urmator*‘ sau: ,.sa ludm in ora aceasta capitolul, care ne-a
mai ramas* etc. Astfel de tinte nu sunt de nici o valoare,
pentruca nu desteaptd gindirea elevilor, nu le incordeazi
puterea sufleteascd si cu atit mai putin ajuti la formarea
vointei. 5

De tot potrivitd e finta, care stie si produci in spi-
ritul elevilor un fel de neliniste, impreunati cu oare-care
agteptare fata de cele ce au sd le invete. Aceastd dispozifie
sufleteasca este, prin care se caracteriseazi interesul elevi-
lor fata cu obieciul de sub intrebare. Nu e tot una. daci
invatatorul va zice: ,Voim si cetim o poezie despre
Mibhaiu Eroul* sau, daca va zice: ,,Voim sa cunoastem o
poezie; in care se vorbeste despre unul din cei mai viteji
domnitori ai Romaniei si anume despre acela, care a biruit
pe Turci la Calugareni*. Asa dara: ,Despre cine?* Elev.
,»,Despre Mihaiu Eroul”. La tot cazul formularea din urma
este superioara.

Citeodata tinta poate cuprinde si ceva surprinzitor, dar
apoi surprinderea aceasta are si se rectifice la predare.
O astfel de tintd ar fi: ,Voim si vedem, enm plitesc
oamenii, cind au cumpirat ceva. Voi vi mirati de asta?
Oamenii nu plitesc insa intr'o formi. (La moment, sau
mai tirziu). ‘Niei nu plitesc tot atit. (Cu rabat sau fard
rabat®). Asta tintd are loe, cind invitim cu elevii calcularea
discontului*). De multe-ori tinta e o zicere, d. e. ,,Voim
8a,_cunoagtem pe unul din cei mai vrednici capi ai bisericei
noastre, pe reposatul metropolit Andreiu Baron de Saguna‘“.
;94 vedem, cari sunt trecitorile Carpatilor, pe unde putem
strabate in Romania ete. Poate si fie mai departe in
forma de problema, ‘mai ales in aritmetici si geometrie:
—*)_Ziier. Pedigugia generald. Ed. II, pag. 164
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St cauta,m citi metri @ (patlatl) cuprinde curtea scoalel
In~u1ma poate si fie si numai o intrebare orientitoare, la
care invatitorul nu asteaptd raspuns inmediat, ci voeste
sa indrepte gindirile elevilor spre un Jueru anumit, d. e.
..De ce oare nu ingheata termurii Peninsulei scandinavice, cu
toate ci se afli la o distantd egald dela ecnator spre nord
cu termurii Rusiei dela Marea Baltica?* Aplicarea uneia
ori a altei modalititi atirnd dela natura materialului, pe
care voim si-1 prelucram’ si predam elevilor.

incit priveste locul ce are .si-1 ocupe tinta in cursul
instructiunii repetim, ci cu ea are si se inceapd prelucra-
rea materialului din fiecare unitate metodica. Dupa ce insa
fiecare ord de instructiune nu are sa tindi numai la
cistigarea unor cunostinte sau la insusirea unei dexteritati,
¢i are sa fie si o scoald pentru formarea vointei, urmeaza,
ca fiecare ord de invatdmint are sa se inceapa cu anun-
tarea tintei. Mai mult chiar, fiecare pas in invatamint
trebue s se facd din tinta in tintd, deoarece numai astfel
vor fi elevii luminati asupra lucrarii lor. Totdeauna e
un semn foarte bun, ecind in o scoala auzim, cd invata-
torul intreabi: ,,Ce am invitat pind acuma? Ce vom avea
sa cercetdm acum? Dupa ce stim lucrurile cutare, ce am
mai putea sa stim?‘ etc. Tintele nu sunt prin urmare
marginite numai la inceputul unei umta.t,l metodice, ci ele
au si insotiasci toatd lucrarea mnoastra didacticd, care
avem si o savirgim in tot timpul, cit tine predarea unei
_unitati. Tinta dela inceputul unitatii de regula o formu-
leaza invatitorul si fiindea se intinde asupra cuprinsului
intreg, ea se numeste fintd principald (generald). Se ivesc
insg si ocaziuni de acelea, cind tinta poate fi pregatita,
si atunci o pot afla si elevii, dar se recere, ca pregitirea
ei si se faca pe scurt si repede. Celelalte tinte dela in-
ceputul san in decursul orei mai de multe-ori pot fi aflate
de elevi, daca invitatorul e destul de dibaciu in conducerea
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invatamintului. La tot cazul insi, unde elevii pot singuri

sa ajunga. la stabilirea tintei, invatatorul sa se stridueaseca
a-i conduce in acea directiune. Mai bine e, daci la invi-
' tarea  cetitului, socotelei sau desemnului, elevul insusi
indica singuraticele trepte de progresare, ce au si se faci
in instructiune, sau daci in stiintele naturale el arata ca-
tegoriile, dupd cari trebue si se urmeze. Tintele acestea,
fiindca toate se referi la problema generald cuprinsa in
tinta principald, se numesc: finte speciale.

Tinte speciale la o unitate metodica pot fi cit de multe,
pe cind tinta principald e numai una. Tnvi;itorul e silit,
ba e chiar dator a da elevilor une-ori sl acasid probleme
de resolvat si e intrebarea numai, cind are si revadi pro-
blemele resolvate, la inceputul, ori la sfirsitul orei? Ne-
gresit, ca la inceput, dar nicidecum inainte de a anunta
finta, ci inmediat dupd aceasta si apoi trecind peste revi-
dare, tinta se repeteazi de vre-o citeva ori, pani ce ea
e pe deplin clard tuturor elevilor.

Daca la formularea unei tinte principale s'a urmat
conform indigitarilor cuprinse in expunerile de mai sus,
atunci putem pasi la  prelucrarea materialului si putem
incepe. cu prima treapti tormali adeci cu: v

Analisa.*)

Prin tintd elevii au fost condusi cu gindirea lor spre
noul obiect, pe care voim sd-l tractim. Dela acesta au
84 primeasci ei impresiuni sl sa-si cistige idei noud, cari
se vor adauga la avutul spiritual, de care dispun de mai
inainte. Adaugarea aceasta, daci e vorba, ca si fie dura-
bild, trebue si se facd dupd cum pretinde natura spiritului
—mumire mai usgoard de inteles si mai pe roméaneste a treptelor
formale mi-se pare a fi urmitoarea: a) Observatia; b) Clasificarea; ¢) Gene-

ralizarea; d) Funclionarea psichicd. Nu am ajuns incd la o hotdrire defi-
nitivd, cu privire la adoptarea acestei terminologii.



“omenesc si anumit dupa legile, de cari e regulata viata
noastri sufleteasca totdeauna, cind suntem adusi in pozitia
‘de a ne cistiga cunostinte noue, de pe ori ce teren al
activitatii omenesti, ori din viata naturei. Aceasta o putem
intelege mai bine, daci ne vom transpune in astfel de
situatiuni, ale vietei noastre si ne vom reimprospeta in
memorie felul cum s’a produs in sufletul nostru idei despre
cutare lucru, intimplare din viatd, ori fenomen al naturii ete.
Daci vedem d. e. un om, pe care niciiri nu l-am mai
intilnit, e intrebare, oare cum se produce in sufletul nostru
imaginea persoanei lui si peste tot-ce se petrece in noi,
c¢ind aceasti idee noui cearca sa intre si ea intre_ideile
ce le avem? Fiecare poate‘ si observe la sine, ca in mo-
mentul, cind inaintea ochilor sei apare o persoand necu-
noscuti, in mod cu totul involuntar apare in sufletul seu
" idea unei persoane cunoscute, eare seamana cu ea mai mult,
ori mai putin. Si cu cit aseminarea va fi mai mare, cu atit
spiritul nostru se va linigtl mai de grabi si se va restabili
iarasi ecuilibrul ideilor, conturbat prin privirea persoanei
celei noaue. La diferite ocaziuni din viati auzim, cum
oamenii, cind vdd vre-un om nou, fac asemanari intre el
si intre alti oameni cunoscufi. De multe-ori asemdnarile
nu se reduc la intreg tipul lui, ¢i numai la unele insusiri
caracteristice, privitoare la corpul ori la spiritul lui, Chiar
si- atunci, cind g’'ar parea, ca nu se A'petrece acest proces
in spiritul nostru; nu urmeaza, cd ar fi altcum, ci cauza
e, ca ideile asemanatoare nu sunt destul de clare si astfel
nu ies la iveald in constiinta noastrd. Dar si aceea 0 putem
stii din propria experienta, cd cu mult mai iute uitam o
persoand, pe care nu 0 pufem asemana Ccu nimenea, decit
pe una, pe care o putem asemana cu altele cunoscute.
Numai atunci tinem bine in minte persoana cu totul
stidind, daci avem ocaziune si o privim mai adese-ori, de-
oarece atunci ne impresioneazi mai de multe-ori si astfel :
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ideile noue, produse prin repetitele impresiuni, inci fac si
se iveascd in constientda ideile vechi tot despre aceeasi
persoana. De altcum ori cit ar diferi persoanele unele de
altele, totusi intre om si om sunt atitea puncte comune,
incit in mod absolut despre nimenea nu se poate sustine,
Ca nu ar avea ceva comun cu semanul seu.

Alt exemplu. Un copil mic mergind cu tatil seu pe
cimp, vede cum picurd roua de pe planti si in momentul
acela exclamid: ,lata tati, cum plinge sirmana*. Copilul
adecd avea ideia despre plins si stia din propria experienta,
cam e, de aceea a aseminat el picurii de roud cu picurii
de plins. EI nu ar fi ficut aseminarea asta, dacd in spi-
ritul lui nu &’ar fi ivit ideile vechi, cari aveau ceva comun
cu ideile noue. '

] In exemplele aratate e pe deplin clar procesul, ce se

petrece in spiritul omului, cind ‘e adus in pozitia de a-si
imbogati mintea cu noue cunostinte. E fapt psichologic,
cd totdeauna, cind avem si invatim ceva nou, in spiritul
nostru sa intimpla o migcare, a cidrei resultat este: ivirea in
claritatea constiintei a unor idei vechi, cari se afli in oare
care raport de inrudire cu ideile noue, cari au a se adiuga
la continutul vechiu. In momentul dar, cind ni se ofer
referinte de viatd, din cari putem cistiga noue cunostinte,
se ridicd in spiritul nostru unele idei inrudite, cari cauti si
le primeascd pe acelea in societatea lor; le ies oare-cum
inainte si le intimpind, inlesnindu-le intrarea in suflet.

Fiind acest fapt psichologic deplin limurit urmeaza,
¢a in scoald el sa se iee in dreapti considerare la predarea
materialului nou, ori care ar fi obiectul de invitamint,
caruia apartine. Invitatorii sunt datori inainte de a proceda
la predarea, respective prelucrarea materialului de inviti-
mint, sa-gsi dee bine seamd, ci oare elevii au oare-cari
idei privitoare la noul material, adeci: au asa numite idei
aperceptive. Lipsit fiind spiritul de atari idei, nu e cu pu-
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tmta ca ideile noue sa-si poatd afla loc in spirit pe timp
mai indelungat, adeed: si devina proprietate gigura in
mintea elevilor. Lucrul cel dintiiu, ce are sa-l faca inva-
tatorul, este: si scormoneasea in spiritul - elevilor spre a
da de ideile aperceptive si a le scoate in claritatea con-
stiintei, pentruca ele si fie gata a primi in mijlocul lor
1delle noue. Aceasta o va face invatitorul punind elevilor
intrebari potnﬂte cari si le indrepteze gindirea in direc-
tiunea aceasta si sd aibd drept resultat : ivirea ideilor
aperceptive. In citva ii este inlesnitd lucrarea prin tinta
dela inceput, deoarece el are si-si lege convorbirea sa
de cupnnsul tintei. - Prima intrebare va trebui si se refe-
reasca direet la tintd; celelalte insd se vor acomoda dupa
chipul cum decurge 1nst1uct1unea Convorbirea intre inva-
tator i elevi trebue sa fie cit se poate de libera si ne-
fortata, adecd intrebarile sd nu aiba forma examindtoare,
¢i ele si deschida cimp liber fantasiei elevilor, altcum nu
se produce in spiritul lor dispozitia sufleteasea doritd.
Copiii cit se poate de nesilit s& expuna ceea ce eventual
stiu cu privire la obiectul de sub intrebare. Numai atunci,
cind ei de sine nu ar mai aduce nimic, trebue ca invata-
torul cu intrebarea sa, si le indrepte atentiunea asupra
acelei parti, despre care inci n'a fost vorba. Intrebarea
dela inceput este generald, iar cele speciale se pun numai
dupi ce elevii s’au exprimat in general si in unele parti
au intrat chiar si in amanunte, dar au mai ramas si parti
neatinse. De multe-ori pe treapta aceasta a mvatdmmtulm
e deajuns, daca invatatorul va zice: 51 inca ce mai stiti,
despre cutare animal, ori planta? Nu mai cunoasteti inca
ceva dela acest animal ?¢ Aceste sunt numai intrebari
orientitoare, dar foarte potrivite pentru a resuscita in
mintea elevilor ideile aperceptive. Cu intrebari de continut
real venim numai in cazul, cind intrebarile orientatoare
nu ne duc la nici un rezultat.
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" Pentru unele obiecte pot si aiba copiii foarte multe
idei aperceptive, iar’ pentru altele mai putine. Daca elevilor
le-ar lipsi de tot ideile aperceptive la oave-care obiect,
atunci invatatorului nu-i este permis sd intre in pertractarea
lui, pand ce nu va fi aflat cai si mijloace pentru de a le
procura astfel de idei. In stuntele naturale, geografie si
geometrie se poate foarte usor ajuta, facmd excursiuni
pentru anumite scopuri.  Excursiunile de alteum procurd
idei aperceptive aproape pentru toate obiectele de invita-
mint, mai ales acelea, cari au un caracter general si sunt
facute cu scopul de a-si inmulti elevii cunostintele firi
privire speciala la o lectiune oare-care. Planul de inva-
tamint inca trebue sa fie alcatuit astfel, inecit materialul
din diferite obiecte de invitimint si se sprijineascd reci-
proc si chiar materialul din acelasi obiect sa fie de asa
ordonat, incit ,,cele premergitoare si pregateasca pe cele
urmatoare' (Herbart). ' Intrucit planurile de invitamint
actuale nu tin cont de aceastd cerinti didactica, va cauta
invatitorul sd se ajutore el in diferitele imprejurari ale
vietei, in cari se va afla. In multe cazuri invatatorul poate
sd-gi pregédteasca materialul cu ajutorul cirtii de cetire, in
care se afld vre-o piesd, ce atinge obiectul de sub intrebare.

Ori cum ar fi insa, invititorul e dator, ca inainte de
a preda materialul nou, si scoati la iveald in spiritul ele-
vilor ideile aperceptive. 'Cernut fiind in deajuns cuprinsul
de idei al spiritului elevilor, mai ramine, ca ideile, ce le-am
scormonit din fundul constiintei, si le adunam, ca astfel
ele, ca o adevirata putere psichici, si poatd imbratisa
ideile noue. Spre scopul acesta vom face o reasumare a
ideilor aperceptive ca sa fie toate presente in lumina con-
stiintel si sa stee gata de primire. Ideile aperceptive, fiind
aﬂate prin analisa spiritului, formeaza asa numitul material
analitic, cistigat pe treapta prima formala.

Materialul analitic difera dupid cum' sunt si obiectele



de mvatammt In 1st0r1& blbllca ori in cea profana, ideile
aperceptive vor privi mai virtos calititile persoanelor din
chestiune, faptele lor, 1mpre;ura111e in cari le-au indeplinit
si motivele de cari au fost conduse in lucrarea lor. In
stiintele naturale ele se reduc la forma externd a lucrurilor
_din naturd, la raporturile, in cari se afli partile singuratice
intre- sine si la cauzele ascunse, din cari se pot exphca
toate cele vizute in naturd. In matematica sa vor ‘reduce
la numeri ori la forme geometrice, iar in limba la formele
limbistice. Tot astfel va fi si in muzica, ori desemn, unde
ideile aperceptive vor fi de alta naturd. Anume in cintare
ele si vor reduce la niste tonuri cunoscute, la un tact
cunoscut etc.: iar in desemn la formele obiectelor, pe cari
voim sa le desemnam.

Daci d. e. am voi si propunem despre Stefan cel Mare,
dupid anuntarea tintei, vom cerca sa conducem pe elevi,
. ca ei si-si dee seami, de ce se va fi numit cel mare.

Copiii au avut ocaziune mai inainte in instructiune sa invete
despre vre-un barbat de valoare si cu ajutorul ideilor, ce
le au despre acesta, vor putea si afle, cam ce fel de fapte
va fi indeplinit Stefan, pentruca si se poata numi mare.
De nu au invitat despre un astfel de barbat, totusi ei au
idee despre oameni harnici din satul lor, sau au auzit vorbin-
du-se despre vre-un barbat vestit din tlmpul de fata. In tot
cazul idei au, incit si-si poatd inchipui pe Stefan cel Mare.

/

Sintesa.

Spiritul elevilor, fiind pus in dispozitia fav orabila de
a-si_insusi noue, cunostinte, mersul invatamintului sd face
de aci inainte cu mult mai usor si cu mult mai repede,
decit in lipsa unei pregatiri cordspunzatoare a spiritului.
Pe aceasti treapti a invitamintului trebue sa luam in
deosebita considerare legile, de cari e conditionata produ-
cerea §i reproducerea ideilor. Ideile, cari formeazd fondul
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material pentru toate operatiunile mai inalte ale spiritului,
se produc in urma impresiunilor ficute asupra sensurilor
‘noastre, de aceea se si numesc idei sensuale. Ideea despre
marul din fundul gradinei vecinului mi-o pot cistiga numai
daca voiu privi deadreptul si cu deamdnuntul tot ce si poate
observa la acel pom. Ideea mea despre acel mar ar riminea
insd defectuoasa, cind m’asi mirgini a cunoaste numai
indltimea si grosimea trunchiului, forma coroanei, a ecren-
gilor etc., dacd nu voiu fi cautat si si gust din fructul
acestui pom; si acum incid ideea mea va fi defectuoasi,
de cumva nu am cercat si-l mirosese. S’ar putea oare
sustinea, ca acum stim tot ce s’ar putea sti despre acel
mar, cind d. e. asupra radacinilor inci nu am aruncat nici
0 privire si cu atit mai putin asupra structurei interne a
lemnului §i a alter péarti, pe cari ochiul botanicului le
scruteaza cu atentiune? Cine nu stie, cd o singurd privire
ne poate da numai o idee foarte palidd despre acel pom?
Cine nu va admite, cd proprietarul mérului va sti sa ne
povesteasca despre el cu mult mai mult, decit noi, cari
nu am avut ocaziune sa-l vedem de multe-ori?

Spiritul nostru urmeazi la cistigarea de noua cunostinte
calea, care s’a aratat la acest exemplu concret. Dacd e,
ca 8@ dobindim cunogtinte despre ceva ce se afld saw se in-
timpld in natwrd, ori in viata omeneascd, trelue sa primim
dela acel obiect ori dela acea intimplare impresiuni prin atitea
sensurt, prin -cite e posibil. Cu cit vom fi impresionati de
acelasi lucru in mai multe chipuri, cu atit si ideea, ce
ne-o vom forma despre el va fi mai bogatd. O alti lege,
pe care o putem stabili pe basa celor expuse este: Daca
voim s@& me cistigam o idee cit mai clard si mai bogatd despre
un lucru trebue ca mai de multe-ori sa repetim impresiunile,
ce ne vin dela el, adecd: sd dam ocaziune sensurilor, ca ele
S s¢ impresioneze de acela de repetite-ori. Ideea, ce ni-o
formdm despre un obiect, va fi cu atit mai clara si mai



“durabila, cu cit s'a reprodus mai de multe-ori in spirital
nostru. SR : ‘

in legaturd cu cele premergatoare trebue sa mai luam

in considerare si modalitatea, ce a urmat spiritul nostru
la cigtigarea ideei celei mnoue. in ce pozitie am fost eu
atunei, cind pentru intiia-oard m’'am aflat in fata marului
amintit? Ce am vizut mai intiiu? Privit-am oare la frunze,
la coroand, ori la trunchiu? Reflectind la cele ce se petrec
in sufletul propriu in astfel de imprejurdri, fiecine va ras-
punde: eu mai intiin am vazut marul in intregul sen. Numai
dupa ce spiritul meu a dobindit o impresie generald despre
acel mir, am trecut la observarea partilor lui, strabatind
din ce in ce tot mai afund cu cercetarile mele. Inainte de
a ne cistign idei partiale despre vre-un obiect, ne cistigam
idea generald despre el, prima imagine neclard si defectuoasd.

Se naste acum intrebarea in ce chip procedeaza spiritul
omului, dupi ce si-a format ideea despre marul vecinului
in totalitatea sa? Cum ajunge si-si cistige idei despre sin-
guraticele parti ale marului, si-si complecteze schita gene-
rald cu detaiurile trebuincioase, pentruca in gpirit sa se
poatid forma o imagine cit mai perfectd si mai clara despre
pomul din chestiune.

Nu urmeazi oare spiritul in lucrarea sa dupa regule
anumite? Cine putin numai s'a dedat sa reflecteze la sine,
va observa, ci spiritul nostru, cind are si-si cigtige astfel
de idei sensuale, nu face sarituri, ci merge incet si lin,
lnind in cercetare pe rind partile si insusirile speciale, si
el nu se odihneste panice n'a observat cul deamanuntul
fiecare parte. Dacid ar fi méarul inflorit, spiritul nostra,
dupa ce l-a privit in general, va observa timp mai inde-
lungat floarea, apoi numai va trece la frunzele, coroana,
crengile trunchiul marului ete. Mai bine putem infelege
acest proces, dacd ne vom da seama ce se petrece in in-

~ ternul nostry, cind vedem un portret, ork o icoand. Trecind



peste impresiunea generald, ne oprim a privi mai cu dea-
méanuntul icoana, si anumit, cum e depinsi cutare parte,
dupd aceea alta §i asa pe rind, pini ce ni-am insusit si
ideile partiale, cit sd poate de bine si de clar. Pe baza
acestora putem stabili o alta lege psmhologlca. La cigti-
garea ideilor partiale (elementare) spiritul omenesc procedeazi
treptat si dupd o requld anumitda. In un anwmit moment s8
impresioneazd numai de o parte singuraticd st numai dupi ce
si-a cigtigat ideea clard despre asta,- trece la alta. Nmnim’
aceastd lege, legea claritatii succesive a ideilor.

Legile psichologice, pe cari le-am statorit in cele
premergatoare, experienta noastra zilnicd le si poate verifica
in tot momentul, daci ne dim putintici osteneald si ne
observam pe noi insine.

Sd cercam acum si aplicim aceste legi la invatamint,
pentruca mai ales aici intentiondm sid execitim spiritul
elevilor de astfel. incit si se produci in el idei sl cuno-
stinte noue. Spre acest scop si luim pe rind in* privire
oblectele de invéatimint.

Pornim dela invitarea cetitului sia scrlsulul ca hlnd
-obiectele, cu cari se intilneste elevul mai intiiu in practica
gcoalei. Fiind d. e. vorba, ca elevii si invete a ceti si a
scrie sunetul @, in conformitate cu legile statorite trebue
sa lasam elevu Sa primeasca impresiuni dela acest sunet.
Acest sunet si altele asemenea lui, au valoare reald numai
in legaturd cu alte sunete, formind un cuvint. Adeva1at
ca el existi si ca sunet separat, insd pentru omenime el
na e de nici o insemndtate, cel mult pentru un scrutitor
al naturei, poate si aibi importanti oare-care. De aci
resultd, ca noi trebue si presentim elevilor sunetul in un
cuvint si numai dupd ce s’'a impresionat elevul de intreg
cuvintul, urmeazi aprofundarea speciali. In cazul acesta
elevii vor avea sa-si cistige mai intiiu ideea cuvintului,
care se afla sunetul @ §i apoi a sunetului isolat. La c1st1-
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garea ideei vom intrebuinta mai intiiu sensul auzului, de-
oarece literile sunt numai semnele sunetelor si ca atari
mai putin concrete. Avind odati sensatiunea sunetului «
prin ajutorul auzului, trecem la dobindirea sensatiunilor,
ce se mijlocesc prin vedere. Metodul e dar urmitorul:
Luam un cuvint cunoscut copiilor, in care se afli sunetul
a, d. e. mama, punem elevii, si-l exprime mai de multe-
ori; lasam sd-1 spuna mai largit, adeca impartit in silabe,
~ca sa-gi dee seama de sunetele din fiecare silaba, si aflindu-1
in amindoud silabele, fiindci se repeteazi, va iesi mai
‘mult la iveald si apoi isolindu-l de celalalt sunet, elevii isi
vor forma ideea despre sunetul a. De aci trecem la cuvintul
seris, unde iard lisam pe elevi sd primeased impresiunea
generald si numai dupd aceasta isolim semnul sunetului
a, adecd litera. Litera « inci trebue si o impartim in.
partile ei, dacd e, ca elevii si-si ‘formeze o idee clar
despre ea. Dupi ce si-au format elevii imaginea literei, o
cunosc si o pot ceti, vor putea face incercarea si o si
scrie; cdci ideea despre forma ei o au, i acum urmeazi
numai deprinderea in a o sti pune pe hirtie. Cunoscind
bine acest sunet trecem si la al doilea, si dupd aceasta la
cuvintul intreg, de unde am pornit.

Incit priveste propunerea materialului din stiintele, ce
au un caracter narativ, cum sunt; isstoria biblica, istoria
bisericeascd, idstoria  profand, ori piesele literare cu astfel
de continut, metodul de procedare e uniform. Dreptaceea
le si cuprindem pe toate sub numirea de stiinfe istorice.
Cum avem sa procedim la aceste obiecte?

Calea generali e aceeasi, numai aplicarea sufere unele
modificiri dupa natura obiectelor. Avind d. e. si tractim
cu elevii o poveste, ori vre-o istorisire, ce formeazi o
unitate metodicd, impartim povestea in mai multe partii
mai mici, date in insusi cuprinsul ei, sau indicate prin
alineatele ei din carte,



Dupa ce a premers anuntarea tintei si scormonirea
ideilor aperceptive pe treapta prima a analisei, intram in
predarea materialului nou, dupa alineate. Nu vom istorisi
dintr’odatd intreaga unitatea, deoarece aici sunt prea multe
idei legate laolaltd, ci e potrivit si luim un alineat, care
formeaza si un ce intreg si in care se cuprind mai multe idei.
Vom enara dar intreg alineatul si vom pune pe elevi, in-
cepind cu cei mai buni, sa-1 reproducd, pina ce-l stiu bine.

Dupi aceasta trecem la al doilea, procedind in acelasi
fel. Stiind elevii si pe acesta bine, au sa-1 repeteze in le-
gitura eu primul, pentru ca astfel si se asocieze ideile
din un alineat cu ideile din celalalt alineat. Astfel confi-
nudm pind la sfirsit, cind se face o recapitulare generala.
E consult a statori la fiecare alineat cite un fitlu, care
are sa cuprinda idea fundamentald, deoarece atunci repe-
tirea se face mai cu inlesnire. Repetirea sa face de atitea-
ori, pana cind elevii si-au mtlpaut bine ideile din povestea
de sub intrebare.

Nu totdeauna ne folosim de modul de predare al enardiii.
Enararea din partea invatatorului e de lipsa mai cu seama
la copiii mai putin inaintati in etate. La cei mai in virsta
predim astfel, cd-i punem pe ei si cefeasca piesa de
tractat. Intrucit e posibil, mai ales in istorie, e foarte
recomandabil din punct de vedere pedagogic a le da elevilor
in mind textul izvoarelor, pentruca astfel sa-i deprindem
a merge la izvor si a-si adapa aici spiritul setos dupa
stiinta. In istoria biblici d. e. ii punem si ceteascd unele
partii mai insemnate din biblie; voind si-i invatam despre
metropolitul Andreiu Baron de Saguna, le dam in mina
biografia lui, de Nicolau Popea, episcopul Caransebesului,
ca s ceteasci de acolo unele partii deadreptul, iar nu ne
multamim cu aceea, ca li le impartasim noi. Toata cartea,
sd intelege, nu o vor cetl, pentruci nu e cu putinta. Vorba
e, sa-i dedai a cauta si invete si din izvoare.




~ Forma aceasta a predirii e superioari enardrii ficute
de invatator, deoarece elevii sunt tinuti, s fie mai atenti
si sd-gi insuseascd prin propria activitate cunostintele,
dedindu-se totodata si la o cugetare si judecatdi mai in-
tensivd, pe cind la enarare sunt mai mult receptivi.

. Si mai superioara e forma de predare desvoltitoare
(genetica), care consista in a conduce pe elevi prin in-
trebari corespunzatoare, si gaseascd ei cuprinsul istorisirii
si astfel sd-si construeasca ei ingigi din elementele sufle-
tului lor o parte a istorisirii, ori chiar istorisirea intreagi,
cuprinsa in o unitate metodici. La acest mod de predare
analisa se contopeste cu sintesa, intretisindu-se reciproc.
Spiritul elevilor este foarte viu si desteptat, iar procesul
de aperceptiune, ajutat de fantasie si cugetare, decurge
foarte bine si cit se poate de natural. Toate fortele sufle-
tulul se pun in miscare, spre a ajuta inaintarea in cuno-
stinte. Daca mai addugdm si plicerea, ce o simte omul, cind
€ pus sd-si agoniseascd prin muncd proprie cunostintele,
ne putem usor explica veselia, ce o cetesti de pe fetele
elevilor, cind ai ocazia de a tracta ca invititor o istorisire
ori povestire in modul aratat. Aceasti forma de predare
0 poate folosi invatatorul totdeauna cind stie, ca elevilor
nu le va face nici o greutate, si atirni numai dela dibicia
lui sa conduca pe elevi asa, ca si se poati bucura de
succesul straduintelor lor. Prin urmare materialul din stiin-
tele istorice peste tot sd poate preda in trei moduri: prin
enarare, lecturd din izvoare $1 prin desvoltare.

Cu aceea, ca elevii vor sti sa reproducd cit se poate
de exact cutare istorisire, incd nu s’a terminat treapta a
doua, cdci chiar in cursul acestor procediri s’a simtit nece-
sitatea de a explica anumiti termini neintelesi, sau de a
clarifica anumite chestiuni mai mult de naturd exterioara.
In istorisire pot si fie cuprinse euvinte noue, poate si se
vorbeasca de un tinut, pe care elevii nu-l cunosc, poate
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‘s fie vorba de o institutiune culturald, lor necunoscuta ete.,
toate acestea trebuesc explicate, altcum elevii nu yor
intelege pe deplin materialul dat. Numai dupa ce au pri-
ceput indeajuns momentele cultural-istorice, geografice si
limbistice sunt in stare si si reproducd cu usurdtate con-
tinutul intreg. De aceea elevii tocmai la inceput isi insusesc
numai materialul brut, dupa explicari isi largesc cuno-
stintele lor si pe urmid numai ajung la cunostinte deplin
clare. Insusirea materialului parcurge dar’ urmitoarele trepte:
apropriarea brutd a materialului, apropriarea largita (ampli-
ficata) si in urma apropriarea clarificatd.

Satisfacind acestor cerinte metodice ramine sa ne
aprofundim in materialul real de cunostinte si si cautam
a aprecia faptele, despre cari e vorba in o anumita istorisire.
In o poveste poate si se enareze despre una sau mai multe
persoane, cari au indeplinit cutare fapte. Invatitorul trebue
sd indrepte atentiunea elevilor asupra lucrarilor din poveste
si sd-i aducd acolo, incit sd-si facd o judecata despre ele,
adeca sa cualifice faptele de fapte bune, ori fapte rele,
dupid cum sunt? La formarea de -astfel de judecdti elevii
au cel mai bogat teren de a-si desvolta cugetarea si ju-
decata. Nu e deajuns insd, céd-si vor forma oare-care
judecati despre o persoana, ci invatatorul trebue sa sta-
ruiascd, ca ei si si motiveze ceea ce afirma. Vine dar afi
considerat si momentul psichologic, cu ajutorul caruia sa
poate interpreta faptuirea, ori intrelasarea unui lucru oare-
care. Judecatile formate, fiindca se reduc la apretiarea fap-
telor din punct de vedere moral se numesc: Judecdfi mo-
rale. Toatd lucrarea aceasta se numeste aprefiare morald,
ori aprofundare etica. -

Numirea sa mai motiveaza si cu aceea, cd copiii in
decursul tractirii materialului din acest punct de vedere,
sunt adusi de multe-ori in pozitia de a aproba si reproba
faptele unor persoane, de a compitimi si a consimti en ele.




Acest tel de Uactare a unui material lstorlc are mﬁumta,

- deosebita asupra desvoltarii sentimentelor simpatetice si
morale, deci si asupra culturei inimei i in consecuenti
asupra formarii caracterului, deoarece din aceste judecati
concrete, speciale au sd se formeze judecitile generale
~ morale, cari prin repetire devin tot atitea maxime morale.
In astfel de maxime ’si are razimul caracterul omului;
ele sunt principiile regulatoare ale vietei noastre.

Venind la predarea materialului din stiinfele naturale
amintim, ca cu deosebire la acestea si poate arita mai
evident aplicarea legilor psichologice. Daci avem si vorbim
-despre un animal, o plantd sau un mineral, lucrul cel
dintiin este, ca pe treapta sintesei si le diam elevilor oca-
ziune de a primi impresiuni dela acestea, altcum e cu
neputintd sa-si formeze idei sensuale despre ele. Nu e de
ajuns, ci le vom da sd priveased chipul lor, cu atit mai
putin e permis, $i-i lisim si invete de rost din un manual.
Modelele sunt mai concrete, decit chipurile, dar-totusi si
ele sunt departe de adeviratul obiect. Copiii trebue si vada
animalul asa dupd cum e el in realitate si incd, daci se
poate, chiar in mijlocul naturei, unde se afli. Nici chiar
animalul impdiat, din museu, ori planta din herbariu, nu
sunt asa concrete ca animalul sau planta privitd in impre-
jurimea ei naturald. Obiectul din natura vine dar a fi
considerat in locul prim, dupé aceea urmeazi obiectul, care
se afla in colectiunea scolard, apoi modelul si pe urma chipul.
Invitatorul, care va voi si invete stiinte naturale cu elevii
sel numai din carte si dupi chlpurl le va da acestora
foarte palide idei desple naturd. Natura e o carte deschisa,
in care trebue dedati copiii din frageda lor etate si ceteasca
cu diligintd. Spre scopul acesta e neapidrat ca invitatorul
sd faca ewcursiuni gcolare cit mai multe, pentruci acestea
conduc pe elevi in mijlocul naturei si-i dedau sa observe

acolo obiectele si fenomenele naturei.
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* Privite obiectele in naturi, elevii isi vor cistiga multe

idei aperceptive, iar in scoali instructiunea va decurge
usor si neted. Pe cind in naturi au vizut obiectul in
complexul intreg, in scoala il presentim elevilor isolat,
ceea ce mai ales in botanica si mineralogie e foarte usor.

Avind elevii a mina exemplarul unei plante sau al
unui mineral, il vor privi mai intiiu in general si apoi
vor observa partile una dupa alta. Aceasta are sa se faca
dupd o ordine anumita, dupa unele categorii, pentruca asa
pretinde legea <clarititii succesive a ideilor, d. e. la un
animal vom incepe cu capul si aici vor avea elevii sa pe-
treacd pdna ce au observat tot, ceea ce se poate, si si-au
format o idee clara despre tot, ce apartine acestei parti a
corpului. Nu e permis ca odati elevii si vorbiasci ceva
despre cap si apoi despre trunchiu ori picioare, intorcindu-se
pe urma iar la cap. Dela cap trecem la grumazi si daca
elevii cunosc bine si pe acestia, apoi ideile despre grumazi
le incopciem de ideile, ce si le-au format cu privire la cap.
Astfel urmdm si mai departe la trunchiu, extremititi, nu-
trire, folos, sporire. Repetind totdeauna ideile in legaturad
cu cele premergitoare, ele se asociaza si astfel se sprijinesc
reciproc, fiind mai sigurd si mai usoard conservarea lor
in minte. La sfirsit facem o repetire generala a tuturor cuno-
stintelor, pand ce ele s’au imprimat bine in mintea elevilor.
Observarea partilor singuratice si se facd cu cea mai mare
ingrijire si prin toate sensurile, prin cari e posibil, lisind
spiritului timp, pentruca sa se poati aprofunda. Si spiritul
nostru are trebuintd de anumite pauze, de unele puncte
de odihnd in lucrarea sa, altcum nu si poate indeplini
aperceptiunea dorita. ; '

Tot astfel procedam si la predarea materialului din
Jizica s chemia. Elevii inca dela inceput trebue dedati sa
observe fenomenele naturei. Ca si cunoasca legea, dupa
care sa produce ploaia, roua, bruma ete., copiii trebue si

-



o‘bsm ve, cum se mﬁmpla aceasta in natma Experlmentele
din scoald numai asa aduc un folos real, daci a premers
observarea fenomenelor in naturd. Si aici avem si pro-
ceddm succesiv, ficind anumite popasuri spirituale. Invatarea
de rost a legilor naturei dupi un manual este o munci
zadarnica, deoarece spiritul in chipul acesta nu se cultiva de
loc. Regula generald la predarea materialului din stiintele
naturale este: s observam obiectele si fenomenele naturei in
insasi natura, sd procedim in mod treptat, lisind spiritului
timp, sd asociem ideile si sa le repetim de atitea-ori, de cite-
ori e lipsa, pentruca si le putem conserva bine in minte.

Trecind la predarea materialului din limba, observiam,
ca g1 aici punctul de vedere pedagogic este: si observim
fenomenele limbistice in limbd si de aici si pornim in
studiarea regulelor gramaticale, sintactice etc. Numai
cetind luerari literare scrise in un stil frumos, ne vom
insugi §i noi un stil bun, iar nici decum, invatind la
regule stilistice. Numai cetind operele literare dela cutare
autor ne vom putea forma o judecatd adevaratd despre el
si nici decum atunci, cind vom invita de rost aprecierile
altora. Gramatica, sintactica, ortografie si stil au sa se in-
vete din limba si in legédturd, nu ca obiecte separate. Spre
scopul acesta -elevilor li se did si lucreze o temd in scris
despre un lucru, pe care l-am pertractat in stiintele istorice,
in stiintele naturale, ori le e cunoscut din experienti. La
invatarea gramaticei nu ne orientaim dupa ordinea, cum e
asezat materialul sistematic in manual, ¢i dupi ocaziunile
favorabile, ce ni se dau in scoald. Se poate, ca acum sa
lucrez cu elevii o tema foarte hogata in exemple cu privire
la pronumele personale; altidatd voi avea mai multe exemple
de conjuctiuni; totdeauna impregiurarile mi vor determina,
ce sa iau anume.

Sa zicem, cd avem si invatam din gramaticd despre
prepositiuni, e intrebarea, cum vom proceda in mod metodic?
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De obicein si ia un manual de gramatica si invatatorul
explicd, ce va se zica prepositiune, iar dupi aceasta le da
si unele exemple. In multe manuale exemplele premerg si
apoi urmeaza regulele gramaticale. Exemplele acestea sunt
de reguld cuprinse in niste ziceri anume fabricate, cari nu
stau in pici o legiturd unele cu altele. Cu mult mai supe-
rior e metodul acelora, cari ijau cartea de cetire si la
piesele de aici si invati regulele. Piesele cuprind ori prea
multe, ori prea putine exemple si de aceea numai en greu
sa pot intrebuinta. Dreptaceea pedagogul Ziller a emis cel
dintiiu parerea, ca si se facd o lucrare in seris despre un
un continut cunoscut, deoarece zicerile in cazul acesta ni-le
putem intocmi, cum vrem si afarid de aceea nu sunt isolate,
¢l stau in o legiturd intima unele cu altele. Voind dar si
inviatim pe elevi prepositiunile, facem cu ei o tema d. e
despre vre-un animal, pe care l-am luat in stiintele naturale.
In analisi vom cauta si aflam impreund cu elevii zicerile
potrivite, iar in sintesi vom folosi aceste ziceri ca substract
real pentru a invita prepositiunile. In scopul acesta, dupa
¢e am pregatit lucrarea si am pus pe elevi, ca sa si-o
scrie in caet, dupi ce au premers corectarea din partea
invatitorului, luim zicerile singuratice si indreptim gin-
direa elevilor asupra acestor ycuvintele in mod sucecesiv,
pand ce le cunose pe toate i stiu si insemnatatea lor in
zicere. Aici s'a folosit deci un continut cunoscut, si nou
a fost numai materialul limbistic. Ca material coneret s'au
folosit zicerile formate de elevi, deci graiul viu al lor. La
predarea materialului din sintactica, stilistica, retoriea,
literatur-!;, procedam tot dela coneret $i anumit, pentru sti-
listica si retorici le presentim modele de stil si de cuvin-
tari oratorice; pentru literatura folosim productele literare
cele mai de valoare si lisim pe elevi, ca si guste dea-
dreptul, nemultumindu-ne numai cu excerpte date de noi.
Astfel decurge sintesa in limba materna,




Tot ca stiinta formald este de a se considera si mate-
matica, de aceea si ne dam acum seami despre felul, cum
avem si urmam la acest obiect pe treapta a doua. In
aritmetica operatiunile de ori ce naturd avem sa le facem
cu obiecte concrete in locul prim, pentruci numirarea e
strins legata de obiecte. Obiectele si fie luate din sfera
de cunostinte a elevilor, fie ci le cunese din scoala, fie cd
le luam din cercul de experienti al lor. Dacid in stiintele
istorice am avut de a face cu mai multe persoane, ne
putem folosi de ele la socotire in aritmeticd; dacd in sti-
intele naturale am vorbit despre un animal sau planta,
facem operatiuni cu acestea, pentruca astfel si legim
cunostintele din aritmetici cu cele din stiintele aritate.
Am vorbit d. e. in o poveste de 5 persoane, in aritme-
tica le intrebuintam de baza la operatiuni cu acest numar,
Am tractat in stiintele naturale despre oaie, in aritmetica
socotim cu oi. In geografie suntem tocmai la inaltimea unor
munti: cu indltimele lor socotim in aritmeticd. Viata de
~altd parte ne ofere multime de obiecte. Avem degetele
dela mini, zilele din siptimind, lunile etc. masurile de
lungime, greutate, suprafata, volum si capacitate: tot
asemenea cerealele, lucratorii si munca etc. Nu e permis
pe treapta a doua sa operim deodatid cu felurite obiecte,
ci la acelasi fel trebue sa raminem, péand ce elevii primesc
idei clare despre operatiunile de sub intrebare. Terminind
cu operatiunile obiectelor concrete, spre a putea ajunge la
operatiuni cu numeri abstracti, trecem la simboalele obiec-
telor, la betisoare, petricele, tabela de comput, inelute
(cercuri) pe tabld, linii, puncte. Cind am ajuns a socotl
cu puncte, suntem foarte aproape de a isola numerii de
numirea obiectului si a face socoteli numai cu numeri.
Abia percurgind calea aceasta lungd putem spera, ca elevii
si aiba interes fati de operatiunea cu numeri abstracti.
In aceasti lucrare metodicd procedam treptat si lisdm spi-
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ritului timp si se aprofundeze, facem repetitiile de lipsi,
spre a sa imprima bine cunostintele aritmetice, facem si
pausele, pe cari le pretinde desvoltarea naturald a spiritului.

In celalalt ram matematic, in geometrie, pornim dela
formele geometrice din naturd, ori dela probleme concrete
din viata de toate zilele. Voind si invitim fetele, vom
lua corpurile geometrice: cubul, prisma, piramida, conul, sfem,
sl in-legdturd cu acestea le vom invata. Dar si pentrn
corpurile geometrice cautim obiecte in naturd si de aci
incepem. Lasim pe elevi sd priveasci forma geometrici
la un obiect in naturd cu deaminuntul, apoi trecem la model
in scoald si pe urmi la desemnarea lui. In fiecare sat se
afla deosebite obiecte, cari au forme geometrice. Virfurile
dela turnurile bisericilor mai totdeauna sunt piramide, iar
partea din jos de clopote e prisma. Dulapurile sunt prisme,
iar forma bradului este con, de asemenea capatina de zahar.
Multe feluri de mere, ciresele au formi sferici. Astfel de
obiecte luam pentru a pune bazi cunostintelor geometrice.
Nu pornim dela punct, linie etc. cum se face de obiceiu,
cu atit mai. putin ne multimim a le desemna pe tabla si
aicl a invita geometria. Si la acest obiect lisim pe elevi,
ca sa se impresioneze mai intiiu de obiectul intreg, apoi
infram in observarea partilor si apoi iardsi ne intoarcem
la intregul. , :

Vorbind de istorie nu.am vorbit acolo si de tractarea
geografiei, deoarece ea e stiingd, care atinge si terenul
stiintelor naturale, aga am lasat-o pina la sfirsitul asa
numitului | invitimint real, Geografia va putea fi inte-
leasd de elevi, numai daci dela inceput o punem pe bazi
concretd si-i asigurdm un bun fundament. Aceasta o putem
_numai, conducind pe elevi si cunoasci cit se poate de bine
locul natal si si fie in stare a-l si desemna. Toate notiunile
geografice posibile si se abstragd din cunostintele, cistigate
in observarea tipurilor geografice din locul natal. Notiunea




de deal, ses, platou, munfe, pisc, insula, fluviu etc. si se
abstraga din cele observate in locul natal. In scopul acesta
toata instructiunea geografiei in scoala poporald are si se
razime pe excursiuni la diferite locuri si pe o observare
sirguincioasd a tuturor lucrurilor vrednice de observat.
Numai asa e cu putinta, ca elevii si-si imagineze locurile
diferite de pe suprafata pamintului si numai dedati la in-
fafisarea locurilor din comuna proprie pe hirtie, vor putea
sa infeleaga mapa, care cuprinde o parte din lume. Pre-
gatiti elevii in felul acesta, inaintarea in geografie sa face
cu ajutorul mapei, prin dese aseminiri cu cele vizute acasi.
Asa dara si aici ne folosim de cunostintele concrete, pe
cari le lnam drept baza a progresului nostru in geografie.

Mai ramine, ca in liniamente generale si aritim cum
are sa se intocmeasca instructiunea pe treapta a doua in
obiectele technice: cintarea, desemnul, tucrul de wing, ca-
ligrafia $i gimnastica.

Cintarea. Ca i ori care obiect de invitdmint, asa si
cintarea igi are modul seu de predare bine determinat prin
legile psichologice.

Predarea are sa urmeze, ca si in celelalte obiecte,
dupa legea pentru claritatea succesiva a ideilor, adecd avem
sa procedam treptat, inaintind cu siguritate si raminind la
acelasi ton, aceeasi armonie, pana ce s'a intipdrit bine in
mintea elevilor, apoi combinind tonurile si armoniile, ce
urmeazd, cu celea de cari sunt precedate, si astfel stabi-
lind o asociatie a ideilor. La finea acestei trepte, se inte-
lege, facem reasumarea generald si apoi atitea reproduceri si
repetiri, pana ce cintarea s’a intemeiat in constienta elevilor.

Desemnul pe aceastd treapta este insasi executarea ca
atare. Fa are sa se succeada, ca si in celelalte obiecte,
“freptat si cu siguritate. Tot ce se desemneaza, se discuta
eu elevii, asa’ cit ei pot sa-si dee seama de tot pasul ce
l-au facut si la finea lucrarilor sunt in stare sd faca pri-




~virile retrospective cu toati usurinta. Mai intiiu desemneazi
invatatorul la speciala 1ndlca1e a elevilor; caci el au 84
spund pas de pas, ce are invatatorul si desemne/e

Invatatorul sa fie en multa bagare de seamd, ca tot
ceea-ce desemneaza pe tabla sa fie exact si frumos; iar
de altd parte sa fie cu deplina ingrijire de curatenie.

Numai dupd ce si-a terminat invititorul lucrarea sa,
se apuca si elevii de desemnare. La inceput trebuese lasati
de bunavoe, ca, ceea ce fac, si fie o lucrare proprie. Abia
dupa ce fiecare a executat bucata din desemn, care tocmai
era sa se faca, merge invatatorul la ﬁecale si-si face
observarile sale; dupa cari apoi urmeazi corectarea din
partea lor. Invititorul le este numai cicerone si nu are
sa se pund el si indrepte, cici atunci unde ramine prin-
cipiul didactie, care cere: In toatd lucrarea noastrd ca in-
vatdtori, sa cautam a desvolta activitatea spirituald a elevilor,
lasind cimp liber spontaneitatii lor.

Dela prima bucati mergem la a doua, apoi la a treia etc.

, dupd aceasta le combindm in un intreg mai mie, pani ce
in urma din combinarea mai multor intregi mici resultd in-
tregul cel mare. Si astfel am ajuns la desemnul dorit.

Caligrafia ined are sa se tind de acele legi spirituale,
carl determind lucrarea noastra in fiecare obiect de invi-
tamint. $i aici procedam cu elevii pas de pas, discutind
cu el si ficind reasumdrile trebuincioase. De insemnitate
€: Ca nu ne e permis a scrie cuvinte, ziceri etc. de un
continut necunoscut; aceasta o pletlnde principiul - didactic
al concentratiunii.

Incit e pentrn obiectele lucrul de mindg si qmmasz‘zca
ele nu se pot propune dupa treptele formale, ci putem zice,
ca ele au numai treapta predarii si doara si a aplicarii.
Ele se reduc la corp si astfel instructiunea se normeaza
prin legile de deswltme ale acestuia. Cu toate acestea si
aici trebue si procedim dela exercitii mai usocare la mai



grele, dela simple la compuse, alteum nu vom dobindi resul-
tatele dorite. Se vede dard, ci aici au aplicare mult liu-
datele principii: ,dela simplu la compus*, ,dela usor la
mai greu‘; la alte obiecte insi nu; nu, cel putin in in-
telesul, cum il iau cei din seoala vechie. Scoala noua afli, ci
-de multe-ori ceea ce ne pare a fi simplu, este de tot compus;
§1 ceea ce la prima vedere e usor, este de tot greu. Poate
isa gi lucrul de mind sa fie o aplicare, spre pilda, daca
am invatat in fizicd despre planul plecat, despre lastare etc.
in ora de luerul de mina ma apuc si le fae, sau daca
in istorie am tractat lupta dela Resboieni, in ora de gim-
nasticd impart elevii in doud tabere: Roméni si Turci si
apoi se incepe lupta, care se termind cu biruinta glorioasi
a Roménilor. Asa e a se intelege treapta predirii in sin-
guraticele obiecte de invitimint.

Asociatia.

Prin lucrarea didactici de pe treapta analisei si a
sintesei imbogatim mintea elevilor cu nou material de cuno-
stinte, pe cari spiritul le conservi si le poate si reproduce,
ivindu-se trebuinta. Natura spiritului omenesc pretinde insa,
¢a sd nu ne multimim cu materialul cistigat pe calea
intuitiunei, ci sa cautam a-l prelucra in producte spirituale
mai inalte. Lumea din afard ne impresioneazi cu tot ceea
ce se afld si cu tot ceea ce se intimpld in ea si astfel cu
ajutorul sensurilor ne adunam, rind pe rind, din ce in ce,
tot mai multe idei. Dacd in jurul nostru nu ar exista
nimie, atunci si spiritul nostru ar riminea de tot sirac.
Daca ar fi monotonid in naturd si in societatea omeneasca,
atunci si cercul nostru de cunostinte s’ar reduce in un mod
uimitor. Variatiunea din viata omeneascd si schimbarile din
naturd fac, ca sa se largiasci sfera mintii omenesti. Intru
cit spiritul nostru pe calea sensurilor isi adunid multimea
de ‘idei, ce formeazd substratul vietei sale, el e dependent




in lucrarea sa de lumea dm afara. Dar el are si o parte ¥
cu totul independenti in activitatea sa, si- aceasta se incepe
acolo, unde spiritul, utilisind materialul adunat prin sensuri,
il combinid in noud forme, dind nastere la producte noue
spirituale. De nu ar avea spiritul nostru aceastd libertate
in activitatea sa, nici nu s’ar putea vorbi de vre-o stiinfda
omeneasca, caci toate stiintele se alcatuebc din  producte
spmtuale mai inalte.

In scoald trebue i luerdm intracolo, ca in mintea
copiilor cunostmtele ce le impartasim, sa primiasca o forma,
care le apropie de ceea ce numim stiintd, altenm ramin
frinturi, ce nu au nici o influentd asupra educatiunii, iar
pentru viata lor viitoare ar raminea de o valoare foarte
problematica. :

Inainte de a stabili modul, cum avem si procedam
spre a ajunge la tinta citrd care tindem, si ne dam seama,
cam procedeaza dela sine spiritul in aceastd lucrare a sa,
fara a fi condus ori influentat din vre-o parte oare-care.
Aflati odata calea naturala a spiritului si in punctul acesta,
cu mai multh usurintd ne vom putea statori felul de pro-
cedare al nostru.

Nu avem, decit sa ne cugetim la manifestatiunea spi-
ritului omenesc in starea copilariei si ne vom lumlna pe
deplin asupra acestui fel de activitate a sa. Fiecine a
putut sa observe, cum wun copil, care abia bilbie citeva
cuvinte, daca vede un om, pe care nu l-a mai vizut, il
agraeste cu expresiunea: ,tata!* El la toti oamenii le zice
tatd §i numai mai tirziu, pe o treaptdi de desvoltare mai
inaintata, devine capabil a deosebi pe alti oameni de tatal -
seu. Ce s’a petrecut oare in spiritul copilului in ecazul
acesta? Cautind si analisim acest act psichie, aflam; ca
(in spiritul eopilului, fiind formati idea complexi a - tatalui
seu, el compareaza ideea avuta cu perceptiunea cea noud $i
“constata, cd ele au foarte mare aseminare intre sine, fiinded



multe din ideile partiale ale ideei complexe |tati se re-
petese la perceptiunea noud. Omul, pe care-l vede copilul,
inca are cap, fatd. ochi, nas, gurd, mini, picioare, corp,
€ mare; poarta si vestminte ca ale tatilui seu. La aceste
doua idei se afld unele idei partiale comune, cari repetindu-se
la ambele persoane se confopesc, intirindu-se devin mai
clare si asfel ajung a fi domnitoare in constientd. Ideile
diverse insa, fiindca se produc numai cite-odati, se intunecd
si rdmin ascunse in fundul costiintei. Multd munci sufle-
teascd se recere, piand ce copilul va putea sa-si formeze
ideea generald de ,om*. Cite aseminiri, cite observiri sl
cite sfortiri nu trebue si facd spiritul lui, pina ce ajunge
a avea notiunea de ,,om‘! Chiar si in capetele oamenilor
maturi nu e deplin clard aceasti notiune si numai putini
vor fi, la cari continutul ei e deplin clar, adeca: putini se
vor afla, cari ar stii sa enumere notele partiale din continutul
notiunei; celi mai multi vor riminea numai pe acel grad
al preceperii, ci vor putea si faci deosebire intre notiunea
,»,0m* si  animal‘, sau ,,om" si ,planta* etc., dar definirea
“notinnei rimine in sarcma citorva si in spemal a stiintei
~si a oamenilor de stunta Spre a iace si mai evident acest
proces psichic, sa ne inchipuim, ¢4 un copil are numai
ideea unui cine anumit, spre pilda a cinelui dela casa pi-
rinteasca. Vazind un al doilea cine, ideea avuti revine in
constiintd si se contopeste dupd legea aseminarii cu noua
perceptiune. Ceea ce este e¢gal in ambele idei (cap, trunchiu,
patru picioare, coadd etc.), prin contopire se clarifici; ce
este inegal, se intunecd. Spiritul de aci inainte ori ce cine
va observa, va proceda tot in acelasi fel. Productul cistigat
prin contopirea ideilor, ce scamdnd unele cu altele, se numeste
idee generald. Spiritul omenesc se ridicd deci prin activi-
tatea sa dela idei speciale la idei generale, dela idei con-
crete la idei abstracte, dela idei sensuale la idei nesensuale.
Voind dar prin instructiune sa facem, ca in mintea elevilor
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si se producd idei generale (nofiuni), vom avea sa com-
param idee cu idee, pentruca prin contopirea notelor co-
mune si se producd o noua idee, care cuprinde in sine
partile egale din ideile originale.

in stiintele naturale, unde mai ales avem de a face
cu nofiuni, vom asemana individ cu individ spre a dobindi
notiunea de familie. Asa dupd ce pe treapta a doua am
tractat separat doi, trei, sau mai multi indivizi din specia
porumbilor, pe treapta a treia punem pe elevi sa asemaneze
porumbii intre sine, scotind la iveald punctele asemanatoare
si sustinindu-le in claritatea constiintei. Numai astfel vor
ajunge elevii a intelege pe deplin nofiunea de , porumb™.
Notiunea de ,paseri rapitoare” o vom desvolta, dacd elevii,
avind intuitiunea mai multor indivizi din o specie d. e. a
,uliului, a ,buhei* etc., vor dobandi mai intii notiunile
dela singuraticele specii si apoi prin compararea acestora,
ne vom urca la notiunea superioara. Cunoseind copiii pase-
rile rapitoare, cintatoare, innotatoare, acatatoare, porumbii ete.
vor putea usor sa se ridice la notiunea ,pasere‘‘, deoarece
felurile diferite de paseri seamdna, in multe privinte, unele
cu altele. Daca mai departe un invatitor si-ar propune sa
tracteze in scoald plantele din gradina si ar voi sa le deie
elevilor notiunea de ;,pom‘‘, atunci, conform cerintei trep-
telor formale, va trebul mai intiiu s lase elevii, ca sd
intuiascé singuraticele feluri de pomi, anume: mérul, parul,
ciresul, prunul, persecul, fragarul, nucul, viginul ete. si
apoi, dupa ce s’au format in constiinta lor ideile acestor
specii de pomi, pe treapta aceasta, se face comparare intre
mar etc.; numai astfel vor fi elevii in stare sa-gi deie
seama de notiunea ,,pom‘.

In geografie, daca am vol sid scoatem notiunea de
,munte‘‘, vom asemina d. e. muntele: Retezatul cu Negoiul,
Surul, Giina ete. Avind sd le dim elevilor notiunea de
»pardu‘, dupa ce au fost condusi si vada d. e.: ,,Paraul



s

, 'Méélirei“ ,,Paraul Tusum]or“ adeca' anumite parae, si
~dupa ce stiu sd-si deie seama de directiunea de unde si
incatro curg, de cotiturile, ce le fac, de mérimea bolova-
nilor, ce duc cu sine, de iutala cu care curg etc., ii punem
sa le compareze intre sine, spre a afla ‘punctele de ase-
manare. In aseminare vom afla, ci ambele au un curs re-
pede si rostogolesc boloyani, cind sunt ploi multe, dar ca
vara, pe secetd, au api putind. Acelasi lucrn se intimpla
in geometrie la tractarea vre-unei fete, ori vre-unui corp
geometric. Am $a instruez pe elevi despre piramidi, mai
pun i caut obiecte in locul natal, -cari sa aiba o astfel
de forma. Elevii pe treapta sintesei si-au cistigat idei despre
forma acelor obiecte, jar acum e necesar, ca ei si le si
asemaneze, spre a afla notiunea ,piramidia*. Turnul dela
biserica ‘din sat, comparat cu turnul bisericei din satul
vecin, eventual cu coperisul dela cutare cruce de pe hotar
sau din eimiterul bisericei, ne di notiunea dorita.

Nu in toate obiectele de invitimint avem si scoatem
- din intuitiunile cstigate pe treapta sintesei, numai notiuni,
¢i in unele vom folosi compararea, in scopul de a afla
vre-o reguld. Daca in aritmetica am resolvit trei, patru,
ori mai multe probleme tot in acelasi fel, atunci, comparind
modul de procedare in toate cazurile, ajungem a constata
regula, ce este de a se urma totdeauna la rezolvarea tuturor
problemelor de categoria aceasta. Sd zicem, ci am avut
un exemplu de multiplicatiune a unei fringeri cu numar
intreg, pe care l-am resolvit fird de nici o reguld, numai
prin curat rationament. Mai Iuind un nou exemplu si
facind socoteald, observim ca si la acesta calea, ce o am
urmat, este ca si la primul; aflind acelasi lucru si la al
patrulea exemplu vom concluda, ca toate socotelile de
atare naturid se resolvesc in mod wuniform, deci dupa aceeasi
reguld. Regulele din limba inci le aflim, comparind exem-
plele de limbi din unitatea metodica, de care ne ocupam,



- 7 - s oo V . : S 9% i .
cu acelea, pe cari elevii le cunosc de mai ‘nainte din orele

de instructie, sau din viata lor privata. Pana ce elevil

vor stii, ¢ predicatul, ﬁmd verb, are si se concordeze cu
subiectul in numar si persoand, trebue sa se fi convins
de aceasta 'la mai multe exemple cunoscute si s le fi
comparat intre sine. Sunt unele stiinte la cari prin ase-
manarea diferitelor fenomene dobindim legea, pe baza careia
se pot explica. Scaunul din casd, lemnul din curte, peatra
din griadinid nu se vor misca din loc, daca nu va fi cineva,
ori  ceva, care si le miste. Asemanind aceste fenomene ale
naturei aflam legea inertiei. Invatatorul dupa ce a obseryat
impreuns cu elevii, ci mirul, dacd se coace, cade la
pamint, ci peatra dacd o arunedm in sus. cade iarasi in
jos, ci frunzele toamna, ingilbinindu-se, se desfac de pe
arbori si se asazd la pamint, constati ca obiectele, sunt
atrase de pimint si astfel combini pe baza fenomenelor
aratate legea gravitafiumii. In fizied si in chemie pe baza
fenomenelor, ce s’au pertractat cu deamanuntul pe treapta
a doua, ajungem la legea, de cari ele depind. Aici putem
ajunge numai prin compararea celor ce le-am observat la
singuraticele fenomene. Comparind cele ce le observam la
ferberea mustului, la dospirea pinei, la inacrirea laptelui,
aflam legea chemicid, de care depinde prbcesul uniform,
observat in toate trei cazurile.

Stiintele, pe cari le-am cuprins sub numirea de stiinte
istorice, ne ofer material abundant in fapte si intimplari,
cari, apretiate si comparate unele cu altele, ne condue la
aflarea unor principii de viafd sau mazime morale. Tractind
unitatea: ,,Perirea Sodomei si a Gomorei, dupda ce am
terminat cu treapta a doua, trecem la aseminarea intim-
plarilor din aceasta istorisire cu a celor ce le cunose copiii
dela ,,Potopul lui Noe*. Puncte de aseminare sunt: Atit
la perirea Sodomei, ¢it i la potop toti oamenii necredinciosi
s’au prapadit. La Sodoma a scapat un om Lot si cu -ai
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- sei, la potop inci a scipat Noe si cu ai sei. Acestia au
fost mintuiti, pentru cd erau credinciogi, ceialalti au pierit,
filnded nu voiau sd creadd in Dumnezeu. (Ce se intimpla
dar cu oamenii necredinciosi §i ce cu cei credinciosi? Cei
necredinciosi se pripiadesc, iar cei credinciosi se mintuesc).
in un alt an de scoali am predat istorisirea: ,.Joan Bo-
tezatorul‘; elevii cunosc bine viata si faptele lui, urmeaza
acum sa aflim si aici maxima morald, care este inviluita
in patiniile si faptele acestui biarbat. Pe treapta asociarei,
comparam aetivitatea lui Ioan cu a lui Moise, Isus Navi,
Samuil si Ilie. Aseminarea se reduce la sentimentele, la
soartea vietei lor. La toti aflim o credintd nemarginitd in
Dumnezeu. Niei cele mai grele ispite nu-i pot abate dela
credintd, nimic nu-i poate impedeca, ‘de a propovedui
_adevarul §i de a lucra pina la moarte pentru binele si
fericirea deaproapelui. Rasplata lor este o constiintd curata
si fericirea vecinicd. (Increderea in Dumnezeu si lupta
pentru adevirurile credintei procurd oamenilor fericirea
vecinicd, ,,coroana vietii‘). :

Pe calea asemanirii, ce o facem intre ideile, ce si
le cistigd elevii pe treapta sintesei, si intre ideile, ce le
au de mai ’nainte, dobindim alte idei noue, cari sa con-
siderd ca producte, extrase din acele idei. Cind facem
asemanari, indreptim atentiunea elevilor asupra punctelor
comune si apoi ‘din asociarea acestora resultd: notiunea,
regula, legea, maxima, cari cuprind totdeauna ceva general,
de aceea e foarte natural, ca spiritul nostru si abstragd
dela particularititile singuratecelor idei si sa se concentreze
asupra partilor celor mai esenfiale, comune tuturor ideilor
de sub intrebare. Lucrarea aceasta a spiritului pretinde o
~ cugetare mai intensivd, deoarece numai asa e posibil, ca
si aflim ce e comun si esential la mai multe idei. De
alti parte intre feluritele idei trebue si fie oare-care
miseare si vioiciune, altcum ele nu stau la dispozitia su-

Span, Lectii de Didactici. 5
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fletului, spre a putea face cu ele asemanarile trebuincioase.
Memoria conserva ideile vechi, dar fantasia este, care face
ca ideile si se miste mai viu in sufletul copiilor, spre a
putea gasi punctele de aseméinare si astfel asociindu-se, sa -
se poata face urcarea la generalitati. Urcarea dela idei
sensuale la idei nesensuale, dela idei speciale la idei ge-
nerale, dela exemple la regule, dela fenomene la legi, dela
fapte la maxime morale este cunoscutd in psichologie sub
numele de: abstractiune.

Pe treapta asociatiei initidm si conducem procesul ab-
stractiunii cu cea mai mare ingrijire, ciutind si legim
ideile dupa nexul lor intern. De aceea la inceputul lucririi
de pe aceastd treaptd, invatitorul va avea si facd o reca-
pitulare a ideilor cistigate de nou, spre a le avea elevii
presente in constiinta ior, alteum nu vor fi capabili a face
asemdndrile recerute. Bine si-gi tragd seama ori care in-
vatitor, cind face aseminari, ca sd aibd in privire numai
punctele cardinale si anume acelea, cari ne conduc la ge-
neralisare. :

Nu totdeauna e de lipsd, ca si avem mai multe in-
tuitiuni, din cari prin aseménare si abstragem ceva general,
ci de multe-ori e suficienti o singurd intuitiune (ided com-
plexd) spre a abstrage din ea, ceea ce este esenfial. D. e.:
Daca elevii cunose dealul din apropierea satului din toate
punctele de vedere, cu toate afundaturile, ridiciturile, co-
titurile, paraele, padurile, caririle lui, ii conducem si afle
ceea ce este esential. S zicem, ca dealul, despre care
vorbim se numeste in localitate ,Magura®. Pe treapta
sintesei copiii vor fi condusi si spuni multe despre acest

- deal, se cunoasci cirarile, ce duc pe ‘el, paraele ce se

scurg de pe el etc.; pe treapta asociatiei ei vor avea si
caute numai ceea ce este esential, omitind neesentialul.
Esentialul s’ar reduce la urmitoarele: iniltimea, forma si
direcfiunea intinderii. (Mdgura e un deal inalt, acoperit cu



padure, are forma unei caciuli si coaste nu prea tare in-
clinate). Acest fel de abstractiune se foloseste mai ales in
geografie, cind vrem ca elevii si-si cistige o nofiune in-
dividuald din o intuitiune individuald. Notiunea despre un
munte anumit, despre un riu, despre o cetate, un sat anumit
se formeaza numai prin abstragerea notelor esentiale fira
de nici o aseminare, fiinded nici nu avem cu ce asemina.
Chiar gi in istorie au loc astfel de abstractiuni. Ceea ce
sunt obiectele in geografie, aceea sunt faptele, stirile cul-
turale si persoanele din istorie. Si aici trebue sid deosebim
ideea sensuald de notiune. Numai acela isi va putea face
0 icoana generald, aminuntiti a luptei dela Plevna, care
a fost la fata locului cu acea ocaziune i si-a dat silinta
sa observe totul, sau apoi s’'a pus si a studiat cu toatd
diligenta descrierile martorilor oculari. Partea cea mai mare
din noi riminem insd numai cu momentele mai insemnate,
cari ne dau o idee generala, adeci o notiune individuali.
Dacd ordondm notiunele cistizate astfel, contribuim la in-
tarirea cunostintelor in mintea elevilor. Cind zicem, d. e.
cd cineva ,,vorbeste ca un Cicero, cuprindem cu expre-
siunea aceasta foarte mult. Amintirea anului 1848 este o
notiune, sub care cite nu se pot intelege! E datorinta in-
. vatamintului, ca sa ingrijeasca si de astfel de abstractiuni,
pentruca ele sunt de mare valoare pentru cultivarea elevilor.

Facind o reasumare a celor desfigurate cu privire la
aceastd treaptd, constatim urmatoarele: Problema asociatie:
este de a conduce, mai direct, a abstrage din materialul con-
cret al sintesei, ceea ce este general, esenfial si necesar.
Aceasta se face cu ajutorul procesului de abstractiune, fie
ca ne folosim de asemdnare, fie cid extragem numai ceea
ce este esential. Notiunile cistigate sunt insa in privinta
sferei (intinderii) ca si niste vase, cari numai in parte
sunt umplute. Ele sunt formate din ideile singuratice, ce
se afli in fundul constiintei. De regula sfera nofiunii trece
B¥
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mult peste materialul de idei, din care s’a format, de aceea
la ocaziunea dati, giasim o noud idee, ce poate fi subsumatd
sub notiunea veche, o adiugim la celelalte. Drept aceea
invatitorul va cduta in cercul de gindiri al elevilor toate
cazurile concrete, cari se potrivesc la noua notiune (reguli,
lege, maxima) si le va cuprinde aici, ca astfel baza de
operatiune a spiritului de pe treapta a treia si fie cit mai
solida si productul spiritual cistigat cit mai durabil.

Sistemizarea.

Prin aseménarea (asociarea) ideilor pe treapta pre- -
mergatoare am condus spiritul elevilor la aflarea de noue
idei, cari fiind constituite din elementele mai multor idei,
sunt incd strins unite cu acelea, din cari s’au format.
Desi in mintea copiilor existi ca noue producte, ele totusi
sunt asa concrescute cu ideile originale, incit, de sine, se-
parat de acele, nu se pot cugeta. Este oare-care analogie
intre starea aceasta a spiritului sl intre starea unui pom,
cind fructele lui sunt aproape de coacere. Ele sunt des-
voltate in marimea naturald, sunt placute privirei ochilor,
dar inca nu au ajuns si poati fi gustate cu plicere. Natura
nu gi-a terminat lucrarea sa, de aceea poamele nici nu
sunt bune de cules. Cam asa se are luerul si cu fructele
spiritului la sfirgitul lucrarii, indeplinite pe treapta asociatiei.
El a prelucrat materialul de cunostinte, insusit pe treptele
antecedente, si a si dobindit noue producte, dar acestea
nu au ajuns incd la maturitatea de a putea fi pastrate ca
bunari spirituale in mintea elevilor. Si mai apriat vorbind,
aceste producte trebue sa. primeasci forma, firi de care
sunt in pericol de a se perde in invilmisala ideilor, de
care spiritul omenesc e fir: intrerupere coplesit. Materialul
¢ aflat, e ales, dar inca nu e turnat in forma potrivita
cerintelor de desvoltare naturali a spiritului. -

Cu toate ci, aseminind viata si faptele lui ,.Toan Bo-



 tezatorul* cu viata i faptele lui Moise, Isus Navi, Samuil
si Ilie, am aflat, ci ei aveau o credinti neclintiti si ne-
marginita in Dumnezeu, totugi cu aceasta inci nu am
ajuns a stabili principiul moral, care si ne serveascd de
directivi pentru viata noastri viitoare. Pataniile acestor
barbati si soartea vietii lor au sd ne conduca la aflarea
unei norme, unei maxime de viata, numai astfel au un in-
teles asemdnarile fiacute. Nu trebue deci sa rdminem la
ceea ce am ajuns prin asemanare, ¢i' avem sa facem un
pas mai departe si si formulim principiul moral, care re-
sulti cu necesitate din aseminirile indeplinite. Prin una
sau doud intrebari potrivite ne succede a afla, ca ei, avind
incredere in Dumnezeu, au luptat pentru credinta si astfel
si-au asigurat fericirea vecinica. Intrebind acum: ,,Ce do-
- bindesc dar oamenii, cari au incredere in Dumnezeu si lupta
pentru credinta in Dumnezeu?* urmeazi dela sine raspunsul:
,;Oamenii, cari au incredere in Dumnezen si luptd pentru
credinta in Dumnezeu, dobindesc fericirea vecinicd‘’. Acest
adevar religios il cuprindem in sententa biblicd: ,Fii cre-
dincios pand la moarte gi-ti voiuw da cununa vietii® (Apoca-
lipsul 2, 10). Formulat astfel, el apare ca un ce general,
isolat de faptele si intimplirile persoanelor, la cari s’a
abstras. In forma aceasta sententioasa devine un imperativ
moral pentru elevii, in a caror constiintd s'a stabilit. Spre
a se intipari c¢it mai bine in mintea lor e necesar, ca ei
84 memoriseze aceastd sententd, pana ce s’a consolidat
deajuns in spiritul fieciruia. Cu atit insa, incd nu s’a
terminat lucrarea invitamintului; rdmine ca sa aducem
noua maximi in legiturd cu alte maxime, cistigate la alte
unitati metodice. In scopul acesta vom pune elevii, ca si
repeteze maximele vechi in legaturd cu noua maxima. In
urma acestor repetiri maxima noud se asocieaza cu cele
vechi in un intreg psichic. Dacd la finea anului scolar,
urmind la toate unitatile metodice in felul indicat, grupam
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maximile (principiile, adevirurile) din cursul unui an intreg,
dupa natura lor, dobindim grupe de adevaruri religioase-
morale. Unele din sentintele aflate se referesc la credinta in
Dumnezeu Tatil, altele la credinta in Dumnezeu Fiul, iar
altele la iubirea fata de parinti, frati, sau deaproapele nostru,
cu un cuvint sunt sentinte, in cari se reoglindeaza ade-
varuri din domeniul dogmatic si etic, sau adeviruri reli-
gioase morale. Adunate si grupate toate sentintele cistigate
in cursul timpului de scoala. ne dau continutul adevirurilor
cuprinse in catechism, precum si in cirtile de dogmatici
§i morald. In ultimul an de scoald, cind si face gruparea
finala, vom conduce pe elevi si gdseascd in manualul de
catechism locul, ce se cuvine unui ori altui adevir din
cutare grupd. Astfel vom da viatd scheletului, in care sunt
cuprinse abstractiunile religioase morale din manualele de
catechism. Cu toate ci si sentintele formulate pe treapta
a patra sunt abstractiuni, totusi e mare deosebire intre
aceste si cele din catechism, deoarece ele sunt productele
~ activitatii proprii a elevilor, iar nu impuse cu forta, precum
se intimpld, cind se invatdi numai din catechism. Si ca
abstractiuni, ele tot stau in legiturd cu ideile concrete din
cari s’au format, cici, la ocaziune datd, aceste idei pot
iegi la iveald din fundul constiintei, nefiind de tot uitate,
ci numai intunecate.

Pentruca elevii sa poati face desele repetiri se iveste
trebuinta de a si le insemna in un caet, anumit pentru acest
scop. Totdeauna, cind s'a terminat o unitate metodica,
elevii isi vor insemna sentinta aflati in caet spre a o avea
la indemind, de cite-ori vor avea trebuinti. Mai e de in-
semnat, ca adevirul aflat poate fi cuprins nu numai in o
sentintd biblici dar si in un proverb, in o cintare biseri-
ceascd, sau in o rugaciune, dacd acestea si potrivese. intre
cintari §i rugdciuni avem destule, pe cari le putem folosi
prea bine ca forme, in cari si turnim adevirurile reli-



| —n—
gioase morale, aflate pe calea procesului de abstractiune.
- Adevirurile acestea, puse in ordine, formeazi constiinta
morald a elevilor si servesc de bazid pentru caracterul lor
religios moral.

Nu numai materialul imprumutat din istoria biblicd,
dar si cel din istoria bisericeascd si cea profana, precum
si ori ce material de continut narativ, se potriveste pentru
a abstrage din el principii de viatd, maxime religioase
morale. Pe aceasta treaptd insd mai abstragem in istoria
profand si momentele mai insemnate din cursul evenimentelor
istorice; deasemenea apartine aici §i caracterisarea diferitelor :
epoce, precum si expunerea starilor culturale din un
anumit timp. - ‘

Si acestea au si resulte din procesul de abstractiune.
Anume, avind d. e. in prelucrare unitatea metodica: , Matia
Corvinul*, pe treapta sistemizirii, pe linga cunoscutul pro-
verb, prin care se caracteriseazd simtul de dreptate a re-
gelui, vom marca anii de domnie, luptele mai insemnate,
inflorirea stiintelor si a artelor d. e. in modul urmator:

1. ,,De veti ierta oamenilor gregelele lor, va ierta si
voud Pirintele vostru cel ceresc‘. (Mat. 6, 14.)

A murit regele Matia, a perit dreptatea‘‘.

2. Matia a domnit dela 1457—1490. A purtat ras-
boaie mari in contra Boemilor, si contra lui Fridrich,
impéaratul Nemtilor. Tot sub domnia lui au fost batuti
Turcii de Paul Chinez pe Cimpul Pinei (1479). El ficu
si o oaste statornica, numitd ,j0astea neagra‘.

3. Regele Matia a intemeiat o tipografie, a ficut bi-
blioteca numitd ,,Corviniana‘, a spriginit stiintele si artele.

in geografie, daci am avut de a pertracta riurile din
Regatul Roméniei, dupa ce eleviii si-an cigtigat intui-
tiunile trebuincioase cu ajutorul chartei geografice si dupa
ce le-au aseminat din punct de vedere al locului de unde
izvoresc, a directiunei incétr'o curg, a mdrimei ete., even-
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tual le-au asemédnat si cu riurile din Ardeal, pe treapta
sistemizarii le vor desemna in caetul lor de geografie.
Avind in prelucrare globul pamintului, resultatul abstrac-
tiunii ar fi: ‘ ‘

1. Pamintul este un glob, care se migcd in spatul ceresc.

2. Dovezile pentru aceasta sunt: a) Céldforind pe
mare obiectele din depirtare, cu cit ne apropiem, cu atit
se vad -mai mari; ) forma si mirimea deosebiti a ori-
sontului; ¢) umbra rotundi la intunecimile de luni; d) ri-
sarirea soarelui nu se intimpld deodatd pe intreagi supra-
fata pamintului; ¢) incungiurarea pimintului. Sistemizarea
~in acest obiect de invatimint poate conmsta. si numai in
ingirare unor tari, fluvii sau munti din puncte diferite de
vedere. Anume se pot insira terile din punct de vedere
orografic, hidrografic si etnografic, asemenea riurile din
punct de vedere al mérimei, al "locului de wunde iz
voresc si unde se revarsi etc. Ordinind astfel materialul
geografic, tindem a-l sistemiza. Sunt si unititi metodice la
carl sistemizarea se reduce la o singurd notiune. Aceasta
se intimpla, cind voim ca elevii si-si insuseasci notiunea
de ,deal*, , munte’, ,vale“, . insuli" etc. De cumva in
localitate avem o vale si elevii au fost condusi si observe
in vale mai multe locuri, unde pamintul este giur imprejur
incungiurat cu api, dupid ce am terminat cu asemanirile
asa, cit in spiritul lor e formata ideea generald, venim si
_le spunem, ci un astfel de loc se numeste ,insuld‘.

Stiintele naturale la cari procesul de abstractiune e
mai invederat, ca la ori care obiect, au pe treapta siste-
mizarii notiuni §i legi. Elevii pe treapta a treia si-au fri-
mintat mintea deajuns, pind ce au aflat punctele de ase-
manare intre indivizii de sub intrebare, asa incit ideea cea
noua este formatd in spirit, dar inci nu e destul de pu-
ternica spre a se putea validita intre celelalte, de aceea
e de lipsa, ca invatimintul si-i dee tiria cu care si se
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:sust,:ina ca pé-oduct spiritual de sine statator. Aceasta e cu
putintd numai, daca invatitorul va ciuta pentru ea cadrul
potrivit, adecd, daca va stii afla cuvintul, prin care poate
fi fixatd ideea. Asemanand stigletul cu merla, priveghitoarea
si sturzul, vom cistiga pe treapta a patra notiunea de
».paseri cintirete', cari se caracteriseazd prin aceea, ci au
la berigati un al doilea gitlej, prin care produc diferite
sonuri plicute. Treapta sistemizarii in casul de fatd ar
iz Paserile, cari aw la berigatd wn al doilea gitlej, prin
care produc sonuri melodioase se numesc cantdrete. For-
mularea aceasta este definirea notiunei de ,,paseri cin-
tarete’’, pentrucd am abstras dela toate particularititile
diferitelor paseri si ne-am restrins la indicarea notei
comune tuturor. Sub aceastd numire sunt cuprinse toate
cintaretele i iaragi in definitia notiunii am cuprins no-
tele esentiale, asa ineit am explicat in mod suficient
continutul ei. Si sfera si continutul acestei notiuni au o
bazd reala in ideile, cari i-au servit de substrat in pro-
cesul de abstractiune. Elevii memorizind aceasti notiune
impreund cu definitia ei si-au insusit numai o parte din
sistemul zoologiei, de aceea ei vor avea sid aducid acest
nou product spiritnal in Iegiture“y cu altele de mai nainte
cistigate si apoi si cu cele urmatoare, spre a putea dobindi
o privire in intreg sistemul. Comparind cintaretele cu ri-
pitoarele, agatatoarele, porumbii etc. dobindim notiunea
generald de ,pasere’’. Daca elevii cunose indivizi sin-
guratici din fiecare ordine, atunci in o unitate metodica
ne impunem ca tintd a lucrdrii noastre abstragerea notiunii
»pasere'’. Fiind condus invitamintul dupd legile psicho-
logice aratate in expunerea treptelor premergitoare, elevii
cu usurinta vor afla caracterele esentiale a paserilor: La
toate se preschimbd gura in cioc, nu au buze wici dinfi, au
aripi si corpul e acoperit cu peme. Atit si nu mai mult
apartine treptei sistemizarii la aceastd unitate metodica. Tot
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in felul aritat ajungem si la notiunea vertebratelor, mo-
lustelor, antropodelor, vermilor, echinodermelor, celentera-
telor, protozoelor si- apoi pe urmd la notiunea superioara
de animal. Cind vom fi procedat dupa cerintele didactice,
carora le-am dat expresiune in cercetarile de pana aci,
atunci elevii vor fi bine orientati in intregul zoologiei. Se
intelege dela sine, ca trece peste puterile elevilor din scoala
poporald de a lua in privire fiecare individ din fiecare
familie, de aceea ne vom mairgini la citiva representanti,
cari ne stau la indemini, spre a putea da elevilor posi-
bilitatea de a-i si intui. Dar si cu atit ne-am ajuns scopul,
dacd ne-a succes si-i aducem acolo, ca ei insisi sa-gi for-
meze notiunea si apoi si o fireze pe treapta sistemizarii.

Si in botanicdi ne ridicam la tipul fanerogamelor si
criptogamelor, intocmai ca si in zoologie; tot pe treapta a
patra vor fi elevii capabili si inteleagd notiunile botanice.
Aceeasi se intimpli in mineralogie la aflarea speciilor si
a grupelor. Notiunea acestora, numai dupd ce au premers
intuitiunile i asemdndrile necesare, poate fi inteleasa de
elevi §i ca atare conservatd in spiritul lor. Ineit priveste
fizica si chemia, dupa ce a premers compararea dintre
procesele diferitelor fenomene, sistemizarea e insasi formu-
larea legii, dela care atirnd acele fenomene. Fiind pusi
elevii in pozitie de a observa, cum diferite corpuri prin
caldurd se maresc, pe treapta a patra vor fi in stare si
afle legea: Toate corpurile prin caldurd isi mdresc volumul.
Atit legile, cit i notiunile din stiintele naturale descrip-
tive se introduc in caetele speciale si apoi se compareaza
cu manualul de scoald. In caetul de zoologie vine seris
deasupra notiunea de pasere si apoi sub aceasta a fami-
lielor, asa incit si fie evidentd relatiunea dintre notiunea
supraordinata, si cele subordinate. Sub fiecare se introduc
cite doi, trei indivizi, cari reamintesc definitia notiunei,
sub care se afla scrisi.
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Sistemizarea in limbd priveste formarea notiunilor,
regulelor gramaticali, stilistice si caracterizarea productelor
literari. Yom avea deci pe treapta aceasta in gramatica si
conducem pe elevi, ca si afle notiunea de substantiv, verb,
pronume, conjuctiune, prepozitiune etc., apoi mnotiunea de
zicere, felurile de ziceri si raporturile dintre ele. Cind
odata elevii vor fi observat in graiul viu mai multe exemple
de pronume aratatoare, atunci prin comparare vor stii afla
si particularititile lor si vor putea abstrage si notiunea,
cautind cu ajutorul invititorului §i numirea cordspunza-
toare. Pe treapta a patra vine deci numai aflarea numirii
si definirea notiunei, adecd elevii vor avea acum si afle
cum sd numesc cuvintele acelea, cu cari s’au ocupat si
despre cari stiu, ca samana in cutare privinta. Vor fi condusi
dar d. e. sa afle, ci acele cuvinte se numesc pronume
aratatoare si la intrebarea: ,Ce numim pronume arita-
toare?* vor stii sa dee raspunsul potrivit. Dar cu aceasta
inea nu e terminata lucrarea treptei a patra. Elevii trebue
pusi, ca sa repeteze notiunea cistigatd in legatura cu altele
de mai inainte, spre a le asocia si astfel a le conserva
mal bine in minte. Sfirsitul lucrarii se intimpld prin intro-
ducerea citorva exemple de pronume aratatoare in caetul
de limba materna sub titlul ,pronume aratitoare''. Proce-
dura fiind aceeagi in toate obiectele de limba, ne marginim
a aminti, ca fiecare obiect trebue si-si aibd caetul separat,
ca elevili in urma tot si fie capabili de a face distinctie
intre sintactica, etimologie, stilisticid i literaturd, desi in
cursul studiului au fost tractate in combinatiune.

Avind a mai vorbi de treapta sistemizarii in mate-
maticd, observidm 'cd ea in aritmetica se reduce la stabilirea
de notiuni, la aflarea de reguli; iar in geometrie la aflarea
de reguli, axiome, teoreme, precum si la fixarea de anumite
- notiuni. Operind d. e. cu masurile metrice si dupa ce am
facut felurite aseménari cu multiplii si submultiplii acelora,



conducem pe elevi la aflarea notiunii de ,.fringere decimala‘*

si la definitia ei. Daca am intuit in naturd diferite obiecte

cu fete treiunghiulare, punem pe elevi si abstragi dela

‘mérimea lor, dela méarimea laturilor si a unghiurilor si si -
- se cugete numai la ceea ce este comun si astfel aflim

notiunea de treiunghiu. Treapta a patra are de a scoate

la iveald numirea de ,,treiunghiu‘ si definitia lui. De treapta

sistemizarii in matematica si tine a formula si regulile cu

privire la aflarea suprafetei treiunghiului, patratului, tra-

pezului etc.

La obiectele, pe cari le-am luat drept bazi pentrn
de a arita felul cum se presintd treapta sistemisarii, am
vazut ca ea, propriu zis, nu face altceva, decit culege
fructele, cari resultd din lucririle, ce s’au succedat pe
treptele premergitoare. Problema sistemizirii este deci: a
Jiza productele ce resulta, ca un avut spiritual, vrednic de
a fi conservat pentru trebuintele vietii viitoare. Deoarece
sistemizarea tinde a alcitui in mod organic internul gindi-
rilor noastre, netigdduit, ci e de cea mai mare importantd
pentru formarea inteligentei si vointei morale a elevilor.

Aplicarea.

Cunostintele sistemizate in spiritul elevilor nu au nici
0 valoare pentru viatd, daci ei nu vor putea si dispune
de ele dupa trebuinti. Disponibile insa vor deveni, numai,
dupd ce spiritul va fi ficut felurite incercari de a le aplica
la imprejurdri §i relatiuni din viati.

Trebue dar condusi elevii ined din scoald, ca si in-
vete a face intrebuintare de cunostintele lor. Ce folos de
cele mai admirabile cunostinte, ce le posedd cineva, daci
el nu le are la indemind, cind {i trebuesc! Ele sunt capital
mort, care nu aduce nici o dobindd. Capitalul spiritual al
elevului trebue sa devind capital viu, care necontenit fruc-
tifici. Elevul trebue si-si cistige oare-care indeminare in
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*intrebuintarea cunostintelor sale, intocmai ca si pictorul,
care numai prin deprindere indelungati ajunge sd poarte
penelul dupd plac. Este necesar deci, ca si elevii sa faca
multd deprindere in a aplica cunostintele cistigate, pentru
ca sa le poatd intrebuinta cu usurintd in practica vietfei.
Abstractiunile dobindite pe treapta sistemizarii se vor aplica
la noue cazuri concrete, la noue obiecte, sau la noue fe-
nomene din naturd, spre a face sa se producd in elevi
convingerea, cd ceea ce au invétat nu este numai o stiintd
abstracta fara de mici un folos practic. Iar de alti parte
sd se formeze in spiritul lor dispozitia sufleteasca, care
mereu il impinge sa caute in natura si in viata omeneascd
noue probe pentru constatatea adevarurilor generale inva-
tate in scoala. Numai atunci'se va adeveri cea ce se zice
in sentinta latini: , Non scholae, sed wvitae discimus®.
Invitimintul e chemat sa dee ideilor cistigate pe calea
abstractiunii miscarea si vioiciunea necesard, pentru a le
putea acomoda raporturilor concrete din viata.
Concretizarea abstractiunilor (ideilor abstracte) se in-
timpld in mod deosebit, dupa natura si felul deosebit al
obiectului de invatamint. Ca un mod de procedare generala
se poate considera scoborirea dela ideea abstracta pe aceeasi
scara a gindirii, pe care ne-am urcat, cind s’a produs ideea,
adeca: reintoarcerea pe acelasi drum, pe care l-am percurs
la dobirdirea noului product sufletesc. = Tot ca procedare
generali este de a se privi si repetirea cunostintelor siste-
mizate in o ordine schimbata, pornind din alte puncte de
vedere, si nu din acelea de cari am fost condusi la inceput.
. Annme s’ar putea, ca in geografie sa fi aranjat orasele
unei tiri dupid numérul locuitorilor, pe treapta aplicdrii
putem schimba ordinea aceasta si le putem insira dupa
multimea institutiunilor culturale, ce le are fiecare, sau
dupd pozitia, ce o au lingd ape mai mari, in tinuturi mun-
toase sau sesoase. In cazurile acestea nu suntem necesitati
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sd ineepem o noua prelucrare a materialului, deoarece elevii
au atitea cunostinte din materialul percurs, incit sunt ca-
pabili a face nouele grupari.

Un alt mod de aplicare in acest obiect este, cind
punem pe elevi sa desemneze de rost o parte din mate-
rialul geografic luat in o unitate metodici. Ca aplicare se
considera si calatoriile fictive din o tara in alta, sau din
un loc al unei tari in altul. Elevii vor avea si indice
drumul pe unde ar trebui si mergem, ca si ajungem in
cutare loc. Invatind despre o tard strdini, despre un popor
strain, elevii vor arata, intrucit cele aflate acolo se gisese
si la noi si intrucit nu.

Principiilor morale, abstrase din stiintele istorice, le
dam viatd numai, dacd vom stii conduce pe elevi sa-si in-
drepteze viata dupa ele. De cite-ori vor ajunge ei in starea
de a lucra ceva, ele se apard in lumina constiintei si sd
serveascd de directivd in actiunile lor. Nici actiunea cea
mai neinsemnatd si nu se intimple, fird de a fi censurati
din partea acestor principii. Principiile morale religioase
sa fie ciceronele, cari ii conduce pe caririle spinoase ale
vietel pamintene. Spre a putea fi intr'adevar astfel, e ne-
cesar, ca la fiecare unitate metodicd si facem cu prineipiul
sau principiile cistigate cit de multe apliciri la viata ele-
vilor, spre a-i deda inci de pe acum si caute a-si re(rula,
viata, dupd cum pretind ele. Avind d. e. la activitatea
regelui Matia Corvinul, care a iertat pe Voevodul Ardea-
lului Toan de Sin-Georgiu, proclamat de rege din partea
rasculatilor, stabilit principinl cu privire la iertarea gre-
salelor de aproapelui nostru, in aplicare vom pune intre-
barea-. ,,Ce trebue si faceti voi, dacd un copil din nebigare
de seamd v’ar dobori cartea de pe banci?*; ,,Ce ar putea
sa faca fratii, sau surorile voastre, ca voi sa-1 iertati?;
,,Ce trebue si faceti voi, daci ati gresit ceva?* Intrebari
de felul acesta conduc pe elevi direct in practica vietei si



ii invata sd-si masure fiecare faptdi cu masura dreapti a
legilor morale. O astfel de aplicare este, cind vom pune
elevii sa se transpund in situatiuni inchipuite al vietei si
sa dovedeasca cum ar trebui sa lucre in anumite cazuri.
Aceastd activitate imaginard cultiva admirabil spiritul ele-
vilor. Aplicarea e si aceea, cind le dam sid expuna in scris
continutul unei unititi metodice pertractate, sau cind le
dam sa ceteasca acelasi material la- alt autor, in o forma
schimbata.

Aplicarile in stiintele naturale se reduc la aflarea
de noi indivizi, cari incd apartin speciei, pe care tocmai
o am invatat. Cind elevii isi vor putea da bine seama de
ce noul individ poate fi grupat la notiunea invatata, ei fac
aplicare la cunostintele lor, si repetind acelasi lucru cu
mai multi indivizi, isi cistigd cu timpul indeminarea de a
lucra tot astfel, deci spiritul lor e pus in pozitie de a se
imbogati mereu. Pe treapta aceasta are loc si explicarea
tipurilor din stiintele naturale; de asemenea aici lasam
elevii sa desemneze in conturi generale corpul animalului,
dupa cum pot si-l reproducd din imagiunea rimasi in
spirit. Descrierea unui animal in vre-o carte de cetire sau
airea, inca poate fi folositd cu succes pe aceasta treapta
a invitamintului.

In fizica si chemie cautam aplicarea legilor la noue
fenomene, san explicimm un nou fenomen dupa legea aflata.
Stim care trebue sa fie raportul intre greutate si lungimea
bratelor unei pirghii pe baza aseminarilor, ce le-am facut
intre hratele cumpenei si ale listarului comun, de care ne
folosim la ridicaturi, in aplicare dovedim aceasta la alte
instrumente, cari sunt construite dupa legea pirghiei si
anume la: pirghia dela fintina, rudele dela ciubarul de
apa, roaba, furca de fin, foarfecile etc.

Toate problemele, pe cari au a le resolva elevii in
matematici dupd noua regula, formeazd aplicarea regulei.
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Mai ales in aritmeticd trebue si se dee o extensiune it
se poate de mare acestei trepte metodice. Aplicirile in
acest obiect nu fac nici o greutate invititorului, deoarece
1i ‘stau la dispozitie manuale bogate in exemple; pe lingi
aceasta si viata ne ofere in abundanti material de exer-
citare, numai si-1 stim folosi cu pricepere.

Nu mai putin i sistemizirile din geometrie pot fi
aplicate la noue forme de obiecte, cari pot fi subsumate
notiunii geometrice. Am abstras- notiunea de paralelogram
pe baza unor intuitiuni din nemijlocita apropiere a scoalei,
vom cauta acum alte obiecte de pe linga casa. taranului
ale caror fete sunt paralelograme.

In obiectele limbiste aplicarea ia forme diferite, anumit:
in etimologie cautim noue exemple in graiul viu al copiilor,
fie din limba vorbitd, fie din cea serisd. Cerem dela elevi,
ca in ora de instructie si ne spuni mai multe exemple de
verbe active transitive, de interjectiuni etc.; apoi ii punem
sa caute cutare parte de vorbire in o anumiti piesi din
cartea de cetire. Aceeasi se intimpld si in sintactici. La
stilisticd facem felurite deprinderi in scris, fird de cari e
imposibil a ajunge la vre-un: rezultat; de asemenea le dim
sa ceteasca bucati din autori clasici, ca astfel sa-si insu-
geascd o0 mai aleasd formd de exprimare a gindirii. In
literaturd facem aplicarea astfel, ci cetim acelasi fel de
product literar la alt autor, sau dela acelasi autor lisim,
ca elevii si facd extras din un nou product.

Incit priveste cintarea, desemnul si caligrafia, aplicarea
consistd d. e. la cintarea in executarea melodiei cu un nou
text, in indicarea tonurilor din melodia invatatd prin note,
in recunoasterea unei armonii la o nous melodie; la desemn,
in desemnarea pe tabli a unor parti singuratice din in-
tregul desemn introdus in caetul propriu; iar la caligrafie
insdsi deprinderea in a scrie frumos aceleasi litere e aplicare.
Lucrul de mind dupi natura sa in scoala educativa nu

v



trebue sa fie altceva, decit o aphcaue a cunostlntelm teoretice,
-ce si-au cistigat elevii in celelalte obiecte de invatamint.
Cu treapta aplicirii sd termind prelucrarea materlalulul
din o unitate metodicid si invititorul trece la alt material.
Si noi cu aceasta ne aflim la sfirsitul cercetirilor cu pri-
_vire la pertractarea materialului dupi treptele formale. In
decursul expunerilor din acest tractat a putut primi fiecare
convingerea, ca acest mod de propunere se bazeazi pina
in cele mal amdnunte lucrari ale sale pe legile psichologice.
Tn special treapta analisei sl a sintesei®*) se razima pe
procesul psichologic al apercepfiunes, iar asociatia si siste-
mizarea au de baza procesul absiractiunii. in procesul de
aperceptiune este cuprinsi si intuitiunea, asociarea si repro-
ducerea ideilor, iar la abstractiune joaca mare rol cuge-
tarea, judecata, rationamentul, fantasia. Daed ne cugetim
si la dispozitiile sufletesti, cari si agitd in decursul acestei
procedari metodice, putem sustinea in deplind convingere,
~ ca spiritul elevilor este animat de deosebite sentimente si
- nasuinte. Mai virtos acest fel de procedare este chemat sd
excite interesul elevilor, adevaratul scop al invitdmintului.
Anuntarea tintei ne indica si firul mai indepirtat al acestui
mod de invatare, cici ea lucrd direct la formarea vointei,
deci pregiteste formarea caracterului, scopul suprem al in-
vatamintului. De aci marea importanta, ce si da cu tot
dreptul treptelor formale. Se numesc formale, fiindci ele
se folosesc ca si niste forme, dupd cari are sa se intoc-
meascd prelucrarea materialului din toate obiectele de in-
vatamint cu exceptiunea gimnasticei. Conducind invitdmintul
dupd treptele formale, invititorul va produce cele mai fru-
moase roade pe cimpul culturei poporului seu, iar gene-
ratiunile crescute de el, cu plicere si cu recunostinta isi
vor aduce aminte de cel mai mare binefacitor al lor.

*) Acestea, in termini poporali, se pot numi: pregdtire si predare.

Span, Lectii de Didactici. 6
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1. Repetitiile in invatamint.

Agonisirea de cunostinte in diferitele obiecte de in-
vatamint este resultatul unei activitati complicate, ce are
sa ramifice in multe directiuni gi anume in atitea, cite
sunt necesare, pentruca sd resulte cunostinte sigure si
temeinice. Fara indoiala ca, spre a ajunge aceastd tinta,
inainte de toate avem sa ne indreptam privirea asupra
acelor regule didactice, cari ne arata calea adevirati, pe
care avem si inaintim, pentruca si facem si se formeze
in spiritul elevilor noue cunostinte. Dar tot atit de necesar
e a stii si cum trebue si procedim, pentruca aceste cuno-
stinte sa se consolideze in minte, rdminind ca un avut
spiritual neperitor, pe care sa-1 poati folosi elevul in tim-
purile viitoare de cite-ori va avea trebuinti. Intre moda-
lititile, de cari ne folosim spre a fortifica cunostintele
elevilor in scoald, negresit locul de frunte il ocupa repetitiile.

Repetitiile au si fost totdeauna aplicate in invatamint,
cdei vechid este maxima: repetitio est mater studiorum. Mai
ales in era pedagogiei a memorizirilor ele au fost luate
drept cel mai eficace mijloc spre a-si asigura omul cuno-
stintele. Pe cit de eronatd a fost pirerea acelor pedagogi,
carl atribuiau memorizirilor o importantd absoluta, pe atit
de gresita e si vederea acelora, cari cautd a reduce valoarea
acestora.

Nu, memorizirile nu sunt de despretuit, din contri
ele sunt de foarte mare pret, numai cit trebue sia se facd
in o formd potrivita eu cerintele psichologiei. Repetitiile



insd nu au si se foloseased numai cu ocaziunea unei me-
moriziri, ci ele trebue si insoteasci invatamintul dela
inceput si pand la sfirsit. In planul intregului invatamint
ele formeazi o puternica zala, a cdrei menire este de a
inldntui -cunostintele cistigate in feluritele obiecte de in-
vatamint, :

Valoarea repetitiilor, precum si modul de intocmire
al lor, sa va putea statori numai daci vom afla, care este
adevarata lor baza pedagogicd si ce formid au si iee ele
in conformitate cu cerintele pedagogice. Este un fapt psi-
chologic constatat prin experienta fieciruia, ci ideea, ce se
produce in spiritul nostru despre vre-un obiect, devine cu
atit mai clara, cu atit mai puternici, cu cit se repeteazd
mai de multe-ori impresiunile, ce vin dela acel obiect. Tot
atit de mult contribue la intirirea unei idei si revenirea
ei in constiinta pe alti cale si nu in urma impresiunilor
venite direct dela obiectul, la care se rapoartd. In spiritul
nostru este o continua miscare, o neintrerupti viatd, care
aduce cu sine ivirea in lumina constiintei a unor idei, ce
erau ca si perdute, la cari absolut nu am reflectat si nici
ca cunoastem ansa reproducerii lor. Dacd chiar si ideile
ascunse in fundul constiintei s& pot ivi din cind in cind -
prin niste impregiuriri pentru noi inconstiente, cu atit mai
virtos se ivesc acelea, cari in urma puterii lor de asociare
sunt silite sa se reproduca, de cite-ori aliatele lor revin in
constiinta. Ce urmeaza de aci? Ori ce idee se va repro-
duce cu atit mai des cu cit are mai multe aliate, adeca
cu cit a fost adusd in legdtura cu mai multe idei. §i tot-
odata cu aceasta va creste si claritatea ei, dar si puterea
de reproducere a ei se va miri. Aceste fenomene sufletesti
se manifesteazd nu numai la idei singuratice dar si la
serii, grupe si masse de idei. $i aceste se vor reproduce
cu atit mai de multe-ori, cu cit vor fi legate prin mai
multe combinatiuni si iardsi cu cit mai adeseori vor trece

: -
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prind constiintd, cu atit mai mult se vor fortifica in spiritul
nostru, devenind astfel o proprietate sigura, de care putem
dispune dupa trebuinta.

Pentruca massele, grupele si seriile de idei sa se poata
uni in mod cit mai intim si in o legatura cit mai puter-
nici, e necesar, ca ele si treaci mai de multe-ori, aso-
ciate, prin constiinta noastra, adeca: sid se repefeze in
diferitele lor forme de asociare cit se poate de des. Acele
masse de idei, cari vor raminea isolate si astfel nu vor
avea ocaziune de a se reproduce, cu timpul vor fi date
uitarii si pentru cultura noastra, nu vor fi de nici un folos.
Voind dar, ca sd ne insusim cunostinte, cari sa formeze
subsiratul vietei noastre sufletesti, punind baza unei culturi
solide, inainte de toate si ingrijim, ca ideile produse s
se asocieze si asociate sid se repeteze, ca astfel intre ele
sa se stabileasca o puternica legaturd, care face, ca, re-
producindu-se o idee, sd se reproduca cu ea toate ideile,
cu cari e strins unitd. E un adevir psichologic, ci, repe-
tindu-se asocierile ficute, cu timpul legitura dintre ele
devine atit de puternicd, incit la primul impuls se reproduc
de sine, fira o mai departe ingrijire a spiritului; ba putem
zice, ca se reproduc in mod mechanic. Numai prin dese
repetiri sa face posibild o legiturd asa de strinsi intre
idei, numai -repetitiile fac si se produca in spiritul omenese
asa numitul mechanism psichic al ideilor. In conformitate
cu desfasurdrile premerse sustinem, ca baza pedagogici a
repetitiilor este cuprinsa in legile psichologice ale asociatiei
si ale reproducerii ideilor, combinate cu fenomenul clarifi-
caril si intunecarii acestora. Daca mai adaugiam la aceasta
§1 imprejurarea, ci procesele mai inalte ale vietei noastre
sufletesti atirnd tocmai dela fondul real de cunostinte, ce-1
poseddm, reese si mai evident importanta pedagogici a
repetitiilor in decursul instructiunii.

Constatind valoarea pedagogica a repetitiilor, si cercim




S s
a arita si modalitatea aplicarii lor in mqtmctlune andca 5
dela repetarea impresiunilor atirna claritatea 1dee1 urmeaza,
ca sa lasam pe elevi sd se impresioneze mai de multe-
ori de acelasi obiect, de acelasi fenomen, de acelasi exemplu
concret si de aceeasi intimplare, pentruca numai atunci
putem fi siguri, ca s’a si produs in sufletul lor ideile
corespunzatoare. Cind le vom prezenta dar spre intuitie
un animal, o plantd ori un mineral, nu ne vom multdmi
cu o privire fugitiva, ci vom indrepta privirea elevilor
mai de multe-ori asupra exemplarului prezent, il vom pune
in toate pozitiile posibile, ca si-1 observe din toate partile,
si-1 vom sili sa se pronunte asupra celor ce vad, dupa o
anumitd regula, la inceput in aceeasi ordine, apoi schim-
bind punctele de minecare. Ori cit de mult se vor schimba
punctele de pornire, impresiunile ramin tot aceleasi, deci
ele se repeteaza. Asemnenea se intimpla, cind elevil ob-
serva un fenomen din natura in diferite timpuri, pina cind
si-l imprimd bine in minte, incit pot sd-si dee seama de
tot cursul lui. Nu este oare tot asa, si cind li-se prezenta
spre intuire un obiect geografic, un corp geometric, un
ton muzical, un exemplu de limba sau o problema de
aritmetica? In toate aceste cazuri uniformi are sa fie pro-
cedarea invititorului, adeci: si dee ocaziune cit mai deasa
elevilor, ca =4 primeascd impresiuni repetite dela acelasi
obiect de studiu. Bine sd fim intelesi, repetirile sa nu
duca la plictisire, drept aceea aici nu poate fi vorba de
o repetare panda ad infinitum, ci in o mdasurd trebuincoasa
spiritului. O trecere peste marginile fixate de trebuinta
spiritului ar avea drept urmare chiar contrarul dela ceea
ce intentionam, producind disgust si displicere.

Si mai cu multdi bigare de seamd sd fim, cind ali-
turam idee lingd idee, spre a le asocia in siruri sau grupe
de idei. La formarea acestora repetirile sunt absolut ne-
cesare, caci- fara de ele e imposibild o asociatie de idei,
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care si diinuiasca timp mai indelungat. Cum se vor putea
ingira in minte intimplirile unei istorisiri ori mnarafiuni,
daca invatitorul nu va stii; sa le lege prin dese repetiri?.
Vor putea, da! si-si cistige elevii o impresiune generala,
dar a le reda in o enarare complecti nu vor fi capabili.
Aceasta, si intelege, se va dovedi cu atit mai tare, cu cit
elevii vor sta mai jos pe treapta priceperii si judecatei
Nici decum elevii nu vor putea conserva in minte in o
ordine oare-care ideile despre rindunica, daca ei nu le-an
repetit in aceeasi ordine, pana ce ele s’au consolidat in
spiritul lor asa, ineit sa le poatd reproduce in legatura,
fara de niei o greutate.

Toate repetirile amintite au si se facd in fiecare obiect
de invitimint cu cea mai mare ingrijire, de cite-ori e sa
se producd in spiritul elevilor idei noue, cunostinte noue,
ceeagce are si se intimple pe treapta a doua formala, pe
treapta sintesei. Repetiri ocura insa si pe celelalte trepte,
ba, mai ca nu e nici o treapta formald, pe care invatatorul
sa nu fie silit a face cu elevii repetiri. Dacid mergem la
treapta asociarii aflam, ea si aici se fac repetfiri, anume:
cind comparam ideile noue cu ideile vechi inrudite, cari
sunt silite sa iasd la iveald in constiinta spre a se alatura
nouelor idei, in scopul de a afla ideile comune si cu aju-
torul acelora a le combina pentru a se ajutora si ele im-
prumutat si a servi de sprijin si pentru noul product spi-
ritual, ce resultd din contopirea notelor omogene si comune.
Cu cit aceleasi idei sd vor reproduce la mai multe unitati
metodice pe treapta asociarii, cd atit se vor clarifica mai
tare, devenind domnitoare in constiinta.

La comparirile, cari le facem pe treapta asocidrii,
se intimpld sd asemanam nu numai idei din-acelasi obiect,
ci idei din obiecte diferite, prin ceea ce pe deoparte sa
repeteaza cunostintele cistigate in un alt obiect, dar totodata
disciplinele de invatimint respective se aduc in legatura
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unele cu altele, deci se concentreazd. La concentrarea ma-
terialului din diferite obiecte pe treapta asociirii joaca
repetirile un rol foarte insemnat. Mai e de notat si aceea,
ca repetirile, ce se fac cu aceasta ocaziune, nu sunt pre-
meditate, pe eum sunt cele de pe treapta a doua, deoarece
ideile, ce se reproduc, pentru a fi comparate nu revin in
constiinta in urma asocidrii lor de mai inainte, ci ele se
ivesc in urma procesului cugetirii i judecitei; ele sunt
asa zicind niste reproduceri libere.

Nici dupa ce a rezultat in spirit pe treapta sistemizarii
noauele producte spirituale, nu putem fi fara de repetiri,
caci mai ales acestea producte, ca cel mai de valoare si
mai esential avut sufletesc, au sd se repeteze de multe-ori
spre a riminea neperitoare in spiritul nostru. De cite-ori
nu trebue sid repetim maximele, legile, regulele, notiunile
dobindite, ca si se conserve in spirit pentru toate vremurile,
caci ele sunt fructele activititii noastre spirituale si ele au
sa-i serveascd elevului ca directive in lucrarea sa din viitor!
Ba, cu cit le vom repeta mai de multe-ori si cu cit le vom
aduce in legituri mai felurite, cu atit le vom asigura mai
tare dominarea in constiintd, ferindu-le de scaderea uitarii,
vrasmasul de moarte al ori-cdrei invataturi.

Trecind la treapta aplicarii amintim, cd i aici facem
multe repetiri, pentrucd in cursul instructiunii se ivesc
cazuri, cind cunostintele de mai inainte se repeteaza in
forma de apliciri la mai multe unititi metodice. Avind
- elevii in aplicare de a spune in limba romand exemple de
prepozitiuni, de cite-ori spun un exemplu, ei au sa-si dee
seama de ceea ce numim prepozitiune, deci repeteaza defi-
nitia prepozitiunei. Acelasi lucru se intimpld in stiintele
‘naturale totdeauna, cind facem pe elevi, si ne spuna mai
multi indivizi din aceeasi familie, si tinem, ca la aceastd
ocaziune, si se repeteze si definitia notiunei dela cutare
familie. In toate obiectele de invitimint trebue si facem
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repetiri de aceste, altcum cunostintele cistigate pe treéit_pt’é,‘
sistemizarii dispar in intunerecul constiintei. Cu cit inva-
tatorul va stii sa faca atari repetiri mai cu multa iscusinta,
cu atit va fortifica mai bine cunostintele elevilor, intre-
tesindu-le cu momente din viatd si-spriginindu-le cu cit
mai multe idei aliate. ,

Multe repefiri se fac si pe treapta analisei, deoarece

aici, lasind cimp liber fantaziei elevilor, idei si gindiri
vechi se reproduc spre a ajutora procesul de aperceptiune
si incd in cele mai dese cazuri idei de acele, cari erau
date uitarii. Cind sondim terenul spiritual al elevilor spre
a-l pregiti si astfel a-l face accesibil pentru mnouele cu-
nostinte, idei, pe cari le-au avut elevii, se repeteazi nu
numai odatd, c¢i mai de multe-ori, fiinded se pot ivi eazuri,
cind aceleasi idei, desi in formé schimbati, servesc de idei
aperceptive pentru mai multe unititi metodice. Astfel repe-
tirile ‘sunt neaparat de trebuinti la prelucrarea materialului
~de invatamint.

Cu numirea de ,repetitii* limbagiul comun al scoalei
nu insemneazd insid repetirile ingirate pand aci, c¢i numai
pe acelea, cari obicinuim a le face la finea anului dupa
terminarea materialului, iar in cazul cel mai bun la stirgitul
unei partii mai mari din intregul material. Si atari repetitii
isi au valoarea lor, dar numai atunci, cind invatatorul a
aplicat cu cea mai mare ingrijire repetirile indicate in expu--
nerile precedente, pentruci acestea sunt chemate de a pune
fundamentul, pe care si se clideascd cultura ulterioari a
spivitului. De putina valoare sunt ele mai ales atunei,
cind le facem in iuteald, fiinded nu lisim splrltulul timpul
recerut pentru aprofundarlle si concentrarile necesare. Re-
petirile ficute in fuga mare nu sunt potrivite de a asigura
o durabilitate in cunostintele cistigate, ci in cele mai dese
cazuri au soartea fumului. Sa caute fiecare in experienta
sa sl va putea constata adeviritatea acestei afirmatiuni.
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Cunostintele de examen, dobindite cu ajutorul multor
repetiri, mai ales dacd s’au cigtigat in pripa, evaporeaza
din mintea elevilor, rdminind in urmd adese numai niste
nume si date seci. Ce trebue si facem oare ca aceasta
lucrare a invatdmintului si producd roadele dorite? In
cercetarile de pand aci ne este dat ridspunsul la aceasti
intrebare i anume: si ingrijim de repetirile, pe cari le
facem cu ocaziunea prelucririi materialului de invatamint.
Aceasta ar fi numai o parte a activititii noastre, care nu
- este suficienta de a resolva problema de sub intrebare. Nu
este de ajuns cu repetirile, ce trebue si le facem, cind
pertractam o unitate metodica, ci avem si repetim in lega-
turd mai multe unititi metodice, pentruca si se uneasci
in un intreg.

Cit de multe si fie aceste unititi atirni dela legatura
lor interna. Ca tesd generald am putea statori: cd ideile
din acele unititi metodice, cari la olalta luate reprezenta
un intreg mai mare, au sa se repeteze, indati ce am ter-
minat cu prelucrarea lor. Sa poate, ca chiar dupi tractarea
a patru sau cinei unitdti sa si facem repetire, fiindea ne
sileste la aceasta continutul lor intern. Inaintind in inva-
tamint, iardsi dam peste alte cinci, cari se potrivesc si le
repetam si pe acestea impreuna. Aceste doud grupe ori
apoi trei grupe de unitati metodice le impreunim in un
intreg si mai mare, repetindu-le in legaturd. Urmind acest
fel de procedare, ajungem dela un intreg mai mic la alt
intreg din ce in ce mai mare, pana la intregul cel mai
mare, care cuprinde in sine toate celelalte. Inaintarea
aceasta gradatd face posibila repetirea aceluiagi material
de mai multe-ori si stabileste o legatura organica in cu-
nostintele elevilor. - In mod succesiv si sigur se dapini
ghemul cunostintelor, facindu-se tot mai mare. Mairimea
succesiva a intregilor variaza dupa natura obiectului de
-invatamint. In istorie vor forma mai multe unitati metodice
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o unitate mai superioara, decum ar fi in limba, ori in ma-
tematicd. Aceste unitati mai superioare nu vor fi totdeauna
identice cu impirtirea stiintifici a materialului, fiindea la
~ aceastd grupare are si fie hotaritor punctul de vedere pe-
dagogic, iar nu cel stiintific. Un period din istorie poate
s& cuprinda si grupdri mai mici, cari sunt cuprinse in el
ca un intreg mai mare. Daca invatatorul va face repetirile
conform vederilor acestora, atunci despre repetitii nu se
va mai putea zice, ca sunt farid de vre-un folos, din contra
ele se vor dovedi de foarte salutare pentru invii;imiﬁt si
scopurile lui.

Repetitiile amintite sunt ficute dupi un plan si eu
voia noastra, de aceea le deosebim de cele, ce le aduce
cu sine eventualitatea in cursul instructiunii, cidci acestea
se intimpld si fard vointa noastra, numai in urma proce-
selor, ce se petrec in spiritul elevilor. Repetitiile de felul
intiiu poarta numirea de repetitii wvoluntare, iar cele din
urma sunt cunoscute sub numele de: repefific imanente.
Repetitiile imanente sunt de o influinta foarte cultivitoare
asupra elevilor, cdci sunt naturale si nefortate; ele au loc
mai virtos pe treapta analisei, asocierii si- apliearii. Dar si
cele voluntare isi au importanta lor, conduse fiind dupa vederi
pedagogice, pentrucd inchiaga cunostintele elevilor in uni-
tati din ce in ce mai mari, ficind ca in spiritul lor sa se -
puna baza unei vieti organice. Amindoud felurile de repe-
titii sunt cerinte didactice de prima ordine. Invatitorul,
aplicind repetitiile la timpul si locul potrivit, luerd in modul
cel mai cordspunzator la formarea unei vieti spirituale
bine intemeiate si prin aceasta pregiteste elevilor sai calea
spre un viitor plin de multimire si fericire. Dar si el va
avea satisfactia sufleteascd de a-si vedea muneca ineoro-
nata de succes.
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2. Pausele in invatamint.

invagimimul, fiind o actiune cu plan, pretinde. ca sa
fie condus dela inceput si pind la sfirsit dupa anumite
regule bine stabilite si acomodate naturei spiritului omenesc.
Mai ca nici nu este lucrare omeneascd atit de complicats
si asa de anevoioasd, ca si care avem si o sivirgim, cind
suntem pusi in pozitia de a invita pe altii. Sunt multe
cauzele, cari fac, ca mnoi, in lucrarea noastrd de invatitor,
sa intimpindm atit de mari dificultati, dar fird indoealid
cauza principala zace in impregiurarea, ci activitatea
noastrda are sa se indrepte asupra cultivarii spiritului, a
partii celei mai alese din fiinta omeneasci. In complexul
de lucrari singuratice din timpul instructiunii, de o neti-
gaduitda importanta este si consideratiunea, ce trebue si o
~avem fatd de pausele, pe cari le facem in cursul invitirii.
Pentru dobindirea rezultatului, pe care-l intentionim, nu
€ tot una, daca facem ori nu pause, dacd acelea sunt mai
lungi ori mai scurte, daci ele se fac la locul cutare ori
cutare al instructiunii, ci invatitorul are si-si dee bine
seama de timpul, locul §i extensiunea pauselor, in cursul
duratel intregi a invitamintului. Vor fi poate si de aceia,
cari cred, eid pausa are loc numai atunci, cind sau invi-
tatorul sau elevii par a fi obositi de munca intelectuald,
de aceea e lueru foarte usor de ghicit, cind ai si incetezi
cu instructia. Multi poate vor fi de parere, ci timpul in-
cetarii iti este indicat prin regulamentele scolare, prin
planul de ore, ba chiar prin impartirea materialului, data
‘de manualele de invitamint dupd sectiuni, capitule, pa-
ragrafi etc., c¢d prin urmare numai e de nici o trebuinta,
sd-si mai oboseasca cineva creerii, cugetind asupra unui
lueru dela sine inteles. '

Cu toate acestea ori-cit de usoara si de bagateld ni
s'ar parea aceastd cerintd a didacticei, ea este de cea mai



mare importanti pentru a asigura bunul succes al inva-
tamintului. Spre a ne putea convinge de insemnitatea pau-
selor in invitimint, vom cduta dovezile psichologice, din
cari emaneazi cu necesitate modalitatea tinerii lor. Stiinta
si cultura, de cari voim si se impartigeasca elevii in
gcoald, nu se poate turna in mintea lor de-a valma, ci ele
au si se formeze pe incetul, tinind seami de -trebuinfele
vietii noastre spirituale. Este stint, ¢d in un moment dat
numai foarte putine idei sunt clare in constiinta noastra,
ba absolut clard este numai una. Spiritul nu e capabil de
a cuprinde deodatd mai multe idei clare, de aeci urmeaza,
ca materialul, ce are si se predee trebue si se succeada
in parti mai mici. De altd parte iardsi e un fapt psicho-
logie, ca spiritului nostru ii trebue timp, pana ce si se
aprofundeze pe deplin in fiecare parte singuratica, altcum
nu e ca putinti, ca aceste parti mai mici sa se asocieze
in o totalitate psichica, din care si se desvoalte apoi pro-
ducte spirituale mai inalte. Ar fi o gresald metodicad, cind
invatatorul nu ar lise elevilor timp suficient pentru a se
aprofunda de ajuns in materialul, ce li §’a propus. In
aprofundarile aceste consista tot cistigul spiritului, deoarece
numai prin o atare lucrare intrd nouele cunostinte in
fondul cultural propriu -asimilindu-se acestuia si formind
impreund cu el un intreg. Herbart pretinde dupi fiecare
aprofundare in noul material de cunostinte o concentrare
a spiritului, in fine o refleviune a spiritului asupra sa, ceea
ce face ca nouele cunostinte si-gi giseasca locul, ce li-se
cuvine intre cunostintele avute de mai nainte. Alternarea
aprofundarilor si concentririlor in cursul instruetiunii - o
numeste Herbart respiratiune psichica®. Urmeaza dar, ca
noi in instructiune sia nu gribim cu predarea materialului,
¢l sa agteptam, ca, dupa fiecare aprofundare in singuraticele
parti mai mici, si se faci si o concentrare a spiritului.
Asteptarile acestea sunt micile pause, pe cari invatitorul
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are sa le faca mai de multe-ori, chiar si in cursul unei
ore de invatamint.

Rezultmd cu necesitate din studiarea legilor psicho-
logice tinerea unor pause mai mici, chiar si la propu-
nerea din o ora de instructie, si cercam a arata la un
exemplu modalitatea aplicarii lor. Avem si propunem uni-
tatea metodicd ,,Vinderea lui Iosif** din istoria biblica.
Aceasta unitate nu o istorisim copiilor deodata, ei o im-
pamm in parti egale mai mici, din cari ﬁegale sa repre-
sente un infreg pentru sine; dupa. fiecare din aceste parti
facem cite o pausa asa, ca lasam elevii sd reproduca cu-
prinsul partii, pand ce o stiu bine, si numai dupa aceasta
trecem mai departe. Legim apoi partea urmitoare cu cea
precedentd si lasam spiritului timpul necesar spre a le
asocia, iar pe urma le asociam pe toate si punem pe elevi,
ca si se aprofundeze in intreagid unitatea, cind spiritul
prelucra materialul de cunostinte cistigat, reflectind asupra
Iui. El nu inainteazi deci fard repaos in cistigarea noauelor
cunostinte, ci se opreste mai de multe-ori locului, péana
ce si le apropriaza. Dar si la stivgitul orei intocmim lucrul
de asa, incit, dacad sunfem siliti sa intrerupem pana a fi
percurs toatd unitatea cu elevii, intreruperea si o facem
dupa una din partile mai mici si numai dupd ce acestea
au fost reproduse de elevi in legituri. Incetarea instructiei
la atari locuri are un efect recreator asupra spiritului.

Pause se fac si dupd fiecare unitate metodicd, ba si
combinind mai multe unitati, cari prin continutul lor intern
pot fi grupate in un intreg mai mare. Bundoard in geo-
metrie unitatile privitoare la felul triunghiurilor, a patru-
unghiurilor si poligoanelor s’ar impreuna la olalta si s’ar
repeta impreund, ficind astfel instructiunea aici o pausa.
in stiintele naturale, terminind cu o familie, toate uni-
tatile metodice referitoare la acea familie se repeteaza in
legatura si astfel invatitorul face atunei o pausd. Exame-
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nele lunare, trimestrale, ori semestrale, dupd cum se obi-
cinuesc a se finea, inci au si fie considerate ca niste
pause, ficute cu scopul de a lasa spiritului timp, sa se
aprofundeze si sd-si insuseasca materialul propus, unifi-
cindu-l1 in spirit dupd legile asociatiunii ideilor.

Mai vine de a fi considerat aici si faptul psichologic,
In urma caruia ori ce se petrece in sufletul nostru se re-
flecteaza si asupra creerilor, cari, ca organ al spiritului,
resimt migcarea gindirii, a simtamintelor si nizuintelor
noastre. Este stiut, ca o incordare prea mare a spiritului
aré drept urmare dureri de cap, ba chiar o slibire a siste-
mului nervos. Lucrarea cu mintea, ca ori ce fel de munea,
produce o oboseali a organului-de care ne folosim, in
cazul de fati a creerului, care are trebuinti de odihna
spre a deveni iarasi capabil de munci intelectuald. Drept
aceea mai toti pedagogii- din toate timpurile au pretins si
se intocmeascd impartirea oarelor mai ales cu considera-
tiune la oboseala, ce o simteste spiritul elevilor prin
greutatea materialului de invatamint din diferitele obiecte.
In cit priveste durata timpului de instructie pe o zi, un
an etc. cu pausele trebuincioase intre ele, aceasta atirna
inainte de toate dela maturitatea elevilor.

Copiii incepitori trebue si dispuni de mai mult timp
liber, pentruca sid se poatd desvolta in privinta corporald,
de aceea timpul instructiunii are si se reducd numai la
citeva ore pe zi. A propune la astfel de copii in continu
mai mult decit o jumitate de ord, ar insemna a le mor-
tifiea spiritul, fira nici un folos pentru avutul lor spiritual.
Cu inaintarea in etate se pot lirgi si pretensiunile scoalei,
dar nici decit si nu treacd peste puterile sufletesti al ele-
vilor. Trebue si recunoastem, ci prin inbogétirea stiintelor
in toate directiunile s’au ficut un adevirat asalt asupra
scoalei, ingramidindu-o cu material, pe care nu este in
stare si-1 predomineze, decit ficind sfortiri inadmisibile




din punctul de vedere al spiritului elevilor. De aci se
‘explicd si superficialitatea, cu care ies de multe-ori elevii
de prin diferite scoli; de aci si lipsa entusiasmului si in-
flacararii pentru o munca onestd, indreptatd spre cercetarea
si aflarea adevarului. Spiritul nostru cere, ca si i-se lase
timp spre a putea si patrundd in fondul de cunostinte de
nou cigtigate; el pretinde si odihna spre a se recrea si
a-si adiuga noue puteri pentru a noud muneci. Aceasta
0 pretinde pedagogia in interesul nu numai al elevilor,
dar si in al invatatorilor, a citor muncid este fara in-
doiala una din cele mai consumitoare.

3. Un nou sistem de a invita multiplicatia.

Renumitul matematic Procopovici din Austria a in-
ventat un nou metod de a veni elevilor in ajutor la cal-
culul cu factori. Impulsul la noua sa inventie l-a primit
dela observarea modului cum procedeazi elevii, cind mul-
tiplicd, si anume: e: la facerea calcului se folosesc de de-
getele dela cele doud mini. Aceastda procedare o a studiat
mai de aproape, pentru a vedea cum insusi invatatorul
s'ar putea folosi de acest mijloc de intuitie spre a inlesni
elevilor socotirea mai repede, mai sigurd, si si mai durabila.

Dupa multd cugetare, in urmi a ajuns la conclusia,
cd sa se insemne pe degete, incepind dela degetul mare si
pana la cel mic, numerii eari se reprezente cei doi factori.
Inceputul I-a facut cu unimile dela 6 pani la 10, insemnati
cu cifre pe ambele mini. Combinind acum degetele dela
0 mind cu degetele dela a doua minid avem doi factori,
al ciror product iar se poate ceti de pe insesi degetele,
sumind in jos, sau pornind dela un deget anumit, D. e.
avind cifrele insemnate pe degetele ambelor mini, incepind
cu degetul cel mare (policar) dela 6—10, dacid impreunam
acum policarul dela mina dreaptd cu aratitorul dela mina
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stinga avem factorii 6: $17 adeea de 6>\7 = 42 Numerii
pand la 6 nu prezentd greutiti elevilor, de aceea i-a Si -
. omis din combinatiune. Se intelege dela sine, ¢i combina-
tiunile cifrelor de pe cele doud mini pot obveni in felurite
forme, astfel ca se pot face toate socotirile posibile.

Terminata lucrarea cu unimile, aceeasi procedare se
observa si la multiplicatia zecilor, se intelege cu modifica-
tiunile reclamate de natura numerilor noui si cu abaterile
necesare pentruca sia resulte producte corespunzitoare.

La calcularea cu sute, mii gi zeci de mii procedarea
in esentd este uniforma, mai intrevenind numai modificarile
reclamate de natura numerilor si cifrelor de operatie.
Acelasi sistem se urmireste piand la cele mai complicate
multiplicatii si in aceeasi ogase decurge operatia fird de
nici un gres, dacd ea e condusi cu destoinicia receruti.

Aceastd inovatie ni-se aratd ca foarte rationald si psi-
chologica. Rationald, fiindea ea purcede in mod foarte na-
tural, avind drept rezultate idei clare si sigure; psichologica,
fiinded se foloseste de mijlocul de intuitie cel mai potrivit
si mai aproape de priceperea copilului.

4. Examenele.

Este o datind generald in societatea omeneasca, ca,
ori de cite-ori se pune capit unei activititi mai indelungate,
aceasta sa nu se intimple fard un anumit ceremonial, de
un colorit diferit, dupid cum sunt si imprejuririle intre
care are sa se facd. Pe ori si ce teren al vietii omenesti
§i in fiecare paturd sociald, au stiut oamenii prin conven-
tiune, si afle felurite modalititi, pentru a satistace acestui
obiceiu, devenit acum aproape o neapiratd trebuinti. Nu
este lucru greu a-ti si putea da seamd despre motivul
psichic, care va fi impins pe cel dintii om la savirsirea
primului act de natura aceasta, precum nu este greu a-ti
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da seama despre primele urme a ori si cirei trébuini;e*
“omenesti. Doud pot si fie cauzele, cari provoaci ivirea
unei trebuinte fie sociald, fie individuald: una este nelinistea
de care e cuprins spiritul omului, atunci ecind acesta este
influentat de corp, @’ doua este nelinistea, care nu-gi are
inceputul in motive externe, ci in insusi spiritul. Aceste
doua dispozitiuni sufletesti, judecate dupa izvorul lor, sunt
~ totodatd si cafegoriile pentru trebuintele cunoscute sub
numirea de psichice §i fizice, cari in viata omeneasca se
- manifesta in forme atit de variate si pe o scara de grada-
tiune atit de lunga.

Din punct de vedere cultural istoric apretiind cele mai
sus zise, vom trebui sa ajungem la econclusiunea, e trebu-
-intele fizice sunt primele in desvoltarea vietii spirituale,
intocmai dupd cum adeverit este, ci desvoltarea omenimei
dela trebuintele materiale incepind, s’a avintat si se avinta
mereu spre potente spirituale din ce in ce mai superioare.
~ Pedagogul Pestalozzi sustine in una din scrierile sale,
ca iubirea si alipirea cea mare a copiilor, fati de mamele
lor, sd explica din imprejurarea, fiindecd mama este prima
fiinta, care alina trebuintele firesti ale omului, cele dintii,
care se nasc — asa zieind — deodatd cu copilul. Acesta
este dard un nou argument pentru aceia, cari afirmi exi-
stenta unui paralelism intre desvoltarea generald a neamului
omenesc §1 intre desvoltarea speciald a individulus.

Punind asadara in vedere nasterea trebuintelor dupa
motivele lor psichice, nu vom gresi, daca vom afirma ci,
ceremoniile, despre cari facurim mentiune in fruntea acestor
siruri, pot sd fie expresiunea atit a unora cit si a altor
trebuinte, desi in ultima analisi, satisfactiunea sufleteasci
resultatd din indeplinirea muncei, este si trebue s fie ade-
varatul motiv al acestora. Accentuez acest motiv curat
psichic anume, fiinded in viati adese-ori este subordinat
altor interese de o valoare mai trecitoare si acela, care in

Span, Lectii de Didactici. 7



astfel de momente sa lasa a ﬁ purta.—t de afarl lnterese
nici nu poate sd guste adevaxata placere, pe care i-o oferd
unui al doilea, nu numai pentru moment, dar pot zice,
pentru tot timpul de cite-ori ele i-se reinprospateaza in
constiinta. :

Fiind odati constatat, ca indeplinirea a ori-carei lu-
erari de o importantd mai mare, aduce cu sine si anumite
ceremonii, vom cunoaste deci si legitura ce exista intre
cele mai sus ingirate si intre cele ce voiu sa zic cu respect
la cele ce se fac sau doarid ar fi si se facd la finea unui
an scolar. '

Ce alta oare decit sivirsirea unei munci atit din partea
educatorului cit si a elevului, ne indica ceremoniile, ce
obicinuesc a se face cu sfirgitul unui an scolar? De aci
si aseminarea acestora cu secerisul, ca si cind in adevar

examenele ar fi oare-cum un secerig pe terenul spiritual.

: Examenele sunt acele ceremonii, cari au devenit un
obiceiu general pentru toate scoalele, la sfirsitul anului
scolar, acestora voim sid-le consacrim pufind atentiune.

Dupa pirerea generald, care domneste in societatea
omeneascd si chiar si in o parte a oamenilor de scoala,
ele au si ne arete roadele muncei unui an secolar, pentruca
vazindu-le si ne putem bucura cu totii impreuna de suc-
cesele dobindite. De aci cuvintele de lauda sau de ocara,-
de cari sunt insotite totdeauna examenele, fie cd acestea
se referesc la succesul general, fie ¢i privesc succese par-
ticulare, dar vorba ‘e c¢i niciodati nu pot sa lipseasca.
Cind insi te-ai pune si ai confrunta parerile diferite, cari
se ventileazi in o parte sau alta, si apoi le-ai analisa din
punct de vedere al continutului lor, ai trebui si te uimesti,
fatd cu contrazicerile ce le-ai descoperi. .

Pentru ceea ce o parte nu stia si afle cuvinte de landa,
fot pentru aceea alti parte nu se pare de loc a fi inspirata,
ba din contrd ea are o parere diametral opusa. Este fapt



aceastd afirmare, si nici un spirit obselvatm nu va putea
sustinea, ca neadevar graim.

In fata acestei stari taptlce, ori §i care om, care nu
e dedat a privi lucrurile numai dupid aparinti, va incerca
sd-si dee seama asupra motivelor, de cari s’au condus toti
cei, cari se cred indreptatiti a se pronunta asupra rezul-
tatelor unui examen. Multi poate sunt aplicati a explica
aceastd diferintd din punctul de vedere diferit din care a
emanat aceste judecati. Nimenea nu va putea nega, c¢i in
viata de toate zilele, asupra unuia §i aceluiasi lucru, ju-
decata oamenilor este diferitd, precum nici aceea, ci logici
si in conformitate cu realitatea, din toate aceste, numai
una poate sa fie.

Pentru a putea fi luminati asupra acestui punct, imi
permit, a reduce parerile diferite la doud cauze: unii ju-
deca dupa efect numai si altii mergind mai departe din
spiritul examenului conchid la modul cum s’a putut produce
efectul. Nu e deci mirare, daca acestia nu vor fi uniti in
apretiare si dacd unuia ii va displicea tocmai aceea, ce
altuia i-a placut foarte mult. Desi este adevirat, ci dupid
fructe se judeci pomul, dupa fapte omul, totusi nu cred
a fi suficienta o astfel de productiune, pe carea cu inima
linistita sa o poti lua de baza, pentru o judecata temeinica.
A lua examenele scolare, ca punct de minecare pentru
apretiarea destoiniciei celor interesati, mai cu seami cind
aceste au aspectul unei productiuni, insemneazid a nu fi
reflectat niciodatd serios asupra insemnatatii lor.

Sa ne oprim putin la apretiarea examenelor in genere.

De cite-ori nu s’a putut convinge ori si care om, ca
la spatele unui examen splendid este ascunsi o ignoranta
~ uimitoare? De cite-ori nu 8'a aritat in viati nedestoinicia
oamenilor trecuti cu rezultatele cele mai strilucite prin
sita comisiunilor examinatoare ? Nu trebueste, decit sd
cauti odatd in jurul tau si te vei convinge de existenta
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unor atari cazuri destul de triste atit pentru- societate ca-
atare, c¢it si mai virtos pentru individ in particular. Dar
nici chiar atita osteneald nu este necesard, deoarece fiecare
poaté si faci experienta aceasta la sine insusi, daca a avut
fericirea si fi trecut peste un astfel de examen. Pe cit de
multe cunostinte i-se parea ca le are inmagazinate in capul
seu inaintea unui examen, pe atit de trecator s’a aritat
acest capital spiritual. Omul este silit, in fata acestel
constatari, si se intrebe: spre ce scop dard atitea examene
pretinse de stat, pretinse de societate, pentru a putea ocupa
un loc in organismul social; pentru a putea avea intrare
in vre-o carieri a vietii? Nu ar fi oare mai consult a
absta dela aceastd institutiune, daci ea in roadele ei este
atit de saraca? :

Astfel de intrebiri si-au pus multi oameni de scoald,
si rezultatul a fost o multime de scrieri si tractate, cari
se ocupd special de tema aceasta. Dar nu numai singu-
ratici, ci chiar si corporatiuni intregi in Germania, cum
_ este Reuniunea invititorilor din toati Germania, au con-
siderat obiectul acesta destul de important pentruca si-1
supuni desbaterei in adunérile lor generale. Mai toti, citi sau-
ocupat de chestiunea aceasta, se unesc in parerea, ca exame-
nele nu pot sa dee aceea, ce se crede despre ele, pentru viaa
omeneasci. Mai toti consimt in aceea, ca adevarul cuprins in
sententa latina: ,mon scholae, sed vitae discimus® se poate
pentru cazul de fatd intoarce i intrebuinta cam astfel:
. Nu invagam pentru viatd, ci pentru evamen.“ Pe cit de
uniti se arati in punctul acesta, pe atit de deosebifi in
pireri sunt atunci, cind este vorba de aflarea unui remediu,
prin care s'ar putea indrepta acest rdu, care poate si fie
remedin in fond sau in forma, dupa cum se va parea a
fi necesar deoparte sau de alta.

Ziller, unul din acei pedagogi, cari preocupd actual
mai mult spiritele oamenilor de scoala din Germania, propune
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chiar ca sa se sisteze examenele de stat in felul si forma
cum sunt acelea astizi usitate, si sa fie incredintatd api’e—
tiarea aptitudinei unui candidat pentru o carierd, profeso-
rilor respectivi, la cari a lucrat si cari mai cu multd con-
stiinta pot sa judece daca respectivul si are pregatirea
necesarda, pentru a fi indreptitit sa ocupe o rola in pro-
blema sociald. Desi aceastd pirere n’a aflat incd resunet
in cercurile inalte, totusi ea ne indici o stare ideald, citra
carea are si inainteze viata culturali a omenimei. In im-
prejurarile de fati ar fi doard anevoie esecutabila, fiinded
e pretinde’ ca societatea in genere si se afle pre un nivou
inalt al moralititii, pentruca si nu se comitd greseli. Se
pretinde aceasta deoparte dela persoanele carora li-se da
atita incredere, precum de altd parte numai putin dela aceia
pentru cari li-se da aceea incredere. Mai cu seama acestia,
au si fie in clar cu marea problemd sociala si cu dato-
rintele speciali de a lucra la resolvirea ei. Cu aceasta .
ocaziune, imi vine in minte sfaturile ce le dau un recensent
al unei carti maghiare intitulate ,,Magyarorszag ipariigye* -
adeca: de a desvolta mai intii in popor iubirea fati de
Incru, atragerea si alipirea fatid de industrie, apoi a umbla
dupi mijloace unde sa-si si poatd validita aceste cerinte
sufletesti. Lipsesc aceste, — precum cu durere trebue sa o
constate, — apoi lipsesc si conditiunile pentru a te estinde
acolo, unde nu te iartd imprejurarile. Cam cursul acestor
idei ar putea fi luate ca conducatoare si la aplicabilitatea
parerilor emise de Ziller: fi ca mai intii in fiecare tindr,
care a trecut scoalele educative sa se fi desvoltat atragere -
catra carte si catrd scopurile ce le urmareste societatea si
atunci fi sigur, ci o astfel de institutiune este suficientd pentru
a judeca, daca cineva poate san nu poate sa fie de folos,
vre-unui sau altui ram din viata societatii.

Ne avind aceasti cerinti cardinald chiar nici cele mai -
distinse examene, nu vor fi in stare sa faed din om, un
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vrednic membru in organismul social. Acestea, cred eu,
au putut si fie motivele, cari l-au indemnat si pe Ziller
a pretinde schimbarea formei, de cari sunt legate examenele
de astdzi. i poate, cd nici nu raticesc in a mea presu-
punere, deoarece acest birbat a stabilit alte idei si principii,
de cari are si se conducd invitamintul viitorului, opuse
chiar principiilor dominante in mare parte in scoala de
astazi.

Acum dupid ce am sulevat chestiunea examenelor in
mare, cari sunt oare-cum -anume instituite pentru a forma
puntea de trecere in viata practici si dupa ce am tras
in cumpdna si insemnitatea lor, sd ne intoarcem privirea
asupra acelor examene, cari se fac i doara au sd se faca la
finea sau la mijlocul unui an scolar. Ratiunea pentru care
aceste sunt instituite si chiar pretinse, numai poate fi spre
a documenta hdrnicia elevilor pentru una sau alta cariere

din viata, deoarece scoalele educative nu pregatesc direct
~pentru viatd; asadard si examenele vor avea si purceada
~din un alt motiv si sa fie conduse dupa un alt spirit.

Care va fi oare motivul pentru cari le pretinde statul,
biserica sau societatea? liste el diferit de acela din care
a purces statorirea examenelor de felul intii, sau este
oare vre-un motiv nu tare depirtat de aceasta, sau doara
sunt pornite de un indemn pedagogic? Nu este lucru usor
a stil sa cauti dupd adevaratul motiv, dupa ce aici vin in
combinatiune mai multi factori decisivi in aflarea si sta-
torirea unei judecati drepte. Statul are interesul sa stie,
daca s’a si facut vre-un progres cu fiitorii cetifeni; daca
puterile eirora li-s’a incredintat generatiunea tinerd si-au
indeplinit cu sfintenie datorinta lor si cum s’ar putea el
altcum incredinta despre aceasta, decit tinind sus si tare
aceastd institutiune, pentrucd prin representantul seu sa-si
primeasca informatiuni detaiate, asupra rezultatelor dobindite.
Biserica tot in virtutea interesdrii, pretinde ca in scoalele
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sale si se si arate rezultate, iar sociefatea omeneascd si
mai cu seami parintii nu pot fi indiferenti fatd cu ceea ce
se intimpla in scoala.

Nimenea nu va putea contesta cd atit statol cit si
biserica, daca nu cumva au si oare-cari cugete rezervate,
si sunt indreptitite sd pretindd §i oare-care garantd dela
pexsoanele cirora le-a concrezut tinera generatiune. In-
timplindu-se insa ca statul la atari examene sd nu se in-
tereseze de altceva, decit de mersul regulat al acelor afaceri,
cari privesc special vre-o natiune in minile careia din
intimplare au ajuns frinele guvernarii, precum aceasta prea
lesne se poate intimpla in un stat pohglot, atunei acela
nu mai e un stat, care si-a impus de problemi inaintarea
omenimei edtrd culturd si umanitate. Tot asemenea se
poate afirma si déspre aceea biserica, care nu urmeazd prin
scoale decit scopurile ei speciali, precum aceasta ni-o pre-
sintd evul mediu. Umanitatea are si fie steaua conduca-
toare pentru care are si lupte si statul si biserica si so-
cietatea, fara ca prin acest interes general si se teama,
ca vor fi jignite interesele lor speciale.

Recunoseind intre marginile atinse, dreptul ce il are
statul sau vre-o societate asupra scoalelor infiinfate de ea
in directiunea ardtatia, nu vom putea si nu recunoastem
si aceea, cd prea de multe-ori poate sa fie amar ingelate,
daca in apretidrile lor se vor lasa a fi conduse de espe-
rientele ficute la examenele semestrale sau anuale. Din
contri nici cind atuncea, dacd prin representantii sei, mai
adeseori se va coﬁvinge despre spiritul ce domneste la
predarea invatamintului.

Scopul invatimintului este de a aduce gindirile elevilor
in o astfel de constitutiune organicd, fineit din aceea si
resulte ca o forta puternica: interesarea fafd de tot ce e
bun, adevirat si frumos. Aceasta treime a bunurilor supreme
pretinde inainte de toate o vedere clara in fiinfa lor, lipsita



fata ascultitorilor, din contrd atunci da, cind ei vor fi pusi
i judece si raspunsurile lor vor da tot atitea dovezi de
o judecati dreapta.

Cind m’ar intreba acuma cineva, care ar fi forma dara,
in care si se faci examenele, i-as putea da un raspuns
general numai, de urmatorul cuprins: daca in decursul in-
tregului an a fost condus invatimintul dupa metoda psicho-
logica ; aici va avea sa se purceada dupa metoda logica;
dacd mersul invatimintului a urmat calea inductivd; la
examene va trebui urmati calea deductivd. Acesti termini,
sunt sigur vor pirea unora cu totul curiosi si dacd si dupa
nume nu le vor fi striini, vor deveni straini atunci, cind vor
incerca si-si dea seama asupra intelesului lor in invatamint
in genere, si in special la feluritele obiecte de invatamint.

Pentru trebuintele de fati, va fi de ajuns sd amin-
tesc, cd nu este bund metoda aceea, de peste an, care se
tine orbis de carte si preda stiinta in ordinea cum ea
este pusa acolo. Ori si ce carte cuprinde stiinfa in un
sistem, cum acela s'a desvoltat in capul respectivalui autor
si in decursul timpului, de cind stiinta si-a luat inceputul.
Este lucru de sine inteles, ea urmind calea indicata in
carte, dai elevului judecati straine si il lipsesti de pla-
cerea de a-si face insu-si judecata si apoi a o pistra pe
aceasta, ca o proprietate a sa; il lipsesti de placerea de
a se bucura de fructele ostenelelor sale, a-si forma insu-si
sistemul in capul seu si a nu adopta unul stridin, care
nici nu poate sid prindd razim in spiritul lui.

Nu-i vorbi, eu nu voiesc cu aceasta sa zic, ca doara
in capul fiecarui copil sa fie alt sistem, decit acela pe
care l-a statorit stiinta, c¢i voesc numai sa ardt, cd rau se
face daca elevul nu este condus ca prin judecata proprie
sa se ridice la sistemisarea cunostintelor cistigate.

Calea, ce ni-o indica cartile, este cea logicd si stiinfa
cum ea este asezati aici este pentru omul de specialitate,
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care se poate misca mai usor in abstractiuni. Nu aceasta
este calea cea dreaptd in gscoalele educative, fiindea ea pa-
raseste concretul si se multimeste cu reguli abstracte si
cu definitiuni, la cari au lucrat atitea spirite, in cursul unui
~timp foarte lung. Nu este buna metoda aceea, care mai
tracteaza astazi gramatica, stilistica, literatura separat dupd
manuale separate; nu este nici atunci buni, daca ea incepe
cu numele, pronumele, verbul ete. sau cu nominativ, ge-
netiv etc. dupa ordinea statoritd de stiinta.

Baza cunoscuta pentru abstractiunile gramaticale, este
limba. care nici ¢cind nu ne presinta deoparte numai nume,
de altd parte numai verb, sau deoparte numai nominative, de
alta parte numai genetive. Regulele trebuese si se desvoalte
din limba, dacid e vorba ca abstractiunile si aiba un razim
concret. Aici va avea dard si se urmeze o alta cale, anume
cea psichologicd, dela concret 1a abstract. Acesta ar fi pe scurt
intelesul celor doua cii de urmat, puse mai sus, fatd in fata.

Urmind odata astfel in invatamint si apoi consecuent
si in examene, examenele nu vor putea si fie niste pro-
ductiuni, c¢i niste institutiuni cu caracter educativ, care se
va mari prin coloritul festiv al acelora. in sensul acesta
luate, ele vor avea sa fie niste sirbdtori scolare impreunate
cu anumite ceremonii, ca semn al indeplinirii unei acti-
vitati mai indelungate. Conduse de acest spirit vor rdminea
pururea niste factori insemmati, in desvoltarea educativa a
tinerei generatiuni.

5. Intrebarile si riaspunsurile in instruetie.
Una din greutitile de cdpetenie a instructiunei corecte
este punerea intrebarilor. Dela felul, cum pune un invatator
intrebarea poti deduce dacd e bun, ori. rdu pedagog. Atit
de greu e a pune intrebari, cari sa corespundd si din punect
de vedere al continutului, ca si din al formei, tuturor
cerintelor didactice. Numai foarte putini din citi se inde-
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~ letnicese cu mestesugul dascdliei vor putea sa nimereascd
totdeauna intrebarea potrivitd. De aceea poti observa si pe
la felurite examene, cum cite un elev di niste raspunsuri,

cari de multe-ori sunt asa de departate de intrebarile ce
le pune invitatorul, ca si cerul de pdmint. - in ce buima-
ceald nu aduc astfel de raspunsuri pe bietul invatitor mai
ales la examenele dela sfirgitul anului. Daca si la examinare
84 observa adeseori stingidcia invititorului, cu mult mai
des si va manifesta ea in cursul instructiei. Cu ocazia
examenelor omul tot e mai sigur pe intrebare, cdci are
titlii materialului de invitamint si simplu porneste dela
acestia. Greutatea la examinare constd numai in cazul cind
un elev se opreste si nu poate da inainte, atunci invita-
torul este silit si piseascd cu intrebdri ajutatoare,
ca si-l ‘scoati din namol si daci nu o nimereste se in-
fundd ‘amindoi. Mai intervine si comisarul examenului, de
obicein om- fird cunostinte pedagogice, apoi si vezi in-
curcatura, in care aduc pe bietul elev,

Si daca se iveste si din publicul ascultitor vre-un
sfatos incurcala si potenteaza pana la gradul, in care
elevul devine perplex in conpletul inteles al cuvintului.

De cite-ori nu ni-se did ocazie sa asistam la cite-o
astfel de scend penibila. Iritatia poate creste pana ce sa
preface in stare de afect, dupid care apoi de multe-ori ur-
meazd plinsul si alte manifestatii psichice, chemate de a
zdruncina tot efectul examenului. :

Dacd ne cugetam acum, ca examenele au sa ﬁe ocazil
de bucurie, de multamire, de‘lndestulne, atunci netagaduit
ca vom trebui si admitem, parerea, ca punerea intre-
barilor in intelesul normelor didactice este o
arta de prima ordine si cel ce o posedd e inzestrat cu o
calitate eminenta si cu un hotéarit talent pedagogic.
Cind si cum si se faci intrebarile sunt doud chestii,
cari trebue si preocupe pe tot insul, care si dedica carierei
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- dasecilesti, fire-ar el pe ori si care grad al invatimintului
" dela cel mai inferior si pana la cel mai superior.

Chiar si profesorul de universitate incd nu poate trece
la ordinea zilei peste aceasti chestie si cu tot duiumul
‘de stiintd, ce clocoteste in capul sew, dacd nu va sti pune
intrebari cum se cade la candidatii de examen, atunci va
face trista experientd, ca va primi mai mult raspunsuri
negative, decit pozitive.

Citi bieti candidati nu se nefericese tocmai din cauza
nedibiciei in punerea intrebarilor a cutirui profesor, altcum
savant de prima ordine.

Cu privire la timpul, cind au s se faca intrebarile, cum
si in ce ordine sid decurgi e una din cele mai grele chestii
de deslegat in didactici, cdci aceasta de cele mai multe-ori
depinde dela locul si felul obiectului de instructie.

Examinarea decurO*e dupa intrebari, pe care le pune
invitatorul si asteapti sa dea raspunsuri elevul. Intrebari
trebue si puni de atitea-ori, de cite-ori comisarul provoaca
un elev si de cite-ori un elev potigneste in darea ris-
punsului cerut. In cazul prim rolul invititorului este cel
de spectator si urmdritor al felului, cum decurge desfa-
surarea raspunsului. Se intelege, ci nu e a spectatorului.
~din vre-un teatru sau productie publici, unde merge si
guste citeva momente de plicere psichica. Invatatorul incd
simteste plicere, dacd rispunsurile merg neted si se des-
fasurd in mod logic si la inteles, dar aceasta plicere mereu
e conturbati prin rationarea asupra celor ce se spun. Nu
e plicerea spirituald absoluti, care urmeazi totdeauna
dupd reflexiune si nu e turburati de temerea, ca rdspunsul
bun eventual ar putea scipita in mersul seu si ar pro-
duce efectul contrar dela ceea ce sa asteapta si sd doreste.
‘Abia la sfirsitul examinarii urmeaza plicerea deplind. Dar
si pe aceasta nu o putem numi absolut deplind, cdci poate
fi turburati prin rispunsurile altor elevi ce au sa ur-



meze, ba mai poate fi turburati prin raspunsru'lle ce au -
sa se dee din alte obiecte de examinat. :

O placere absolut deplind poate urma numai la
sfirsitul intregului examen. Rar si intimpli ca invititorul
sa se poatd bucura in acest grad inalt. De regula ori sa
face o smintd colo, ori colo; cu toate acestea prevalind
raspunsurile bune, ori avind o majoritate covirsitoare, pli-
cerea nu si lasi a fi conturbatd, cici de o perfectiune in
sensul indicat aici nu poate fi vorba.

La examinare sa pun intrebari si in cursul rispunsu-
lui, cdci de multe-ori raspunsul e fals, defectuos si
nelogic. Atari raspunsuri sda indreapta pe calea cea ade-
vératd prin intrebari ajutiatoare. Intrebarile dela in-
ceputul unui capitol pot fi considerate ca intrebari prin-
cipale. Inca un lueru vine de a fi considerat si anume
faptul, ca unele obiecte cum sunt matematicile, limbile, geo-
~ grafie pretind cu mult mai multe intrebari, decit diseci-
plinile de continut narativ. La acestea cu o singura
‘intrebare de multe-ori ajunge si examinidm un elev sau
mai multi, caci cunostintele sunt asa inla untrite, incit
84 succed cu usurdtate si fluent

De multe-ori ajunge o singuri intrebare tormala
iar de cele mai multe-ori o intrebare orientitoare

Astfel dar intrebdri punem la examene si anume punem
intrebdri: a) principale, orientdtoare, auwilare si formale.

Cum sd pun aceste intrebari atirnd dela calitatea
materialului de examinat, precum si dela gradul de pri-
cepere al elevilor. Pentru copii incepitori trebue si punem
intrebari cit se poate de concrete, inolimbad usoard
cu expresii obicinuite, si eunoscute.

Pentru elevii mai inaintati punem intrebiri mai grele,
dar nici acestea nu e permis a trece peste priceperea lor.
Un eley mai talentat va primi intrebari mai grele, ca unul
mai putin talentat. Peste tot intrebirile nu trebue sa fie




_alcdtuite in o formd, care si cerce a produce in publicul
ascultitor impresia ci profesorul, ori invatatorul voeste sd-si
arete stiinta sa si nu pe a elevilor. '

Cit de mult si picitueste in aceasta privinta o stim
‘cu totii, cari avem pricepere i intelegem ceva din pedagogie.

Dar nu numai la examene intrebdm, ci trebue sa in-
‘trebam foarte mult si in cursul anului. Cum am putea
noi face clasificarea elevilor, daci nu-i vom fi intrebat in
cursul studiului de pe semestru?

Aici jarasi trebue si facem deosebire cu privire la
felul de propunere. Cei ce propun in forma academica
intreabd mai putin, cdci si pun si le spun lectii de rost
si asteaptd sd o reciteze si elevii astfel. Altceva e cind
ne folosim de metoda convorbirii reciproce dintre
elevi si dascil. Aici se desfigurd invétimintul prin lucrare
comuna, prin cugetare proprie, prin inlintuirea
celor aflate, prin inchegarea partilor in un intreg
bine rotunzit. Felul acesta de procedare desvoalta acti-
vitatea proprie a elevilor, asa numita spontaneitate.
O astfel de tratare ar trebui si se urmeze pe toate gradele
invatimintului cu caracter educativ i anume: in
scoalele primare, civile, medii si secundare.
Nici chiar in scoalele primare nu am ajuns asa departe,
incit si putem afirma, cd aceasta sd face pletutlndenea.
Din potrivi sunt foarte rari cazurile, unde aceasta sa
intimpld. Asa de departe stim noi cu metodica invatamin-
tului primar.

Forma de propunere desvoltitoare nu e alt-
ceva, decit 0 alternare de intrebari §i rdspunsuri dela
inceput si pind la sfirsit.

Adevirat maestrn e dascalul, care propune dupa acest
metod si bogitie mare sufleteasca lasd in sufletul elevilor,
daci stie bine manua acest metod.

intrebarile ce sa pun la o astfel de tratare, decurg
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din sujetul de pertractat si din continutul raspun-
surilor date de elevi. : ’

Ori cit de bine te-ai pregati nu poti prevedea feluri-
tele raspunsuri, cari pretind si te acomodezi lor. Multi
invititori stirue si forteze rispunsurile’ dupi capul lor.
Nimic mai gresit decit asa ceva. Unui invititor tindr niei
nu-i prea succede, dar prin silintd si putin talent poate cu

_vreme sd-si cistige dibdcia necesard. Aproape toate obiec-
tele si pot propune in felul acesta, atit cele narative,
cit si cele descriptive. ‘

Cum au se fie intrebirile acestea, pe cari le punem
in cursul instructiei desvoltitoare? La tot cazul de continut
real, concret, scurte, precise, usoare, aproape de
mintea copiilor, directe si hotirite. Pe treapta ana-
lisel au mai mult un caracter general, lisind cimp
liber fantaziei. Pe treapta sintesei sunt din contrd directe
si speciale. Pe treapta asociatiei sunt m ai libere, dar
totusi cu directie pronuntati. Pe treapta sistemi-
zarii au forma examinatoare, iar pe treapta apli-
carii formi liberd, practica. Asa se urmeaza in mod pe-
dagogic cu intrebarile si cu raspunsurile in instruetie.
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