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MINISTERUL INSTRUCTIUNII PUBLICE SI AL CULTELOR

Domnuduy I. P. Eliade, revisore scolar,

Manuscriptul de Pedagogid elaborat de Domnia-vistri, dandu-
se in examinarea unei comisiuni ad-hoc si gisindu-se hun, Minis-
terul audind i pre Consiliul permaninte de instructiune, vé face

“cunoscut, ¢ a i lnat dispositiunt a-1 imprima cu fondurile Statu- =~ -

lui, intr'un numér de una miid (No. 1000) exemplare, etc., etc.
Ministru, D, GUSTL
Bucurescl, 22 August, 1867, No. 8404.

D-lui 1. P. Eliade, revisore scolar,

Sub-semnatul, audind pre Consiliul permaninte al Instrucfiunit,
are ondre a vé face cunoscuf ci manuscriptul D-véstri , Elemente
de Pedagogii si Metodologiii < s'a inapoiat imprimeriei Statului
pentru a-1 tipiiri 1n o misd No, 1000 exemplare. Am incuviintat
preful fixat de lei nout cincl exemplarnl si am ivitat pre directo-
rul imprimeriet Statului a popri pentruacoperirea cheltuielelor, nu-
mérul necesar din o miii exemplare, iar cele-alte exemp]ale le vefi
desface in profitul D-vostri.

Tot-d’o-datd am dat ordine a vi se libera un mandat de 50 ga,l-'
beni ca incuragiare pentrn munca si inteliginta cu care ati lncrat
acéstd carte, efc., ete. .

Ministru, D. GUSTI Pl
1868, Martit 12, No. 2869
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o ;7,‘ A LA PRIMA EDITIUNE.

/ Sl A Wopd wrrt el
‘e Lipsa ce exista in limba nostrd de un op metodic s prac-
tic, care sa preciseze principiile fundamentale ale une¥ bune

st reale educafiuni, si care si aréte metidele cele mas neme-

rite la propagarea cnnoscingelor scolare, "mi a datit curagiul

* o face us de experiinga dobdnditi intr’un timp indelingat, ca

institutore, ca director de pensionat i ca revisore scolar; si,
condus de preceptele si opiminnile mat mnltor scrivtort gei-
mani i francest, omen¥ distingi in acéstd s:;szd a COMPUNE
acest op §i @'l da la lumind.

Nam pretentinnea a fi scris 0 operd originald, séi de a fi
formulat un cod complect de educatiune si instrucgiune; Si-
lingele mele ati qvut numai de scop a aduna principile cele
mai proprit la educatiunea $i instrucfiunea junimer romane,
a le coordina intr’un op, si a conduce ast-fel pre pirinft §i
inwétdtort la implinirea consciintiosi a dificilelinsd mukt im-
portanter lor misiuni. '

Acésti seriere insd, fiind destinata a serve tutor claselor
societdgit, m'am credut dator a o scrie intr'o limbd populard,
intr'un stil usitat. ca s@ potd ast-fel fid-care pdrinte, fid-care

Romdn de ori-ce tréptd sociald , o o intelege $i a profita de-

preceptele salutare prescrise inty’énsa, relativ la educatinneq
Jumimer.

e



Fste de prisos, cred, a face aci oexpunere de diverselema-
terit tractate intr’énsa; fid-care onorabil lector pite vedea
_ inainte, plamtl‘dupé care am wrmat, si silinja ce am depus,
de a indeplini exigingele unet bune Pedagogit st Metodologit.
Importania inse si dificultatea subiectulul pe care m’am in-
cercat &'l tracta, "m¥ da dreptul, déca nu voii fi reugit in to-
tul, o compta pe indulginga dommilor lectors, ' ruga ca, prin
0 criticd seriosd, insé tot-d’o-datd ecitabild si bine-voitére,
sd'mi facd justele D-lor observagiuni, siin fine a le oferi a-
securarea, ¢ voil sci o profita de dénsele, wrmdrind nobila
* fimitd ce “m¥ am propus : Edncatiunea gi Instructiunea junimit.

AUTORUL.



PREFATA

LA A 3-a EDITIUNE.
’

Educatiunea $1 instruchiunea sunt incontestabil , aspura-
tiunile cele may supreme ale seculului presinte, ambifiunea
cea may legitimé a émenilor de bun simf. — Sacrificiile de .
tot felul, ce se fac pentru aceste Divinitats mantuitore, pre-
cautiunile sincere ce se iail, pentru a se redica pe base sicure
-Altarul lor, constatd acésta pe deplin.

Una din aceste tendinfe a provocat i elaborarea opulut
meti ,Elemente de Pedagogia si Metodologia,” destinat a fa-
cilita paringilor gi imcéfatorilor , dificila misiune de educatort
g instructori as junelor lastare, ce Provedinta gu Societatea le
it confiat. Acéstd operd a apdrut péné acum in doud mit e-
zemplare, $i acesti Mentori ai junimel, gelost a nu neglige
wimic, din cea-ce péte fi folositor mares lor misiuni, doritors
a vedea tot, & audi tot, spre a culege apot $i a ’§i apropria
acea ce ¥ ar putéa conduce, cu mai mulid siguranid, cdtre
‘marele scop ce urmdresc, constatard §i cu acéstd ocasiune de-
votamentul lor sincer pentru BEducatiune i Instructiune, facénd
a se desface intr’un timp destul de scurt ambele editiuni, $v
a’t ma¥ veni 0 sumd de comande, fira o le putea satisface.

Buna-vointa dér cu care s'a primit opul in cestiune, $ido=
rinta de o nu ldsa nict o cerere nesatisfdacutd m'a determimat

&l edita pentru a treia 6rd, insé dupd ce mok dntéid Uam




supus la o corecturd radicali, introducénd imtrénsul imbu-
ndtdtirile reclamate de sciinge si experientd.

Opera presentd, cuprinde 3 Dargs :

1. Pedagogia séit cursul educativ ;

I1. Invétitornl gi scola;

II1. Metodologia séi Didactica.

Dupé primirea exceptionald ce s’a facut primelor edifiuny,
nu'mi vouk ma¥ permite a face o recomandagiune speciald pen-
tru acésta. D-nit paringi car¥ sunt Dpétrungt de marea déto-
ri ce le impune titlul de parinte, D-niy nvetdtort cari am
vocatiune pentru misiunea D-lor §i nu voese &’s¥indepling in-
sdrcinarea numay de détorici, vor aprefia importanta acestes
seriert, Si'st vor apropria consiliele salutare coprinse intr’én-
3a, ea nisce precepte consacrate nu de mne, ci de pedagogii
cet ma¥ acreditafi av Germanier, Francie gt Romdmnies.

I. P. Eniang.



- INTRODUCTIUNE.

CATRA INVETTATORII PRIMARI.

Aveti o frumési si sublimd misiune, voi carl sunteft chidmati a
supraveghia §i a conduce primif pagi al junimit. Viéfa vostrd o pe-
trecet! in midlocul vioilor §i veselilor copii; in fid-care i vedett
realisndu-se sperantele ce punefi pe aceste micl fiinfe, §i in fine,
dups ce vé impliniti consciingios datoria, dupé ce reusiti a le cul-
tiva spiriful §i anima , dupé ce seméanta ce depuneti in acest pi-
mént roditor, produc florl gi fructe, voi vé potefi recompensa cu-
acésta ideid consolantd :

»Acésta este opera mea; acésta este productnl muncei mele, a
preocupatiunilor mele, a devotamentului meii, a paciintei mele.*

Vo suntefi tnvéfitorit popornlui! Voi suntefi cei alesl a educa.
si a instrui acest popor, acésti generatiune niscéndd, in care zace
forta societitii si prospevitatea nafiunif intregi! Pufeti dér dorialt
rol mai nobil, altd misiune mai sublimi, de cat acésta la care vo-
cafiunea vostrd v’a chidmat®

Scili pré bine, stimafi confrafi, ¢4 posifiunea vostrd in societate
n'are nimic de invidiat. Un férte mic numér de spirite alese infe-
leg si recunosc devotamentul vostru, pentru interesul cel mai pu-
tinte al umanitiitif, pentru educagiunea §i instructiunea poporulut.
V’afi putea prin urmare descuragia, afi putea da mai pufind im-
portanti misiunif vostre, séit péte, a vé si desgusta. Permiteti-mi
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~ dér a vé adresa cite-va cuvinte si a vé aminti importanta si dem-
nitatea ministerului vostru : ] -

Fiti-care om este primitor de educatiune; fii-care om are drep-
tul la educatiune, cum are dreptul si la viétd. Nimeni, nicl ca in-
divid, nici ca membrn unui corp social, nu 'si péte indeplini, in-
tr'un mod cuviincios détoriile, décd nu 'si va desvolta mai &ntéii
facnltiatile si déck nu va dobéndi diverse cunoscinte. Fird cduca-
tiune si fird instrucfiune, omul este incapabil a infelege destina-
tiunea sea §i raporturile ce urmézi a avea citre cele-alte creaturi.
A neglige dér educatiunea junimii este a degrada pe om in parti-
cular si societatea in general. Din contra, cu cit un stat se vasili
a miri numérul cetifenilor invétati, cu cat va depune mai mult
zel la educafiunea si instructiunea lor, cu atit péte fi mai sigur de
prosperitatea sa.

Gratid Provedintel, ideia de educatiune i instructiune generald
a afins si orizontul Romaniel. Inaltul nostrn guvern a recunoscut,
i nu mai este de ajuns a avea cu mari spese, institutiuni sciinti-
fice in centrul téref, ci cil este indispensabil pentru prosperitatea
§i binele ei, a intinde instructiunea primard, instructiunea popo-
ruluf, in tote unghiurile tErei; si agia s’ait i creat scoli in tote ur-
bele, tavgurile, §i in mai multe sate ale ef, iar voi ati fost alegt
a oficia pe altarele rédicate educafiunii si instruetiunii, acestor
divinitati bine-ficétore.

Omenit de sciinti si de bun simf sunt de acord a recunésce im-
portanta unef funetiuni, dupé binele ce ea este chiAmatd a face u-
manitafit, dupé cum ea, adecd, contribuesce, may mult séti mai
putin, la fericirea §i perfectiunea genvluf uman. Vulgul insé judeci
adesea cu totul alt-fel ; pentru dénsul bine-ficétor este acela care,
prin misiunea sea, este in stare a’f face servicit evidinte si imediate,
Admiratiunea mulfimii se fixézi in genere asupra aceluia, care com-
plectézi, care termind un edificili; ea se aréts ingratd, séi cel pu-
~ tin nepisitore ciitre acela care a preparat materia, care a pusba-

S : ¢a cum acésti operatiune d’anteili n’ar avea adesea mai mare
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merit §i mai mult drept la succesul obtinut in urmé, ca aceia care
i-a succedat!

Spre a putea insd cine-va aprefia fard pértinire, importanta u-
nef funciuni ére-care, ar trebui si se intrebe mal anteil, in ce
stare s’ar fi gisit societatea, déci niment n’ar fi voit a se devota
pentru acea profesiune, séii décd ea ar fi fost exercitatd de perséne
cari, séli din caracterul lor, séii din nesciintd si incapacitate, n’ar

fi fost apti a o indeplini cu succes? Ar fi fost re posibil, in casul

acesta, a se introduce prosperitatea in Téril, fericirea in familid,
inerederea si onestitatea in relatiunile sociale? Unde ar fi ajuns
bunurile cele mal sacre ale omului : Veritatea, justitia, bunele mo-
ravuri, etc.? Réspunsul acestor intrebiri va demonstra valérea
functiunil séii profesiunii in cesliune, adesea férte putin considera-
ta in ochii vulgului; si acest respuns relativ la profesiunea de care

ne ocupim aci, va fi forte multimitor pentru ministrii séi. — Fi-

vé dér acésta o dulce recompensd pentru devotamentul vostru, sinn
vé maiplangeti in contra nobilului mandat, ce Societatea v’a confiat.

Intré in atributiunile tnvétatorului de a se ocupa cu mici crea-
turi, care nu jocd dncd un rol In lnme, §i acésta este prima causd
pentru care profesiunea sea nu pote pdrea destul de importanti.
Tot ce se face in sfera copiilor, se pare émenilor marf, de o im-
portantd asia de micdi, de un interes agia de neinsemnat, in cat nu
este de mirare, déci acestia nu pot recundsce si aprefia, dupé a-
devérata sea valére, meritele aceluia care se devotézi ppntru ins-
tructiunea acestor mici fiinfe.

Adesea se confiazd, Ingrijirii invétatorului, copif simpli, ca si
nu dic idiofi; el invéfd cu mari anevointe lucruri, pe carif paringii
lor, mai pufin norociti, n’aii avut ocasiunea a le audi, séii gi décd
le aii audit, le aii unitat de mult. Acegti pirinti nesocotese cunos-

Y ey

cinfele ce Invétd copif lor, prin urmare si pe invetitorii carf *f ini-

tiazd in aceste cunoscinte.
Décét vom adioga, pe langi acestea, si ideile marginite ale unor
perséne asupra invefaméntului; prejuditiul lor relativ la avanta-

o
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giele instructiunii ; situatiunea precarid gi starea tristd in cave se
gasesc mai multe din scélele néstre primare; vanitatea si mandria
anor persone chiimate a exercita functiunea de invétitor, vom avea
un tablou exact de causele principale, cari luptid in defavérea cor-
pulul profesoral intreg.

Acest tabloti, drept vorhind, n’are nimic de invidiat; insd n’a-
vem de ¢t a intérce f6ia, spre a’¥ opune altul, ale ciruia colori
sunt mult mai frumése. ]

‘Tocmal asupra acestor mici fiinte, incredingate ingrijirit inveti-
torului, zace speranta viitorului. De la invéfitort depinde in gene-
re binele séii réul, ce copii vor face o dati in societate ; invétito-
rul este acela care, prin directiunea ce va sei a da primilor lor
pagi, le va insemna fiitérea carieri. :

Importanta functiunii invétitorului dér, numai aceia o pot nega,
cari uitd ci fundamentul este partea cea mai principali a ver-ci-
. rul edificiit ; cari nu seiit ¢i o bask solidi este singura garantid a
adevératulul progres.

Educatiunea, de si se pronunti cu ugurintd de un mare numér
de persome, nu este insik o vorbd vagh si fird sens; ea este bunul
cel mai prefios al umanitiitii. Invétdtorul are un frumos rol aci.
El nu vine a restaura un edificiii care din nesoliditatea fundamen-
telor ameningi a se surpa : nu, el pune singur basa, edificd de jos
‘In sus, i acésta i asigurd durata operef séle. El cultivid, in t6td
puterea cuvéntulul un piment roditor, un pameént care s’ar fi ne-
gligiat, pote, de totd lumea, déci el nu s'ar ocupa‘de dénsul. Mi-
siunea sea prin urmare este a cultiva germenile binelut si al fru-. -
mosului ce Creatorul a depus in animele copiilor. Bl este, ca si dic
asia, pirintele elevilor séf: el este pentru el, acea ce chiar phrin-
41 lor nu pot fi pentru dengit. TInvétitorul singur i nvétd acea ce
le este necesar pentru fiitérea lor carierd ; si cu tote ci el se mir-
ginesce a fncepe acea ce timpul urmézi a termina, cu tote acestea,
dic, el le asiguri fiitorul lor sucees. g

Diverse circumstante neprevégute nsd, pot nimici sperantele
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un copil, care s’a bucurat de o bund educatiune, si se abatd din
regulile ef, sh devind réd. Cu tote acestea, décd basa educafiunif
séle va fi solidd, mai curénd séli mal tarditi, el va fi in stare a se
orienta §i a reveni din rifdcirea sa. Lupta intre bunele si relele
sentimente se pote infurna, pentru un moment, in avantagiul celor
din urmé , Insd nici o dath ea nu va putea desrddécina de tot pe
cele bune. Dér chiar in cas contrarili, bunul invé{dtor nu trebue a
se descuragia pentru cate-va excepfiuni cari I ar incela sperante-
le : ele nu sunt nicl destul de numerdse, nici destul de puternice
spre a modifica ideia ce frebuesce si’si facd cine-va de importanta
educatiunii si instructionii.

Si privim pe agricalior ; grindina a priipadit holdele séle; in-
tardia-va el pentru acésta a face noué seméndturi? Nicl de cum,
ci, 1n speranfd, cd in anul venifor va reegi mai bine, reapucd cu
ineredere gi ardére lucrdrile séle.

Trebue dér ca gi inveitorul, precum si tob omu], care ia parte
activii la acéstd mare lucrare a educafiunil, s privéscd, din acest
punct de vedere, misiunea sa. Prin urmare si depiirteze de la sine
or-ce reflectiuni vane gi interesate, cari slibesc amorul §i devota-
mentul pentru acéstd nobila profesiune; cicl tocmai acest amor,
acest devotament produce curagiul, puterea gi activitatea, atit de
necesare invétitorului, spre a lupta cu succes in contra obstacole-
lor din intru §i din afard, ce tot-d’auna va intémpina in exercitiul
functiunii séle. :

P “BIBLIOTECA
CENTRALA

{UMIVERATARL “CAROL 1Y 2
. BUCURES§TI



CURS PRACTIC

PEDAGOGIA SI METODOLOGIA.

CARTEA I
PEDAGOGIA SEU CURSUL EDUCATIV.

BARTEA T

DEFINITIUNEA SI PRINCIPIILE FUNDAMENTALE ALE EDUCATIUNIL

CAPITOLUL I

§

PUNCTUL DE PLECARE §I NECESITATEA EDUCATIUNII.
7 § L — Etimologia. — Definitiunea. — Scopul.

Vorba educafiune este formati din doué vorbe latine : e, — a-
fard de —gi ducere, — a conduce. De aci, educere, educare,
adecd a conduce, din intuneric la lumind, din ignorantd la sciing,
din nimic la existentd.

Educatiunea dér, in propriul séii inteles, este actiunea crescerit
unui copil, si desvoltarii facultdfilor séle fisice, intelectuale i
morale.

Ea are prin urmare de scop a aduce pe copil in stare si’sf potd
implini o datd hine détoriile séle si a face dintr'énsul acea ce tre-
bue sd fid, adici : om sdnétos, moral, rafionabil gi bun cetifén.
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§ . — Punctul de plecare. al educafinnii

~Mai multl pirintisunt de opiniune ci copilul nu este primitor de
educatiune, de cat din momentul eand inteliginfa sa va fi dobandit
destul tact, destuli ratiune, spre aputea prefui valérea faptelor séle.
§i prin urmare binele séit reul ce trebue sa resulte din ele. Asement
parinti nu cunosc, de cat doué medil de a influinta asupra eopilu-
luf : pedépsa pentru greseli, si recompensa pentrn bunele fapte.
Ei insd influinfézd ast-fel numai asupra instinctului si nici de cum
asupra inteliginte?; iav resultatul, din punctul de vedere moral,

este de o nulitate absolutit.

~ Acéstit opiniune este combiitutd de toti pedagogii distingt. Toti
all admis ci omul, de la nascerea sea incd, este dispus a se supu-
ne la influinta ce urmézi a’l pregiti peniru fiitérea sea destina-
fiune. Dér fiind cfi aceste destinafiuni sunt de o varietate infinitd, -
in ¢t este curat imposibil a se determina, intr’un mod ahsolut,
influinga ce frebue si se exercite asupra copiilor, spre a’f conduce
spre cutare séii utare direcfiune, de acea se socotesce de ajuns,
a se pune la dispositiunea parintilor numai armele generale, cu
carl s potd combate si inlitura relele ce $'ar pune in calea lor.

§ IL. — Cine are datoria a cresce, a educa pe copit ?

S84 urmiém calea naturali; ea nu ne supune niscéndu-ne, nici
la ingrijirile pedagognlui, nici la veghidrile filosofulul; ea ne incre-
dintéz din contra, amoruluf unei june si tandre mame si ne dotéza
cu tot ce este mai frumos §i mai sublim, pe pamént si in naturd :
cu sénul unef mame pentru repausul nostru; cu dulcea ef chutare
pentru linistea néstrd, si cu amorul sé&it pentru instroirea néstri.

Asia dér mama, cu deosebire, are dreptul si datoria de a incepe
educatiunea copilului §i a'f insemna calea ce trehue s urmeze. A-
nima sea 'f va fi o caléusa sigurdl, si amorul séii va tempera seve-
titatea unor aspre lectiuni. Privirea, surisul §i vocea ef vor fi ra-
dele cari pstrund infeliginta copilului, carl 1 desvolts simfibilita-
tea, cari °f luminézii consciinta si fac a rodi In dnima sea seménta
virtatil. Prin urmare, déc tote mamele ar fi mame in adevératal
inteles al vorbei; déc téte mamele 'SLar putea indeplini cu suc-
ces obligatiunile ce sunt strans legate de acest frumos titlu, cesti-
unea de la inceputul acestul paragraf ar fi resolvati. ;
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Aceste casurf insd sunt forte rari. Cate mame, din contra, nu
porti de cat numele de mani®, umbra vand a maref lor misiunf?
Céte femel nu intrd orbesce in sacrele legatur! ale cisatoriel, fard
a'l cundsce datoriile, fird a avea cea mal micd ideid de obligafiu-
nile ce contractézd ? Crescite énsele In ignorantH, de parinii fard
educatiune, fard instructiune, cum ar putea transmite copiilor lor
acea ce ele n'ail putut primi de la pirinfi? Da, lumea este plingd
de asemene mame nenorocite si de altels, cari, sub diferite pretex-
te, se declard incapabile de a cresce, de a educa pe coii lor! De
acea §i familiile sunt adesea silite a chiima in adjutorul lor pe mi-
nistril sciintel. Nu péte ins¢ fid-cine a alerga la aceste ajutire;
mediile pecuniare nu permit futor pdringilor de a tine pelangs co-
pii lor un guvernor. Ast-fel. cel mal multi dintre copil reman fard
acéstd vrimd edncatiune, gi prin urmare abandonafl in propriele
lor instincte naturale, péné ce vin in vérstd de a putea frecuenta
scolele publice. Acestea, prin urmare, fiind singurile medii de edu-
catiune pentru marea majoritate a nafiunel, ali sacra datorid a
veni 1n ajuforul tutor familielor cari alerg la dénsele; si prin Mi-
nistriX lor, a impérti copiilor o educafinue §i o instrucfiune cuviin-
cidsd, solidd si potrivitd cu viltérea lor condifiune sociald.

B

§ IV. — Necesitatea educatiuni.

S fi 6re educatiunea uecesard omului? — Intrebafi pe-gri-
dinar, ce ar deveni mérul ssit pérul sélbatec, abandonat proprief
séle naturi, si nesupus la nicio culturd? — Décd horticultorul nu
g’ar grabi a divige crescerea sea puternicd ; déci cosorul si ferés-
tréul nu st ar indeplini misiunea lor, acest mér séi per, desvol-
tandu’st peste mésuri vegetafiunea, ar deveni unarbore taresi mare;
ar umbri in lat §i in lung pdméntul ; dér n’ar produce fructe, séi
si décd ar produce, ele n’ar putea fi denici un folos stipanulut séu.

Intr’un asemenea raport se giisesce gi educatiunea omulul. Décd
edncatorul nu s'ar sili a combate relele dispositiuni ale copilului
cultivand pe cele bune; déea scola §i familia nu 'si ar indeplini
consciinfios misiunea, in acéstd importantd lucrare, copilul ineli-
nand eitre relele séle disposifiunt, va putea deveni un om, va pu-
tea vegeta in lume, dér de sigur nu va putea deveni folositor so-
cietatil. ;

Omul dér este dator, pe de o parte, a se forma prin educatiune
pentru trebuinfele societatii, spre a’st putea indeplini o datd bine




29 CURS EDUCATIV

A A A At

rolul la eare Provedinia 'l va chiima; iar pe de alta, educatiunea
’ este necesaridi, spre a desvolta facultatile séle fisice, intelectuale
si morale gi a le aduce la cel mai inalt grad de perfectiune, de care
sunt accesibile. t
Istoria ne dd probele cele mai palpabile despre influinta salu-
taria a Educafiunef; n’avem insi nevoe a alerga la dénsa, cdcl
este destul a arunca ochii asupra eelor ce se petrec in naturi, spre
a ne forma cea mai fermd convictiune despre necesitatea ei. Natu-
rane arétd diferinta neméginita, ce cultura puneintre doud piménturl
“alt-fel destul de aseménate. Unnl, fiind-c este abandonat, remane
brut si selbatec, §i se dmple de spini si miricini; cel-alt, fiind-ci
§'a cultivat, produce seminte si fructe, se impodobesce cu o plicuti
varietate de flori, intrunesce, intr’un mic spafiy, tot ce p6te fi mai
frumos, maf rar gi mai delicios in naturii, §i devine ast-fel, prin
ingrijirea Domnuluf séii, un buchet miret de tote frumusetile ano-
timpilor i diverselor regiuni. — Ast-fel se intémpli si cu spiritul
nostru : el ne recompensézi cu prisos pentrn silintele ce ne dim
- de a’l cultiva. Edueatiunea prin urmare este un fond real, pe care
fid-care om, ce tine la chiimarea si destinatiunea sa, este dator
a-l capitalisa.

Deosebit de acésta, i statistica ne dovedesce, ¢i in t6te locurile
unde educatiunea este in decadinta, crimele si vitiurile se imultesc,
§i din contra acolo, unde se cultivii cu seriositate, casurile crimi-
nale sunt in pré mic numér. Date positive si autentice vin a con-
firma, ci ignoranta este viciul, este crima: iar educafiunea este
paraviciul, este paracrima, este singurul mediit in fine, care ne a-
pérd de aceste rele injositére. Resultd dér si de aci, cd educatiu-
nea este indispensabild omulur ca i aerul, ca 1 lumina.

A~

CAPITOLUL 11

PRINCIPIILE FUNDAMENTALE ALE EDUCATIUNIL

§L — L’a educatinnea copilulus trebue si se observe legile
ce urmeza natura n desvoltarea fisicd gi intelectuald a
omulud.

Educatinnea considerati ca sciinfd, nu trebue si aibd

alt rol,
de cab si execute planurile naturef -

ea urméza s4 fie pe langd a-

1
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césta mare artistd, acea ce este un lucrifor abil pentru un mare
artist, pentru un sculptor de geniti, spre exemplu. Nu-trebue prin
urmare si ne silim a inventa legi noué, adecd o noué naturd; nu
trebue si silim juna plantd la o maturitate pré timpurid, séi, spre
a ne bucura mai curénd de flérea sa, si-1 fortim deschiderea ho-
boenluf inainte de timp. Un medic experimentat, cand reugesce a
vindeca o maladii periculési, nu atribue acésta artei séle, ci
naturei; ast-fel si la educatiune, nu trebue sé perdem din ve-
dere, ¢ numal natura péte desvolta facultafile; sciinfa se mirgi-
nesce a indica mediile, carf provécd si inlesnesc acéstd desvoltare.
Asia dér rolul educatiunii trebue si se mirginéscd in a susfinea,
a urma §i a ajuta natura in actiunea sa. — Voi dér, cari sunteff
insircinat cu acéstd nobild misiune, luati séma la indicatiunile na-
turet si la calitatile individuale ale copiilor ce vi s’ali confiat; nu
admitetf nicf o datd reguli absolute; studiatf, analisati si apreciafi
individualitatea lor; ciutati acea ce se nite face dintr’éngil, acea
ce ef sunt chi¥mati a deveni,si apoi, {inénd compt de dispositiunile
lor naturale , agedati-f in sfera ce le convine, in condifiunile ce-1
favorisézi mal mult, spre a putea atinge ast-fel scopul vostru §i
chiimarea lor. ;

§ 1. — S nu se dews copilulut o educagiune exclusiwd.

Spre a'st indeplini cine-va bine datoria ce’l impune titlnl séii de
pirinte séii de invéfitor, trebue si se siliasch a desvolta in copil
totf germenii ce Creatorul a depus in 4nima sa, §i a pune in acti-
vitate téte puterile gi facultatile séle. In loc de a se ocupa exclu-
siv eu fisicul eopiilor lor, d’a le exercita memoria, séii spiritul, i-
maginatiunea séii vointa, parin{il §i invétatoril intelepti si luminafi
le vor forma simultaneii corpul §i spiritul. Ei vor evita cucea mal
mare ingrijire tot ce le péte provoca o dorintd pré vie, de a do-
béndi, a avea, séii a poseda; tot ce le péte inspira un gust prea
pronunfat pentru jocuri, petreceri si pliceri; tot ce le péte favo-
risa tendinfa la dominatiune, la mandrid, etc. Cu un cuvent, edu-
catoril, carl inteleg si voesc sincer norocirea elevilor lor, ailt da-
toria afortifica si a dirige simultaneii, téte facultatile fisice, intelec-
tuale si morale ale copilului, intr’un mod, ca actiunea combinati a
acestor facultati, si’1 apropie, ct se va putea mai mult, de viité-
rea sa destinafiune, preparindu-1 tot-d’o-datd si pentru viéta so-
cialii, unde este chidmat a juca un rol. Cacl décd vom examina pu-
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{in natura omulul, inclinatiunile séle, viéta sa, vom recundsce lesne,
ci el nu este creat, exclusiv pentru sine, cigi pentru societate. Fie-
care om este membrul acestui corp, cdruia este dator a procura
diferite servicie : §i ca intr’un concert musical, el trebue si fie In
stare a sustinea bine rolul séii, spre a produce armonia perfectd.

§ II. — Nimic nu este furd insennitate in conduita
copilului.

0 gregéld neinsemnatiy In aparentd pote deveni isvorul unui vicii
grav §i periculos. Déci dér iubiti pe copiit vostri, pe elevil vostri,
nu inchidefY ochil nic! chiar asupra greselelor lor celor mai nein-
semnate. Fitl pacientl catre dengii, insé viustratl tot-d'a-una aba-
terile lor. Imitatf pe medic, care nu cedézi nici o datd la capriciile
bolnavuluf, ci adesea intrebuintézi chiar medil neplicute, spre a't
reda siinétatea. , Acela care astddi furid un oli, méane va fura un
boti,* dice un proverb popular ; siiti-vé dér a combate ori-ce viciti,
ori-ce erére chiar de la inceput.

§ IV. — Ezemplele educatorilor, sunt pentru copit invétatura
cea mai eficace.

In genere copiii observi, cu o avunciturit de ochii, faptele si ma-
nierile piirintilor séit educatorilor lor, si apof, judecAndu-le din
punctul lor de vedere, se silesc a le imita. Vorbele, fie ele cat de
elocinte, nu vor fi in stare a insusi copiilor virtutea si a'i depirta
de vicili; exemplele singure vor face acésta. — Déci dér nu voitl
ca séménuta cea rea, séménfa viciului §i coruptinnii, sk incotiasei
in anima copiilor vostri; déci nu voiti ca acéstd plantd veninési
sd albiascd, fird vreme, peril capului vostru si s ample de rugine
§i_ amdrdciune htranefea vistra, siliti-vé a’f inconginra cu 6meni
virtuost §i morali; aduceti-le exemple vif de efectele virtutii; de-
partati de la dénsil tot ce'f pote incuragia spre fapte vicidse, si fifh

vol cei d’antéiti oglinda, in care voiti si se reflecteze faptele lor
fiitore. :

§V. — Sa nu se provunte in fata copiilor, nict o vorba con-
travid adeverulii si onestitatil.

Cea mal micd vorhi. care ne scapi din intémplare, strébate péné
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in fundul Animel copiilor ; décit este rea si nesocotitsd, ea provéc
in spiritul lor, maf curénd, séi mai térdiii nisce idef, cari le ame-
nintd viitornl; ea destépti in ef sensatiuni §i pasiuni’ carl, numal
cu greil, pot fi in urmé combdtute. Este dér de o mare importantd,
ca educatorul in opera sa si aibi in vedere, 4nteid de a inspira co-
piilor sim{imente de o adevératd ondre, si a le infiltra iubirea de
infelepciune, virtute, dreptate si sinceritate ; si al doilea, de a-i feri
de o primd réticire, de o primd cidere. — Fiti prin urmare tot-
d'a-una i, mal ales in fatia copiilor, franci $i sincert, sinu v per~
mitefl niel o datd cea maf micii vorhi, care ar avea umbri médcar
de minciund. Caci com afi putea pretinde de 1a cojilul vostru ade-
vérul, si cum ’f aff putea recomanda acéstd virtute, décit vor engi-
vé afi fi mincinogi? ;

A~

§ VI. — Sd nu se degradeze cine-va in fatia coprilor, prin
fapte séi vorbe necuviinciose st resbunditore.

Pézindu-se cn religiositate acéstit reguli, se vor sfirdma multe
deprinderi forte comune, férte respandite, insé forte nrécidse i
carl reclamd t6ta atentiunea pirintilor. Trebue si se evite, dicem,
si aparinta unel dorinte de reshunare; de acea blamim cn energid
pe educatoril aceia cari, cand copilagul lor se lovesce de o hanci,
séii de o masd, se cred détori, spre a impéca pe copil si spre a'i
face si inceteze din plans, a bate masa séi hanca, causa cea marl
nevinovatd a réulul. In chipul acesta nu se péte inspira copiilor de
cat aplecare la violint4, la résbunare si la crudime , pe carf le vor
si practica indatd ce vor ajunge in staredea face si se sim{d greu-
tatea manilor lor. — 8 se feriascit dér educatorii de a cidea in
asement gregell §i de a permite copiilor, chiar in etatea lor ceamat
frageda, de & alerga la réshunare, séil de a rédica mana asupra lor,
cacl 0 asemenea tentativii, or si cum ar proveni, este primul aten-
tat ce s'ar comite in contra respectului si amére! ce eile datorézi.

S VIL — Sa se feriascd copiiy de a andi expresinng necuviin-
ciose, séu de a vedea gesturi contrarie modesticy.

Dificultatea de a preveni la timp gi tot-d’a-una o necuviinfi agia
de gravi, ca cea sus citatd, este forte mare; ivindu-se dér un a-
semenea caz, ne vom gribi a areta, curat si fird sfiéli, opiniunea
nostrd asupra vorbelor séii actelor ecivoce intémplate. — Nu ciiu-.
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tati dér a ascunde, a acoperi veninul lor, cu gand de a 1u_a pe vii-
tor mésuri, spre a apéra pe copiil in contra perniciésel sale influinte;
mal bine, si o repetdm acésta din convinctiune, spuneti cn.rat c0-
piilor, ci asemeni expresiuni nu convin émenilor onesti gi virtuog ;
i prin urmare, este rugine a tinea cine-va um asemenea limbagit,
séii a face asemenea gesturl. Tar déelt circnmstantele nu v'ar per-
mite a face acésta, atunct nu vé reméane alt, de cat a vé abtine de
a da ori-ce semn de aprobare si de a v& sili si diriget! conversa-
tinnea asupra unui subiect mai cuviincios.

§ VILL. — Sa nu se tolereze copiilor a pronunta éngile vorbe
y necuvimeiose, séi o mingi.

Vorbele urite si necuviinciése trag dung sine viciurile. Cand dér
auditi pe copiii vostri mintind, exprimandu-se cu uguringid séii re-
petand vorhe necuviinciése gi glume urite, blamagi-i si finefi-1 de
16l chiar in momentul cand comit necuviinta. Spre a'i opri insh de
a’sl Insugi asement rele deprinderi, trebue si- supraveghiati se-
rios, si-1 ocupafl cuviincios gi si-1 sustragefi de contactul altor
copil réi crescutl. ,Acela care este capabil a minti, a dis Fénélon,
nu este demn a se prenuméra intre 6meny.*

§ IX. — Su nu cedeze cine-va cu usurinid la, capriciile
copiilor.

Nu permiteti nicf o daté copiluluf si facs acea ¢e vrea micul st
cap, $i nu-1 foleratl, sub nici un pretext, si faci acea co o dati’
atl interdis. Ferifi-vé mai cu sémj a ceda la plansul séii, la fipe-
tele séle, la inddrétnicia sa in fine. Insi cand s'ar afla bolnayv, séii
ar avea vre un motiv real, gribifi-vé a-f sterge lacrimele g§i a-1

consola, spre a-i proba ci durerile séle sunt si penfru voi adevé-
rate suferinte. -

Nu trebue sii se dea co

Nu tr : pilului acea ce el cere cu stdruinti, si
mai putin ined, cand voese

s 1 Inci, e a dobéndi acésta cu plansul. Este a-
devérat ci copilul trebue si fid liber de a face cunoscut parintilor
necesititile séle, si ci piriafif trebue si le execute cu t6t4 huna-

vointa ; vins::t alt ceva este a dice : mam4 'mi e fome, si alt ceva,
mama di-mi prijitury.
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§ X. — Copilul trebue tot-d’a-una incuragiat i stimulat.

Orologiul, cAnd nu se intérce la timp, se opresce din mersul sét
si sté pe loc; copilul, décd se lasd in voea sa gi nu se stimulézi,
se dd lenei si nu face nimic. Déci prin urmare voiti, ca copilul
vostru si fié exact §i activ in implinirea daforiilor sale, nu trebue
sd-1 abandona{l proprielor sale inspiratiuni si aplecari; din contra
sunteti datori a-1 dirige cu intelepciune , a-1 face sit simti supra-
veghiarea ce apasd asupra faptelor séle celor mat neinsemnate, a-1
inboldi cand domolesce mersul séii, §i in fine a-1 mantine pe ca-
lea cea bund, cind ar incerca s& se abatd de pe dénsa.

Emulatiunea ar fi fird indoiald nefolositére, cind émenii ar
voi, séii ar putea si luereze, indemnafi numai de amornl datoriei;
fusdi, de ore ce miseriile omenesci sunt netagidnite, datoria ocupi
adesea un loc secondar in decisiunile gi lucrarile néstre. — Décit
dar simtul datoriei nu p6te mantine nici chiar pe adulfi pe calea
cea drépta, ce putem astepta de la dénsul in educatiunea copiilor
nostri ? — Aprépe nimic! — Nimenea insd, nu s'a gandit péns a-
cum a nega influinta salutaria a bunelor exemple; dér pe acestea
cine le provéca, décé nu Emlafiunea ? — Usafl prin urmare de
acest mediii disciplinar, si fift siguri, ci ostenelele véstre se vor
recompensa cu prisos. ’

PARTEA II

EDUCATIUNEA FISICA.

CAPITOLUL 1
DESVOLTAREA TREPTATX A (ORPULUI UMAN.

Educatiunea fisich are de scop de a face din copil, om sinétos
si robust si de a-l apéra tot-d’o-datd, de téte accidentele care-1
pot sluti.

Ingrijirea pentru educatiunea fisicd a copilului, ar trebui si pre-
cédd nascerea sa.

Gridinarul, pentru seménaturele sale, nu intrebuinfézi, de cat
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seménta cea mal sinétosd, cea maif bund; economul care se ocupd
cu crescerea vitelor, exclude din grajdurile si livedile sale, téte in-
dividele diforme si defectudse; ar fi de dorit, ca si omul, confor-
mandu-se cu acéstds reguld indicatd de naturi, si ia mésuri, cale-
gaturile nuntei si nu mal uniascd, de cat. fiinfe aflate in cele mai
favorabile condifiun fisice. Férte des in adever, calitiile, saii vi-
ciurile périntilor se reproduc asupra copiilor ; fot asemenea si de-
fectele lor fisice, exerciti asupra lor o actiune férte puternmici.

Doctorul Roesch a ohservat in privinta acésta, ci nict un viciil
no influintiazii asia de vitamidtor asupra descendintilor, ca befia

- parintilor. Copiiiunor asemenea nenorociti, sunt slabi gi réutiiciost,
cand de o simiihilitate excesivit, cand de o apatid absolutd. — Nisce
asemenea viciuri parintescl prin urmare, fac a degenera succesiv
familia si comuna; a se demoralisa, si a dispirea adesea popére
infregi! Si veghidm dér.

Ne vom margini la acéstd observatiune. N'avem intenfiunea de
a regulamenta desvoltarea omului inaintea nascerif séle: de a e-
xamina influin{a ce exercitd muma asupra copilului e, mal inainte
ca acesta s védd lumina; de a analisa raporturile fisice statorni-
cite intre parinti si copiif lor. Vom cerceta dér desvoltarea sa dups
nascere. ;

Primul nutriment al copilului, laptele, pornesce desvoltarea cor-
pulul séii. Supus influintei aerulul, plumonit séf incep a functiona.
Stomachul séii inc forte strimt, se desvoltd. Sistemul circulator
se modificd si se miresce ; iar ficatnl procede regulat la separafi-
unea sangelui §i a veninuluf. i

Muschit mot, slabi si fard consistentd peéné aci, ncep de o datd
ol crescerea, a dobéndi energid si elasticitate. Sistemul nervos, in
intregul sé, constitue deja o masi resistinte; nervii insi, Tuafi
separat, n’ail inch de cit o consistenti gelatinost : de si forte iri-
tabilt si forte simtibili 1a impresinnile de tot felul, ef nu le con-
servi, de cat pré pufin timp.

_ Simfurile omului se desvélta treptat : vederea $i pipaitul se ma-
mf_estéz’a mai antéill, insd forte imperfect; cact copilul deschide o-
_chﬁ séil indati_ ce a respirat, dér nu vede ined ; el primesce numai
impresiunea bine-ficdtore a diler. Nesiitios de lumini, copilul o ca-
utd indatd ce deschide ochif, iar somnul séii cel mulf '} garantézi
de o impresiune pré vid, care 't ar vitima acest organ incd slabii
§1 imperfect.

_ Simfol pipditului se manifestézs asemenea, indatd dupé nascere.
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Copiil simt temperatnra., biile calde, fagea gi ori-ce produce irifa-
tiuni asupra corpuluf lor.

Copilul ande anteéilt pré pufm ‘trehue un mare soomot spre a’l
descepta din somn ; insé mai térdili. pe la a sésea septemani, a-
cest organ devine mai perfect.

Gustul ntérdiazd asemenea, §i in cele d’ntéitt sepfemant copx-
lul inghite tot ce i se presintd, fid dulce, fit amar; in a doua luni
insd, el distinge deja alimentele cele bune : el primesee bucuros ln-
crurile plicute si dulel §i respinge tot ce este amar séii neplacut.

Si mirosul se exercitd antéili utr'un mod férfe imperfect, din
causa cd in acea fragedi efate cavitatile nasale ale copilului sunt
forte putin desvoltate. Cu téte acestea se asigurd, ci mal térdit
copilul recundsce, numai dupé miros,-sénul mamei sale, i nu se
péte incela, niel in cel mai deplin intunerec de a suge alt pept de
¢t acela al nutricel sale ordinare. }(

CAPITOLUL I

s

NECESITK!}‘ILE VIETEI ANIMALE.,

§ L. — Aerul.

Omul 1n tot cursul viefei sale , are necesitate indispensabild de
aer. Fara acest element, el nu péte exista, precum nict peseele nu
péte trai fard apd. Copilul primesce singur din atmosferi acest pre-
tios element. A respira este primul séii act spontanet, princare ia
posesiune de lumea exteriord, intrebuinfand ast-fel fortele séle fi-
sice, spre a-§i conserva viéta. Acest aer insd trebue si fificurat;
de acea parintif si fofi aceia carl sunt chiimati a priveghia siné-
tatea copiilor, aii o datorid imperidsd de a-1tine intr’o camerd des-
tul de spafiésd si a depdrta dintr'énsa, tot ce péte strica aerul.

Ecd in privinfa acésta cate-va regule :

a. Copiil trebue depringi, cat mai curénd, cu aerul liber. De a-
cea, cand timpul este frumos, trebue si-1 scétem afard din casd,
sii- preamblim prin curte, prin gradind séii pe camp i cand se
vor face mal marf, sd-i Iﬁs&m in voia lor a se juca pe iérh# séi
pe nisip. Indatd coldrea fefet lor, vwlcmnea veselia gi sinéfatea
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lor vor proba, ci omul, ca gi plantele, prosperd si se fortifici maf
bine in aer liber. : :

b. In totl timpil anulul si se deschidd, de maf multe orf pe di,
ferestrele camerif lor, spre a se inprospita aerul.

¢. Copiil fiind sinétost, si se lase chiar iérna a alerga putin, prin
curte, prin griddind séii pe camp, a se juca cu néua si a se deprin-
de ast-fel cu schimbarile temperaturel si cu frigul ; insd acésta s
se facd cu multd prudentd si judecatd, ferindu-se copiif de curen-
tele de aer, i de transitiunile repedi de la frig la cildurd gi vice-
versa, caci nu toti sunt in stare a resista la asemenea incercary.

d. Salaclasei unde copiii, deveniti scolari, sunt obligati a sedea
cate cinci ore pe di, trebue si fi spatioss, luminésd si bine aera-
td. Sd se depirteze din ocolul ef ori-ce lucru care ar putea strica
aerul. Invétitorul nu va permite a se usca rufe in aceste sale, séill
aliturea cu ele, §i va stirui cu din adinsul ca scolarif si-si stérgh
bine piciérele la intrarea lor in clasi. Pe langd acestea el nu va
primi in seld nict un copil ating de veri o hold lipici6sé, si va in-
griji a se curiti in fid-care di bine localul.

§ . — Nutrimentul.

Organele digestive ale copilului , sunt ined forte slabe, de acea
trebue si i se dea un nutriment usor gi férte lesne de mistuit. Doc-
torul Ritter dice : ,Substantele nutritive, in primul period al vie-
tel copilului, trebue sk fi acelea, pe cari ’i le ofers | pe cari ¥ le
prescrie natura, adecd laptele mamei sale.©

Dupé ivirea dinfilor insg, copilul intrd o periodul copildriet pro-
priti disd, si se face capabil a mistui un nutriment mai solid; a-
tunci, dupé opiniunea doctorulu Sovet, ’f se pote da bucate semi-
licide si compuse de legume bine ferte, de bulion si de putind carne.
Apa curati este héutura sa cea maf huny.

Si nu erédd cine-va, ci copilul, cu cat v
ne si va hea mai mult vin, cu atat va deve
nétos. Nu, din contra, mancarea mults si
mele necépte, prijiturile si dulceturile, v
chului s&i gi vor da nascere la multe ma
aerul curaf, pot fntiiri corpul sai,
care 't péte fortifica stomachul. Ac
introduce de o datd, ci cu incetul.

@ manca mai mult car-
ni mai forte si maf si-
mal cu sémi carnea, po-
or slibi puterile stoma-
! ladil. Numay exercitinl si
§1 numal regularitatea in méan-
¢std regularitate s nu se péte
Agia pe la al géptelea an se péte
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regula méancarea copilului de peste di la tret ori séii mulb patru,
insd la ore hotdrate.

Pe la al patru-spre-decelea an, copilul-june trebue sa se supund
regulelor comune tufor dmenilor; cu tdte acestea el va fi acum
bine priveghiat spre a nu abusa de héuturi spirtése gi de maneiri
iritante, cari I'ar impinge citre felurite excese.

Termindm acest paragraf prin cdte-va considerafiuni pedago-
gice, recomandandu-le cu din-adinsul celor interesati. -

Copiii s se deprindd a nu manca de cat ménciri curate; a avea
tot-d’a-una tacmul lor bine spélat ; a intelege cd spre a mistui bi-
ne, nu trebue s mindnce nici pré mult nici pré inte. S 1i se ex-
plice lamurit gi prin exemple, pericolul in care 'ar afla, méncand
ceva necunoscut séii hénd pe cand sunt inferbéntafi; si 1i se cite-
ze adesea anecdote spre @ le demonstra péné la evidentd, inconve-
nientele ce pot decurge din cilcarea acestor regule; in fine, sd se
deprindd a manca §i a bea orf ce li se pune inainte de maf marii
lor gi care nu le ar contraria natura. Démna Campan da din timp
in timp pensionarelor séle héuturi amare gi neplicute, spre a le
deprinde ast-fel de a lua in timp de maladie medicamentele cu in-
lesnire. Acéstd mésurd este forte prudinte. Cati copif nu se perd
pe totd dioa, din causd ca refusd a lua medicamentele ce li se pre-
seril de medic, si devin ast-fel victima complesenfei parintilor lor!

§ 1L < Imbracamintea.

Copiii, mai cu séma cand stail in aer liber, trebue si fid tot-
d’a-una bine imbracafi. Corpul lor delicat, cere imperios o tempe-
raturd moderatd; o dath dar egiti din agternut et aii necesitate de
imbracdminte.

Hainele ce sunt destinate pentru prima etate a copilului, nu tre-
bue s# fid niel pré caldurdse, nici pré strimte. Moda nu trebue lu-
atd in consideratiune aci. Sunt parinti, cari cred, cd o imbrica-
minte i o incilfdminte strimtd, pot fasona corpul copiilor lor. A-
cestia sunt férte incelati! Si lisam naturei ingrijirea de a me
forma corpul; ‘ea lucrézi cu o perfectd exactitate; iar noi sd in-
grijim a avea respiratiunea liberd §i ambletul negenat. Cravata este
o gitéla forte nefolositére pentru copif, mai cu sémi véra. Ciciula
bldnité provéocd mal multe béle la cap. Ar fi prin urmarerecoman-
dabil pentru copif, si 4mble véra cu capul si piciérele géle. Déci
vrel, dice D. Sovet, ca copiil tef s& fie frumogi, sinétogi §i forfi, nu
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suferi tn giurul lor nici corsete, nict corddne, nick imhricaminte
séii incaltiminte pré strimte, si observd, mai cu sémi néptea, ca
capul §i gatul lor s fih neacoperite i libere de ori-ce strimforare.
Bi n’ail trehnintd a-si acoperi capul, de cét pe timp aspru, séi sere
a se apira de arsita sorelui. Destinafi-le dér pentru vérd pa.dril
de paie, destul de comode §i pentru iérnd bometuri de postav, séii
piliirit de miltase. Deprindeti-f a avea tot-d’a-una hainele curate,
si nu le tolerafi a ambla cu ele rupte; ferifi-vé insid de a-1 face si
erédi, oi hainele frumose le dait o superioritate asupra celor-alti
copif maf réii imbricati. Din nenorocire, in timpul de fata se véd
multi copil imbriicati cu haine elegante, cari nu sunt nici de cum
potrivite cu starea sociald a pirintilor lor! Semnalam acest réi,
care confribue férte mult la progresul sirdeiei.

Rolul sedlelor, in acéstd materid, se mirginesce in a profita de
tote ocasiunile spre a face pe scolari si infelégh, ci ef, sunt datort
a avea mare ingrijire pentru vestmintele lor, si spre a le proba,
atdt prin teorii et si prin exemple, ¢ omul nu trebue si fid con-
siderat dupit haina sa, cfcl adesea sub o haind urétd gi prostd bate
0 dnimd bund, nobild §i generisa.

Mai inainte de a termina, observim Incd, ci in scélele de fete
ar trebui si se dea invétameéntului de Iucru de mand, o directiune
mai conformé cu trebuintele vietel reale. Adesea s’aii védut pro-
ducéndu-se aci tablouri minunate, lucruri de artd si lux; iar juna
artistd, al cirel ac ingenios §’a distins agia de mult la aceste va-
nitdty, nu scie si facd, séii sé carpiasciun ciorap, si eroiascd gisd
6k o chmagh, séii o rochie; .

§ IV. — Sommul.

Somnul este o necesitate indispensabild lumii intregi i cu deo-
sebire copiilor. Acestia, in prima lor etate, dorm de mai multe ori
In cursnl unel dile; ma¥ térditi insé somnul noptit le este de ajuns.
In cat privesce timpul ce trebue sd dérmi copiil, spre a se repausa
de ajuns, D. Sovet dice : , Citre al treilea an al eta{ii copiilor,
somnul Jor trebue si fii doud-spre-dece ore pe di; el va diminua
m urmg cu o ord mai la fii-care an, si pe la al séptelea séii optu-
lea an va deveni de opt péné la noué ore. in tote epocele, copiil i
se deprindd a se culca de vreme; la épte ore séra pend la al trei-
lea an si la opt ore péud la al géselea séii al séptelea an.

Este forte hine a se culca copiil de vreme si a se scula de dimi-
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néfd; de acea el nu trehue dusi la nict o serbare, la nict o serati,
care ar putea provoca cilcarea acestel regule. Se va observa ase-
menea ca copiil si nu se culce imediat dupg mancare, cici acésta
le ar aduce un somn neliniscit.

Copilul culcdndu-se, trebue si aibd tot-d’a-una manile sale afari
din agfernut : acésta pentru a depirta de la dénsul contractarea
unor rele obiceiuri, ce pot deveni funeste pentru viitorul ssii. Spre
a se justifica ins# in fafa lui acéstd mésurd, 1 se va spune, ¢ manile,
carl se aduc adesea in somn pe la gurd, urmézi si se tind curate,
si acésta nu se péte, de cit avéndu-le tot-d’a-una afari din ag-
fernut.

Agternutul péte fi de pér de cal, de land curatd, de paie, séi de
foi de porumb, insd nici o datd de pene, saii de fulgi.

§ V. — Exercitiul

Higiena recomandd a se suplini la copilagi, incapabili inci a se
migca singuri, acéstd neputingd a lor, purtdndu-f in brate, preum-
hlandu-1 in cirucidre, séti supunéndu-1 la diferite alte migciri. Cu
t6te acestea pdrintil vor recomanda cele maimart ingrijirl personef
insdrcinate cu purtarea micului copil, caci dsele sale fiind forte eru-
de, se pot lesne strdmba séli rupe. Este de prisos, credem, a adiio-
ga cii, déed ochiul matern nu va priveghia de aprépe téte acestea,
inteémplarile neplicute si chiar grave, nu se vor putea evita cu de-
sevérsire.

Prima migcare ce copilul incéred, este umbletul ; cu t6te acestea
st ne ferim de a ohosi prea tare micele sale piciére, forte slabe inci.
Niemeyer dice : ,Migcarea cea mai ordinari cea mai bine-ficétore
gi care n'ar treb i negligétd o singurd di, este umbletul. Acesta,
ficut in tote diiele maf cu sémé pe campil si déluri §i fird a se lua
in consideratiune starea timpului si a drumulut, exercitd si inti-
resce corpul, desvoltand in copiil nostri sisentimentul frumusefelor
naturei. Aceste prenmbliri si excursiuni insd trebue si le facem
cat se pote de variate, ca s gonim ast-fel uretul, care se agafii de -
ori-ce lucrare monotoni. * /

Sunt périnti, carl se incantd védend cd copiif lor sunt férte li-
nisciti, si, cum dic ef eu Gre-care mandrie, férte intelapfi. Acesti
parinti nu sciil, i migcarea este salutarii, necesarid, neapératd
primel etafi a copilulul; e# sinétatea lui depinde de la dénsa; c¢d
un repaos absolut nu este natural, gi cd sub acéstd linisce apa-

WS
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rentii zace ascuns un vicitt necunoscut inca, dér care nu va intér-
dia a se manifesta. I _

Indaté ce copilul a ajuns in stare si umbl.e sl si fugzut, este l_)me
s se scotd in tote dilele la aer liber, si sd i Se permitd a se juca
diferite jocurl, carl cer ¢re-care miscare. Inaintand insd in etate,
el se va supune la gimnastica propriii disi. Aci sub 'prwegl.na.rea,
unef persone competinte, va face treptat diferitele migciri si evo-
lutiuni ce fortificd corpul; ins# nu i se va permite nici o dati a
abusa de micele séle forte, si a face incerciri pré indrisnete, pe-
riculése si tot-d’o-datd nefolositore.

Adesea atat in familif, cat si in scole copiii petrec orele lor li-
bere, séii intr’o lene absolutd, séit in societifl stricate, séii in jo-
curi neplicute. Déci aceste ore s’ar consacra gimnasticey, elevii ar
fi de sigur mal multimiff, iar mlidiosul lor caracter ar profita
forte mult. :

§VI. — Curdﬂtenia.

Mijlocul cel mai sigur si mai eficace, de a-gi mentine cine-va pelea
In stare de a putea funcfiona regulat, este curiitenia. corpului si a
hainelor. Nu este de ajuns ca un copil si-si spele adesea manile si
obrazul; el trebue inci si-gi spele si corpul intreg, ficénd din cand
in cand bar.

Baile, cari pot fi la inceput cildicele, se vor face tn fii-care di
mai reci, cacl experientia a dovedit ci intrebuinfarea apei reci de-
vine atat de folositére copilului, ca §i mancarea, ca si béutura.

Cu tote acestea, cu &t apa va fi ma rece, cu atita durata bail
trebue si fi4 mai scurtd. Se va biiga inst de sémi ca aceste baisi
se facd tot-d’a-una inaintea mancdril, séi cel putin 4 ore dupé
mancare.

_ Ne am ocupat péns aci de ingrijirea ce trebue si se dea copi-
ior i1 casa pirintésed ; u scoli Invététoril vor observa regulele ur-
mitore :

1°. Tot copilul care se presints in scold, trebue si fig de o cu-
rifenie perfectd. Se vor trimite a casd, fard mild, toti aceia cari
vor fi murdary pe obraz i pe mani, séii cari nu vor ayea péral lor
bine pepténat. ‘

2°. Elevil sunt datort a pistra hainele si cértile lor in buni sta-
re. Acela care ar contraveni la acésti datorie, séi cari ar manji
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lucrurile conscolarilor séi, se va supune la 0 pedépsd proporfionatd
cu greutatea greselel séle.

39. Mobiliarul clasel §i aspectul interior si exterior al scélel si
insugiasci calitifile cernte spre.a inspira scolarilor iubirea de cu-
rifenid. Caci déed din contra, scéla ar fi in desordine; déed clasa
ar remanea nematuratd ; décd hincile ar fi firamate séu pline de
noroilt §i praf; décid gémurile ar fi sparte séu inlocuite cu hartia;
déci chartele geografice, ar fi acoperite cu unstratde pulbere, etc.,
cum s’ar putea pretinde de la scolary, ca el si crédd serios acea ce
le spurefi vol, tnvétatorii lor, relativ la importanta curdfeniei?

49, Ca s& p6td scolarii apretui adeveérata valére a curiteniei,
trebue ca invétatoril lor si le pund inainte adesea exemple vil, tre-
bue ca ef singuri si fid bine imbricati si curati, cact alt-fel consi-
liile lor nu numal ¢ n’ar fi ascultate, dér incd §i meprisate.

59. Se va permitfe scolarilor, de a-gi tudeplini necesititile lor
naturale, la timp. In scélele mixte se vor fixa alte locuri pentru
biett si altele pentru fete; cu téte acestea nu li se va permite a
sta mult timp afard. In fine se va priveghia ca gi acolo sd dom-
niascd ordinea i curéifenia. |-

§ VII. — Munca.

Hergenrother, in excelentul séii op asupra educatiunii, se expri-
mé aprépe in acesti termeni : , Z6td activitatea seriosd, care
tinde la un scop 6re-care, se numiesce muncd. 0 datd ce puterea co-
pilului 8'a desvoltat si fortificat, infr’un timp 6re-care prin exer-
citiurd, jocurt, etc., el trebue sd intre atunci infr'o activitate se-
rids : chiar trebuintele vietel cere acésta. Care este insd epoca
cand copilul trebue si abandoneze jocurile, spre a se apuca de lu-
cru? Respunsul este lesne : chiar in momentul cnd in urma jocu-
rilor séle, a venit 1n stare de a putea executa o lucrare ére-care,
cat de micd ; el trebue atunci obligat a o face, caci alt-fel ar de-
veni un lenes,“ Se intelege cit la inceput acésti munci nu péte fi
seri6sd, séii productiva ; cu tote acestea, cand copilul a ficut ceva
bine, si maf cu sém% cand iubirea de lucru s’a manifestat la el fard
impulsiunea superiorilor séi, dénsul trebue incuragiat cel putin prin
cate-va cuvinte hine-voitére. ;

Lucrul de ménd devine adesea gi o ocupatiune intelectuald ; co-
pilul, spre a inventa, a combina §i a aplica acea ce el ar dori, cu-
getdi, si ast-fel hrinesce activitatea spirituluf séi,
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Ocupatiunile cele mai cuviincidse pentru copil, sunt fard indo-
iald acelea, cari dati ocasiune la multd migcare si cari nu cer nici
mare desvoltare de putere, nici prea mult timp, nici intrebuintare
de instrumente. Este de prisos a mail addoga, ci sunt de preferat
acelea cari se pot face in aer liber.

Fiind-c& copilul trebue sd termine tot-d’a-una lucrnl inceput, cict
alt-fel s’ar favorisa distracfiunea, de acea consilidm pe conducto-
rii copiilor s& nu le permitd nict o datd a incepe o lucrare care ar
trece preste puterile lor fisice, séii care ar reclama prea mult timp.
Este bine si mérgi cine-va progresand de la facil la dificil, de la
simplu la compus, in proportiune cu desvoltarea corpului §i spiri-
tuluf séi. = - :

Péné a nu fini acest paragraf, adiiogim ci munca impusi cu ra-
fiune junilor copii, este menitd a-1 apéra de multe cugetéri funes-
te, cari adesea i ar putea conduce la viciuri fisice gi morale si prin
urmare la ruind. Ocupati dér timpul de prisos al elevilor vostri,
insd siliti-vé tot-d’o-data a li-1 face plicut : sé lucreze jucindu-
se $4 sd se joce lucrdand.

§ VIII. — Jocul.

Jocul, considerat din punctul de vedere al educatinnii, are o mult

mal mare importantd, de cat i se atribue in general. Mulfy pirinty
$i chiar mulff invétator! nu dali nief o atenfiune acestel petrecery
a copiilor : ef nu cunosc influinta salutarid ce ea péte exersa asu-
pra desvoltirii fisice, asupra sinétdfit copilulut. Fii-ne dér permis
a consacra §i acestul subiect cate-va rénduri, Spre a provoca ast-
fel atentiunea celor in drept, asupra acestui punct important, fi-
céndu-i si-1 aprecieze dupé adevérata sa valre.
. Noi infelegem prin joc o ocupatiune Jiberd §i voluntarid a copi-
ilor, care are de scop o plicuty petrecere a timpulul, §i o nevino-
vatd recreafiune. Jocul este pentrn copil un isvor abondent de pli-
cere §i veselid. El se simte fericit cand se joci; ochil s&i sunt pling
de bucurid ; plicerea ce gustii se reflect pe fata sa; in acest mo-
ment nu-i lipsesce nimic; este in culmea dorintelor séle ; el se hu-
curd pe deplin de existenfa sa. A-1 lipsi de aceste Jocuri, ar fi a-i
ripi comoéra cea mai preciosd ; ar fi a face dintr’énsul un misan-
tx:op 3 ar fi a-1 fura suvenirile copiliiriel, cari adesea, in amiriciu-
nile viefel viitére, devin mangierea sa cea maj dulce.

Citim 1n acéstd materid frumosele vorbe ale luf-Sailer : , Jocul
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copiilor, sub o infeléptd conducere, este fari contradicere adevéra-
tul profesor al copiliriei; el ocupd postul séii intr'un mod admira-
bil, fard discordid gi fard gelosidi; el desvoltd spiritul si ratiunea
copiilor, face s se nascd in ef gustul frumosuluf gi le inspiri sen- ¢
timentul hinelut. Acesta este un midloc de a preveni urétul; o oca-
siune de a-1 abate de la multa mancare; in fine un remediy efica-
ce in contra pasiunilor earl omérd corpul si spiritul.

0 datd dér ce am recunoscut ¢i jocul presintd atdtea avantagie
pentru copif in genere, trebue si convenim asemenea i el este incd
de un folos si mai mare pentru scolari. Acestia cu corpul lor fra-
get, cu inteliginta lor pufin desvoltatd, sunt silifi a sedea cinct ore
pe fie-care di pe béincile scolei §i a fixa t6t4 atentiunea lor asupra
lectiunilor ce li se propun. Negresit acésti stiruintd i obosesce, le
récesce ardirea la invefaturd gi-I desgustd de studi. Spre a le
reda elasticitatea inteligingel si a corpului, spre a le anima activi-
tatea, a le destepta atentiunea gi a le nutri plicerea pentru studit,
mijlocul cel mai sigur este a varia jocul cu studiul.

Copilul in jocurile séle se arétil agia cum este; el urmézd dupé
inspirafiunile séle naturale; el igf di pe faf t6td anima sa, tof su-
fletul séu. Invétdtorul ghsesce prin urmare aci ocasiunea cea may
favorabild de a studia caracterul elevilor séi, dupd care apoi ur-
mézi a-si forma modul séii de actiune.

Ca sd fid insd jocul adevérat folositor, el nu trebue privit ca o
simpld petrecere de timp, ci ca un exereitili propriii a desvolta cor-
pul si prin urmare inteliginta. Dirigefi dér cu maturitate jocurile
copiilor vostri, si proscrieti téte cate n’ait nicf un scop in pers-
pectivid, séu cari ar putea compromite viitorul lor fisic gi moral.
Nu Ie toleratl, sub nief un cuvént, jocurile la noroe, precum cirtile,
lotériile, ete.; ccl acestea degenerézii adesea in pasiun, cari trep-
tat pot conduce la escrocherid, la hofid. Dér si voi parinti §i in-
vétitort, cart sunteff insircinafi a dirige copiliria, feriti-vé de a-i
expune énsi-vé la asemeni tentafiuni periculése, de a-1 incuragia
énsi-vé prin exemplul vostru. Depdrtati-vé dér copiii din adundrile
véstre, mai cu sémd, cand v& petrecefl timpul cu jocul de cirti séii
cu alt asemenea, cari pot avea o influinfi funestds asupra viito-
rului lor.

In fine, recomandim o justd apretiare a timpului, ce trebue si
se consacre joculut. Si aci, ca in t6te lucrurile, excesnl este viti-
mitor. Prea multd munci obosesce spiritul, insi prea mult joc face
pe copil mole, apatic §i-1 inspird desgust si neplicere pentru hme
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CAPITOLUL III

DESVOLTAREA SIMTURILOR.

§ I. — Vederea.

Precum desvoltarea membrelor corpului, asemenea §i acea a sim-
turilor, reclamd neapérat t6ta ingrijirea, totd precautiunea, totd
atentiunea néstra. De la perfectiunea simfurilor depinde imediat
desvoltarea facultafilor intelectuale. Spre a se putea opera trans-
misiunea sensatiunilor cu facilitate, cu certitudine, trebue s& in-
grijim ca aginil acestel transmisiuni si se afle in cea mal buni
stare posibild. :

Experienta a dovedit c&, In epoca copilirie, cind facultatile in-
telectuale sunt incd in amortire, simturile sunt mai fine, maf age-
re si mal impresionabile ; ele, ca nisce agintl de tot noui, depun o
activitate extraordinard, iar acfiunea lor, pe care nimic n’o sli-
besce, se aratd mal dréptd si mai energicd. Ast-fel si la populif
selbateci séii necultivati, simfurile mivosului, andulut i vederii se gi-
sesc ajunse la un grad extraordinarii de finetit i forti.

Fericit este omul care din copiliria sa incii, are simfurile bine
organisate, bine desvoltate. In asemeni conditiuni el se va putea
bucura pe deplin de existenfa sa. :

Este dér de datoria piirintilor si educatorilor de a convinge pe
copiil séi eleviif lor de importanta §i valérea nepretuiti a acestor

_daruri ale naturei ; de a-1 consilia si le conserve in buni stare, si
sd nu fnfreprindd nimic care ar putea siibi séi vitima ver-unul
din aceste organe preciése.

Vederea este fard indoiald simful cel mai scump. Ca s cores-
pundé insi cu destinatiunea sa omul trebue, cu ajutorul ef, si pota
vedea si distinge curat obiectele ce i se presinti intr'o distanta 6re-
care. De acea fil-care pirinte este dator a face tot ce pote spre a
Intiri vederea copilului séi. Va deprinde dér de timpuriti ochii sét
Cu impresiunea aerului; va familiarisa acest organ cu luming di-
lelv; i-1 va face insivsi@ repauseze din cand in cdnd procurandu-i
placutul aspect al gridinilor, campiilor §i pidurilor. Pe de alté parte
se va fenz (.ie a-1 expune la 0 lumind pré vii, ca acea a sorelui,
86l la privirea unor obiecte pré strilucitére’; asemenea nu-f va
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permite a serie, a celi g] a impleti séra, séi intr'un log putm lu-
minos.

Spre a combate insdsusurinfa caracteruluf copiilor, care nu—i
las a privi mult timp la un loc, séii la un ohiect, §i a exercita
ast-fel §i a fortifica puterile ochilor lor, este recomandabil a se
provoca intre déngii; din cand in eand, un fel de concurs, stabilind
recompense pentru acela care Infr'un spatiti mirginit va putea ve-
dea cele mai multe mict obiccte, deosebind atat forma cat gi cu-
lérea lor. )

Nu este insé destul ca ochiul s disting# numa¥ formele si culo-
rile, este neapérat ca el'sd scit a descoperi §i frumosul; parinif
dar §i educatorii sunt datori a deprinde treptat pe c0piﬁ si elevil
lor, s distingd acea ce este adevérat frumos, de acea ce n’are nici
un gust ; a atrage, la fid-care ocasiune, atentiunea lor asupra
pértilor celor mai distinse ale unui obiect, semnaland tot-d’o-datd
si pirfile sale cele mai neinsemnétére ; st in fine, trecénd de la e-
xamenul partial la cel general, a concorda pérgile sale cu totul.

TFinind, addcgdm ci, spre a desvolta gustul §i mai mult §i spre
a face sit se nascdl in copil sentimentul framosului, trebue si mai
cerem ca ‘hainele sale si fid tot-d’a-una in cea mai perfectd stare
de ordine si uurégema Si aci insd, vomd sd fim ascuitatl, urmézi
si le servim nof ingii de model.

§ IIl. — Augdul.

Acest organ, care se afii in legiturd strinsi cu vorbirea, este
tot atat de important, pentru desvoltarea facultatilor intelectuale,
ca gi acela al vederil. Prin urmare, urechia, care este conductorul
sunetului, trebue feritd cu iugrijire de or-ce intdmplare, care ar
putea-o face incapabili de a functiona. Ea se va fine infr’o stare
absolutd de curdfenii; se va ingriji a nu intra nimic intr’énsa §i
a nu fi ishitd de sunete prea violente. Audul copilagului este in ge-
nere preste mésurd fin gi acéstd finetd trebue nu numai intrefinu-
td, dar incd §i perfectionatd.

Se va deprinde dar copilul a audi si a distinge bine sunefele; a
judeca drept, despre armonia séii dlsonanga lor ; a fixa obiectul ca-
re produce sunetul si locul de unde emana : décé adecd vine de de-
parte séii de aprpe, de sus séii de jos, din drépta séii din stanga;
a distinge in fine intr’o amesteciturd de sunete, o voce hotdratd,
séu nisce cuvinte pronunfate incet. Ast-fel acest simf se va per-
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fectiona treptat, iar copilul, sub o conducere infeléptd va ajunge
a asculta cu plicere numai sunetele acelea, carl produc o sensa-
tiune plicutd asupra acestui organ prefios. \)Z

L}

§ Il. — Vorbireao.

Péné in momentul cind copilul incepe a.vorbi, grija pirintilor
8é1 se va mirgini in priveghiarea organelor vorbirel, ca ele si re-
mand sdnétése gi nevitimate. Indatd insd, ce copiif ali inceput
a vorbi, ei vor fi depringl a pronunta bine i curat cuvintele ce
rostesc. .

_ Mai multf dintr’8ngif gésesc o adevératii greutate de a pronunta
bine unele sunete, precum te, re, se, venindu-le mal usior a sub-
stitui pe de, le, se, séil je, in locul lor; cu téte acestea cu putind
energid si stiruinfd din partea educatorilor, ef vor ajunge far
mare greutate a intrebuinta bine §i cuviincios organele lor, spre a
Se exprima cu precisiune.

Sunt, ar alti, carf, maf cu sémi in scéle, se exprim ¢t 0 mono-
tonié adevérat nesuferiti; cari canti cand vorbesc: cari rostesc
lectiunile lor cu o futéld ce nu se pote califica; tote acestea insh
cu putind stiruinfd din partea invéfitorului, se pot lesne indrepta.

Spre a-si insusi insy copilul un accent curat, o vorbire plicuts,
el trebue s audi tot-d’a-una vorbindu-se bine si corect. In scold

declamatiunea este un exercitiit eficace de a perfectiona organele
“ Yorbirei.

§ IV. — Pipditul.

_ §i pipiitul are importanta sa, de §i nu este in stare, ca vederea
§i audirea, a procura copilului o ideiy curats §i precisi de obiec-
tele ce-1 incongiéra. — Avénd insd, la orbil din nascere, o probi
netigiduits despre gradul de perfectiune la care péte ajunge pi-
pditul, trebue s ne silim a-1 perfectiona si la copii nostri.

Licd dupd un autor maf competinte ca nof in asemenea mat
mijlécele proprif a desvolta acest simf :

»5¢ va pune in mana copilului diverse obiecte necunoscute luf
Spre a le putea privi si pipii de tote pértile. g
Pe cat timp ins copilul, nu va putea umbla singur, el va fi dus
ori unde va cere, §i, décd se péte, i se va da in mang téte obiec-
tele ce va dori, spre a le putea vedea i atinge. Ast-fel el se fami-

eria,
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liariséza cu tot ce-] inconjéri. Nu trebue insi, si se arate cineva
prea neméngdiat, décé din intémplare copilul s'ar frige, séi s’ar rini
pufin, punénd mana la flaciira luminirii sé pe cufit; el se deprin-
de in acest mod a pretui singur insugirile diferitelor corpuri; face .
experiente utile, i devine curagios si prudent. ¢ :

Spre a preintémpina o pré mare simtibilitate a nervilor, medicii
recomand in unanimitate, si se deprindi copiif a se scula de di-
minéti, a se juca si chiar iarna, afard 1n aer liber, si a se spila
tot-d"a-una cu apd rece. Preste acestea ei trehue depringi a suferi
cu riibdare durerea ce ingi-le 'si-ali causat, séii care li s’ar fi oca-
sionat de veri-unul din camaradii séi.

'§ Y. — Mirosul.

Mirosul si gustul sunt privite in general ca nisce simfuri de al
duoilea ordin, si se crede ci, spre desvoltarea lor este destul a ti-
ne organele acestor simfurf in cea mal perfectd curdtenii. Her-
genrother insd nu se unesce cu acéstd opiniune; el acérdi tutor
simturilor acelagi rang, si afirmi ci mirosul ca si gustul sunt pri-
mitére de desvoltare, ca orf-care alf simt. Cu acéstd din urmé o-
piniune ne unim i nof, §i recomandim acelora cari se ocupi cu e-
ducafiunea junimif a acorda §i acestui sim{ t6ti atenfiunea lor i
a lua téte mésarile necesare, spre a nu se slibi, spre a nu se fm-
pufina. Tot-d’o-datd proscriem tabacul, locurile unde se cultivi
flort, séii acelea unde se respandesc cu excés mirosuri, ea nisee
cause carl slibesc simtul mirosulu.

§ VI. — Gustul.

Si gustul trebue si se perfectioneze péns la Gre-care grad ; cacl
civilisafiunea cere pentru om un nutriment bun, sinitos si hréni-
tor, care si difere de al animalelor, nu numai prin varietate, dér
§i prin preparatiunea sa. : k

Aci-este locul a accentua o cestiune importants : Fetele carl sunt
chifimate a deveni o dati mame de familia, sunt, dups nof, datére
a poseda cunoscinfele trebuinciése intr’un menagiii. Din nenoro-
cire, acest punct s’a negligiat cu totul la-noi In scdlele néstre se
invétd a scrie, a ceti, a impleti, a cdse, a broda, etc., insd niment
nu se gandesce a le da si cate-va notiuni de economia domestici,
de i acésta, dupé cum nu se péte contesta, ar contribui forte mult la
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sinitatea nostri, 1a binele nostru general. — Ar fi dér timpul, déci
in adevér dorim prosperitatea néstrd, a da scolelor de fete o ase-
menea directiune. : ¥
Terminand, recomandam s& se deprindi copiii a manca, insé fard
" I#comii, ori-ce li se va da de parintit lor, si a nu aspira la bucate
alese; si Ii se explice bine acdstd maximd salutarid : Fid-care om
méanci ca s triiascd, §i nu traeste ca si mance. \

e

PARTEA III

EDUCATIUNEA INTELECTUALAX.

CAPITOL UNIC

DESVOLTAREA FACULT?&TILOR INTELECTUALE.
§ L — Consideratiunt generale.

Inteliginta patrunde lucrurile cele mai abstracte gi cele mai com-
plicate ; face pe om capabil pentru diversele ocupatiuni sociale gi-i
pune in stare a se exprime corect si a-gi sévérsi afacerile séle cu
regularitate. i

Inteliginta este camera obscurd, unde realititile dupd *mpregiur
depun imagina lor ; oglinda care reflectd figurile ; echo in fine, care
repetd sunetele. :

Décé cine-va intrébd : ,Infelegi acésta®* séit mai bine : , M'al
inteles? Acésta ar fi ca cum ar dice : ,AY ajuns in fine, séi prin
intuitiunea ohiectuluf, séii prin naratiunea ce {i-am fiicut, séii prin
figura ce ti-am desemnaf, a-iif face o representatiune interiri,
clard, precisd si exactd de acest ohiect?“ ;

Spiritul, dupé valérea si insemnitatea vorbei este facultatea care
15T apropid séti 'st formézd o ideidt, o inchipuire despre un obiect
ore-care ; resultd de aci, ci spiritul se numesce si facultatea re-
pre_sentagiunilor generale séi a ideilor, adecii intrunirea represen-
zag-gmilor diverselor caliut:iﬁ ale unuf olg}ect, spre a se forma o sin-
gura representafiune séii o singurd ideid,

In actul prin care ajungem si ne facem o ideid, se disting mai
multe operafiunt. Facultatea, prin care ne representdm, prin con-

-
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cursul memoriei, ohiectele, ne pune inainte o multime de imagine,
pe cari inteliginta, la réndul séii, vine a le clasa §i a le ageda in
ordinea cuvenitd. Ast-fel ea incepe prin a compara, adecd a apre-
cia asemeéndrile si deosebirile obiectului; si spre a-si inlesni acéstd
lucrare, ea pétrunde succesiv t6te calitifile lui, omogene §i etero-
gene. Aceste diverse operatiuni constituesc actiunea gandirii; agia
dér a gandi, este a coordina, a examina, a gisi, a compara, a ju-
deca g1 a conchide, spre a stabili armonia gi ordinea i a gési ast-
fel adevérul.

Dupi cele ce saii dis, resultd evident, ci a forma spiritul este
a aduce facultdtile intelectnale in stare, de a putea face aceste di-
verse operatiuni cu sigurantd, cu inlesnire §i mal cu sémd cu pre~
cisiune. De a avea cine-va spiritul viii §i pétrundétor, n’ar fi un
folos pré mare, décd nu l-ar avea gi drept. Perfecfiunea unel pen-
dule nu sfd in a merge iute, ci in a umbla regulat. Educafiunea
prin urmare, frehue si contribue spre a face pe copil capabil, de a
putea cugeta §i cugeta drept; spre a ajunge insd aci, n'are de
cat a da impulsiunea, n’are de cit a pune magina in migcare, spre
a merge apoi singuri, fard altd fortd. Acum trebue si ne intrebdm
in ce std acdstd impulsiune, §i ce regule trebue si observiim dupd
principiile pedagogice, spre a deprinde pe copil si cugete si si cu-
gete drept? )

Spiritul copilulut este desteptat din momentul ¢dnd recundsce pe
mama sa, séii pe or-care altd persénid; din momentul cind deosi-
bhesce un obicet, ére-care. In prima sa privire se manifestd deja
dorinta de a intelege, déci s’ar putea, lumea intrégd. Acéstd do-
rintd care emand dintr’un instinct natural, trehue si se satisfacé;
cact cu cAb ne vom sili a o indestula, cu atat ea va cresce si se va
miri, intocmai ca o sete mistuitére, care cu cat ciutim a o stin-
ge, cu atdt devine mai ardétére. Este dér o datorid pentru educa-
tori de a cduta mijidcele cele mai proprif, nu numal spre a se sa-
tisface intr’un mod cuviincios acéstd necesitate a spiritulut copii-
lor, dér incd a o si hragg -

Precum insi la desvoltarea fisicd, copilul are trebuintd de o hia-
n# ugiérd si lesne de mistuit, asemenea §i la desvoltarea inteligin-
tel, hrana sa spirituald trebue s se compund de materil lesne de
inteles, i cari si nu impovireze de loc spiritul séti. Ori-ce defini-
tiun? in termeni abstracti, ori-ce regulf complicate, trebue si fid
cu totul proscrise; cael a incepe de aci educatinnea intelectuald,
ar fi asemenea, ca cdnd’o mami ar da copilulul séii noit nascut,
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pane in loc de lapte, fard si se gandiascd cd cu acésta ’ar putea
ineca. . " N

- Formatiunea spiritulut propriii dish, trehne si incép%i si si mér-
gi, ca s dic agia, de mand cu desvoltarea si formarea limbef. Insd,
copilul si se deprindd a nu vorbi despre lucruri, de cat dupg ce le
a védut si si-a ficut o ideidl dréptd despre dénsele. Semnele cele
mal sigure de un spirit niscénd sunt multele intrebiiri ce el face :
Cum se numesce acésta? Ce este asta? De unde provine acésta ?
La ce serva asta? etc. Mulfimirea ce el aratii, indatd ce i s'a in-
destulat curiositatea, si ticerea ce observi dupd acésta, probézi
indestul c& el cugetis serios la respunsurile ce a primit.

Fiind-céi curiositatea copiilor provine mai mult din dorinta ce
ail de a cundsce obiectele ce-1 incongitrd, de acea si nol trebue s
ne silim a hriini acéstd curiositate, ca un mijloc sigur de a le ri-
sipi nesciinta si ca un semn, care ne di dreptul a avea cele mai
bune sperante pentru aceia cari o manifestii. Cu tote acestea si nu
se agtepte cine-va a putea respunde la tote intrebirile copiilor; ef
fac adesea cestinni curidse si vor a afla lucrari ce nu li se pot ex-
plica, fard a expune moralitatea lor. Tntr’un asemenea cas 1i se va
spune numaf acea ce pot afla, fard dauna moralei; iar cat despre
intrebérile indiserete 1i se va Qice simplu : inteliginta v6stri nu
este Inci destul de desvoltatd spre a putea intelege acésta, si cu un
asemenea pretext vom putea ocoli un respuns care, in ori-ce cas,
n’ar putea avea resultate folositére.” Adesea-ori iar, ei fac ces-
tiuni numai pentru plicerea de a vorhi, cerénd explicatiuni ce Ii
s’ati dat deja; atunci 1i se va aduce acésta aminte si nu 1i se va
respunde din noil; ei 17 vor da atunci putind ostendli de a se

_gandi singwri si vor extrage ast-fel din memoria lor acea ce o data
- ali audit. :

Spre a forma dér inteliginfa, spre a desvolta spiritul, éci dupi
opiniunea mai multor pedagogl, mijlocul cel maf principal, cel mat
nemerit :

»Faceti pe copiil vostri si se gandésed vorhind si sd vorbésci
gandindu-se, si veti tndeplini o datoris imperiésd citre dengif si
catre aceia cari vi 1-ali tncredintat, « i

Aci esteulocul,. termindnd, s# aritim nisce necuviinte ce adesea
se Intampla in seolele nostre. — Sunt unit invétiatori car n'aii nici
0 Incredere in capacitatea intelectuald a elevilor lor si se cred in
drept a-I face si tnvete si si reciteze tote lectiunile lor pe din a-
fard; micele capete ale scolarilor nu sunt in ochii lor, de cat nisce
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vase unde se pdte depune or-ce, si pe carl u'ad de cat sd le res-
térne spre a regiisi acea ce aii depus. 0 asemenea metodd, care fi-
ne spiritul copiilor in amortire i nelucrare, scote in general dment
necapabill a gandi §i cari prin urmare devin echoul altora. — Altd
yrmare, nu mai putin condamnabild, este ci unif invefatori gisind
in elevii lor facultafi alese, uitd ci datoria lor nu este a-i smulge
din sfera lov, ci de a-i invéfa si onoreze si si inalte cond tiunea in
care se gisesc, infrebuintind facultafile lor destinse, in folosul ei
si pentru binele lor i al Societatii.

§ II. — Mijléce de a face pe copil atentiv.

Jacotot se exprimi ast-fel : ,Succesulin instructiune este un fapt
produs prin concursul atenfiunii.* Asia dér acest precept, care este
si al nostru, ne aratd cd instructiunea nu se pote dohéndi de cab
numai prin atengiune. '

S’a arétat mai sus cum trebue si se provéce curiositatea copii-
lor i sd se dirigd atentiunea lor asupra tutor obiectelor ce-i in-
conjérd. Acesta este un mijloc sigur de a atrage atentiunea, nu in-
sd, si de a o fixa asupra unuai obiect. Ca si ajungem aci, trehue si
combatem cu energid dispositiunea lor naturald la distractiune,
care in tote imprejurdrile vietel exercitd o influintd vatdmitore a-
supra lor ; si-I silim la supunere sali ascultare, caci acésta aflan-
du-se in raport drept cu atentiunea, cere t6td stiruninfa ndstrd.
Din lipsa atenfiunii, scolarii executd datoriele celi se impun, numat
cu negligentd si nsuringa.

De cate ori, cind mustrim pe scolari, cari din lene sai din ne-
socotintd nu gi-ail ficut datoria, nu primim un respuns ca acesta:
Nu m’am gandit lo asta; am witat; etc.; siuniiinvetitorl, mul-
tamiti cu acest réspuns, le justificd negligenta saii nesupunerea,
aruncand culpa asapra slabei lor memorii. () asemenea urmare este
cu totul gresitd, cael cu acest mod, in loc de a face pe scolari a-
tentivi, se incuragiaza distractiunea i nesupunerea.

Resumdndu-ne, ne credem datori a conchide : Negligidnd a de-
prinde pe copiii saii scoiarif nostri de a fixa atenfiunea lor asupra
totulul ce se intampld in juru-le, acestia nu vor deveni nici o datd
capabili a face reflecfiuni seridse asupra viitorului lor, asupra ten=
dintelor lor, gi prin urmare nu vor profita nimic nief din invétitura
c¢e primesc in scold.
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Ast-fel dér una din primele datorii ale educatiunil este a pri-
veghia, a fixa, $i a dirige atentiunea copiilor.

§ Il. — Deswvoltarea memoriet.

Fard memorid, nici o ideid nu s’ar putea statornici in noi; fard
memorid, ori-ce culturd intelectuald, ori-ce cunoscinte istorice ar
fi imposibile. Memoria dér fiind una din cele mai pretiose facultiti
ale omulul, urmézi ca desvoltarea el si incépd din prima etate a
‘copiliriet, cdcl cu inaintarea varstel ea devine din ce in ce mai pu-
tin primitére de culturd.

Mijlocul cel mai bun de a perfectiona memoria gi imaginatiunea,
care este urmarea naturald a celei d’anteiti, este negresit exercitiul
prin intuifiune, repetat cu stiruintd i cu mare prudenti. Se va
proceda insi, dupé principiile didactice, de la cunoscut la necunos-
cut, de la simplu la compus, evitindu-se incircarea memoriei cu
materil confuse.

Pe de alti parte este stabilit, ¢ spre a se putea intipri un lu-
¢ru in memoria copilului, acesta trebue si aibd o ideid lamuriti i
precisd de dénsul. De aci resulti principiul : Copilul trebue si in-
teléga bine acea ce voim a confia memorier séle, cacy alt-fel nu
0.va putea tine minte.

Dim aci cate-va reguli ca mijléce forte proprit a perfectiona me-
moria :

»5% se deprindd copiil a privi cu bigare de sémi si a observa
bine obiectele ce intalnesc.

,54 se deprindi a cugeta asupra tutor acestor obiecte, si a as-
culta cu bucurid explicatiunile ce 1i sar face.

»5a li se vorhéscd la inceput numai de lucrurile presinte ; sd se
procédd insd asia, ca dupit un timp ore-care, el si recundsci aceste
ohiecte, §i si-sf reamintéscd explicatiunile ce deja 1i ’ati dat.

»54 nu li se fach mentiune de obiecte depirtate, de cat numaf
dupé ce se va grava adanc in memoria lor, lucrurile presinte :

" numele, calitatea §i destinatiunea lor.

»Uand le dati vre o insircinare, obligati- s& repete din cuvent
In cuvént, acea ce le recomandati s dici.

Z,F}md cd copiit simt o plicere nespusd a asculta istoriére, profi-
tati 5 de acéstd dispositiune a lor, spre a le forma memoria. Spu-
nefi-le dér din timp in timp cate o istoria, obligAndu-i tot-d’o-dats
de a o repeta §i déngit, narand cel putin, faptele cele mal insemnate.
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Nu frebue insi si fim pré pretentiost relativ la expresiunile lor.
Va fi timp i mal in urmd a le perfectiona limbagiul §i a le imbu-
natigi stilul®

Pe langd acésta pirintii séti Invefdtoril trebue sd exerciteze in
fid-care di memoria copiilor, i nu numat a acelora, cari ali pufi-
nd, dér si a acelora, cari, de si invé{d ugor, insd uitd lesne.—Déch
are cine-va mal mul{i elevi, trebue si provice intre dénsit, din cénd
in cand, un fel de concurs, un fel de luptd a memoriei : ast-fel se
péte destina un premilt pentru acela care va repeta mai corect o
seridd de nume proprif, o serid de numere, o serid de date istorice,
ce li-s’all spus o datd ; se péte desting un premiit pentru acela ca-
re a invetat mal curénd si a recitat mai bine o strofd din ver-o
poesid, un period din ver-o scriere (re-care; efc. Asemeni exerci-
tiuri sunt forte folositére, si contribuese, dupé cum s'a dis, férte
mult la desvoltarea memoriei. -

s

§ 1V. L Imaginatiunea.

Imaginatiunea este facultatea prin mijlocul ciria ne aducem a-
minte §i combindm imaginele obiectelor, cari ati atras atentiunea
néstra.

Liste dér de cea mai mare importanti, a lamuri bine imaginile
ce acumuldm in memoria copiilor (1), a priveghia cu cea mai mare
ingrijire ideile ce seméndm in acest pdmént fertil, desvoltand pe
unele si indhugind pe altele, i in fine a nu permite ca seménfa cea
rea, sd se amestece cu cea bundi, in paguba acestei din urma.

Cultura imaginatiunii trebue si ineépd cu mult timp inaintea
educafiunif literale; iar recreafiunile sunt in genere prima putere,
care o migcd. La acéstd operatiune insd frebue si fim cn multd bé-
gare de sémd, cdcl adesea voind a destepta acéstd facultate, o pu-
tem stinge, séii cel putin relduce la pasivitate; pe cand altd dati,
am putea-o incildi pré tare, am putea-o aprinde. — Suntem dér
datori a nu permite, ca silinfa de a se gandi, si obosiascd pré mult
pe micul elev; a evita, cu o ingrijive particulard, recreatiunile pré

(1). Memoria reproduce trecutul ; 1mavma§1unea pétrunde viiterul; pri-
ma repetd, secunda creazd; una conserva, alta combind; nna nnmesce in
deposit achisitiunile spmtulm cea altd imbracé, dupé p]acul séi, cu mil de
colori obiectul la care asvird; prima este fundats pe oblcm01n§5 forfa sa
consistd in alegerea ce-'si 1mpune, secunda este spontaneid, §i puterea sa consta
in libertate. De Gerardo.
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lungi, carf ar provoca acelag resultat ; a proportionala forfele séle

intelectuale, hrana spirituald ce-1 propune 11, siin fine a dirige ima-

giha;iunea, acéstit facultate pretiosd, de la care in mare parte, {le-

pinde existenfa fericitd séit nenorocitd a copilulu, cu t6t3 atentiu-
" nea nostra.

Urétul, umiliafiunea, miseria si relele tratamente sting imagi-
natiunea ; exageratiunea, sperantele ambitiose si indrisnete, desor-
dinea, lectura romanelor i urétele aduniri o corump.

Pe langd acestea, imaginatiunea, ca tite facultatile cu cari sun-
tem dotati, fiind forte dispusi a se retiici, urmézi a fi sapusi la o
severa disciplini ; cicl ea visézi adesea la Tumina dilef, si trecénd
preste realitate, urmédregte fantome vane, in dauna visdtornlu,
a acelora ce-'l nconjord gi une-orf chiar in acela al Societatii. —
Afard de acésta, imaginatiunea cand nu este bine disciplinati, max
pote produce imagine amigitore, cari imping vointa citre »ei si
strici &nima; pe cand in cas contrariil, ea este capabild a ne com-
bina altele, cari inaltd sufletul, il inobilesc si-1 fortifici pentru bine.

Scopul educatiunii prin urmare este de a péstra, de a intiri, de
a forma acea ce natura a dat fi-cirui individ; nu trebue insd s3
se uite ci facultatea n cestiune, nn péte avea o influintd saluta-
rid, de cat in conditiune de a se glisi in echilibru cu cele alte pu-
terY ale spiritului. Déca s’ar lasa fard fréii, ea ne ar expune la fe-
lurimi de neajunsuri. — Asia dar Spre a ne resuma, educafiunea
trebue dupé casuri, séi a afifa imaginatiunea, séii a o modera,
cdutind singuri mijlocele cele maf nemerite de a ajunge la scop,

§i obiectele asupra ciirora si se dirigh acésti facultate, spre a-i
procura un exercilili salutarii.

§ V. — Desvoltarea ragiunis.

Langd memorid si imaginatiune, spre a opri rétdcirile lor, se
presinti ratinmea. Rolul séit este a ciuta motival actiunilor si o-
pininnilor néstre. Este dar de o importanti netigiduits a ne ocu-
Pa cu seriositate de formarea acestet facultaft, a o dirige cu pru-
-dentd, si a impedica abaterile sale. »Ratiunea, dice Niemeyer, ocu-
pd rangul cel maf inalt fntre facultatile intelectuale; ea este ca si
dic agia, regina celor-alte facultaty; ea controlézy pe téte, ceréndu-
le compt de luerdrile lor; in fine ea nu admite nimie neexaminat,
nejustificat, §i proserie tot ce gdsesce in contradicfiune cu legile
¢e Dumnegeii singur a dat ratiunii néstre.«



EDUCATIUNEA INTELECTUALA 49

Educatiunea nn péte avea de scop dohéndirea unef ratiuni pre-
mature, in paguba celor alte facultati ale sufletului, ci prepa-
rarea ‘copilulul de a deveni o datii capabil si se gandésch si si Iu-
creze rafionabil. Décd in copildria ndstri, s'ar fi depus mal multd
silintd la formarea rapunu ndsire, si mai putind la ornamentul
spiritalui nostru, nof am fi astadi dlspll§l spre bine, mai drepti citre
semenii nostri, si mai exacti in datoriile nostre.

Pirintii dér i invétitoril sunt datori a priveghia ratiunea nis-

céndd a copiilor, deprindéndu-o a ciuta, a descoperi causele si a-§i
da socotéld de efectele produse prin o actinne ére-care. Numai ast-
fel vom ajunge in stare a sfirdma acea indiferintd letargicd, cu
care cei mal mul{f émeni privesc lucrurile cele mai importante :
vom scipa societatea de acele fiinfe apatice si necapabile a avea o
opiniune proprid a lor, si ne vom deprinde in fine a avea vointa
nostrd personald.

§ VI. — Generalitatt asupra facultdtilor intelectuale.

Spre a termina acea ce am avut de dis asupra educatiunif inte-
lectuale, nu va fi, credem, nefolosifor, a atrage atentinnea educa-
torilor asupra marei deosebiri ce intalnim in inteligintele copiilor,
precum §i-asupra rapértelor variate ce constatdm intre dénsele.
Si de dre ce aceste deosebiri gi variaiuni trebue si determine si-
lintele gi lucrdrile D-lor, sd le aducem aminte, ¢ este de datoria
fid-cdruia, a cundsce cat se pote de exact diversele dispositiuni in-
dividuale ale junimii, §i tinénd socotéld de dénsele si se siléscd a
desvolta si a cultiva pe acelea pe cari natura le-ar fi favorisatmai
pugin. Mai tote facultafile intelectuale pot fi perfectionate prin e-
xercifitl. Cu cdt natura a ficut mai pufin pentru aceste facultatl,
cu atat trebue si ne silim a le cultiva mai mult. 0 disproportiune
intre ele, spre exemplu intre memorid si ratiune, trebue si ne fid
un advertisment de a lucra pentru stabilirea anui raport maf drept,
domolind pe una gi degteptand pe cea alfd; sat cel putin de a hré-
ni mai pufin pe acea, care se desvoltd peste mésurd. Un june cu
spiritul rece, nu trebue sé fid neincetat ocupat eu abstractiuni si
subtilitafl; si iardst un june cu capul ferbinte ar deveni un exal-
tat, déca am oferi imaginafiunii séle ardétére o hrand pré substan-
tiald. Noi trebue s avem ferma convincfiune, c aceste deosebiri
intre diversele facultati, ascund inteleptele prevederf ale Creato-
rulul; s profitdm dér de dénsele preparand pe copil pentru cariera

- ) 4
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pentru care manifestd aptitudinea cea mai pronuntata. in scold,
invéfatorul va trebui sd faci adesea o abnegatiune complectid de
sine, si studiand neincetat facultatile copilului, si se feréscd de a
cultiva, in paguba celor-alte, numai pe acelea, pe cari el le pre-
tuesce mai mult, cacl décé ar cddea in acéstd erore, ar perde tim-
pul i silinfele séle, riscand tot-o-datd a indbusi alte disposifiun
tot atat de prefise, ca §i acelea pe cari el a preferat ale cultiva.

PO

PARTEA IV

EDUCATIUNEA MORALA.

CAPITOLUL 1

SCOPUL EDUCATIUNII MORALE.

Acea ce ridicd pe om mai pre sus de téte cele alte creature, este
fard indoiald, sentimentul moral. In adevér, cunoscinfele omenescl,
cele mai intinse si cele mal desvoltate, n’ar fi de cdt o perfectiune
inchipuitd, décd spiritul ar voi si opereze fri controlul ratiunei.
Resultd de aci invederat, necesitatea neapératd a FEducatiunit
morale.

In natura omenésci, predomini o fatald aplecare pentru »&i, care
péte altera forte lesne putinele bune disposifiuni ale copiilor. Pi-
rintil dér i invéfitoril sunt dafori a lucra cu asiduitate, sprea
face s& tncolfésc aceste seminte bune, in locul spinilor §i miiri-
cinilor ce pot cresce cu atata abondentd pe acest piment roditor.

Fiind ci educatiunea in general, se considerii ca un mijloc de a
apropia pe om de destinafiunea sa, fiind-ci ea este, opera omenéscit
cea mal sublimd, continuatiunea operei divine, creatiunea sufletu-
lut, urmézi ci scopul ef nu se péte considera ca atins, de cat cand
vom reugi a inspira copilulut fapte, cari-1 apropid de fiinfa divind.

Décid Instructiunea, n’ar avea alt scop, decat a forma émeni
pentru litere i sciinfe ; décé ea s’ar miirgini in a-i face numaia-
bili, elocinf si indeminatici pentru afacerile lor ; décd , cu un cu-
vént, cultivind spiritul ar neglige de a nobila §i Anima, opera sa
ar fi atunci forte necomplecti i problematici.

Examinand putin natura omului, inclinatiunile séle, viéfa sea,
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vom recundsce lesne, ¢ el nu este creat numal pentru sine, ci si
pentru societate. Providenfa I'a destinat a juca aci un rol. Este
membrul unuf corp, cruia este dator diferite servicii; si, ca in-
tr'un concert musical el trebue si fid pus In stare de a susfine
bine partea sa, spre a face armonia perfectd.

Virtutea singurd face pe om capabil de a-gt indeplini bine inda-
toririle ce-I impune positiunea sea sociali. — Virtutea singurd i
pote procura amérea pentru o glorid adevératd sisolidd ; ea numai
i péte inspira amorul de patrid si neinteresarea de a prefera tot-
d’a-una binele public, binelui propriii. Virtutea singurd este care-l
conservd liber; care-1 ridici mal pre sus de téte lingugrile, de
t6te ameninfdrile gi de tote nenorocirile; care-1 opresce a ceda la
nedreptate, ori-cat de puternicd gi ingrozitére ar fi; care-ldeprin-
de in fine, ca in tote pasurile séle, sd ocoléscd o glorie mincinisa
si vand, ce se evaporézi ca fumul.

Dér, fiind cd educatiunea singurd nu péte stirpi de tot semén-
ta réului si produce o fiintd perfect morald, fiind-cd viéfa omu-
lui virtuos, nu este de cat o luptd continud in contra neamicu-
lui interior al hinelui, de acea trebue si procurdm copiilor armele
necesare, ca sd p6td sustine cu succes acésti luptd. Nu se pote insa
hirui acest neamic perpetuii, de cat opunéndu-i o fortd superiora :
Religiunea.

Religiunea, prin amenintdrile si insinuirile séle, corige erorile,
reprimé viciurile ndscénde, incuragézad pe suferindisi face si dom-
nésch ordinea §i pacea in societate. Cand religiunea va lipsi din
anima copilului, el va cidea de sigur, séi intr'o licentd extremd,
sét intr’o servitudine rugin6sd, séil intr’o desperare funestd.

Agia dér, spre a reusi in acésti educatiune trebue si admitem
ca principil pedagogice urmitérele :

,08 depirtdm réwl din animele copiilor, insd tot-d’o-datéd si ne
silim a introduce binele in loc.

»58 admitem, ca basd a Moralei, Religiunea, si s fim siguri cd
numai prin religiune se péte intdri morala unuf popor.
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CAPITOLUL I

CUM SA SE DISPUNA COPILUL SPRE A CONTRACTA BUNE MORAVURL
§ L. — Activitatea.

Defectul principal al celor mai multl seolari, este lenea, care
alt-fel nu resultd, din desgustul lor pentru munci, ¢i mai mult din
réua deprinderde de a nu face nimic.

Déci aceste vorbe sunt adevérate, — si nimeni nu le péte con-
testa, — apoi nu mai avem necesitate a alerga si la alte probe
spre a' demonstra cd un bun educator trebue si deprindd pe elevii
61 la o viétd activd, la muncd.

Munca corpului, intdvesce si mlddiézd membrii; lucrarea spiritu-
lui naltd inteligenta §i dd putere vointei. Trandivia slibesce cor-
pul mai mult ca o munc# moderatd; ea molegesce sufletul i radich
caracterului vigérea, spiritului pétrunderea si animei frigedimea.
Ba face si tnbétranésc inainte de timp corpul si sufietul, si con-
duce atat pe unul, cat gi pe cel-alt la o neputint complectd. Décd
trnddvia ne dotéza cu atatea vitiurl, munca din contra ne invéfa
multe virtuti. Fa ne face pacienti, statornici si seriosi; ea ne
procurd placere penfru multe lucruri bune si folositére; ea ne
inalfd sufletul mai pre sus de vanititile vietei; ea ne luminézi
spiritul, ne apérd de corupfiune si inchide dnima omului pentru
acele plicer! cari-l1 lingusesc, degradindu-l. Nimic dér nu este
mal pretios pentru un june, ca o munci mésurati, care si-i ocupe
tote momentele lihere, §i si nu-i lase timpul a se géndi la pliceri
neertate si necuviincidse.

Acésta o datd demonstrat, datoria nostrh este a intretine s a
nutri acéstd activitate, a o isufleti la timp, si a o atita fiind ne-
cesitate. Pe langi acestea, si profitim de t6te ocasiunile spre a
demonstra copiluluf sait elevulut nostru, ci prin o activitate inte-
liginté, el contribue la hinele semenilor s&1, la fericirea sa proprii,
$i i prin urmare pote deveni ast-fel folositor i sociefdfii intregf. -

§ . — Ordinea §i exactitatea.

» Un loc pentru fid-care lucru, st tot lucrul la locul sedi.*
Acéstd reguls, care ar trebui si fii scrisi cu litere de aur
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fii-care casi, o recomanddm cu din adinsul tutor familielor. S& de-
prindem dér si pe copiil nosiri a avea cea mai perfecid ordind in
maniera lor de a trdi, a tmpdr{i bine timpul lor, a arangia metodic
lucrurile lor, si a le pune iardsi la loc dupd ce le-ai intrebuinfat.
»Déci copilul nu inbesce ordinea, dice Bénéké, déci nu-gi ingrije-
sce bine lucrurile séle, si n’aibd nimeny voia a i le ingriji, cdcl cu
acésta s’ar favorisa aplecarea sa la disordine; din contra infr'un
asemenea cas, este mal bine a-l lisa si le pérdd si in urmi a-1in-
datora si le caute §i sa le gaséscd.©

0 lucrare Gre-care frebue si se execute agia cum s’a prescrls il
ordonat; nict un pretext, afard de ver un motiv grav, nu péte jus-
tifica amanarea ¢, nu pote dispensa pe copil de dénsa. Cu téte a-
cestea si ne ferim de a fi pré exagerafi in pretentiunile ndstre, clcl
sunt unele nature, unde un exces de precisiune réii tnfeles, ar fi
forte vatémétor.

§ L. — Buna-cuviinid.

Cand stiruim ca copiil nostri si fid amabili gi gratiosi cu totd
lumea; cand cerem de la dénsil s& nu intre in conversatiunea dme-
nilor mari, si agtepte la masa a fi servifi de superiorii lor fard a
cere ceva, si nu pronunte vorbe triviale sinecuviinciése, etc. nu facem
alt, de cat i deprindem la buna-cuviintd, desteptind tot-d’o-datd
mtr’én§n si sentimentul moral.

84 ne ferim nsd a merge cu preten§1un1le néstre pré departe ;
s& ne aducem tot-d’a-una aminte ci avem a face cu copii; sd nu-i
desnaturim ; sd le lasim naivitatea gi vioiciunea lor. Un copil care
std grav si serios langd mama sa, gi-si da aerul unul om mare, pe
cand camaradil sél se daii la pldcerile jocului, séménd ca un fruct
pripit §i copt Inaintea timpului séu.

§ IV. — Pudirea.

Educafiunea trebue si deprindd pe copif la pudére, recoman-
dandu-le a nu dori, a nu face lucruri, pentru cari omul moral ar
trebui s rogésci; acglunea sa insd, si nu se mirginésci aci. A-
ceia carl iat asuprﬁ le leronsabﬂltatea de a dirige junimea, tre-
bue si profite de téte ocasiunile, spre a desvolta in elevii lor sen-
timentul puddrei; vor depirfa dar de la dénsii tot ce i péte blesa ;
i vor deprinde si acopere cu ingrijire pirfile ascunse ale corpului
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lor, si nu le va tolera, cea mal mic expresiune echivocit, ete. Or
ce abatere in contra acestor regule, se va pedepsi agia dupé cum
s'a ficut, adech in secret, déci fapta a fost comisd in ascuns, siin
public, décd ea a fost ficuté fatd cu mal multe perséne. — Spre a
intéri §i maf mult pe copif in acésti virtute, educatoril se vor servi
adesea cu exemple vil, citdndu-le faptele dmenilor cari s’ail distins
in acéstd virtute, g incheidind tot-d’a-una cu cuvinte ca acestea :
Cand suntefi singuri, ferifi-vé de a comite fapte pe carl v'afi ru-
sina a le mirturisi parintilor vostri; caci Dumnedeil este langd voi
si v8 observii; la ce s’ar decide el, cand v'ar vedea ficénd fapte
necuviinciése si culpabile ?

- § V. — Sinceritatea.

Copilul din natura sa este franc §i sincer ; rolul educatiunii prin
urmare trebue si se mirginéscd in a conserva aceste disposifiunt
eminente, aceste calitdfi pretidse.

1In copil hine educat, se aratd tof-d’a-una asa cum este, adeci
fard viclenia, fara fatdrnicia, fard prefacétoria. Indatd insd ce va
comite o actiune rusinési, indatd ce va avea pe anima sa o fapti
rea, pe care, de frica unel reprimande, n’ar indréisni a o mirturi-
si, din acel moment el va deveni reservat, ascuns.

Fiind cé copilul nu péte fi infailibil, s ne silim cel putin a nu
perde increderea sa; cici pe citd vreme el nu va fi speriat prin-
tr’un despotism orb si neinduplecat; pe citd vreme va vedea in
conductorul séii, un pirinte afectuos, un amic adevérat si dulce, iar
nu un jude aspru §i fard indulgintd, el nu va avea motiv de a as-
cunde acea ce se petrece in inferiorul séii, §i de a nu spune adevé-
rul. Fiti dar plini de iubire §i bund-vointd pentru elevit vostri, si
putetl fi siguri cd ef se vor increde vod fard a sta pe ganduri, si
vor suferi faré murmurd chiar pedépsa de care nepirtinirea vostri
nu i-ar putea scuti.

§ VI. — Amabilitatea.

Acésti calitate este pregiitirea cea mai bund pentru punerea in
lucrare a principiului fundamental din religiunea chrestind : , A
ama pre aprépele nostru. Copiif dér trebue si se deprindd a a-
Juta si a servi pe ori-cine cu o desinteresare absoluti si a sea-
réta amabili §i citre striini, fard chiar a fi provocati. Nimic
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nu séde ‘mat framos la un copil, ca o dorinfé neohositd de a
face serviciuri Ia perséne maf invérstate. Acésta se coordonéza, du-
pé cum s’a is §i cu religiunea nostrd, cu sublima doctring a Iut
Chrisi : Amags pe apropele vostru, care este or-ce om, ca pe.
v0l ingi-vé; facett apropelnt vostru acen ce ot dore s€ vé facd
si el vo¢: acea ce vo& nu ve place, wick vol altora nu facefs.*

Este o necesitate imperi6si, i in epoca in care triim mai mult |
ca or §i cand, de a se intipiri profund in 4nima junimil, sentimen- -
tul dreptdtit, probititil si ecitiitii. — Spre a ajunge aci, vom face
pe copil a se pune in positiunea aceluia-care cere ajutorul nostru,
si le vom face intrebare: ,Ce afi face voi, décd v'ati gdsi intr'un
asemenea cas? Ce afl fi sim{it vol, décii s'ar fi fiicut voé acea ce
voi ati avut intentiunea a face altuia? Afi consimfi voi hucuros s3
fiti loviti in drepturile vostre?

A A

§ VII. — Supunerea.

Este un principiti adoptat, astidi, de toti pedagogil, ci: fdrd
supunere nu pote fi educatiume. Cu vorba insd de supunere nu
trebue s intelegem o ascultare 6rbi, nedemnd, injositére, cio pri-
mire liberd si voluntarid a consiliurilor §i a pirerilor aceluia citre
care ne trage anima néstrid. Adevératd supunere nu este o umilire,
ci o putere de caracter ; mobilul séli nu frebue si fid frica, ci a-
mornl. — Prima conditiune a supunerit, este ratiunea: a fi supus,
este, in alfi termen, a fi rafiomabil ; supunerea dérd este rafiunea,
este deprinderea de a fi rationabil; prin urmare a deprinde un co-
pil la supunere, este a-1 deprinde la ragiune.

Supunerea singuré péte esercita §i dirige vointa. Fird acéstd
virtute, ea se deprinde a nu face, de cat acea ce-i place; perde ast-
fel caracterul séli, si tn loc de a fi organul datorief, ea devine acela
al pliicerii. Cu tote acestea supunerea nu este servitudinea; din con-
tra ea previne i face imposibil acest defect injositor.

Dupé ce am demonstrat importanta acestei virtuti, ne rémane
a aréta cum trebuie s# se proeédii spre a deprinde pe copil la su-
punere. Aci insi ne vom mérgini in urmétérele cuvinte : Deprin-
deti-vé a domina, a comanda cu iubire si afectiune si fifi sigurf ci,
prin o consecinti naturald, supunerea inferiorilor vostri se va ma-
nifesta spontaneti, cu respect si devotament. Acolo, unde iubirea
comands, supunerea esteusiord ; cci ea confunds la un loc voiin{a
aceluia ce iubesce, cu a aceluia ce este iubit. Dérd cind, din contra,
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vin a comanda amorul propril, egoismul, pasiunea, arbitr‘agiul§éﬁ
- nedreptatea, atuncy, nu numa¥ ca este greti, dér aprépe imposibil a

se supune : cacl intr'un asemenea cas, inferiorul care cedézi tremu-
rand la un ordin nedrept, are numai aparinta supunerit.

Pe langd acestea, spre a insusi copiilor mai cu inlesnire acéstd
virtute pretiosd, mai addogdim gi urmitérele regule :

»Nu restréngetl fari trebuintd libertatea copiilor ; dér din mo-
mentul cand ali recunoscut trebuinta de a le impune, séi refusa
ceva, nn mal stati la indoiald : fitf fermy.

»Nu trebue si recompensati pe copil pentru supunerea sa alt-fel de
cat facandu-1 s4 simtd multnmirea vostri. Déci 1'att deprinde a-1
réspliti pentru acésta cu bani, bombéne, fructe, séi ver o distinctiune
Ore-care, afl fi expusi a-1 vedea mal teérdiit negotidnd cu voi, spre
a se Invoi la un act de supunere. L

»La cea d’antél incercare de nesupunere a copiluluf, s i se opuna
o fermitate neclintiti, prevenind ast?fel 0 a doua incercare.

»Cand dati ver un ordin copiluluf, eand 1l opriti de la ceva, fo-
riti-vé de a infra cu dénsul in explicatiunt. S3 rationeze singur si
sl se supunt.

»Ca si fiti ascultafl fark murmurd, trebue si vi siliti de a vé&
afrage §i conserva intrégu sa ineredere. Fiti dérd blandi si afab 1Y
cu densul si siliti-vé a-1 convinge ci pedépsa ce i s'ar aplica dupi
vreme, n’are de scop a reshuna o abatere facutd, ci a-lapéra de a
mal gresi pe viitor.

A

CAPITOLUL 1II

CUM SE POTE SCAPA COPILUL DE DEFECTELE SELE MORALE.
§ L — Reflectinny generale

Fid-care vitit, fif-care urats deprindere urmézi a se considera
ca 0 maladit morald, care numai prin educatiune se péte remedia.

Precum la o maladiii corporald, medicul urméz a ciuta, origina
sa, aSemenea si educatorul, Spre 2 putea vindeca un vitit, trebue
S caute isvorul sdil. Nu este destal a se opune manifesta%iunelor
§i tend:ingelpr nemorale o stavili ore-care ; acésta ar f prea putin
$1 aprope nimic; trebue, din contra, spre a fi remediul radical, si

X
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se distrugi eu totul vifiul = si se extermine acéstd urdtd buruiand
smulgéndu-se din radicing, gi sd se cultive in loeu-1 altd plantd cu
totul contraria : binele. ;

Nu putem trece aci in reyistd tote vifiurile ; nu putem examina
tote abaterile copiliriei si propune pentrufii eare in parte, mijloce de
indreptare. Ne miirginim dér a atrage atentiunea invéfatorilor §i a
tutor educatorilor asupra vitiurilor celor mai principale; asupra
acelora cari pétrund 4nima copilului cu veninul lor, cari-1 tur-
ment# mai mult, si cari prin urmare devin pentru om un isvor
nesecabil de griji, necazuri gi remusciri.

§ IIV. " Sensualitatea.

Contra unel manifestatiuni lacome §i prea timpurie a instinctu-
tuluf sensual, educatiunea trebuie si se lupte cu totd puterea. Cavsa
principald a acestel grave rétdgiri este iritabilitatea sistemulut ner-
vos; educafiunea fisicd prin urmare nu trebue si pérdd din vedere
acéstds imprejurare importanti. Yom chiima dér in ajutorul nostru
exercitiile gimnastice, siriturile gi alte jocuri proprii a obosi cor-
pul §i a lisa imaginatiunea intr’un repaus relativ. Indatd ce vom
simti ¢i copilul a inceput s se desguste de aceste jocuri, vom in-

. venta altele; vom ciuta a-1 atrage ciitre alte petreceri, sinu-1 vom
liisa nici un repaus, chiar de ar trebui si sacrificim ocupatiunile
séle cele mai importante. Cu incetul si pe nesimtite imaginatiunea
sa, care din lipsa timpuluf nu s’a mal hriinit, va incepe a se réci ;

. atunct este timpul, ca prin precepte infelepte si lectiuni morale,
si-1 incuragiim a combate cu t6td energia pasiunea ce-1 domind.

Tot! medicif sunt de acord a recunésce ci o desvoltare prea tim-
purid a acestel sensatiuni este vdtémitore la desvoltarea fisicd si
intelectuald a copilului. Isvorul acestui vitiii, este moliciunea, le-
nea, 0 constitntiune iritabild, o imaginatiune prea vid; combaténd
pe cele d’Antéiii, prin o activitate inteligintd, facem i pe cele din
urmi a-gi perde efectul lor. — Nu crufati dér nici un sacrificil
spre a vé lupta cu succes in contra acestui réii, care ameningd so-
cietatea gi care cobfrd pe om in réndul animalelor.

§ . — Usuringa.

Al doilea isvor al réului moral, ce descoperim la copif, este ugu-
rinta caracteruluf §i tendinfa la o schimbare continud a ideilor,
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opiniunilor si sentimentelor lor. Usurinta, ca companiond obicinpitﬁm
a sensualititit, produce si ea un numér nemérginit de rele si de
deprinderi funeste, cart nu se pot desfiinta alt-fel, de cat sleind cu

“fotul isvorul lor. Ast-fel, la nestatorniciti, la ugurinta spiritului,

Ia distractiune, se va opune, ca remediit eficace, obligafiunea de a
fi atentiv, si de a fixa géindul s8i asupra unui obiect. Cu cit un
copil se va aréta maf usurel, mai distract, cu att mal mult tre-
bue si fid silit 1a exactitudine, a precisiune.

Fiind-ci un copil cu caracterul umgure privesce lucrurile numai
superficial, iax.memoria sea nu sonservi imagina lor, de acea in-
vétatorul va face ca lectiunile séle si fii imbricate in forme sim-
ple, ugiére si plicute. Exteriorul blénd si manierele afabile ale in-
yétatorulul ail aci o mare influentd : acestea sunt nisce puteri cari
imping pe scolar, faré si simiit, la studit. Invéfitorul insd este
dator sa se explice lamurit §i cu precisiune, gi, ca sa atragd si mai
mult pe elevi la invéfiturd, sa le arate folosul fii-cérui obiect,
atdt in raport cu -cultura intelectuali, cat i cw relatiunile lor
sociale.

Péné a nu fini, recomandam celor in drept, a nu acorda, sub
nici un cuvént, scolarilor din acéstd categorifi, recreatiune, mai
inainte de a-si fi terminat, dupd cuviinfd, indatoririle lor; cécl
alt-fel 1i s’ar incuragia ugurinta. «

§ IV. — Lenea.

Ca a freia caush a réului moral, vom cita tendinta copiilor la
neactivitate, la lene.

Acéstis tendintil este forte periculdsd din punetul de vedere mo-
ral; ea nutresce si intrefine sensualitatea i moliciunea, prima
causi a tutor vifiurilor.. - v :

Rolul educatiunii, spre a preveni acéstd funesti aplecare a co-
piilor, se infelege lesne : Sub nici un pretext éa nu va favorisa a-
céstd moliciune, acéstd inerfid; din contra, cu cAt trandivia va
tinde a domina pe copil, cu cat acesta din urmi va manifesta do-
rinta de a se intiri maf mult, cu atat invétitorul séti educatorul

. Va Intrebuinta tot zelul séit, t6te mijlocele séle, ca contrariand a-
. céstil aplecare a sea; sl provoce gi si intretini o activitate regula-

té intr’énsnl.

Obicinuinfa va face in acéstd privintd totul. Deprindetf dér pe
copil a se afla tot-d’a-una ocupat, §i a-gi termina datoriile séle
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fnfr’un timp determinat ou toth regula cuvenith, — Trebue, pe

langd acdsta sd 1i se explice lamurit, c lenea este mama tutor vi- -
tiurilor; cd ea este isvorul veninat al multor tentatiuni; ¢ ea este -

neamicul declarat al virtutii, mértea sufletuluf §i origina tutor re-
lelor; ¢d ea in fine, face pe om nefolositor pentru societate si pen-
tru siue insugl. :

§ V. — Lipsa de curagii.

Acéstd uratd dispositiune a caracterului se nasce, séii din causa
unei constitutiuni neperfecte, séit din causa unel educatiuni gresi-
te. In casul d’antéiit vom intrebuinta remediuri fisice, iar in cel d’al
douilea vom repara erorile silindu-ne a face pe copil mal robust si
mai curagios §i deprindéndu-1 a suporta eu pacienti durerile fisice.
Tot-d’o-datd ne vom feri a da importantd or-cirul mic accident,
ce i 8’ar putea intémpla; nu ne vom aréta prin urmare, in fafa lni

pré compétimitort pentru or-ce loviturd, pentru or-ce durere gi-ar

causa insugi; iar cind ver-un obiect Gre-care 'i-ar insufla frica,
insd fard temeii, il vom pune imediat sub ochil luf, in méanele lu,
spre a-1 demonstra ast-fel absurditatea temeril ce a manifestat. Pe
langd acestea vom deprinde pe copii, prin diferite exercitii, de a
intreprinde §i brava acea ce antéili 1i se piréa gret si preste pu-
terile lor, si a intelege adevérul cuvintelor urmétore : La or-ce in-
témplare, fricosul este supus la mai mare pericol, ca curagiosul.

§ VL. — Egoismul, amorul-propriv, vanitatea.

Cele mai multe rele, cele mai grave vitiur decurg din egoism,
séit din acel amor preprili, care, ¢a un microscop, miresce in ochif
copilulut propriele séle calitatl si defectele alfora.

Egoismul nesocotind, ¢ adevérata mirire n’are necesitate de
injosirea altora, blamézi si inegresce pe altif, cu singurul scop, de
a se ridica preste ruinele lor; presumtiunea , mandria i ambifin-
nea, unitd cu un spirit despotic i tiranic, calcd in piciére, spre
a-gi ajunge scopul, or-ce sentiment de umanitate, de dreptate si
de moralitate.

Si acest fenomen este forte natural. Din primal moment al
vietel séle, copilul’ n'a incercat de cit mecesititi personale,. pe
cari insi, toti din jurul seéii saii gritbit a le satisface. Dorinte-
le séle aii fost ordine, iar voinfa sa, lege pentru toff. Céci, des-
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“yoltarea organelor séle produce adesea in interiorul sét, agitaj;i.unf,
turburiri si iritatiuni; iar sngele parcurdnd acéstd organisatiune
~ necOptd incd, provicd o iritatiune nesimfiti pe din afard, dér a
©  cliria actiune continud infrefine i copil o sup¥rare pronuntati, de
care crede a se sciipa prin plans si prin tipete. Insi fiind-ci la o
asemenea demonstrafinne, i se respunde tot-d’a-una prin diferite
amabilitdtl, resultd cd micnl despot se deprinde a reclama neince-
tat atentiunea exclusiva a ingrijitorilor séi. De aci inainte el va
pretinde ca o datorid, acea ce i s’a acordat péné atunci de mild séi
indulgintd ; iar ast-fel se va stabili in anima sea, egoismal, amo-
ral-propriii si vanitatea, aceste vitiuri uriciése, cari se miresc re-
pede si cari fac pe om nesuferit in junete, si periculos la maturitate.
Spre a apéra pe copiil nogtri de asemene defecte, trehue sii-1 deprin-
dem fncé cu prima educafiune a aprefia lucrurile dupi adevérata lor
valore. si si combatem tote pretentiunile lor nedrepte si t6te prejudi-
. fiile caris’ar putea nasce in spiritul Jor. Cu crescénda lor inteligintd
 Insd, s ne silima-i face s intelégh, ci tote lucrurile ce intri in dome-
nul intémpldrii, precum bogitia, nascerea, frumusefea, etc., nu con-
tribuesc de loc la demnitatea omului, ci ¢4, din contra, numai me-
ritul personal, precum inteliginta desvoltatd, spiritul cultivat, sen-
timentul nobil, etc., 1 pot asigura valérea morala. Pe langi acestea
sd-1 deprindem a fi modesty, si-1 véfim a stima inteliginta si
experienfa persénelor mai mature, si infine s nu incetim a le liuda
modestia.ca cel mai frumos ornament al junimii.

il

*

§ VII. — Inderétnicia.

Nu este personi care in prima etate a copilarieiséle si nu fi fost,
pén§ 12 un 6re-care grad, indérstnic. Diferinta in mai mult séii mai
putin provine, séii din causi de temperament, séii din causa pri-
mef educatiuni a copilalui care a fost max buni, séit maj rea. (and
copilul Se incredingézd, ci prin plangerile, prin tipetile séle, pote
dOb(‘:}lldl tot ce voesce; cand vede, ¢ cei din jurul séit, spre a-1 usca
lacrimele; se grithesc a~f da tot ce cere, el usézd pe deplin de acés-
td armé ; se aratd din ce tn ce mai Inciipafinat ; pretenfiunile séle
devin din ce in ce maf mar. .

‘ . Spre a preveni acest r¥it, n’avem de caf si cultiviim supunereas
3 $1 88 scim a refusa ferm t6te cererile nesocotite ale copilului; si
facemva Se respecta ordinele néstre fars discufiune, si si-f impu-
nem ticere, cind s’ar incerca a face obiectiuni. Dér cand réul a
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prins deja ridécini, trebue si intrebuintim mijlce mai aspre, mat
sim{itére, spre a-1 combate. Vom alerga atunci la pedepse mai se-
vere : 'l yom aresta, nu-1 vom primi la masa néstra, nu-i vom per-
mite a sta intr’o camerd cu nol, §i in casurl grave i yom mérgini
hrana la pane gi apa. ,
Indatd insd ce micul rebel va reintra in datoriile séle, indati ce
va incepe a se supune superiorilor séi, acestia se vor aréfa dispusi
a uita trecutul lut culpabil, fractanducl cu bunétate si blandefe.

§ VIIL. — Ambitiunea, mdndwia, presumpiumea. :

Copilul ambifios, tindénd citre o dn‘ec’gmne rea, nu va intardia
de a deveni mandru, presumtios §i crud. Impretrmrarﬂe exterilre,
precum. nascerea, bogatla si alte privilegiuri, favoriséza acéstd
tendintd funesta. Dupﬁ un piment insd, unde cresce mandria sf a-
roganta, va peri neapérat moralitatea si pietatea.

Presumtiuneanupéteintrain natura copﬂuhu, de ore-ce ea il a-
runci afara din sfera sea, gi-1 rédicd naivitatea si nevinovéifia efétil
séle. Copildria este etatea egalitiitii perfecte, absolute; ea nu tre-
bue a cundsce nici rang, niel privilegid, nici demnitdti. Totd dife-
rinfa, totd superioritatea ce existd intre fiul unuf principe, i al
unuf lueritor, care-gi castigd panea de tote dilele cusudoérea frun-
til, este cii primul gisesce in positiunea sea stréluciti, garantia u-
nei educatiuni mat perfecte. Nu vom dice mai multe asupra acestui
punct : Fid-care va intelege lesne trebuinfa, de a nu tolera la co-
pil, or-care ar ﬁ,posi§iunea sea sociald, nicl mandria, ficl aro-
ganfa. ;

Mijlocul cel mai bun de a preveni aceste defecte, este ca pe lan-
g desvoltarea sentimentelor morale, s ne silim a descepta in co-
pil d011n§a vid, de a coopera si dénsul Ia binele pablic; si-1 con-
vingem cd fii-care individ n’are valére, de cat in mijlocul altor
individi, §i cd din momentul in care se isoléza, locul ce-l ocupa
péné atunci se reduce la nimic; in fine si dirivem tendinga 83 am-
bitidsd citre o fintd demnd de ‘omal moral §i care si reclame tote
silintele sale. In modul acesta, ambitiunea sa va urmiri un scop
nobil, mare gi bun, si va devem o calitate, un ornament, nu numaf
pentlu copil, dér si pentru om.
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§ IX. — Spiritul de dominagiune.

Copilul din natura sa are o tendintd pronuntata spre a dominai
i place mult a-gf insugi in casa parintésca nisce drepturi, pe carl
numari pirinfii séi superiorii sé1 le pot avea, acelea adeci. de a
comanda celor chidmafi a se supune. Acésta insd si nu fis tolerat;
copiil nu trebue si-si arége dreptul de a comanda servitorilor; din
contra, si li se declare curat, ci acegtia din urm# n’aii datoris si
se supuni lor. Facefi-i sd intelégh, ci dmenil nu sunt ficufi spre
a fi servitl de altii’; cd este o mare erére a crede, ci unii sunt nis-
cufl spre a flata lenea séii mandria altora; ci servitudinea prin
urmare fiind stabilitd in contra egalititil naturale a omulai, tre-
bue sa se usureze §i sd se indulcésc, pe cat se péte. Convingeti-i
in fine, ci dénsil ca copil nu sunt incd nimic in societate; ci din
contra, ef se afli pust la intrarea unei cariere, unde numat intre-
buintand bine timpul junegii lor, pot deveni ceva.

§ X. — Interesul, aviditatea, avaritia.

Aceste trei vifiurl aii aceast origindi; téte tref purced din ego-
ism. Educafiunea trebue si intrebuinteze remediuri active in con-
tra lor. Caritatea ciitre aprépele,. devotamentul citre omanitate,
tte nobilele sentimente cari ne tndémna a contribui la binele se-
menilor nogtri, se sting din anima 6menilor, indatd ce avaritia ali
prins loc intr’énsa.

Fid-care scie, cat e de tristd viéta acelora cari ail devenit sclavi
al avarifiel. Exemple de asemenea naturi se véd din nefericire pe
totd diva. Trehue dér si ne silim a combate din t6te puterile nos-
tre acest vitili uricios; si ne ferim insi de a distruge absolut do-
rinta de a poseda i a favorisa peste mésurit risipa.

NMijlocul eficace de a corige la copif acest vitill, este de a planta
in junele lor animi afectiunea gi simpatia; de a-1 deprinde si se
iubéscd §i si se tmprumute intre sine cu juciriele lor, cu obiectele
lor de scdld, etc. Cand se va observa la ver-unul cea maf mick dis-
positinne la aviditate, se vor lua de la dénsul §i chiar lucrurile
séle, demonstrindu-i-se ci este nedemn a poseda aceste obiecte,
de yreme ce nu scie a face o intrebuintare cuviinciési de densele.

Educatiunea trebue si demonstre copiilor péné la evidentd si di-
ferinta ce existil intre economii i avaritid. —Avaritia este cumulul
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si posesiunea bunurilor, fardnict un scop logic; economia, din con-
tra, se numesce buna intrebuinfare a acestor bunurt, atat in fo-
losul propriti, et si in profitul aprépelui nostru. Asia dér comba-
ténd avaritia, si ne ferim a incuragia risipa; t6td lucrarea nostra
si tindd a dirige pe copil catre o economid bine intelési. :

§ XI. — Invidia.

La un mare numér de copii, invidia se pare a fi un vifiii indscut,
iarla alfi o pasiune provocaty prin réua directiune datd educafi-
uni lor. Déci este bine a se atrage atenfiunea scolarilor ugurel §i
lenesi asupra meritului colegilor lor de clasé, nu este prudinte a
se impinge acéstit comparatiune pénd la umilingd.

Spre a slibi tendinfa invidiel trebue, pe de o parte a seména in
anima copilului séménta bunei vointe, a simpatiei, a afecfiunii, a

caritati, iar pe de alta a provoca intr’énsul amérea sciinfel si ze-
lul studiului. Mijlocul cel mai eficace insd pentru stdrpirea réului

este a pune pe invidios in contact cu cei-alfi scolari §i a stabili intre

dénsul §i acestia o comunitate de existin{d si studiii. Décd acest

remediti réméne fard efect, se va intrebuinfa sistemul contrar, a-
dicd se va depirta din societatea camaradilor séi, fdcandu-se sd
infelégd ca cu asemenea uréte sentimente nu merita a trdi in so-
cietate gi a se bucura de plicerile i bucuriile el. Pe langé aceste-a
se va intipdri in mintea copiilor invidiogl, urmétérele frumoése cu-
vinte ale lui Cormenin :

,Nu diceti, comparandu-v8 cu cei bogati, ¢4 Providinga a fdcut
st fit ndscufi ntr’o conditiune aspri gi miserabili; cd destinul
acelora este demn de invidiat, iar al vostrn demn de plans. Nu este
asia, copiil mei! Natura n’a dat lor nici doué gurf, nici dou sto-
macurf, nici dece simfuri; nimic mal mulf peste ce v'a dat si voug.
Nu invidiatt dér aparinta strilucitd ins amigitére a unef fericiri
ce nu existd, si aduceti-vé tot-d’a-una aminte ci adevérata fericire
constd numai in muncd, sciingd i virtute.® >

§ XIl.'— Reautatea, crugdimea.

Manifestatiunea acestor vitiuri denotd un caracter selbatec §i
aspru ; iar causa care le provici nu péte i, de cat erorl grave co-
mise la educafiune. Ble sunt mai cu sémi efectul peraicios al re-
lelor esemple, in contra cirora pirintii §i invé{dtoril n’ali luptat,

i
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ca destuld energi. A remedia aceste rele, nu esfe un lucru usor;
cea d’Antéil grija insd a educatorilor va fi a depirta de la copil
tot ce produce si intrefine asemenea disposifiuni. Déc# réul a fost
provocat printr’e indulgintd pré mare, atunci yom incepe a-1 de-
prinde si se supund i sd urmeze un regim de ordine gi regulari-
tate. Décd din contra aceste urate dispositiuni ale caracterului séi
saii ivit in urma unui tratament pré sever §i riguros, atunci ur-
mézi sd ne servim cu blandete spre a putea recipéta increderea sa.
Regula principald, a cdrel observafiune este recomandatd de tofi
_ pedagogii, este acésta : Nicl o actiune comisd din réutate, nu tre-
bue consideratd ca neinsemnitore gi tractati cu indiferintd. Se va
face copilul sd intelégH, ci existd o mare diferintd intre o actiune
comisd cu usurintd sét slibiciune, si intre un act provenit din réutate.
In casul din wrm@ parintii séti invefatorii vor manifesta indatd des-
aprobarea lor; vor aréta nn fel de dispref pentru autorul acelor
. fapte; il vor ocoli, §i-1 vor evita, dér nu-l vor respinge cu totul.
Décd insd dupdt acésta, el revine la alte sentimente mai nobile, déci
incepe a areta simptome de umanitate, de sinceritate si de gene-
rositate, din acel moment educatorii-l vor tracta cu amabilitate si
afectiune. §i fiind-cd omul din nascere este dispus a imita actiunile
altora, de acea vom feri pe copil, cu totd seriositatea, de a vedea
tratamente urdcidse, brutalititi si crudimi, cacY si acestea pot im-
petri dnima lui impingéndu-o la crudime.

§ XllL. — DMinciuna

Inainte de a termina acea-ce privesce educafiunea morali, ne
rémane a vorbi incd de un viti forte grav si forte réspandit, de
un vitit care injosesce speta omenéscd, de minciundg. Cansele cart
0 produc sant nenumérate ; intelepciunea §i pétrunderea 6menilor
celor mai capabill n’ati putut preveni tot-d’a-una nascerea si des-
voltarea acestul r8i. :

Ca si-1 putem windeca, trebue si cunéscem mai 4ntéiti causa
care I'a provocat. Minciuna din obiceili este greti a se desridiicina;
ea este mat tot-d’a-una insoitd de alte vitiurt, pe cari copilul se
crede dator a le ascunde; acestea trebuesc mai antsii starpite.
0 dati ce consciinta sa va fi curati, el nu va mai avea trebuin{i
a se preface, si ast-fel una din principalele cause ale minciunei,
va fi dispirutd. Adesea insd minciuna se péte nasce la copil i
dintr'un ‘tratament pré aspru : avénd temerea de a nu-§i atrage
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nemul{@mirea severilor séi superiorf printr’un adevér neplicut, el

alérgd la minciund cu scop de a-f mulfiimi, de a-f impéca. S& ne
ferim dér a fi nol causa acestuf réii; si intrebuintim mai mult
blandefea §i numai la casurl grave, severitatea; in or ce cas si
ne silim a cagtiga increderea lor.

Un remediti radical §i complect pentru acest vitiii nu este posi-
hil, de cat cu conditiunea de a desvolta, din ce in ce mai mult in
copif, sentimentul moral ; de a le demonstra péné in ce grad, min-
cinosul devine meprisabil in ochif 6menilor rationabilt, gi cum lan-
turile cele mal sacre ale sdcietifil se slibesc, séiise rump in urma
unei neinerederi mutuale produse prin obiceiul minciunei. Se va im-
prima in fine in &nima copiilor acest mare adevér : Acea-ce este
ascums omewilor, mu este ascuns lut Dummededi, care este in-
sust adevérul.

PARTEA V

EDUCATIUNEA RELIGIOASK.

CAPITOLUL I

BASELE RELIGIUNEI CHRESTINE.
§ L. — Scopul educatiunir religisse.

Educatiunea considerati ca o institutiune proprid a dirige pe om
citre nobila sa destinatiune, nu péte privi opera sa terminatd, de
cat cand va fi ajuns a insugi junimil nisce principif, cari, puse in
lucrare, si o apropid din ce in ce mai mult de Dumnedeti. Nu este
dér de ajuns omului de a-si fi desvoltat, n cel mai inalt grad,
facultdtile séle fisice gi intelectuale; educatiunea sa va fi numal
atunci complectd, cind ’sf va fi cultivat si voinfa, basa modalul de
a cugeta si luera,

Educafiunea fisici i intelectuald, adecd educafiunea corpului si
a spiritului, nu trebuie s fii privite de cat ca o preparatiune pen-

tru educafiunea &nimei, care este mult maf importantd. Acésta

din urmé este incoronarea operel; cele-alte doud. nu sunt de cat

5
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nisce condifiuni exteriére. Corpul este instrumentul spiritului, iar
facultatea cugetirii, facla care luminézi adevérata cale a vietel.

Lipsa totald de principii religiése in educatiune, este foarte pe-
riculési. A lucra de a face poporul mai luminat, fard a ciuta si-1
facem mai religios §i prin urmare mai moral, ar fi a ciidea intr’n-
na din cele mai mari erori,  ce se pot comite in dauna societifii;
ar fi a aprinde torfe dupé intamplare, carl, in loc de a lumina in-
funericul din calea sa, ar putea provoca un incendiii vast.

Si ne silim, prin urmare, a da junimii un conductor mai solid,
un sprijin mai eficace de cat acel pretins hun-ton, de cit acele dise
bune-maniere. Fard o educatiune morali-religiés, ex nn va avea
puterea necesara de a suporta miseriile vietel §i de a traversa pe-
ripetiele periculése, n carf singurul conduetor sigur al omului
este Religiunea.

Indati dér ce ratiunea copiluluy incepe a se destepta, manifes-
tand dorinta de & cundésce motivul actiunelor séle, este timp, ina-
inte de téte, a-i vorbi de Dumnedeii, care a creat tot ce existi,
care iubesce pe toff copiif, pe tofi dmenif buni §i tnfeleptt, care va
resplati o datd pe cei hani, si care va pedepsi pe ceirsi; de acel
Dumneget, care pote tot, vede tot, aude tot si scie tot.

Acésta este doctrina elementari pentru micul copil ; 0 recoman-
“dim cu deosebire mamelor; ele sunt chitmate a da copiluluf pri-
mul nutriment spiritual ; ele sunt datére a-i insugi amérea citre
Dumnegeii ; ele sunt obligate a-1 face si cunéscd un amic, care nu-l
va abandona nici o datd, care va fi mangierea sa in tote impre-
Jurdrile grele ale vietii, si care-{ va sufla eredinta, speranta si
caritatea.

- Ca si reusim insd pe deplin in acéstd educafiune, trebue si fim
$i nol ingi-ne religiosl. Caci in adevér, cum am putea pretinde ca
inveétaturile néstre si fii incoronate cu succes, déck copiii nogtri
nu ne ar vedea nici o-datd implinindu-ne datoriile religifse; déci
am considera pe 6meni numat dupd stare si avere; déci neam uita
intr'atat, in cit am meprisa pre servitoril bisericef §i une-ori chiar
ceremoniele cultulul; décé tn fine, prin conduita nostrd, am demon-
stra copiilor, ca frecuentarea hisericei se cuvine numag poporulut
§i masel ignorante? Spuneti-mY voi périntl si fnvetitort, tn ase-
meni imprejuriiri, si cdnd copilul vostru n’ar gdsi In casa pirin-
téscit gi n geola cea mal micih simptoma de pietate , am putea noi
bre spera, ca dnima sa si se deschidit ver o dati la vocea religi-
unil'® Negregit ¢ cu asemenea triste exemple, nu. Si ne silim dér
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a face din casa ndstrd, din gcola néstril, un sanctuar, unde copiit
si aibd inaintea ochilor cele mal frumése exemple, si si fim sigur
cit acestea vor rodi maf mult, ca tote invéfiturile teoretice.

§ IL. Credinta, sperauga $i caritatea.

Credinfa, speranta gi caritatea, aceste tret virtuf sublime, carf
devin adesea singura mangiere a celor nenorociti, trebue insuflate,
incé din cea mai fragetd etate, in anima copiilor.

Ca s putem insd ajui®e aci trebue si ingrijim a le desvolta
mal ntéill sentimentul religios, care, din origina sa, este in inti-
mitate unit cu sentimentu! filial. Educatiunea religiési prin urmare
trchue si fid basatd pe principinl amérei, increderit, recunoscintel
si supunerii copiilor citre pirintifsiinvétatoriflor ; séi si maf bine in-
cit, aceste sentimente trebue si fil punctul de plecare al educafiunet
religidse. Cdci décii este lesne a desvolta, a perfectiona si a intre-
tine afectiunile copiilor cifre pdrintf, autorii dilelor-lor, va fi a-
semenea ugior a le dirige ciitre Dumnedeti; autorul lumeY intregi.
Eei cate-va regule, spre a ajunge la acest scop : ;

A face sd se observe daforia, adesea férte negligéti in dilele
néstre, de a se recita diminéta gi séra, inainte si dup8 pranz, ina-
inte §i dupé clasd, rugdciunile cuvenite, insi cu bund cuviint} si
respect. Rugiciunea are o influintdl extraordinari : ea face 4nima
veseld si senind gi stringe legitura care tinde a unipeom cu Crea-
tornl séii.

A conduce pe copii in téte Duminicele si sérbitorile mari la hi-
sericd, unde linigtea solemneli, cantarile i rugiciunele, ceremoni-
ele cultului, gi téte 1n fine concur a le indlfa mintea ciitre Dum-
nedeii si a le impune respect si veneratiune pentru cele Sante.

A ne sili sé desraddcindmii din 4nima copiilor, séii elevilor
nostri, mandria, minciuna, avaritia, hipocrisia, pisma, ménia, res-
hunarea si a le inlocui cu bunitatea, sinceritatea, blandetea, fran-
cheta, caritatea, compitimirea, activitatea i adevérnl; sé fim in
ochif lor, acea ce voim si devind gi el o datd. Si-1 priveghiim i
sd-1 apérim de or-ce alian{d vitdmitére, silindu-ne a conserva
anim1 lor in deplin curiifeni gi sd fim sigur cé religiositatea, ¢
credinfa, speranta si carifatea se vor Inridicina intr'énsa.
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CAPITOLUL I

CREDINTA.

§ 1. — Ce este credinta.

A sim{i pre Dumnedeii in interior sia fi convins de existinta
sa, fard a-1 vedea cu ochif §i a-1 intelege cu spiritul, se numesce
a crede in Dummedei.

Este lesne de nfeles cd nu pote cine-va, in nici un mod altul,
dobandi convictiunea despre existenta lui Dumnedeii ; or-care alti
demonstratiune, or-care alt rationament, spre a proba acésti exis-
tentd, sunt nefolositére si de prisos.

Credinta este lumina prin care omul devine capahil a resolve
misterele timpulni si ale eternititii. Prin acéstd lumini el cunésce
destinafiunea sa, demnitatea sa, valérea sa, precum si a celor-alte
creature din jurul séii. Fard acéstid lumind, n’ar putea fi nicY virtute,
nici mangéere pe pimént. Cu cat acéstd lumind este maX viid, cu
cat adecd credinfa omuluf este mai mare, cu atat el se 1égd mai
intim cu Dumnedeti, Creatorul ssii. '

Credinta este actul cel mai profund si mat miret al consciinget
omenesci, — Omul credénd, face, un act de suveranitate ; cacl el su-
plinesce, prin puterea vointei séle, acea-ce inteliginta sa nu este
" in 'stare a pétrunde. :

Acela care scie, este convins, adecd mvins. Acela care crede,
crede find-cd voesce gi cat timp voesce ; lumina adevéruluy * lu-
minézd , dér nu-1 orbesce. Oamenii credinciogi sunt prin urmare,
dment forti in vointa lor. Obicinuintala credinti desvoltd in ef a-
céstd pretiosd calitate, ccl spre a nu inceta de a crede , urmeézi
a continua si voésci. 3

Credinta 1n fine, este telescopul inteligintel, care apropii obiec-
tele; ndoéla ca nun microscop, le miresce, ins# le exagerézi si di-
fieultiitile. {

=

§ Il — Miylice de a destepta §t fortifica credinga.

Necuriitenia animei oste, spre a dice ast-fel, o atmosfers veni-
natd, un aer stricat in care lumina credinfei nu péte exista. —
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Omul necredincios uraste lumina fiind-cii se teme a nu se da pe
facifi relele séle actiuni, facute in intuneric; acela insid care fa-
ce binele inbesce si chiamd lumina , cdcl faptele séle sunt’ ficute
13 lumina dilei si in fafa tutnlor. Urmézi de aci, ci spre a face
si se nascii in 4nima copiilor credinta, trebue si le insufiim mai
ant'8ili aplecarea spre hine, incongiurdndu-i cu exemplele cele mai
virtuése:; in urmi fosi si le procurim si hrana necesarii spre a
provoca, méri i fortifica credinta. ¢
Agia dér copilul trebue a avea In piringii si invéfatorii séf un
exemplu permanent de cea mai perfectd religiositate ; el trebue ina-
inte de tote, si crédi cu fermitate in buna vointa lor, spre a putea
ajunge in urmd si aibd i in Dumnedeii o credintd fermd. Acea-
ce pirintil fac pentru copil, nimeni altnl nu face pentra dénsul ;
urmézi dér, ca acestia trebue si fiil in ochil lul insd-gi bunitatea
§i ratiunea , insd-gi prevederea §i experienfa. Acéstd confientd a
copilulul in périntii sél, provécd acea credintd 6rbé si necalculatd,
care se desvéltd de o datd cu inteliginta, gi care nu incetézd de
¢dt din momentul e¢ind, acestia prin faptele lor nesocotite, ar for-
ta schimharea acestui sentiment. -— Tof asemenea vine si credinta
in Dumnedeii. Cine este mai mare, mai puternic gi mai bun ca Crea-

torul nostru? Cine ne di tet ce ne trebue, cine este refugiul nostru *

in téte nevoile, cine ne triimite méngdere in desperarea noéstrd,
déci nu Dumnedeti ? Nu suntem dérid datori pentru atitea bine-fa-
ceri a avea t0th increderca si t6td credinga infr'énsul? Negregil
¢ da; cdcl alt-felneam aréta mai putin recunoscétori lui, ca pa-
rinfilor nostri.

S# ne silim dér din téte puterile a provoca acéstd credintd in
copiii,, séii scolaril nostri, i sd fim siguri, ci conformandu-ne i
cu preceptele santei néstre religiuni, am pus hasa principald la fe-
ricirea lor viitére.

§ ll. — Necredinta.

Necredinta este consecinfa funestd a unel réticirl de idef sél de
fapte. Nimeni nu se nasce incredul, dér péte deveni in §1mpul des-
voltarit facultatilor séle intelectuale, cand adect inteliginta, in loc
de a réménea supusi ratiunii, — cum se cuvine unel facultati
inferiore, — pretinde a se urca mai pre sus de dénsa. :

Si nu nite dér pirintii §i nvetdtorii copiilor, ci acestia sunt
férte dispugt a se indoi despre tot ce nu infeleg, despre tot ce trece
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preste puterea lor de a intelege. S& evitim, prin urmare, a le
vorbi despre lucruri obscure, mai inainte de a fi desvoltat bine fa-
cultatile lor intelectuale; cdei neputéndu-le intelege, i-am sili not
ingine sd devid inereduli.

Se ntdmpla cite o datd ca i omul matur s devidi incredul :
credinta 'l genézi in urdta sea conduitd, iar religiunea ’l inspai-
méntd prin ameningirile séle; sé silesce dér a se depirta de la dén-
sa spre a scipa ast-fel de un control aspru. Acéstd necredintd
insd este ca o betits momentand, care lipsesce pe om de usul facul-
tatilor, dér care nu péte indbusi de tot vocea consciintel séle; necre-
dinfa absolutd nu péte exista la om.

Spre a pune o stavili sigurii necredinfet, pirintii si invétitorii
sunt datorf si fid ingi-le credinciogl, implinind cu cea mai mare
scrupulositate datoriele lor religidse; si stiruésci cu seriositate,
mal cu sémé in etatea, cand pasiunile incep a se ivi, ca copiif lor
8d asculte cu buni cuviintd in (6te Duminicele si sérbitorile mar
oficiul divin gi s se impiirtiséscd regulat cusantele Mistere; si-1
feréscd 1o fine de contactul societitilor rele si periculése, de citirea
cartilor scandalfse si de tot ce ar putea conrupe &nima lor; cact
corumptiunea este isverul cel mai mare al necredintel.

§ IV. — Superstitinnea.

; A QOua réticire contraris credinfer: superstifiunea, este conse-
cinta imperfectiunii §i neputintei inteligintel umane de a-gi da sé-
ma de un lucru, ce trece peste poterile séle. In acéstd indoéli
spiritul omenesc se agatii de tot ce- pare posibil; ar voi si infe-
1égé tot, insd, incapabil de a pétrunde secretele naturei, este ne-
incetat expus a se incela in apretierile séle.

Este forte trist a vedea cineva émen, alt-fel inteligintf §i pios,
tremurdnd, numat ci se gandesc la morte ; alfil ingiilbenind ci s'ail
gasit la masi tn numeér de tref-spre-dece, séii cil ail avut visuri
urate, etc.; frica de tote aceste prevesti'i imaginare, este un ré-
mas al péganismuluy.

_ Faceti dér pe copit 'si intelégd vanitatea si ridiculul superstitiu-
nilor Deprindeti-1 a audi cu nepésare vorbindu-se de morte; a ve-
dea fary turburare patul morfuar, pe holnav murind si chiar pe
mortl. Nu este permis unuf chrestin a fi las.

_.Mn]locu.l cel mai eficace de a starpi superstitiunea, este a da co-
piilor notiuni curate §i precise, asupra puterilor, legilor si fenome-
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nelor naturel. Si ne ferim insd, ficénd acésta, a nu smulge séi
slibi riiddcinele adevératel credinte. Mai recomandiim paringilor gi
invétitorilor, de a nu permite nicl o datd copiilor a audi de acele -
istori6re ridicule, cari réticese anima gi capul lor.

CAPITOLUL IHI

SPERANTA.,
§ L. — Ce este speranta ?

Speranfa este conyictiunea fermi gi increderea absolutd in pu-
terea, intelepciunea, bundtatea gi dreptatea lui Dumnedei, in ori-
care conditiune s’ar gési omul.

Increderea suposézii la omul care o posedd o trebuingd, o supé-
rare, o nevoe in fine, gi la acela in care gi-a pus increderea, o fa-
cultate, o putere de a ajuta, unitk cu vointa de a veni in ajutor.
Urmézi de ‘aci, ci increderea nu este alt-ceva, de cat spéranfa de
a obtine un ajutor de la cing-va, care este in stare gi are vointd
de a ajuta. Décdt se va adioga la acéstd incredere si o satisfacti-
une dre care internd, ea se va putea numi speranti.

Speranta dér este agteptarea siguri gi tabucuratore a unui bun,
care satisface trebuintele nistre, sicare este in opositiune cu tot ce
péte turbura, séii distruge linistea, multumirea gi fericirea nostré.

§ I. — Cum se nasee speranta in copal ?

S4 privim pe copilag aplecat la peptul mamel sale. Indaté ce se
saturd, el indreptézi cdtre mama-sa priviri voiése si vesele, ca
cum ar voi si mirfuriséscé mulfumirea sea. Acest sentiment, con-
fus la inceput, se desvoltd de o datd cu etatea si in proporfiune cu
bine-facerile ce el primesce de la pirin{i, se milresce si recunos-
cinta sa. In ochil copiluluf, piiringif séf par puternici §i huni : pu-
ternici, spre a-1 ajuta in téte tmprejurarile ; buni spre a Ingriji
de tote trebuinfele luf. — 7ot aga, indaté ce copilul va invéta,
prin ingrijirea néstrd, se infelege, a cundsce pe Dumnedeti, pe a-
cest tatd, preste méisurd puternic §i bun, el nu ya putea face mai
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putin din ce face pentru parintif séf lumesel; va depune dér t6tain-

: _ crederea tntr'dnsul si va spera tot ajutorul séii.

§ L. — Cum se péte fortifica speranta ?

Tot ce péte provoea in spiritul §i dnima copiluluX ideia, c& Dam-
negen este tatal tutor omenilor ; tot ce este propriit a-1 convinge,
¢d not depindem de o putere superiérd, téte acestea, dicem,
pot destepta gi fortifica speranta. ;

S& nu nitim insd a addoga, ck, spre a fortifica ncrederea filiali
in Dumnedeii, educatiunea trebue si priveghieze, cu deosebire, ¢on-
servarea nevinoviitiel in copil. Nevinoviitia este isvorul adevéra-
tulul curagiii, a acelul curagiii care nu se apléc, de cit inainte-a
unel idel : de a nu displace Tut Dumnedei. Temerea de a dis-
place lui, este singuri compatibild cu speranta chregtind; or-care
altd temere, ca si mandria, nibusesc acésti virtute, smulgandu-i
ultimile ridgeint.

CAPITOLUL IV
CARITATEA,
§ L. — Ce este caritatea.

Basa fundamentald a or-cire educatiuni este afectiunea, este
iubirea. Téte silinfele nostre spre a educa un copil, trebue si de-
curgd. din acest isvor i s aibd de motiy si scop iubirea. Precrm
t6ta educatiunea are ca punct de plecare iubirea gi se dirige de
3ul§}re, asemenea i acésta nu-gi péte gisi respliitivea de cat tot in
iubire.

Severitatea si zelul ce se intrebuintézi in educafiune, nu pot fi
de cat o severitate si un zel de iubire. Precam priméd-véra, dulcea
influintd a zefirulai reanimézi natura intrégd, precum vegetatiu-
hea renasce i se desvolti la cildura sorelui, la actiunea ploil gi

aerulul, asemenea si copilul se desvolts la radele bine-fiestore ale
iubirel materne. ) ;
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Inc# din cea mai fragedd etate, copilul voind a-st manifesta a-
fectiunile séle catre pdrintl, privesce pe muma-sa, care-1 nutresce
cu un suris dulee, si intinde micele séle mdni clitre tatdl seéi, spre
a-1 proba si luf recunosciinta §i increderea sea. Gratiésele demon-
stratiuni ale copilulul citre tot ce-Iface plicere, sunt primul act al
iubirel séle nfiscénde.

Indatd acéstd sémantd se desvoltd gi-si face trecere din familid
in societate, cacl si societatea cautd a se apropria de dénsul, apg-
. randu-1 de fot ce-f péte fi neplicut. De si el nu posedd inci nimic,
de i tot ce are datorézi bunititil altuia, i place insi a fi generos
si a impiirti cu alfif acea-ce dobandesce. Este fericit cAnd gisesce
ocasiune a face ver un mic servicilt piringilor séi. Vorba amabil,
asupra ciiria s'a deprins a fi cu bigare de sémi, fird a o infe-
lege, devine din ce 1n ce mal importantd pentru dénsul, cacl incepe
a’si face o ideid mal precisi de insemnarea ei: De aci decurge
dorinta séii vointa copilului de a fi liudat, si acésta desvoltd in-
tr'énsul tote calitifile si tote virtugile cari-1 fac bun si amabil.
Casa pirintésck si cercul consofilor séf de joc devine un loc pré
strimt pentru aplicarea sentimentelor séle ardétére. Precum dores-
ce si fis liudat, wubit si stimat de totd lumea, asemenea doresce a
intinde stima §i afectiunea sea asupra totuluf ce-1 inconjora.

Atunet este timpul a se indrepta iubirea sea, citre cea mai su-
premi fiinf#, citre Dumnedeii. Tubirea sea filiald va deveni o iu-
bire chrestind, care consistd in a iubi pe Dummegdei ma¥ pre
sus de téte lucrurile din lume , iar pe apropele mostru co in-
su-gi pe not.

§ IL — Cum putem provoca caritaten.

Precum prin bine-facerile ce primesce, copilul se deprinde a iubi
pe pirintif s&i, asemenea trebue si se invefe a iubi gi pe Dumne-
deii. Sunt dér datori educatoril a-1 face si védd neincetat bine-
facerile, cu cari Dumnedeti 'l dotézd pe fid-care di; i el, care a
fost recunoscétor citre pirinti, de sigur nuva fi ingrat catre Crea-
torul s&ii. Copilul care iubesce pe pirintil séf, se supune lor;
acela care iubesce pe Dumnedeti, ascultit gi implinesce poruncile lui.

Si ne silim dér a face pe copii, prin exemplele néstre, si iubé-
sci pe Dumnedeil, si scopul nostrn va fi ajuns ; vom fi fcut si se
nasci intr’éngii caritatea chregtind ; le vom fi insuflat acea iubire,
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In care, ca sd dic agia, se coprind mai téte virtuile omenesc, acea
iubire, care este preserist in cele dece porunci date noug de Dumne-
deit pe muntele Sinaia : ,S wubescs pe Domnul Dumf.zegiqzd téi
din tota danima ta, din tot sufletul s cugelbul téu s din totd
virtutea ta ; tar pe apropele téi, care este or-ce om, ca pe tine
msu-t1. *

P

PARTEA VI

EDUCATIUNEA NATIONALX.

CAPITOLUL UNIC
AMORUL DE PATRIE.
§ L — Introductiune.

' Desvoltarea sentimentuluf de nationalitate meritd, fird con-
tradictiune, o atentiune speciali a tutor acelora, carf si-ail insusit
dificila misiune de a face educafiunea junimif. Individul, trebue,
din acest punct de vedere, considerat ca ficénd parte dintr’o na-
tiune deferminatii, dintr’un tot, in care §i el se confundi ; educa-
fiunea prin urmare nu trehue si se mirginésch a face din copil
numai un om, ci si un cetatén, gata a contribui cu téte mijlocele
séle la binele societitii din care face parte, si dispus a sacrifica
interesul séii personal, fericirii generale. Montesquieu dice : , Décit
as sci ver un lucru folositor mie, insi prejudiciabil familiei mele,
P’ag face si dispar din spiritul meli ; décd ag sci ce-va folositor
familief mele, insi vitémator térel mele, m’ag socoti criminal.*
Mai 'nainte de a merge may departe, ne vom sili a demonstra acea
ce intelegem prin amorul de Patrid. /

Amorul de Patrig este inclinarea néstri naturald , desvoltatd
prin educagiune gi instructiune, citre poporul la care apartinem,
§i din care suntem $i nol un membru; catre locul unde acest po-
por st are sederea, si unde, prin legile si institufiunile séle, st a
dat o formd exteriéri caracteristicd; ciitre téra, care este locul
nasceril néstre gi prin urmare Patria nostry naturald si teatrul
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existentel ndstre. Amorul de Patrid este intermediarul intre amo-
rul pentru piméntul natal, si amornl pentru umanitate. Acela se
desv6lts prininstinct, pe cind acest din urmd este fructul unel bune
educationt. Tubesce cine-va téra natald, nu pentru ci acéstd, térd
este cel mal frumos, cel mal bun finut din lume, ci pentru cd este
Patria sa. — Un copil al desertulul transplantat in cel mai in-
floritor tinut din lome, aspird a revedea sterpul sgii légén. Acésta
inclinare citre paméntul natal este indscuti omulul. Mirindu-se,
acest amor se desvoltd, se intinde preste totd féra si devine amor
de Patrid, adici amor de tot ce apartine aceluiagi popor, de tof
ce are aceleagl institutiuni, aceleast moravuri, si de tof ce vorbe-
sce aceasl limbi.

. Patria,* dice Cormenin, ,nu este numai campiile séii livedile
néstre, pidurile séii viele néstre, turnurile bisericilor séii fumul
cogurilor néstre, virfurile arburilor, séii cantecele monotone ale
pastorilor nostri; patria este téra care vorbesce limba nostra, este
acea ce face si batd animele néstre, este unitatea teritoriului nos-
tru si a suveranitifii néstre, este gloria pirintilor nostri, este li-
bertatea nostri ; pafria este azurul ceruluf nostru, este dulcele
sére care ne luminézs, frumésele vilcele care ne récoresc, pidurile
1a carf ne umbrim, péméntul roditor care se intinde sub pagif nos-
tri; patria este toff concetdtenii nostri, bogafi si siract, mari si
mici; patria in fine este natiunea pe cari totf suntem datorl sd o
inbim, si 0 onoriim, si o servim si s o apéram cu téte faculta-
tile inteligintei ndstre, cu téte puterile hrafelor ndstre, ca totd e-
nergia n6strii si cu tot amernl animel néstre.

Ni se va dice insd, ci déci sentimentul nationalitafil este indscut
omuluf, nu mai avem trebuintd, a alerga la educafiune spre a-1 des-
volta. Nof vom respunde, c# intervenirea educafiunil este necesa-
rifi, spre a preveni desvoltarea acel idel gregite, meschine si ego-
iste, a unel nationalititi exclusive, care din nenorocire se mani-
festi forte des printr’o urd nerationatii in contra totuluf ce nu este
din aceagi térd §i de aceasi nationalitate. ;

Datoria educafiunei este dér a priveghia ca acest sentiment de
patriotism si nu degenereze in wrd §i netolerantd in fata alfor
popére séii altor térf, cact acésta ar fi un patriotism despotic gi in-
vidios ; acésta n’ar mai fi o virtute ci un vicit.

Afari de acésta, cine s’ar putea indoi de eficacitatea educafiunet
pentru desvoltarea si intdrirea amorului-de patrid, cand vede pe
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tota diva atitia omeni indiferinfi pentru interesul public §i apa-
ticl pentru hinele general al Patriei?

§ IL. — Cum se desviltd in awima copilului amorul de
patria ?

Yom resuma, in cife-va linii, mijlocele cele mai proprii de a face

s se nascd gi si se desvolte in anima copilulul, amorul de patrii
§i spirital public. Aceste medii sunt : 1° Educatiunea i 2° Ins-
tructiunea, cari sunt chiimate a-si da un sprijin mutual.

Educatiunea, dirigétd cu prudin{ii, contribue forte mult, spre

a ajunge la acest scop. In adevér, adevérata perfectiune a &ni-
mel §i a spiritului, este apretierea exactii si cunoscinta perfectd a
fiintel séle, a valérel séle minime, a ignorantel si a neputintei séle.
Omul, ajuns la acest inalt grad de perfectiune intelectuald gi mo-
rald, aprefiézi t6ti slibiciunea sea si Simfe prin urmare necesita-
tea de a o fortifica prin cooperatiunea semenilor sif. — Instructi-
unea ne pune in stare, a observa, acea-ce lipsesce fit-ciirui indi-
vid, luat isolat; amorul singur insi péte restabili echilibrul dand
pe de o parte, acea ce primesce pe de alta. Cu cat omul va fi
mal instruit, cu cat oriziontul s&ii va fi mai intins, cu atdt va in-
telege mai lesne, cii binele individual nu pote exista, de cat prin
prosperitatea tutora, a societiitil intregl, si ca binele general tre-
bue sé se considere mat pre sus de ¢t cel individual, de cat cel par-
ticular. Eci dar prima reguli de urmat : Dati Instructiunii o for-
mi, care si desvolte dninee §1 sparitul in t6t4 puterea cuvintu-
lut, si fiti siguri c# realisand acéstd mare operd, ati pus primele
base ale unui amor de patri ardent $i ale unul spirit public infe-
lept. $i ca si ne facem pe deplin datoria, vom examina si mijlé-
cele speciale, prin care instructiunea face si se desvolte aceste vir-
tufl in &nima copilulut.

_ Religiunea meritd a ocupasi aci un loe nsemnat, de si in apa-
ringd n’are nimic comun cu patria terestd. — Insi nu ne ordénd
insugi Christ de a iabi pe aprépele nostru ca insusi pe noi, de a-f
face tot, ce am voi si ni se facy gi'‘noud, de a ne sacrifica chiar
viéta pentru frafif nogtri? Nu ne-a arétat el intr'un chip admi-
rabil, ci fil-care om este dator a-gl iubi {éra sea® Nu s'a sacri-
ficat el pentru poporul sél, pentru fratif séi; n’a suferit, n’a vér-
sat lacrimi pentru nenorocirile cari 't ameninfau in viitor ? Pe de
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altd parte nu sa ridicat el preste sentimentul national, agia de ex-
clusiv la nationalitifile antice, chiiméand la sine, la &nima sea pli-
ni de amére, t6th lumea, lumea intrégh, si arétand ast-fel care
trebue si fid legiitura intre elementul national §i acela al umani-
tifif, tutre amorul pentru patriit i acela penfru lumea intrégd?
Pe langh acestea, religinnea néstrii nu abundézd ea si in alte in-
vétiminte, cu totul speciale, asupra acestel materil ? Vechiul fes-
tament, de la Moise péud la Macabet, 5i de la acestia péné la
Toam finl Yul Zacharie nu este plin de exemplele cele mai frapante
de patriotism gi spirit national? Si profite dér invétitorii de dén-
sele, spre a descepta si desvolta, in 4nima junimii, acea inclinare
nestrimutati citre féra sea si institutiunile ef, care nu este alf-
ce-va de cat emorul de patrid. | .

. Alt mijloc si mai eficace de a ajunge la scopul nostru este in-
vétitura geografier nagionale §i istoriei Patriet. Cunosciinfa
piméntului natal, industrief séle, comerciulul séi, istoriei séle, ne

conduce cu sigurantila desvoltarea sentimentului national in-popor.

Spre a ajunge insd cu inlesnire aci, ne credem datori a addoga,
ci exercitiile geografice, sail istorice urmézd si se facd prin infui-
tiune : si se conducd dér copilul prin vecinitatea locului &l na-
tal, si se familiariseze cu institufiunile comunale i si se pund in
stare de a aprefia hine-facerile ce decurg dintr’énsele pentru fid-
care membru al comunel, si datoriele ce sunt impuse prin ele fia
ciruia, ete. Décé apol s’ar putea scéte copilul din acest cerc re-
strins, spre a-1 conduce intr’un tinut mal mare, si a ise arétaun
tot ma intins : Patria, el ar profita.considerabil, cdei printr’acésta
s'ar stinge intr'énsul tendinta la egoism, isvorul principal al de-
pravafiunel. Arétindu-i pe langd acésta institufiunile Patriei si
raporturile lor intre dénsele, utilitatea unet administrationi regu-
late a Statului si a Bisericii, dvepturile de cari se bucurd cetife-
nil §i datoriile ce fi care are a indeplini, spre a mantine ordinea
si prosperitatea generald, vom degtepta de sigur sentimentele séle
patriotice. '

Naratiunile gi istoridrele care ne pune inainte fapte de patrio-
tism §i generositate ; poesiele si cantecile nationale cari ne amin-
tesc heroismul pirintesc; datinile §i costumele, proverbil §i expre-
siunile poporului, earf ne pun in stare a cundsce viéta sa; monu-
mentele publice in fine, cari ne rechiamii glovia strébund, tote a-
cestea expuse intr’o limbd infelésd si nepretentidsd sunt atdtea e-
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lemente forte proprif a anima invétiméntul §i a-1 face roditor pen-
tru scopul nostru. 1

»Animati pe elevi,“ dice Cormenin, ,printr’un tablodi vii 8i a-
devérat de tote faptele marf $i heroice ale nafiunei vostre. Liasafi
si vorbésed faptele, dér citatt numele 6menilor mari, arétand fard
multe explicatiuni, acea ce aii ficut. Istoria si Biografiile vor fi
isvorul de unde veti adiipa pe elevil vostri. Trebue insh, si inpros-
pitatl adesea in memoria lor, faptele heroilor si 6menilor mari,
pentru cari Patria §i Libertatea pretuia mai mult ca viéta lor pro-
prid. Evenimentele recente ne aii invétat cii natiunile moderne, nu
sunt mai indériitnice la chizmarea Patriei ca vechii Eleny si Romani.
Resfoitl istoria gi veti giisi maf mult de o mamg, care la vederea
fiulul séli mort pentru téra, exclami : , Pentru acéstai-am dat viéta,©
S€il pe alta, care, védéndu-1 intorcendu-se invins, i stigmatisa la-
sitatea cu aceste teribile cuvinte - »Tu nu poti fi fiul meil, caci a-
tunci, séi af fi birnit, séi al i murit (1); veti gisi tafl gata a
da sangele celui din urmy copil al séit pentru apérarea Patriel;
ete. — Conduceti pe copiii vostri i inaintea monumentelor rédi-
cate in memoria ¢menilor mary si fitt siguri ci ast-fel veti degtep-
ta ntr'éngil enusiasm pentru patria lor.

Trebue inci si arstim copilului, ¢i nu numai personele , cari
ocup un loc destins in administratiunea férei, sunt in stare a face
binele si a deveni folositort Patrief, dér c# si fii-care cetiitén, in
sfera sa, pite manifesta patriotismul s&ii i lucra pentru binele co-
mun al el. S ne silim a-1 convinge , ¢i féra nu pote prospera, de
cat cu conditiune, ca fid-care cetitén, fard deosehire de stare si a-
vere, si-si impuie indatorirea de a contribuj ,» dupd puterile s¢le,
la opera comuni. ; 1%

Spre a termina vom addoga ci serhiitorile $i cantecele nafionale
exercit o influinti forte salutarii asupra nimey si caracteruluy co-
piilor. Acestea din urms contribuesc incd a recrea pe scolar in in-
tervalul vietel séle scolare, si a-i asigura o amintire pldcutd pentru
viéta sa viitére. Décs pe langd tote acestea vom reusi a deprinde
pe copil la ordine, Ia exactitate, la regularitate, Ia aplicatione, la
Supunere, la sinceritate, 1a probitate, 1a generositate ; décs vom pu-

‘tea scote din juna lor Animsy veninul egoismulut, invidiex, gelosief,
amoruluf proprit, calomnief ; décs in fine, piringii si Invétatorii se
vor aréta tot-d’a-una dispusi a se asocia 1a fericirea Patriel, §ia

(1). Cum ficn si mama lof Stefan ce] mare,
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compatimi la miseria ei, atunci de sigur dintr’o asemenea familid,
dintr’o asemenea sc6ld, nu pot egi de cat cefdfeny devotafi cu fo-
tul Patrie¥ lor, carl, atat in fericire cit gi in nenorocive, vor fi.
sprijinul e cel mai puternic, cari vor suporta cu curagii téte sa-
crificiile pentru gloria Patrier, si in a ciror &nimi vor fi scrise
cu litere negterse, aceste cuvinte : |, Unirea fuce taria.*
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PEDEPSELE,
§ L — Natura pedepselor.

Puterea de a aplica pedepse este 0 adevératd autoritate judiciari;
edcl ea coprinde In sine, pe lang dreptul de a apretia gi judeca
modul de a cugeta si a lucra al altora, si dreptul de a aplica, la
acest mod de gandire i lucrare, o pedépsd proportionats. Dumne-
deii fiind singurul jude al émenilor, dreptul de a pedepsi trebue si
fid cousiderat, ca emanand de la dénsul. — Prin urmare parintii
$i Invéfitorit, in acésté actiune alor, nu pot fi considerati, de cat
ca locotjitorif séf, ca executorit sentintelor séle.

S& se ferésch dér invétitorul a se constitui in jude suveran séii
@ da pedepselor caracterul unef reshuniri umane, unet usurpatiuni
de competintii, séii unul abus de positiune. In acest cas, pedépsa
n’ar mai avea caracternl unef actiuni legitime ; invétitorul s’ar
pirea ci a renunfat la mandatul séi divin; iar scolarit simtind i
Infelegénd acésta, vor eontesta Invétitornlul dreptul ce ar voi si
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exercite asupra~le. De aci va decurge supérarea, mania, desgustul,

revolta si ura seolarilor contra Invétatornlui. Réul va cresce din

di in di si va produce un efect cu totul opus aceluia Ia eare voiat
a ajunge cu pedepsele : in loc de a-{ indrepta, i-ar demoralisa,

Acesta va fi resultatul, cand invétitoral n’ar voi a f privit ca
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- executorul vointef divine. Consiliim dér pe toti invetatorii a se feri

bine, si nu seandaliseze pe ver-unul din scolarif set gi a nu uita

ci mandatul lor, incetézit de a fi legitim indatd ce vor pretinde a-l

exersa in propriul lor nume.

§ I — Seopul pedepselor.

Pedepsele in educatiune trebue si aibi de scop a face pe copil
si infelégi, ci, prin infractinnile séle la legile ce-I privese, si prin
necuviincidsa sa conduitié citre societate, a meritat disgratia su-
periorilor séf gi prin urmare a luf Dumnedet.

Acesta este, dupg-not, scopul pedepselor; si nu ne putem uni eu
aceia, cari véd intr’énsele numaf un mijloc de a feri pe copil, prin
frici, de or-ce actiune urécidsi, séii de a réshuna o abatere deja
fdcutd. Nu putem admite acdsti teorid, cacipe de o parte, dupé
cum am dis, am usurpa drepturile Dumnedeirit constituindu-ne in
Judecitor suprem; iar pe de alta, am nesocoti scopul cel maf real,
cel mai ver, cel mat nobil, acela care absérbe §i intrunesce pe téte
cele-alte : Morala gi Religinmea. :

Cea d’antaiii pedépsii ce frebue si simtd un culpabil este mus-
trarea consciinget séle. Dér céind acest simtimént nu este destul
de desvoltat, atunct negresit trebue si alerge cine-va la o pedépsi
esteridréd, spre a suplini ast-fel lipsa acestui aginte activ si puter-
uic. Cu t6te acestea, nof nu putem privi pedépsa exteriéri ca un
mijloc de a ajunge la scop; considerim ins pe cea interiérd gica
scop §i ca mijloc. ‘

Multi mvéfitori se mulfumesc ci aii dobéndit afectiunea efevilor

lor; sunt veself cand pot dice : , Elevit mer asi pentru mine 0
vid inclinare g1 mé iubesc forte,* dér nu se preocupi de loc, décd
el fubesc §i pe Dummededi. Acesti tnvéfiitori de sigur nu vor ve-
dea in erorile elevilor lor, de cat nisce abateri ficute in contra
propriei lor perséne; de acea in observagiu_pile ce le Yorvface, se
vor multumi & le pune inainte numai necuviinfele ce gi-aii permis
In contra iubitulut lor invéfiitor. — O asemenea urmare este cu
totul gresitit. -Invéfétornl s4 nu lase nicf o erére a elevaluf séit ne-
: 6
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observati; iar cind acésta s’a ficut, in contra persénei séle, nu
este destul a-1 observa ci conduita sa a fost in opositiune cu a-
fectiunea, ce o datd i-a asigurat; nu este destul a-1 convinge ci
I-a ofensat cdlcand consiliile séle; el este dator a merge mai de-
parte gi a-1 demonstra, cii cu acéstd abatere a ofensat gi pe Dum-
nedeii, cdlcind nna din preceptele séle, care prescrie, ci copiiz sunt
datort a se supune pdrintilor Si invétdtorilor lor.

§ Il. — Pedepsele si aplicatinnea lor.

Intre pedepsele exteriére nof semnaiiim :

1. Penalitatea printr’un sewmm ére-care.

Acest semn pote fi séil prevestitor séii indempiitor. Este tréba
parintilor si a invétitorilor a-1 da insemnarea ce vor voi i a ma-
nifesta printr’énsul multumirea séli nemultnmirea, lauda séii re-
primanda. ; fo ¥

Catd influingit nu péte exercitain unele ocasiuni o privire veseld
86il sever, o simpli ameninfare cu degetul, un semn din cap al
invéfatorlul! In acest om atdt de modest i tot-d’o-datd atat de
imposant, copilul vede idealul autoritatii. A deveni pldcut lui, este
pentru dénsul o fericire nemdrginiti.

11, Pedepsele cu cuvéntul.

Acest cuvént péte fi séti o indemnare, o rughcinne, prin care
Invéfidtorw cauti a dirige voinfa copiilor citre hine, séii un adver-
tisment prin care si h se aréte tristele nrmiri ce pot. decurge din
urata lor actiune, séii o amenintare prin care s i se prevestésci
pedépsa ce li se va aplica in cas de recidivi,

Si nu-gi imagineze cine-va ct trebuie vorbe multe sl expresi-
uni forte severe, spre a produce efectul dorit. Adesea cate-va cu-
vinte, dise cu gravitate, insi cu o voce simpatic#, produc asupra
spirituluf lor, o impresiune profundd, si le inspiri respectul si su-
punerea cuveniti. -

IIT. Pedepsele prin acte. , ;

Acestea pot fi séii negative séii positive. In prima categoria 'st



: DISCIPLINA*- I D
W“'WWWWMW
péte avea locul lipsirea de o favére séii de o distinctiune, 6re-care:
péte cire-va, spre exemplu , a-si retrage de la elev increderea ce-
acordd ; pote restrénge liberfatea sea, pote imputina hrana sa, efe.
In categoria a doua numérarim notarea rea, reprimanda, umilia-
tiunea inaintea conscolarilor séi, oprirea de a vorbi gi arestul.

Este evident ¢ educatorul trebue si facd o nemerité alegeretn apli-

carea acestor penalitifi. Pentru fii-care abatere se péte gisi o pe-
nalitate speciald ; i datoria persénei insircinate cu educafiunea si-
instructinnea copilului este de a0 ciiuta cu prudinti §i consciintd si
a 0 aplica cu strictetd, nsa fard pasiune. . oty

Justitia fiind o datorid imperidsd pentru educatort, le recoman-"
ddm urmétérele principit, fark insd a pretinde ci am dis tot, n a-
céstd materia importantd :

a. A examina faptrl in sine éns1 i fard a avea in vedere
imprejurdrile g consecintele intdampldtore pe cart copibul nu
le a putnt prevedea, §1 a alege pedépsa reamal potrivitd cu..
VNG COMISG. i

Pedepsele trebue si fit in raport intim cu abaterile comise,
in cat elevul, suferindu-le, s# le privésci ca o urmare naturali a
abaterilor séle. ' :

Elev:l negliginte, spre exemplu, nu se va putea plange, déci,
pentru negligenta sea, va fi condamnata lucra in timpul recre fiunii.

Mineimosul nu va avea nimic de dis déed i se va impune a de-

clara in fata clasel intregi minciuna sea, si déed i se va retrage -

pe venitor increderea, de care se bucura péné atunci.

Lenesul va gasi drépta pedépsi ce l-at o,ri de la mancare ; nu
trebife s& mance acela care refusit a lucra. ~

Furul nu se va plange, décd se va indatora, spre pedépsi, a
pliti valérea obiectului furat, gi se va mustra in fafa conscolari-
lor séi. : :

Acela care, bucurandu-se de ofavére, va fi abusat de dénsa, nu
péte fi nemulfumit, cand i se va retrage pe viitor.

Flecarnl va recunésce cit, spre a se indrepta, urmézi a fi sepa-
rat de camaradii séi, etc. ' e

Déci eleval n’ar recundsce dreptitea sentintei, pedépsa, ce i
s'ar aplica, l-ar irita §i |-ar face incd §i mal réii. Nu este severi-
tatea, e1 justitia care asigurd svceesrl. De acea nof consilidm
pe invégdtori, a nu alerga la cuvinte, cand un simplu semn ajunge;
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a nu ameninga, cand un advertisment séit un consiliti, pot fi tot a-
tat de eficace ; a nu aplica o pedépsd positiva’ cand cea negativi
péte avea acelagii resuliat; in fine, a nu influinfa asupra simfuri-
lor, cand se péte exercifa ¢ influintd mai salutaria asupra spiritu-
lnY gi nimel.

b. A Tua in consideratiune individualitatea acelwia, care

meritd pedipsa.

Se va examina scrupulos- dispositiunea moralé a culpabiluluf in
momentul cind a comis gregéla. Fapta in sine este maf pufin con-
damnabild, cand nu va fi resultatul unef intenfiuni urate. 0 ahatere
comisit din ngurintd, din imprudingd , din nehigare de séma, me-
ritd o pedépsd mult mai usérit, de cat una care este resultatul uney
premeditatiuny. O erére comisd de copii forte juni, nu péte atrage

-~ aceagl penalitate ca una atribuiti Ia copil mai in efate si mai ra-

fionabilf. -— S se distingdl asemenea hine, décii abaterea este co-

“misd pentrn-prima datd, séli in recidivi; déci ea este resultatul
- unel ugarinfe momentane, unet nebiigiri de sémé, séi déci decurge

dintr’o tendintd ridicinatd, dintr'o deprindere incarnati; décit
culpabilul a gresit fard intenfiune, séit décd a cutat ocasiunea a .
manifesta spiritul séi de revoltd; décit a cedat indemnului ver-unui
camarad, séii décd a gresit din propriul séi indemn, fard intervenire
streind. — In casurile din urm$, pedépsa trebuesi fd tot-d’a-una

- mai seri6sd, mai sever; cicl ar fi forte nedrept a o aplica in ambele

aceste casurf tot eu o mésuri.

C. A avea in vedere situatiunea morald o copilulur, dupd

- Ce a comis abaterea, adecda examina pénela ce punct culpa-

W

bilul are cunoscinta abaterd séle.

Pedépsa, dupit cum am dis, ave unica fintd de a protege majes-
tatea legilor §i de a face pe ‘culpabil si intelégd critica positiune,
in care se arunc cilcandu-le; de aci resultd cf o pedépsd devine

- ‘nefolositore, indath ce copilul, recunoscénd sincer vina sea, mani-

festd o piirere de réti profundi si adevérati. : 3
Legea este satisficutd prin o caintd sincerii, mai cu sémi cind
culpabilul, recunoscend gravitatea abaterit séle, se silesce din téte
puterile a o repara. Urmézi dérit, ci pedepsele exteriére sunt
numat o complinire a celor interiore; ele ny pot fi aplicate de cat
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numar acolo, unde nu se péfe admite reiegirea acestor din wmi,

séti unde se presupune o animi veheld la influinga lor. =

N

CAPITOLUL It
RECOMPENSELE i
£ S L. — Scopuil lor.

Se gasesc ined scile, in carl nu se eunoe alte mijloce, spre men-
tinerea ordinii §i disciplinet, de caf pedepsele; in carl nu se vor- -
hesce de recompense de cat o datd pe an, cu ocasiunea distribufi- -~ -
unit premiilor, §i in carf cele-mai mict greseli atrag dupi sine hru-
talitatl, lovituri, etc. [us&, dapé cum s'a constatat in capitolul pre-
cedent, asemenea pedepse, maf cu sémi cand sunt pré des aplicate,
produc un efect cu totul contrarii celui dorit.” , TR

Spre a preveni dér asement necuviinfe si spre a tneuragia fot-  «
d’o-daté frumésele fapte, noi cousiliim pe tofi educatorii a infre-
huinta cu preferinti recompensele. S se deosibésci insd bine o fapts
adevérat frumésd si hunit, din una provenitd din intamplare, séi g
din natura copiluluf. Geniul si talentul nu pot merita copiluluf nict
o favére, afaré numai-cind el s'ar sili a desvolta gi a cultiva cu
deosebire aceste daruri pretiose. Pe de altit parte. slihiciunea fa-
cultitilor trebue si aibit mai mult drept la compitimirea, de citla
seyeritatea nostra. ‘ :

Dorinfa de & fi aprobat §i temerea de a nu fi blamat, sunt pen-
tru copil nisce sentimente férte de dorit. Trebue dar sine silim a
le conserva si a le dirige in folosul moralitiitif caracteruluf lor.

Aprobarea émenilor virfuost trebue sd se pari copiilor forfe pre-
tiosd §i de dorit, iar blamul lor o rugine, pe care, cu or-ce pre, ar
trehui s o evite. St ne ferim insd de a le inspira amdrea pen-
tru o glorid vand. Un invéfitor inteliginte va cundsce lesne, eand
va trebui si domolésci séii sd provice sentimentul onérif; mu va
uita fnsd sd- deprindi a meprisa, la casuri, opiniunea lumit §i a nu
tolera victoria ef asupra consciinei lor. :

§ IL. — Felul recompenselor.

Recompensele pot fi de diferite natur?; noi semnalim urmetorele:
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A manifesta satisfacfiunea sea prin cate-va cuvinte incuragid-
tére, adresate scolarilor in timpul clasei; :

»A Insiircina pe scolari eu o funcfiune 6re-care onorificd in clasd.
Acésta trebue sit fid privitd de scolart tot-d’a-una ca o distinctiune;

»A inscrie intr’un tabloit, numit tabloul de onére, numele sco-
larilor cari s’ali deosebit la invétituri si bund condniti;

»A inscrie intr’un registru special, destinat a conserva menti-
unile onorabile, lauda acordatd scolarilor ; :

»A distribui atestate hebdomadare i semestriale, din care un
numér ére-care, cu note eminente, si dea copilului dreptul de a
primi, de la invétitor, o recompensi Gre-care, care alt-fel nu tre-
bue s& fi§ de valore mare.“

Cu téte acestea, trehue si ne ferim, ficénd aceste recompense
celor in drept, a nu le provoca mandria, vanitatea si alte aseme-
nea vifiurl, cari prind agia de lesne rédgcind in anima copiilor,, i
ipun in stare, a nu mal lucra de datori4, ci numaf pentru amoérea
unef glorie vane. Asemenea vom ingriji ca aceste recompense a-
cordate unora, si nu devind un motiv de umilinfi pentru cet-alti;
cacl acésta, in loc de a le stimula emulationea, ar fi in stare a le
degtepta invidia, ura i gelosia ciitre cef distingt.

Este dér de datoria invétiitorilor a preveni acest r&i siafaceca -
aceste recompense si devind cu adevérat folositére gi nicl intr'nn -
chip vitématore.

A

CAPITOLUL III

STABILIREA §1 MENTINEREA DISCIPLINEI iN SCOLX.
§ I — Regulamentul.

Prin disciplina scolars, intelegem téte conditiunile ce trebue si
insug«?scﬁ Scbla, spre a feri pe copii de or-ce ajlecare citre nere-
gularitate si desordine. — Regulamentul scolar ocupit primul loe
Intre aceste conditinni.

Invémtnrul dd la fil-care clasd, séi si la seéla intrégh . un re-
gulflm.ent verbal, care insit trebue si fit aprobat may ﬁnz%éi;“l de su-
perioril séi. Acest rezuament se comunicd I tota clasa, séit la totd
scola 1 genere, si apol §i la tot scolarul nod venit; el insi va en-
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prinde numai reguli generale, si sub nict un cavént nu va enume-
ra tote abaferile ce s’ar putea comite de un scolar; a face contra-
riul ar fi a atrage atentiunea lui asupra unor lucrurt, pe cari péte,
péné atunci nici nu le a cunoseut. Cu téte acestea, déed s'ar ¢o-
mite o abatere neprevéduti in regulament, invétitorul pede o par-
te nu o va lisa neobservatii; iar pe de alta, va prevedea pe viitor
gi pentru acéstd erére, un articlu disciplinariii in regulamentul
scolar. ~

Regulamentele scrise sunt dupg noi, ne admisibile pentru cuvén-
tul, ¢ ele nu pot fi de cat necomplecte si tot-o-datd compuse in-
tr'un sens férte vag, férte general, in cit tot-d’a-una vor avea ne-
cesitate de explicatiuni orale si de exceptiuni numerése.

Cu tote acestea, décit invetitorul crede necesariti a da sc6lelun
regulament scris; o péte face; insd atunct ’1 consiliim ca acesta si
se mirginéscd in cate-va legl generale, in cite-va sentine, fa cart
péné la ére-care punct, si se poti reduce totd conduita copilulul.

Nof citim ca un exemplu, urmitérele :

 »Lubitt pe Dumnegeit si pe aprépele vostru; :
o LiE actwl ;

2B supusi;
»Lti cu bagare de sémd;
o L1tt onestr;“ ete.

Aceste sentinfe scrise cu lifere mari, spre a se putea vedea de
departe, pot fi aplicabile mai la t6te abaterile scolarilor.

§ II. — Distribufiunea recompenselor si pedepselor.

Aplicatiunea recompenselor gi pedepselor in scéli este Incrul cel
mai demn de atenfiunea §i meditatiunea acelora, cari sunt chisi-
mati a o dirige. Am vorbit despre acésta mai inainte, ne mirginim
dér aci a mafi face cite-va observafiunt.

Recompensa trebue si fid consideratd numai ca o aducere aminte
placutd a unef hune actiuni; scopul ei este de a conserva in spiri-
tul celui recompensat, aprobarea ce un superior a acordat bunel
séle conduite. Valérea materiald a recompensei este dér de o férte
micd importanti.

Intre mijlocele de incuragiare noi nu admitem lucrurile de man-
care, banii gi or-cari alte obiecte, ce n’aii de cat o valére mate-
riald. p
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Consilitm aci pe Invetitorl a fi la impdrfirea generald a pre-
miilor cu cea mai mare bagare de sémi, cicis’a védut adesea pre-
midndu-se lenegul, séii scolarul cel mat putin intelept si cel mai
putin modest din clasi. Décd voiti ca aceste recompense si dea fruc-
te salutarii, acordati-le numat acelora din elevi, carl, prin conduita
si silinta lor, le meritd intr’adevér, si pici de cum unei capacitifi
fisice séii intelectuale. Acela care are un spirit slab, nu trebue si.
fis pedepsit pentru acest defect natural; si din contra, acela care
este dotat de Dumnegdesi cu dispositiuni distinse, nu meritd tot-
d’a-una lauda invéfdtorulul séii; clel primul, de §i pote silitor, in-
sd nu-l ajuth facultatile séle de a reesi; iar secundul, degimar le-
neg, insd fiind inteliginte, se distinge in tte lectiunile séle.

Rend Jice in acéstd privinga : ,Numal meritul, zelul si apli-
catiunea continud, pot da drept.ul’ la recompense, gi nici de cum da-
rurile naturale.

Prudenta aplicatiune a pedepselor este un lucra forte important,

pentru un invéfdtor ; de acea, pe langa cele dise inainte, ne sim-
- {im datorf a.mai face §i aei cAte-va observatiuni, sanctionate, din
tote punctele de vedere. prin practici.

»Precum cand este vorba de recompensi, asemenea si cind vine
la rond pedépsa, invéfitorul trebue si se deshrace de ver-ce con-
siderafiune personald. :

»Invéfitornl va alege, pentru fii-care abatere, penalitatea cea
mar potrivitd, cea mai cuviincidsd, adecit acea-ce ise va pirea mai
eficace. : = :

»Penalititile trebue s fi% cat se va putea maf variate.

,Invétitornl nu va intrebuinta pré mare grihire in sentintele si
decisinnile séle. ‘

» Bl frebue si scid a stipani méania sea; aflandu-se intr’o ase-
menea stare, se va feri a execufa ver o pedépsi.

: »lnvétitorul nu trebue si réméand rece, indiferinte si nesimtitor,
¢i va manifesta tot-d'a-una compitimirea §i pirerea sea de réi,
cand se va vedea silit a pedepsi.

»Invétitorul trebue si i consecinte, si prin urmare si execute
ou strictetd pedepsele ce o dath a decretat. “

Intre diversele pedepse, sunt unele pe cari le declarim ca nead-
misibile in scold ; acestea sunt : 2
- » Ver-ce pedépsi care, direct séit indirect, mai mult séit maf pu=
tin, lovesce 1n sinétatea elevilor.
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,Ver-ce pedépsit care, prin caracteru] s, riinesco mm!;ul de o~
nére al elevilor. -

, Ver-ce pedépsit care n’aravea alté fint4, de cata TnJosx pe LO[lll

» ver-cepedépsa in urma cireia conscolarii elevului pedepsit, s’ar
crede autorisatl a se purta cu dénsul pufin cuviincios ; £

, Ver-ce pedépsi care ar fi vitématére desvoltarit mtelectnale A
COplll]llll

» Ver-ce.pedépsd care ar putea fi - atimitore demnititil si auto—
rltaj;u invétatorulul ;

,ver-ce pedépsd care ar cousiste, sé,u intr'o amenda pecuniard,
séﬁ in confiscarea ohiectelor propril ale elevuluf.

Cu téte acestea, invétdtorul are la dispositiunea sea incé destule
mijléce de a pedepsi. O prudintd aplicare a pedepselor prevédute
mai jos, va produce efectul dorvit si tot-d’o-datd 'l va feri si pe
dénsul de a intra in neinfelegere cu périn{ii scolarilor gi de a-gi
compromite ast-fel autoritatea sea.

Pedepsele ce se, pot recomanda sunt urmétérele :

,A arunca o privire severd scolarulul, care nu s’ar purta cu-
viineios ;

»A-1 blama chigmandu-1 pe numele 6l ; :

A-1 face o reprimand severd, in fdga conscolarilor séi ; :

,A i da notdi rea in catalogul luuar 86l si inmatricula auuali

»A lipsi pe scolar de tot ce-1 face plicexe a-1 mtel dice recred-
glunea, jocurile, ete.

,A-1 sili si stea in picidre, séu la locul séii, séil in mulocul cla
sei, séii in dosul ugel, ete.

»A-1 separa de camaradgit sél pe un timp maf mult séii mat
putm lung.

SA-1 obhga sd rémand dupd clasd in scola, seu in cas de ab-
eolutcz necesitate, a~- linclude singur intr’o salﬁ unde insd s nu-si
pota face ver un reét.

»,Cand elevul s’ar purta forte rét, §1 n’ar mat ﬁspel antit de in-
drepta.re s se consilieze, séit si se gi silésed a pdrisi scola.”

§ L -— Diverse medis pentrumenginerea discipline¥ in seold.

Spre a stabili si mentine ordinea i disciplina in scéld, invéta-
torul pote recurge i la ajutorul péringilor copiilor, i chiar la a-
cela al scolarilor séi. Spre acest sfarsit, el va transmite, din timp
in timp, parinfilor insemnare exactd de conduita si silinta copiilor,
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si va cere ca si dénsii si-1 dea socoféld de conduita lor a casid sz
si-1 justifice or-ce ahsintd a lor dela scéld. In modul acesta, copiii
fiind supugi, atdt in scold, cat si a casd, la un control aspru, se vor
deprinde neapérat cu cea mart perfectd ordine §i disciplind.

Bei si ajutorul ce péte avea invétatorul in acéstd materid dela
scolarii-séi. El alege intre dénsif pe cei mai buni si mai infelepti
si-1 obligh a supraveghia pe conscolarii lor, atit in scold, in orele
cand densul lipsesce, cat si afari din scold, cand ies séii vin, sia-1.
reporta a nume pe aceia, cari vor avea o uréti conduiti. Acesti
elevi veghifitor prin exactitatea lor si prin bunele exemple ce sunt
datori a da, vor intrefinea in sc6ld un spirit de ordine excelent.

CAPITOLUL IV

DISCIPLINA AFARA DIN SCOLA.
§ I. — Mentinerea el.

Invétatorul avénd misiunea de a prepara pe copif §i pentru viéta-
sociald, el nu péte rémanea indiferent in privinfa conduitet elevi-
lor sé1 afard din scoli.

Invétitorul care se multimesce numai cu acea ce face in scoli
$i mal cu sémi in orele de clasd, constatil ¢i nu este la indlfimea
misiunel séle. Un invétitor demn de misiunea sea, ubesce pe elevii
S61 §i afard din sc6ld. El nu lipsesce prin urmare a priveghia tot-
d'a-una si in fot locul conduita lor si a avisa la mijlécele prin cari
crede, ci va putea contribui la fericirea lor. Déci toft cafi portd
frumosul titln de invétitor ar lucra ast-fel si din t6td anima, ju-
nimea ar fi mai bine dirigétd ; iar et gi-ar asigura dreptul la mul-
tumirea publici, ca unil ce-si indeplinesc datoria consciincios iar
nu numai de meserii. =

Este de datoria invéitorului a supravegiha, dupi cum s'a dis, pe
elevii sgt si afard din scolit, §i a face s i se rapprteze tote mecu-
viingele, ce acestia ar face, de la scoli pénd a cast $i vice-versa,
In biserick, tn locurt publice, etc. Abaterile se vor pedepsi dupd gra-
vitatea lor. Acelea insd, carf se vor Intdmpla in casa pirintésci,
Se.vor judeca tof acolo, §i numat dups expresa cerere a parinilor,
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copiii vor putea fi trasi ¢i in scéli la respundere pentrn asemeny
abateri. Urmand alt-fel s’ar micgora autoritatea pirinilor §i tot-
d’o-datd s'ar da scolei aparinta uney case de corecfiume.

. PARTEA II
SCOALA §1 INVETATORUL.

CAPITOLUL 1

GENERALITATI ASUPRA LOCALULUI SCOLAR.
§ I. — Consideratiunt generale.

Pe langd invétitor gi scolarf, mai avem trebuintd , spre a con- -
stitui o buniscold gide un local comfortabil gi sinétos, care sd ga-
ranteze copiilor adipostul cuvenit, si de un mobiliar indestuldtor,
care s asigure buna organisafiune a claselor. Pard aceste elemen-
te, scola nu se péte intelege. : :

Vom vorbi dér despre localul scolei, aretand pe scurt acea ce
trebue s fi in raportul higienic gi didactic. Si fi insd bine infe-
les ¢4 nu cerem imposibilul; noi propunem idealul nostru, comu-
nele insk vor face acea ce vor putea; si déci din lipsa de fondurd,
séit alte tmprejurir, nu vor putea realisa in total acest ideal, s
se siléscd cel putin a-1 apropia; dér in or-ce chip si nu-amane pe
un timp nemirginit clidirea lul.

Tot in acest sens vom vorbi si despre mobiliar; vom areta o-
biectele, carf, dupe nof, sunt indispensabile la o bung scold, nu vom
fi tnsi prea pretentiost, de a le cere cu or-ce pref; ne yom multo-
mi la nevoe §i cu mat pufin.

Aceste dise si ahordim subiectul nostru.

§ 1. — Exteriorul scolel.

Locul ales pentru clidirea scélef, trebue si fid uscat, expus la
sére si in apropierea unei ape bune de béut; la sate sd aibd o po-
sitiune ridicata si isolatd, §i la urbe, si fi cat se péte de separat
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de locuintele vecine; el trebue in fine si fid depdrtat de or-ce lo-
calitate, care pote infecta aerul. ;

Intinderea loculut, s& fi# in proportiune cu populatiunea scolef,
socotindu-se cate tref metri piatratl de gridind, pentru fid-care e-
lev. Ferestrele, destinate a lumina salele, trebue sii i expuse, cit
se va putea, citre sud-est séit nord-vest, spre a apéra ast-fel sa-
lele, atat de un frig pré mare, citsi de o cildurdi excesivd. Infra-
rea in clase va fi, tot pentru acest scop, apératd printr'un peristil.

§ . — Tnteriorul scoler.

Dimensiunea salelor trehue sé fit asemenea in proporfiune cu
“numérul elevilor ce-ele sunt destinate a primi. La rigére se crede
de ajuns pentru un copil o capacitate cubich de 5—6 metri, séit o
suprafatd pitrati de 64 decimetre, farit insd a se socotiaci si spa-
tiul ocupat de catedra invétatorulul. Ferestrele claselor trebue si
fia prevédute, spre purificarea aerului, cu ventilatére, ca si nu fim
siliff a deschide, pentru acest scop, in tote dilele, diminéta, 1a pranz
st séra, usile si ferestrele Jor. '

§ V. — Curtea séii gradina scoler.

Curtea, care trebue si fid bine inchisi, spre a se putea tine in-
tr'o perfectd curiitenia, péte servi, mat cu sémi la férit unde locul
n'are o pré mare valére, atat ca camp de culturd séiica pepiniera,
cat si ca loc de exercifiit séi de gimuastici.

In orele de recreatiune, copiii vor fi deprinst, séit la mici Tncrirt
campenesci : a seména , a sidi, a siipa, a altoi, efc. ; séil la gim-
nastica. Pentru exercitiul din urmi se va putea lesne improvisa in-
tr'un colf al griidinef, nisce aparate gimnastice simple si effine,
precum scara, trapezul, barlele, tranversalele etc., unde Ccopiil vor

2isi cea mal favorabild si plicutit ocasiune a-s1 intdri puterea lor
fisicH.

§ V. — Localul de comoditate.

< Comoditatea trebue s aibd mai multe desplirtivt, adecd, pentru
fiii~care 25 copil, una. La scolele mixte, cele destinate pentru fete,
sd fit separate, de cele pentru hieti. Comoditatea <3 fif construits
ast-fel Tn cat si nu se infecteze acrul din jurnl scolet, si s pota
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fi priveghiate cu succes de invétﬁtm “din locul unde séde in clasi.
Spre acest sfarsit se_ recomandd a se face ugele ast-fel, in cat si
se potd vedea de afari partea de jos a plolorelor copllulm. In mo-
dul acesta el se va feri a face din acest loc un refugiii pentru pro-
iecte séii fapte nemorale gi necuviincése. /\}

¥4

A

CAPITOLUL II-

GENERAL&TM;T ASUPRA SCOALEL
§ I. — Mobiliarul e7.*

Moblharul indispensabil la o clasd bine or‘ranlsat% este cel ur-
méator : :

1. O catedrd pentru mvégﬁtm

2. Bincile necesare pentru elevi;

3. Un dulap pentru arhiva scélei;

4. 0 ic6nd a Mantuitorului nostru labiet, si a santel Fecidre,
la fete;

5. 0 tablit négrd pentru caleul;

6. 0 numeritore pentru sistema numeratiei ; :

7. 0 colectiune de mésuri si grentidti pentru sistemul metric;

8. 0 colectiune de tablonrt din Istoria Naturali, agedati prin
scold, spre a deprinde pe mcepéton, prin infuifiune, cu elementele
acestel cunoscinge;

9. Chartele necesare la invéfitura oeowraﬁex

10. Un vas penfru apa; . . g

11. Un orologiii ; ’ ~

12. Un sigiliti al scolel;

13. Tref cadre spre a se afiga intr’énsele : - 3
 Portretul Miriet Séle Domnitornlui Roméniel, programa lectlu-
nilor si regulamentul scolar. - -

Pe lang acestea se recomandi a se colora clasa cu verdeséi cu

galben, caet albul obosesce achil copiilor, si este pufin durabil ; iar
pe parefi sé se scrig cu negréld, pe o par te, alfabetul mare si mw
iar pe de alta, numerile Arabe §i Romane.
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§ II. — Regularea scolarilor.

Fid-care scold primard, fid urband cu trei institutorf, fii rurali
cu unul singur, urméza a avea patru clase, séiidivisiuni.-Té6te lec-
tiunile prescrise pentru aceste scole, sunt distribuite pe aceste cla-
se §i destinate a fi trecute in curs de patru ani. :

Acésta n’ar intémpina o mare greutate, décd toti copiii ar intra
de o datd §i la Inceputul anuluf scolar, in scold; déed tofi ar avea
aceasi capacitate §i aceleagl facultafi intelectuale. Dér fiind ci o-
mogenitatea din urmd nu se péte gisi intr’o scéld, sd ne silim cel
putin a face si dispara primul inconvenient. Astddi cand avem in-
scris in legea instructiunei principiul obligavitétii, cu care putem
sili pe tofl copil, ajunsi in etate legiuith, a frecuenta scéla chiar
de la 1 Septembre, nu ne mai putem justifica cu acest pretext. Si
ne implinim dér §i acéstd datorid si si fim siguri cii, pe de o par-
te, prin progresul ce vom face, ne vom atrage multumirea superio-
rilor nogtri, iar pe de alta, ne vom fnlesni §i nos munca, scipand
ast-fel de neplicuta obligafiune de a repeta, mai cu sémét in clasa
I-a, aceast lectiune de dece orf in cursul unui an.

In modul acesta, §i déci mvetitorul st va face consciintios da-
toria, executdnd si prorgama scolari in spiritul si litera ei, el va
putea promova pe fid-care an, infr’o clasi mai superiéri, s cel

putin din totalul scolarilor s&i, cu cari s'ar putea impéca tote pre-
tenfiunile. : :

§ II. — Matricnlele (1).

Indati dupd intrarea in scold a copilului, nvéfatorul *I inscrie, -
- conform art 54 din legea nstructioner, intr'un registru special

(matricula), notand data si locul nascerif; cu data vaceiniriy séle;
religiunea sa, profesiunea pdringilor séi, si numele corespondinte-
lul séii; apoi pe fil-care lund in parte, va trece numérul sgiv de
ordin, conduita sa, absintele séle de la se6l si gradul la invétitu-
rd. Pe langh aceste insemniiry, Invétitorul va adiioga si resultatele .
celor dou examene semestriale, precum §i acela al anului intreg.

(1) Sa credut de prisos a se mat propune un model pentru matricula sco-
larllf)l' ce frecuentézi scolele, de vreme ce acesta se trdmite imprimat fid-
ciret scole, de onorabilul Minister respectiv; dér §'a propus modelul No. 1
pentru copiii cari nu urmézi la scéli. :
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In acéstd matriculd, care este destinatd a perpetua conduita i
" aplicatiunea junimif, trebue s se puni notele forte exact gi cu pre-
cisiune; cdcl numaf ast-fel yom reusi a face dintr’énsul §i un mij-
loc de diseiplind scolard. Scolarit cei buni, védénd conduita si silin-
ta lor recompensatd, se vor incuragia i mal mult la bine pe Vi-
itor, iar cel rét si lenest, ca si nu fid in téte lunele gi in tofi anii
réit notafi, se vor vedea siliti a se indrepta. Décd insd n’am pune
notele consciincios, efectele ar fi cu totul contrarii.
Pe langh acéstd matriculd insd, unde dupd cum s'a védut, s8 trec
scolarii indatd ce ati intrat in clasd, nol am dori ca fid-care scold

s maf infiinteze o a doua, unde si matriculeze sipe cei-alfl copil -

din acea circumscriptiune, in etate de la 8 péné la 12 ani, cari nu

frecuentézi scola publicd. Acésta, divisita in mai multe coléne, va

coprinde, conform modelul No. 1,anexatla sfargit, numelegipronu-
mele copiilor ; numele pirintilor séit tutorilor, domiciliul lor, profe-

siunea lor; data si locul nascerii copiilor, motivul pentru care nu frecu-

entézd scéla publici, ocupatiunea la care sunt intrebuinfati; nu-

mele stipanului la care sunt angagiafl, domiciliul séii; observafi-
uni. Acéstd matriculd, tinutd cu regularifate, pe de o parte va in-

lesni forte mult executarea obligativititil instructiunii gi formarea

unei statistice complecte §i exacte; iar pe de alta ne va pune in

positiune a ne face o idei precisi de starea intelectuala a genera-

tiunil actuale si de speranfa ce putem pune pentru- viitorul ef.

§ IV. — Catalégele (1).

Pentru fii-care lund a anului scolar, invétitorul va forma gi va
tine in bund stare, conform art. 51 din legea instructiunel, un
catalog special pentru totf scolarif din clasa sea, in care va In-
semna cu precisiine: numele si pronumele scolarilor; conduita,
aplicatiunea gi absintele lor; gradul lor la invétaturd in cursul
lunel, etc. Un estract dupd acest catalog se va trece la finele lu-
nei in matricula preserisi la paragrafal precedent, insemnandu-se
condnita, totalitatea absinfelor lunare §i gradul invégiturei din ca-
talog, in rubrica lunel corespundstore din matriculd. Aceste cata-
l6ge, precum si matricula scolari se va pistra pentru tot-d’a-una -
in arhiva scélef.

(1) Pentru catalogul pres‘c;'is' in acest paragrafii se propune modelul No.
2 ; formatul séi insd péte fi in mirimen unei eéle, (vedila fine.)
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Pe 1angi acestea, se observit ca notele la conduitit, aplicafinne
i gradul invéfaturel se vor insemna cu numerile de la 1 péné la
10: 1—8—=rei1; 4-—6=mediocru; 7 —8=—bine; 9—10=—f6rte
~ bine; iar absintele scolarilor se vor nota, inainte de amiadi cu
semnul — , si dupé amiadi cu semnul | , ast-fel ca absinfa indo-
it dintr’o di sd fie notata cu semnul 4. -

§ V. — Biblioteca (1).

Ver-ce scold urmézit a avea biblioteca sea, mai mare séti mai
mici, dupd imprejuriirf. Acéstd bibliotecd, compusi din cirti dona-
te, séii cumpérate, std sub imediata pistrare i réspundere a in-
véfatorului respectiv. ;

- Spre a putea dérd acesta justifica tot-d’a-una integritatea acestet
bibliotect, urmézd a inregistra intr’un registru special, parafat si
sigilat de autorititile competinte §i numit registru general al bi-
bliotecer, tote cirtile ce se vor primi, dupé vreme, si a le da nume-
rile de ordin corespundétore cu cele din registru. Acesta divisat in
mal multe coléne, conform modelulut No. 3, trebue si coprindi
Data, adecd anul, luna §i dina primiret ciirtilor; numéral dupd
ordinea lor de primire; numérul corpurilor; numérul volumelor:
titlul cirtilor ; numele autorulni; data editiunef, numele donato-
rului ; ohservatinni diverse. ’
* A ageda aceste carfl numat’ dupd ordinea lor de primire, ar fi
* a face din acéstis hibliotech, mat cu sémd cand ea va fi numero6si,
un chaos, un labirint. Ca si se inlesnéscd dér gisirea or-ciref cargi,
trebue sit dividem hiblioteca n sectiuni, dupé felul ciirtilor; agia secti-
unea I-a, spre exemplu, va coprinde cartile didactice; sectiunea I1-a,
cdrile istomice; sectiunea 1ll-a, carfile literare ; sechiunea IV-a,
foile periodice ; ete. i ca si fim si mai regulati, vom forma inci
un registru numit Catalogul special al bibliotecer, unde vom in-
scrie pe deosehite pagine, tote sectiunile, in cari putem divisa hi-
blioteg@. Acesta, divisat faré—g_i in-col6ne, va coprinde, conform mo-
dell}lu; No. 4, qumérul de ordin din registrul general : numérul de
ordin dup§ secfiune, care trebue si se puni si pe carte in josul nu-
mérului de ordin general ; numérul corpurilor ; numérul vélumelor;

(1) Pentru registrele bibliotecel prescrise aci, se propun modelele No. 3
§1 45 formatul Ior insi va fi #n mirime de o jumiitate colf, (vedi la fine )
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titlul cdrtilor; numele autorulvi; locul §i data editiunit; ohser-
vafiuni.

§ VI. — Cancelaria (1).

Fid-care scolid 'st va forma neapérat cancelaria sea, iar tnvé-
titorul va fi dator a frece in prescurtare tote ordinele ce primesce
in carsul anului, intr’un registru s ecial. numit registr» de in-
trare, care va coprinde : Data, adecd anul, luna, diva primirei
ordinului séi adresei; numéral proprii al erdinului séii adresei;
numiérul dosarulul unde s’a cnsut; auforitatea de la care emani
ordinul; coutinutul séi abreviat; lucrarea sea. Asemenea va pres-
curta intr’alt registru, numit registru de esire, téte rapértele
egite din cancelaria scélef in cursul aceluiag an. Acest registru din
urmd va fi divisat asemenea in mal multe coléne si va cuprinde :
Data raportului; numérul séii: numéral dosarului unde s’a cusut
copia raportuluf; auteritatea ciiria Se adresézi raportul ; confinu-
tul abreviat si resnitatul séii. :

‘Atat ordinele primite, cat i copiile dupé rapértele inaintate, se
vor cose, dupécum s’a dis maf sus, In mal multe dosave, dupé fe-
lul materiilor ce contin. Ast-fel primul dosar va putea cuprinde,
spre exemplu, t6te chartiile atingétére de materialul scolei; al doi-
lea, diferitele instructiunt; al treilea, téte chartiile relative la cir-
tile didactice, la salarii, etc.

§ VII. — Alte registre (2).

Deosebit de registrele aretate mal sus, fili-care scoli datorézi a
avea incd un registrn de pres nid pentru invétdtort si altul, re-
gistrn de inspectime pentru visitatori.

In |rimul se controlézd 1nvéitorul, conform art. 391 din legea
instructiunif, pe sine insusi, trecénd in fid-care di data, gi ates-
tand prin semnitura sea orele ce ie a jetrecut in sc6ld. Cand in-
vétdtorul va lipsi vre-o-datd de la scé.d, este dator a aréta la ob-
servafiuni causa care a provocat acéstd absind. Acest registru dér

(1) Pentrn registrele cancelarief prescrise in acest paragraf, se propun

modelele No 5 ¢ 6 ; formatal lor insd va fi in mérimea unei céle intregi,
(vedi la sfargit).
(2) Pentru registrele prevédute in acest paragrafi se propun modelele No.
7 gi 8; formatul lor insa, va fi in mirimea unei jumdtdfi de céld
7

B
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va coprinde patru colone : 1, data, adecit anul, luna, diva; 2, o-
rele de invétiturd; 3, semndtura invégitorulni; 4, Observatiuni.

Secundul registru, care va avea numaf doué coléne, una pentrn
datd si alta pentru observatiuni trebue si fid numerotat, snuruit §i
sivilat de autoritatea competinte. El in conformitate cu art. &0-din
lege, este destinaba primi intr'énsul resumatul observatiunilor ce-
lor tn drept 2 inspecta sedla, §i in conformitate eu art. 81, a sta
tot-d’a-mna afipt pe masa invétatorului, ca si fit visibil pentru or-
cine, afari de scolarl.

§ VIll. — Ezamenile.

‘Examenul, fift public, fif privat, este tot-d’a-una o sérbatére pen-
tru copil. Fark motiv legal , nict un elev nu pite lipsi de la exa-
men si tofi sunt datori a asista imbricafi n hainele lor cele mat
curate. Caietele si tote lucrurile lor de preste an, tinute in cea mal
perfectd curiitenid, vor sta gata a fi expuse visitatorilor, §i a con-
stata ast-fel progresul ficut de déngit in cursul anulul scolar.

Sunt mulfi inveégatory, cari ai adoptat vitidsa metédd, de a obli-
va pe scolari si prepare, exclusiv pentru examen, altd caligrafia,
alt desemn, etc., decat cele lucrate in cursul anului, sisd pérdacu a-
césta un timp indelungat. Noi blamim acest us $i ne gribim a a-

_dHoga : O bunit scld trebue si fid gata in tote epocele anului de
a se supune la examen.

Este folositor elevilor §i permis invéfatorului de a face o repe-
titiune generald pentru finele anului scolar ; nu-i este insd permis
a arangia lucrurile agia, o cit copilnl si scid mal 'nainte, mate-
ria la care va fi examinat, séii chiar cestiunea ce i se va face. Noi
blamim cu totd severitatea pe acela, care incéla ast-fel pe public,
pe scolari gi pe sine tnsust, si-1 consilism a fi mai loial, cestionénd
pe elevit séf asupra tutor punctelor fractate in cursul anului §i in-
dreptind duph cuviin{d réspunsurile neexacte.

Invéfitornl se va exprima clar §i va alege expresiunile séle fard
pretentinne ; el va cestiona pe totl elevii d'o potrivil, fari a da pre-
ferinfa vre unuia din el; se va feri de a blesa amorul proprit al
acelora ce n'ar respunde intocmal dupd asteptarea sea i seva sili
din tote puterile séle a nu face numai un examen de paradd, ci un
examen care si inenragieze pe elevi, si stimuleze amorul lor pro-
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pritt gi s desvolte in ef gustul studinlui; wn examen in fine, care
s constate parintilor, autoritd{ilor competinte, si la fofl cati se
interesézi de instrictinnea junimif, progresul real al elevilor. '

=

CAPITOLUL 11T

INVETATORUL IN RAPORT CU SUPERIORII SEI
§ L. — In raport cn comitatele scolare.

Atingem aci o cestiune delicata; voim si vorbim de raporturile
invétatornlul cu comitatul local, autoritatea scolard cea mal apro-
piatd. In inferesul bunelor relatiuni intre invétitor si acest comi-
tat, si spre a face s dispard dintre déngii or-ce conflict intémpld-
tor, precisam de la tnceput dieptusile ce acest din urméd posedd in
virtutea legil instructiunel din anul 1865.

Art. 87 din acésta lege dice : ,Comitatul scolar va avea sub i-
mediata sa priveghiare scdla comunali.

»5l va face observafiunile necesarii invétatorulni comunet, cand
s'ar abate de la datoriile séle, cand n’ar fine scéla pe tot timpul
preseris, cdnd ar avea purfare necuviinciGsd in comunit, séi ednd
s'ar aréta in or-ce mod nedemn de misiunea sa.* :

»Déci aceste observatiunt remédn férd efect, comitatul scolar se
va adresa la revisor spre a cere indreptare.

»Art. 88. Localul §i lucrurile scdlei comunale se afld sub pri-
veghiarea si respunderea nvéfitorulul gi comitatului seolar.*

»Art. 89. Comitatul Ingrijesce ca toti copiif sit mérgd la seold,
conform regulelor din acéstii lege, si pronuntd pedepsele intr’énsa
prevédute. :

Asia dér, dupi ce am arétat raporturile ce sunf stabilite de lege
intre acésta autoritate §i invéfdtor, nof indemnim pe acest din ur-
mi a face tot ce prudinga si echitatea cer, tot ce demnitatea sa per-
mite, spre a stabili §i mentine armonia cea may perfectd tntre dén-
sil. Nu va uita prin urmare, ci comitatul este obligat de lege a
priveghia scéla si pe dénsul, in indeplinirea datorielor séle scolure.
Déci inveétdtorul war voi si cundsci acdsta, séii déc ar avea pre- -
tenfiunea a se privi ca de tot independinte in scéla sa, ar ajunge
a vedea in comitat wn eontrol ostil al tntor actelor séle si a vita
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rolul ce i prescriil legea respectivii. El ar provoca ast-fel diferite
nemulfumirt; seola ar suferi si scandalnl ar fi gata in comuni. In
~ asemenea imprejuriiri ar putea interveni alté autoritate mai supe-
ribrd, si a lua decigiani putfin favorabile invétdtorulul. — Déca
insd din contra, acesﬁ din nrmé jrivesce raporturile ce trebue si
existe intre dénsul si eomitat dintr’un punct de vedere rationabil;
déca admite cit comitatul prin rayortarile séle cu paringil copii-
Jor, prin positiunea sociald a membrilor séi si prin cunoscingele séle
practice, este in stare a exercita o influinfi salutarid asupra scolel;
décii in fine invatitorul considerd ci intervenirea comitatulul in
unele afacerf ale scolel, ’1 sentesce de o mare respousabilitate si-1
" apérd de multe neplicer, el se va supune cu multumire la acea ce
cere de la densul legea, binele junimel, circumspectiunea si buna-
cuviinfd.

§ 1. — In raport cu revisorii i sub-revisorii.
-

Invefiitorul trebue si recuntscd in aceste perséne pe represen-
fantit Ministerului instrucfiumel; prin urmare si le dea respectul
cuvenit, si si se arate tot-d’a-una gata a adera la avisurile lor.

Noi tinem cu atit mal mult la acest respect al invétitorului ci-

tre revisord, cu cat prin acéstd conduitd el di copiilor exemplul su-
punerii, ce si dénsul reclami de la ei. Cdad dér s’ur intémpla ca
revisoril si-1 semnaleze o metodd proprid a ameliora disciplina gi a
favorisa progresul scolarilor, el o va pune imediat in executare si
va constata ast-fel ci este cu adevérat devotat misiunel séle.

Adeveratul si bunul invéfitor este ned dator a nu face sh stri-
lucésca elevii séi in tim ul inspectiunilor prin exercifii preparate
mai dinainte; el se va mulfiimi a aréta consciintios situagiunea rea-
14 a clasel séle. A lucra alt-fel ar fi a usa de o stratagemé peri-
culésd; ar fi a intrebuinfa manopere putin loiale i pufin demne
de un om de ondre §i probitate; ar fi a se face culpahil de o con-
duitd cu totul opusid misiunel séle.

: Invégitorul va evita asemenea de a impoviira antorititile supe-
rifre cu neincetate reclamatiunt. In casuri insid de absoluti nece-
sitate, el se va adresa la dénsele si le va expune obiectul cererif
séle cu sinceritate, insd in modul cel mai clar i cel mai simplu.
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CAPITOLUL IV
INVETATORUL IN RAPoﬁT CU PARINTII ELEVILOR.

§I — fnv&{;dtoml 4 se facd pldacut pdrintilor.

Succesul invétitorulul in scéld, liniscea sa, hinele séii, depind -

in mare parte din hunele séle relatiuni cu paringii elevilor. Trebue
dér s se siléscd de a stabili asement raporturi, cari, pe d’o parte,

si-1 fid luf énsusi plicute, iar pe de alta, si-1ajute in implinirea

grelei séle misiunt; el este incd dator si caute a dobéndi increde-
rea pdrintilor, chiar cu sacrificiul séii, dér fard a ceda vre-unul
din_drepturile séle. Spre a ajunge la acest resulfat, se va aréta
tot-d’a-una afabil, sincer gi neinteresat; el se va ridica férte sus

in stima lor, dénd probe de cea mai strictd imparfialitate, de cea

mal perfectd ordine, de un devotament absolut citre junimea ce~I

este incredinfata. :
Décit insd vre o datd s'ar giisi in necesitate de a intrebuinfa mé-

suri disciplinare extraordinare, el va incunosciinfa atunci pe pa-

rinti, invitdndu-i a-1 da ajutorul lor spre a indrepta cutare séii
cutare vieiti al copiluhﬁ Ast-fel, pe de.o parte va pune educdgiu-
nea scolard in armonid cu cea de acasd, iar pe de alta isi va asi-
gura $i buna—mmta paringilor. '

§II. — Inm”;ﬁdtorul sd evite a da ocasiune pdrintilor s se
plangd de dénsul. ;

Spre acest sférsit, el nu va maltrata pe scolari, nici prin vorbe,
nici prin fapte; el va evita a se exprima inaintea claser intr’un mod-

necuviineios pentru parinti, chiar cand copiil lor ar veni din parfe-
le eu 6re-cari vorbe neplicute, ciutand a se scusa pentru vre o in-
tardiere, pentru vre o absin{d, séit pentrn vre o negligent. El nu
va schimba cu nesocotintii cartile si alte obiecte de studiti ale ele-
vilor, cAef acésta ar deveni adesea o povard pré grea pentru pd-
ringif mai putin avuti. Este asemenea pufin cuviincios a propune
-excursiuni séu preumbliry, carf pun pe copiii de clasa de jos in al-
ternativi, séit a perde timp si bani, fard niel un folos, séil a re-
nunta fard void-le la o plicere de care conscolaril lor, mai favori-
safl de sorte, <e pot.bucura pe deplin.
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§ NI — Invetatorul sa se ferésed a uera cu grabire,
chiar cand pdrintid S'ar plange in contra sa, fdard cansd
: ' fundata.

Intr’un asemenea cas invétitornl se va gribi a convinge pe pi-
rintl de nedreptatea reclamatiunelor §i a plangerilor lor ; si, spre
a evita or-ce sgomot, el va trata. tote afacerile de asemenea na-
turd, fatd in fatd cu déngil. : ; 5

Cand un elev ar veni din -partea tatdlui, séii mamei séle cn
~ vre-0 observatiune putin respectudsi, invitatorul se va abfine de
~or-ce respuns, dér va tramite vorbi parintilor, ca si vidl ef ingii
-~ 8ii-1 vorhésc in acéstii cestiune; se va feri fusi de a atribui co-
pilulul erérea pirintilor s&i. Apoi s¢ va adresa la acesti din urmi
§i le va aréta réul ce decurge pentru copif din urmarea lor nesoco-

titd , adogand ¢4 déca pe viitor s’ar may intémpla asemeni necu-
viinge, se va vedea silit a da copiilor ordine contrarif cu ale lor si
a-1 pune ast-fel in critica positiune de a deveni nesupust séit pi-
rintilor séi invétitoruluf lor. L

Décil lipsa de respect a parintilor eatre inyétitor ar merge pré
departe, acesta va apela la superiorii s81. Cand piringit ar veni la
nyétiator 1n timpul clasel spre a-i cere socotéld. pentru pedépsa, ce
acesta s’ar fi credut dator a aplica copiilor Tor, el i va ruga s vii
dupé esirea din scld a scolarilor. Atanci se va purta cu déngii ca
un om rafionabil, cintand a-i linisti si expunéndu-le adevératul
motiv, care l-a silit a se purta ast-fel. In nici un cas ins#, el nu
va aréta temere séu fricd. - :

APITOLUL
INVETATORUL IN RAPOR®T €U COLEGII ~EI
S L — Cu colegiv sev din acelag institut;
Una div conditiunile indispensabile la binele si prbsperitatea -
-l institut de educaginne gi instructiune, este fark indoéld $i buna

armonid §i intelegerea cordiald infre personele chiimate a conlucr:
1n acelag institut. : =
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Tnvetitorul se va sili prin tote mijlocele de cari pote dispune, a
stabili intre sine si colegil séi, intre sine §i colahoratorif séf, re-
lationi amicale si cordiale. El se va pune in acord cu colegii sbi
asupra linief ce trehue sit se armeze in educafiuneasi instructiunea
scolarilor din diferite clasc ; ast-fel ca lucrarea unuia si fi o ur-
mare a lablrel celui-alt. In adundrile lor, ef st vor comunica opi-
niunile lor, avisurile lor, ,resultatele experiingel lor, lisand la o
parte or-ce vanitate gi amor propriti; ef se yor aréta dispust a se
lumina fari a manifesta cea mai micd susceptihilitate, fard a avea
pretentiunea de a sci tof; ef se vor grabi a pune in practicit con-
siliile unui confrate, cand acestea s’all recunoscuf de bhune i ra-
tionahile. : ;

Invétitornl este dator a profita de téte ocasiunile spre a méri
si intinde stima colegilor séi n comuni; el va fi tot-d’a-una gafa
la serviciul lor in afacer! scolare, Neinfelegerea ce ar putea exista
intre membrii familiilor lor, nu trebue si provéce in anima inyé-
titorulul un sentiment de nrd ciitre colegul séi, nicl sa fac a in-
ceta buna armonii ce domini intre dénsif. In comunele unde lec-
tiunile private pot aduce si alte veniturt, invétitorul nu va ntre-
buinta nief o datd mijloce neleale spre a atrage elevil colegulul séu.
fnvétatorul nu trebue si-si reshune asupra colegulul séii, nict
chiar cind acesta Par fi defaimat. Cand insd neinfelegerile sunt
arave, nof '] consilifm a se adresa mai bine cétre superiorif séf, de
ct a alerga la satisfactiune personald séi la judecata membrilor
comunet. S nu se pérds insi din vedere c& o cértd particulard se in-
liturs mai lesne printg’o explicatiune intre patru ochl. '

§ I — On colegii sex*din_alte comume.

Raporturile invegatorulul ¢u colegit séf din alte comune, nu pot
fi-agia de intime ca cn colaboratorii s81; cu téte acestea , nu tre-
bue st remaid indiferent nici citre dénsit. El se va sili prin ur-
mare a trii tn huud armonif, a provoca raporturl amicale, §i a-I
asigura tot-d’a-una de stima gi considerafiunea sa.
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- CAPITOLUL VI
CUM $X SE PERFECTIONEZE TNWTATORUL IN MISIUNEA SA.
§ L — Mijlocele de reiegire.

Experienfa a dovedit ci in tote functivnile, acela care nu pro-
gresézd, retrogradézi. Acésti maximi admisa, invétitorif sunt da-
torl a ciuta tote mijldcele, ca si mérgd inainte §i s ajufigh la gra-
dul cel maf inalt de perfectiune, de care sunt susceptibill.

Intre mijlécele cele may proprii de a ajunge la scop, noY reco-
mandim pe cele urmétére :

1. Cetirea de diverse ciirtf serigse sl instructive ;

- 2. Studiul mat pe larg al sciintelor ce se propun in sel;

3. Incercarea de a traduce séii a compune diverse scrierf;
4. Visitarea scélelor altor invétitorl mat experimentafi ; _

- 5. Adunrile tnvétitorilor cu scop de a se lumina unif pe altil.
§i a deshate séii a desvolta materiele invetimentului ;

6. Conferintele prescrise de legea Instructiunet, unde, pe langi,
diverse repetifiuni, tnvétitoril vor face cu revisorii, si unmie curs
de Pedagogii si Didacticit. ;

Cu aceste mijléce, si déca invétitorul nu va voi si fid in scéla
Sa numal 0 magind; déci el nu se ya mulfumi a se mentine strict
In strimtul cerc al claset séle, ci va simti necesitatea a respira si
alt aer maf curat; décii, cu un cuvént, va dari si sciz si acea ce se
petrece in vecindtatea sa, acea ce colegil séi introduc bun si noti
in metédele lor, el | 6te fi sigur cit se afii la indlfimea misiunet
séle, ci din di in i merge perfectionandu-se, si ¢i pe curénd va
ajunge scopul, ciitre care tind tote actele nostre : Progresnl.

£
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PARTEA I

PRINCIPIILE FUNDAMENTALE ALE METODOLOGIET SI DIDACTICEL

'CAPITOLUL I

PEDAGOGIA. — DIDACTICA. — METODOLOGIA,

Un bun invéitor trebue si posédd-nu numai cunosciinte fun-
damentale de studiile ce este chiimat a propune, dér si mijidce si-
gure de a transmite altora acea.ce scie el. Insi décd invétdtoral,
nu trebue sd se mirginéscd a posede numal cunosciiute superficiale,
cu atata maf putin nu se ya multimi a studia metédele numat te-
oretic; el va fi dator a le exercita bine prin practici.’

. Metodologia in adevér, ne aratd jrincipiile ce sunta se observa
si regulele ce sunt a se urma la predarea tutor materielor invéti-
méntulul. Mu este insd de ajuns pentru un invéfitor de a poseda
numat aceste regule; el trebue asemenea si cundsci i basele a-
supra cdrora sunt fundate aceste principii gi scopul citre care ele
tind. Invéfdtornl trebue incit si fid convins ca unicul mijloc de a
dobéndi in prelectinnile séle, un resultat mulfumitor, este de a se
conforma strict cu legile fundamentale ale sciintet, ce noi numim
Metodologia. Tote principiile, tote regulele, ce se intrebuintézi
la invétdmentul primar sunt apropiate naturei spiritului uman. A-
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ceste principil sunt, prin urmare, conforme, nu numai cu disposi-
tiunile naturale ale copiluluf, dérinci si cumijlocele ce se intrebu-
intézi la desvoltarea facultdfilor séle. Nu péte dér- cine-va, nicl
infriun mod, a se despirti de aceste principii; edei décd ar perde
-din vedere aceste base fundamentale, n’ar fi in stare a atinge scopul
educatiunii gi instructiunit.

Unirea acestor principii si unirea legilor bazate pre ele, consti-
tuese seiinta ce noi o numim prin cuyvéntul de origina grécd : Pe-
dagogia, adect arta de a condice pe copil.

Pedagogia se imparte tn doug parti principale : Seiinta si arta.

(Cea ’Antéili-se ocupd cu cercetarearegulelor, sicoordinarea lor,
‘cut teoria. ' :

Cea de a doua cu aplicatiunea acestor regule, cu practica.

Asia dér, pedagogia ni se presintit sub doud fase diferite : pasr-
tea sciintifiod i partea technicd. >

Experienta a dovedit ci este mult mai ugior a ajunge cine-va la
“un grad de perfectiune, la partea numiti sciinfa, de cat la acea
numitd artd. Co téte acestea nu se pote obfine un succes mulfd-
mitor de Ja cea d’anteiit, fari a avea cunosciingi de cea de a doua;
ele sunt stréns legate una de alta. .

Agia dérd, invetdtornl primar care ar dori si-si indeplindsca cu
denmitate misiunea sea, este dabor a se familiarisa cu pedagogia
1n intregul ef. ‘ : :

Fducatinnea nu se pote intelege fard instructiune @ mijlocul cel
mai eficace de a ajunge la o-educatiune perfectd, este instructiunea ;

. ele fiind fn raport intim trebue sh mérgd impreund.
Spre a reiesi, instructiunea trebue s fid datd cu o sistemd ore-
care. Acela care are misiunea de a Invéta pe alfil, trebue sa fi stu-
_ diat principiile, regulele §i legile acestel arte. Sciinfa care unesce
si comhing aceste regule; aceste legt, se numesce didactica.
Didactica este o parte a pedagogiel; ca gi dénsa, ea se imparte
in selintd §i i arta,
Succesul 1n invétament e subordinat la intrebuintarea unor pro-
cediry particulare ce se numesc metode. Eage
Sciinfa.care tractézi despre aceste diferite procedar, care le e-
xaminézd , le apreciazi, le condamni séii le aprobd, se numesce me-
todica séi metodologia. :
Acésta se dividein metodologia generali si in metodolo-
gia speciali : prima se miirginesce a semnala, intr’unmod general,
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diversele procedir? intrebuintate la invétiment ; séeunda determing
calea ce trehue si se urmeze in fii-care ramuri a invétimentului.

CAPITOLUL 11
PRINCIPIT DIDACTICE SI DIVISIUNEA LOR.

Regulele principale, axiomelea ciror observafiune este necesarid
la or-care invétiimeént, sunt fundate pre natura omului, si aii ra-
pértele cele maf intime cu desvoltarea sea infelectuali.

S'ati stabilit diverse clasificatiuni; s’au distins principif generale
si prineipil speciale, prineipii positive §i principil negative. Fara a
critica aeéstd divisiune, no! credem ci tdte aceste principii se pot
clasifica férte nemerit ast-fel : <

Principii relative la invétatori, priucipii relative la scolari §i -
prineipii relative 1a obiectele invéfdmentulul.

. CAPITOLUL I

PRINCIPII RELATIVE LA INVEPATORT

§ L — Invetatopul este dator a lucra in scola sa, tot-d a-umna
cu um interes real.

[nvégitorul care voesce binele scolel séle, trehue si scid a-gi a-
propria, a intrefine si a miri in sine acel inferes real pentru pros-
peritatea ef, farii de care or-ce succes ¢ imposibil; el frebue si a-
rate tot-d’a-una o ardére sio constantd neobositd in implinirea da-
toriilor séle, déci voesce a obfine progres. N'am dis fard intengi-
une interes real; este si un interes afectat care, departe de a fi
folositor, nu servd de cat a turbura invétiméntul, de catiedispune
pre elevi la lenevire si moliciune.

S -

§ 1. — Invetdatorul trebue sd fid bine preparat cand mtrda
: 0

2 clasd.

Suceesul or=cdrei lectiuni depinde in mare parte de modal cum

-
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“a fost preparati si propusi. Acéstd preparatiune se face in doug
- moduri : in preparafiunt intinse si in preparatiuni simple. In cele
d’anteitt invétatornl va studia in fond tote faptele insemnate din
lectinnea dilel urmatore, ca aprefiand din relatiunile lor, cansele
si efectele, si le potd propune scolarilor intr’un mod lLimurit, in
cat §i acestia si refind dintr’énsele cu tnlesnire, tot ce Ie este in
realitate folositor. Cea de a doua se intrebuiniézi mai cu sémi la
lectiunile claselor inferidre, unde explicatiunea mirginindu-se, pur
si simplu, asupra’ lecfiunif de di, preparatiunea nu péte avea alt
scop, de cat-a ne aduce aminte acea-ce seolarif ait andit in lectiu-
nile precedinte, spre a le lega cu cele de asti-di si a nu lisa vre-
o lacund in spiritul lor.

Cu cat tnvétitorul va depune mai mult zel Ia preparatiunile
séle, cu cat 'st va da mal multd silinti de a poseda in fond materia
ce are Sé propuid, cu atat va reusi a o transmite mai cu inlesnire
§i a o face mal clard gi prin urmare mai interesantd scolarilor sti.
- Tar déci din contra, invatitorul nn va fi de loc preparat, séit déci va fi
réil preparat, atunci el va fi silit a consulta mereii cartea sa, §i ast-
fel nu va fi el care propune lectiunea, ci cartea. Scolarif 'St vor
face o uratd ideid de un invétitor care in tot momentul are nece-
sitate a consulta cartea ce tine in mand: ef vor ajunge a crede ci
este cel mal usior lucra a fi cine-va invétitor, de vreme ce &l lor
_ propune lectiunile séle, citind numai materia din carte.

§ L. — fnvéﬁtdtorul trebre si aprofundeze lectiunile i sd le
propuid tot-d’a~una sub forme nous.

-

Or ctd sciinf am poseda, si nu ueingrijim a studia fundamen-
tal §i sub téte fasele séle materia ce voim a propune scolarilor. Alt-
fel am putea intaini, la propunerea lectiunilor, locuri obscure, pre
carl am fi silitf si le atingem numay superficial , séii nici de cum.
Dér unuisinvétitor consciinfios nu-1 este permis a face acésta ; ci,
in folosul séii §i al elevilor, este dator a desvolta t6td materia pre
larg, si tot-d’a-una subsforme nuot, Acela care, de la inceputul a-
nului si pénd la fiuele luy, ar trata un subiect in acelag mod, in a- -
celeagi proportiunt si péte in aceiagl terment, infocmai ca o magi-
nd, acela, dicem, n’ar fi demn a purta nobilul nume de invefitor.
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§IV. — fnvé;citoml S se porte n 'scéldctot-d’u-zma =
demnitate si energid.

Acésti reguld este forte importantd. Adesea unif nvétiteri ca-

pabiut, conseiintiogt si forte devotati misiunit lor, nu produc in scé-
lele lor resultatele, ce cu drept cuvént se astéptd de la deénsil. A~
cest fenomen e lesne de exlicat : acestiinvetatori nu intrebuintézi
in exercitinl functiunei lor, nici demnitatea, niel fermitatea cuve-
nitd; ef credénd cd pot inlocui aceste calitati, prin o duleétd si o
amabhilitate nemésurati, care tolerézii si pardonit totnl, se incé.d
forte. Chiar junimea reclamd de la invétitor o conduitd fermd, si-
gurd §i demnil, cct tot ce este slab, nesigur §i nestatornic, nu-i
pote impune. Invétitoru! dér, catd sh fid tot-d’a-una energic i
ferm in decisiunie séle, décd in adevér doresce binele elevilor s8i,
progresul lor.
§V. — ﬁm:éjdtorul s facd, cat se péte de pldcutd,
: lectinmea sa.

Maniera invéitoralui de a propune lectiunea sa, péte contribui
forte mult, a destepta in elevi plicerea pentru studii si a-i atra-
ge, pe nesimtite si cu o fortd misteriésd citre obiectele ce voim a
le transmite. Invéfiitorul se péte aseméns cu un magnet care are
un pol atractiv si aitul repulsiv. — Infelegerea subiectulu i cla-
ritatea expuneril captivézi pe elevi, pe cind o explicatiune confusd
si obscurd i face neatentivi, distractl si indiferenti. _

Urmézi de aci, ci invétitoral are datorid neapératd a nu lisa
nici un punet infunecos in lectiunile ce propune elevilor séi; cacl
acestia n’ar avea rihdarea, i pote nici puterea de a complecta prin
propria lor cugetare acea ce n’aii infeles bine, séit ati infeles pe
jumétate. Deosebit de acésta, fuvéfitorul are datorid a ardta ele-
vilor si influenfa bine-facétére a deosebitelor ramur¥ ale instrue-
tiunel, asupra culturei intelectuale in general, si asnpra reiafiu-
nilor sociale in particolar,. cact numai ast-fel instructiunea péte -
deveni o ocupatiune de plicere pentru dénsii.

Sl fnvé;dtorul na trebme, sub pretext ci are pré puting
elevt, a meingriji datoriile séle.

Precum o familii numerdsit, spre a se intrefinea In stare nor-
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wald, cere neapérat o activitate necontenitit, _asemenea §i 0 scdl
hine populati, spre a-si indeplini cu succes misiunea, are trebmln:
{d de o mand fermd si neobositd, spre a o dirige. Insd, §i la 0scola
mai pufin frecuentatd, obligatinnile nu sunt maf putin importan-
te. Tuvétitorul cave s'ar giisi in acest cas, ar fi forte gresit, déed
ar crede ci si cu mal pufind stiruinti ar putea ajunge la acelag
resultat; el trebue sit depuid acelag zel, aceasi activitate, ca si
cand ar avea scolarf mulfl, déei in adevér voesce progresul sci-
lel séle.

CAPITOLUL 1V

PRINCIPII DIDACTICE RELATIVE LA ELEVI.
S L — Eaplicatiunile sd se facd intr'nn mod elementar
: 8t nu sciintific.

Invétdtorul, in predarea lectiunilor séle, e dator, mal cu sémi
in clasele inferiére, a considera multimea ohiectelor ce se presinti
spiritulai elevilor séi, a aprefia greutatea cu care inteliginga lor
§i le péte insusi, a proportiona explicatiunile séle cu infelegerea
lor, siin fine a-si conforma expresiunile cu limbagiul simplu al
elevilor. , :

Nu este insi agia de usior, pe cat se péte crede, de a conforma
cineva explicatiunile séle, cu modal de a gandi gi a vorbi al elevi-
lor. Spre a ajunge aci, invéatorul trebue si uite, tn timpul clasel,
maniera sa de a cugeta gi a se exprime, si se scobére la acea a
scolarilor sé, si prin o atentiune contimd, s caute a domina ju-
iele infeliginte, a le conduee la cugetare i a lo face s infelégi a-
cea ce gi-a propus a le explica.

Dér cand materia in.cestiune ar apartine, direct séit indirect
sciintel, atunct gi explicationile trebue si fis sciintifice. In aseme-
hea cas se va defini antéilt sciinta, si apo¥ se va brecela tote punc-
tele ce o constitnese, adoptandu=se un ordin sistematic. Se va fn-
cepe cu generalitiitile, cu totul, spre a ajunge la particularitii, la
amitrunte. Spre a lucra insi ast-fel, ¢ neapérat ca elevif s3 fi hine
preparatl si s posédi cunoscintele necesarii, spre a putea profita
de acest vétiment ; cacr alt-fel, adeca fiind spiritul si inteliginta
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lor putin desvoltate, asement explicatiuni sciintifice, n loc de a-i.
lumina, i-ar incurca si mai mult. EAe 5
§IV. — Ewéj;czméntul trebue sd fid solid , iar nu superficial.

Invégitorul, dupé ce a examinat pe-scolarul noti venit sisa a-
sigurat de educafiunea ce a priimit in casa pirintésci, trebue si

cugete serios la mijlécele cele mai proprii de a-1 prepara pentru

lectiunile ce se cuvin a i se da. Spre a pune insd invéfimentul in
raport cu gradul inteliginterf copilului, invsfatornl este dator si
urmeze dupé principii positive §i recunoscute, si nici o dati si nu
dibuéscd séit sé mérgi dupé intémplare. Numaf ast-fel va putea ve-
dea pe elevil séf progresand gi invétand tot ce pot gi trebue si scid.

lar décd invétitorul ar face lectiunile séle numat saperficial ;
(décit s’ar mirgini la notiunf vage, la explicatiuni generale; déci
ar neingri?‘]'ih a face exercifiuri practice spre a nridécina si fortifica
‘In elevil séI nonele cunoscinte, el n’ar fi demn de misiunea sa; ar
perde, prin neinsemnatele resultate ce ar produce, increderea su-
periorilor séi; ar perde stima persénelor cari i-aii incredintat hu-
nul cel mai scump, speranta hétrénetelor lor. -

§ L. — Invétdameéntul s se facd cit se pote intr’un mod
intuitiv.

Cea d’antéilt activitate a spiritului e provocatd prin simturi ;
intnitiunea dér este mijlocul cel d’antéiti, mijlocul cel mai rationat
de a griabi desvoltarea intelectuali. Invétitorul, prin urmare, e
dator a se conforma cu acest principiil. Intuitiunea se aplici in spe-
cial la invetamentul elementar, insd ar fi o exére neertati, de a
crede cineva cd acésta nu g'ar putea aplica si la o clasi marl su-

periérd. ~— Tote lectiunile sunt susceptibile de a fi tractate cu
succes prin modul intuiti= - 5,

e
S IV. — Scolarii trebue sa fic dirigéts intr'wnmod, ca et prin

propriele lor cugetdri gi prin ajutorul cunoscintelor deja
dobéndute, sa-s1 potd insugi nouele nofiunt ce voim a le
- COMUNICE.

Mijlocul de a inlesni exeveifinl cugetirii, sunt cestiunile. Ast-
- fel intuitiunea nnul arbore, unui animal, noni fenomen matural,
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-s6i unel fapte omenesci va putea cu inlesnire, prin mijlocul ces”
tiunilor, a conduce la ideia, la definifiunea arborelul, animalulul
fenomenului, ete., ete. ; ‘

Este mai usior, intr’adevér, ca invéfatorul si dicteze lectiunea
sa, §i apol si fac a se repeta de scolari; nof nu contestim ca, pro-
codand ast-fel, ar merge may iute, de cat obligand pe elevi si cu-
gete. Cu téte acestea trebue si recunéscem cd, cand invétitorul
se va mirgini a recita §i elevil a repeta, ca nisce automafi, cn-
vintele séle, desvoltarea intelectuald a copiilor va sta pe loc. Pe
_langi acestea, sciinta ce s'ar invéta in modul acesta, n’arputea fi
indestul de bine inteiésd, ca cand s’ar invé{a printr’o lucrare in-
teriéri. Nveuviinta insi cea mal mare a acestel provediry este ci
inteliginga, remaind tot-d’a-una in nelucrare, se va tam;i din ce
in ce mai muit, §i va fi necapabild de a opera vreodatd ceva, fard
ajutorul invétatoralui.

§ V. — Trebue sa se inrdddcineze profind in memoria
elevilor, acea-ce invéfd.

Nu voim a vorhi aci de desvoltarea memorief propriii dise, séi
de regulele ce trebue si avem in vedere la cultivarea acestel facul-
tafl. Am vorbit despre acésta in altd parte; aci dér ne mdrginim
a declara ¢ proseriem cu totul procedarea acelor invétdtori cari
obligé pre scolar a invéa lectiunea pre din afard, din cuvént in
cuvént, dupi text. fard a le lisa ocasiunea de a se mai géndi i ef.
0 lectiune iuvétatd in acest mod, nu pote fi bine infelésd ; prin ur-
mare se uitd lesne si nu prinde réddcind in spiritul copilului. Con-
Jurdm dér pe toff idveétitoril a abandona o asemenea sistemd in-
vechitd, si a cere de la scolarl futelesul Tectinnit, fondul ef; punc-
tele cele mal principale, exprimate in limba lor, si nici de cum li-
tera textulul.

Mai recomanddm , de a se resupa la finele fili-ciiref lectiuni in
frase scarte nsi ; recise, punctele principale ce aii fost tractate,
de a se recapirula la inceputul fie-ciirel nuol lectiunt, subiectul des-
voltat in lecfiunea precedentd ; i, in fine, de a se face repetifiuni
septamanale, lunare i semestriale de tof ce s’a invétat in séptimand,
in luna sét in semestrul trecut. :

_ Déci pre langd acésta, nvétitorul va fi in téte raportele la inil-
pmea misiunii séle; décd va sci a convinge pre scolari ci prin
instructiune, pot deveni apti de a ocupa o positiune onorabili in
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societate, fard indoiald, acestia vor asista cu plicere la lectiuni; le
vor privi ca o lucrare necesarid, ca o ocupatiune proprid a-i con-
duce la bine, §i se vor grihi a profita si de recreafiunea Ior, spre
a cugeta asupra materiilor tractate in clasi. 5

VI. — Trebue sd se stimuleze copisi de a studia singurs
. 2 Lo g
st afard din scold.

Scolaril aii datoria a se ocupa i afarid din orele clasel, cu acea-
ce trebue si invele, cu acea-ce li se propune in scéld. Este impo-
sibil, mai cu sémi in scélele tare populate, ca elevii, fard un ase-
menea studiti particular, sd ajungd a sci gi a se putea servi, fard
ajutorul altora, cu acea-ce ailt invéfat in sedld.

Este constatat ca copiil carl se disting in sc6ld sunt aceia cari
se ocupd §i a casd cu acea-ce s'a tractat in clasd, si déed, cu tote
acestea, unil din elevi, dofafi cu dispositiuni extraordinare, sunt
in stare fard studii particulare, a respunde hine in clasa, fid-care
invétator experimentat si inteliginte varecundsce ci cunosciinfele a-
cestora nu pot fi nici destul de solide nicl destul de inradicinate.

Fid-care invétifor e déra dator a desvolta in elevil sé1 gustul
studiulul particular gi a destepta amorul lor propriti, spre a-i de-
prinde si se ocupe §i in casa pdrintéscd cn materiile invétate la scéld. ,

7
§ VIL. — Nu trebue sd se predea scolarilor materis ce i
sunt in stare o infelege, séi cari w'oi wick o valore
pentru déensil.

Inteliginta nu se péte silui. Spre a putea dér elevul intelege si
tine minte unele lucruri, trebue ca inteliginta sa si fi dobéndit mai
antéit un ore-care grad de maturitate; ca facultitile séle, desvol-
tate prin diferite deprinderi, si fi ajunsla un punct de perfectiune.
Nu trebue dér si se pretindd de la un scolar, de curénd intrat in
scold, a merge fot agia de repede, ca unul ce o frecuentézi de mal
mult timp ¢ el urmézi mai ntéili a-si desvolta facultétile infelec-
tuale, a primi instrucfiunea preliminard , gi apoi a pigi la mvéfd-
méntul propriii dis. Ar fi férte nelogic & impune unui scolar re-
dactarea unei composifiuni, maf inainte de a-1 fi familiarisat cu e-
timologia §i sistema gramaticald, cu ortografia usuald gi eu prin- .
cipiile punctuafinnil.

Este asemenea forte nelogic de a invé{a pre copii lucruri, ce nu

8
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le pot fi folositére, nici in viéta scolar, nicl pentru cariera lor vii-
tére, §i carl tof-d’o-datd n’ar avea valére, nici din punctul de ve-
dere al educatiunif generale Acésta ar fi a le impune o povérd de
prisos, spre a-1 desgusta ast-fel gi de cele-alte lecfiunY de prima
trebuina.

§ VIIL. — Sa se deprinda copir a respunde fard sfiald,
sincer 5t in tota libertatea.

Este férte important a se deprinde copiif si-gt exprime liber si
fard sfiéld cogetirile lor. Eef mijlocul cel mal nemerit de a ajunge
la un bun resultat. Invétitorul se apropie de elevil séi cu iubire,
~ le vorbesce cu blandete, le face mici cestiuni dupé puterea lor,
cere respuns, gi-I deprinde ast-fel a se familiarisa cu dénsul §i a
se convinge ci el voiesce a fi pentru déngil un amic, un adevérat
parinte. : :

La cas cand copilul ar da un réspuns neplicut invétdtorul nu
trebue si permiti celor-alfi elevi de a ride de dénsul; din contra,
el trebue si-1 incuragieze, conducéndu-1, pre nesimtite, de la un
réspuns ugior la altul mai greii. :

Cu tote acestea o cestiune nu pote fi tot~d’a-una urmati de un
respuns imediat; causele pot fi diverse :

a. S ¢ copilul n'a fost cu biigare de sémi ;

b. 8éil ¢ n'a infeles bine cestiunea ;

¢. 56l ¢ se indoiesce asupra réspunsuluf ce trebue si dea ;

d. S€ii, in fine, ci ’are destuld capacitate, Spre a exprima acea-
ce voesce.

In casul d’antéitt, séii se va repeta cestiunea, séil, spre pedépsa
scolarului nebigiitor de sémil, se va adresa aceasi cestiune la un
conscolar al séit mai mic.

In casul al douilea, invéfitorul va examina in ce i-a fost neiote-
1ésd cestiunea, §i o va indrepta.

In casul al treilea, el va repeta din noli cestiunea, ficéndu-o
mal Mielésh si maf precisé, spre a risipi or-ce indoiali.

$i 1n fine, in casul din urmi, Tuvétatorul se va multdmi, in loc
de a primi un respuns complect, cu o parte a lu, cu cate-va vorbe;
destul numay s se potd intelege ideia.

Respunsurile neexacte provin asemenea tot din aceste cause; se
va observa dér §i in privinga lor aceleast regule.
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CAPITOLUL V7

PRINCIPII RELATIVE LA OBIECTELE DE STUDIU.

§ L — Trebue sa se coordineze, cu ingrijire, materia ce
se tractézd.

[nvétitorul va coordina cn ingrijire diversele idel ce implicd o-
biectul lectiunii ce propune, ast-fel ca cele d’antéiii sd prepare, si
explice, sé motiveze §i sd provéce 6re-cum pre cele urmatore.

Spre a facilita acéstd lucrare, invétitorul va ciuta a-gi aduce
aminte ordinea dupé care aceste idef s'ail format si s’al desvoltat
in propriul séi spirit. El va pleca de la cele maf simple, déci este
sigur ¢ inlesnesce ast-fel intelesul ideilor celor mai complicate ;
§i din contra, va incepe cu ideia generald, déci acésta péte fi tn-
telési fard grentate, si déed cele secondare pot fi o urmare naturald
a acestia. In or-ce cas, el va reserva pentru fine o ideis principald,
proprid a provoca in spiritul elevilor o impresiune mai pronuntaté.

§ 1. — 8@ nu trecem ugior preste primele elemente ale in-
tuitiundd, §i sd ingrijim a revens adesea cu lecfiunile, a-
Supra primelor principii.

Unif inv8fitor! trec pré rdpede peste cunosciingele elementare gi -
fac cu acésta un mare rgi elevilor lor. Déci cunosciingele fun-
damentale n’ail prins ridicini in spiritul copiilor, ef nu pot gisi,
in studiile urmétére, sprijinul necesarili, spre a infelege si tine
minte acea ce invétd. Timpul consacrat studiuluf elementar, care
adesea se considerd ca perdut, este in realitate timpul cel mat bine
intrebuintat. Cu cat elevii ’sf vor insugi mai solid aceste cunoscin-
te elementare, cu atita ei le vor putea lirgi mai lesne prin pro- -
priul lor-studiii, cu atdta prin urmare §i progresul lor viitor va fi
mal sigur si mai sensibil. :

Stabilim dar maxima : Repetifiunen este mama studiulul.

§ III. — Sa pleciim de la cunoscut, la necunoscut.

Déci am transporta pe un individ, cu ochif legaff, intr'un loc -
necunoscut, acest individ, de gi-1 vet! lua legdtura de la ocht, nu
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va sci nicl a se orfenta nici a-si da socotéla de positiunea sea. A-
semenea se va intémpla si cu copilul ciruia i am propune de o data
materil necunoscute si dificile de inteles : el 'ar gisi intr’un-chaos
de unde nu s’ar mal putea orienta spre a esi la lumind. Fste dér
0 necesitate neapérati a se adopta principivl : a merge de la cu-
wnoscut la necunoscut.

§ IV..— Materiile cele simple $i usiore sa precédd pre cele
complicate i grele.

0 hrand ugiéri se mistuesce lesne. Incepeti dér a presinta spi-
ritului copilului alimente carf si nu-1 poti incomoda.

0 proposifiune simplii presintd mai pufine grentity, si cere, spre
a fi infelésd, mai putine explicatiuni, ca o propositiune compusi.
0 problemii de aritmetici simpli se resolvii mai curénd, ca o pro-
blemid complicatit.

Principiul prescris aci este dér agia de natural, in cat or-ce
desvoltare ma intinsit ni se pare de prisos.

8 V. — Lectiumile s se explice cn vorbe curat vomdnescs.

Se va evifa cu ingrijire intrebuintarea expresiunilor neinfelese
pentru eopil, si imprumutate séi dintr’alte imbi, séii de la arti
$i sciintd. S nu-gi imagineze invé{itorul ci cu asemens terment va
da mat mult farmec lectiunilor séle, séii ci se va face mai con-
siderat de elevif sél. Asemeni expresiunt nu se pot intrebuinta, de
cat numat cand ele aii devenit populare, séii cand nu se pot inlocui,
de cat cu frase pré lungi. Cu téte acestea, maniera invétitorului
de a vorbi, nu trebue si se scobére péné in punctul de a deveni vul-
gard, séii triviald. :

Nimeni mai mult ca invéfitornl de sat, nu este expus a cddea
Intr'una din acestea doud extremititi. Acesta dorind a-s1 aréta sci-
inta sa, mal cu sémit cAnd vine in contact cu perséne destinse, in-
trebuintézi terment streini, adesea cu un inteles echivoc, i devine
ast-fel ridicul ; alti dath 16rdgi, voind a fi bine inteles de scolarii
SEI, scobdri limbagiul s&it intr'un nivel neertat, §i cade tntr'mn
pitcat cu totul opus, care nsi-1 conduce la acelag resultat. Con-
silidm dér pe confratif nostri a proserie pe viitor nisce asemenea
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tendinte : a isgoni din limbagiul lor, cu tote vorbele streine §i ne-
infelese, si pe cele friviale, yia nu vorbi de cat curat romanesce, insi
pazind cu strictetd regulele stilistice §i gramaticale.

§ VI. — Cestiumile s se facd wntr'un mod determinat
§i imteles.

Cestiunile trebue si fiit, inainte de tote, scurte, simple si sé nu
coprindi perifrase. Aceste calititl sunt cu atdt mai neapérate, cu
cat inteliginta copiilor va fi mai puin desvoltatd. Tote cestiunile,
cari reclam doud réspunsurf de o data, sunt, mai cu sémd pentra
copiif putin inaintaff in sciintd, forte desavantagidse. Numal infr'o
clasi mai inaintati pot fi admise asement cestiuni, ca proprii a e-
xercita gi fortifica facultatile spirituale ale copilului.

§ VIL. — Imvetatorul trebue sd find socotéld de nowile desco-
periri fiicute in diversele ramury ale instruciuni, su si
se conforme atdt cu dénsele cdt i ou metodele din nov
introduse.

Am ardtat deja cdt e de neapérat de a se pune invétatura ce
didm copiilor in raport infim cu starea spitituluf lor presinte si cu
conditiunea lor fiitére; ne grihim acum a adioga, ci invétatoril
att datoria imperidsi de a se tine in corentul descoperirilor, ce se
operéz4 dupe timp in deosebitele ramuri ale instructiunii, §i mai cu
sém% in acelea ale Metodologiel. Opiniunile si preceptele cari vor
diferi forte mult de cele admise in genere pénd astadi, séu cari yor
fi in opositiune formald cu principiile adoptate, nu trebue sa fid ac-
ceptate §i aplicate de cat cu o mare reservi si cu o extremd pru-
dentd. Pe de alti parte insi, tnvétatorul trebue si abandoneze i-
deile ruginite, si procedirile proscrise de ¢meni mai competintide
cat densul, fard a Iua in considerafiune nici comoditatea sa, nici
capriciul séi.
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PARTEA II
FORMELE §1 MODURILE NVETAMENTULU.

CAPITOLUL I

DIFERITELE FORME SEU PROCEDARY ALE INVETAMENTULUY.
§ I. — Diferinta intre forme gi metéde.

YVorbind de metéde, confundim adesea metédele cu formele tn-
véfimentulul. — Formele sunt férte numerése; nsi, spre a avea
bre-care valére, ele trebue si fit basate pre regulele metodologiel.

Metdda se ocupd de interiorul, de partea spiritualid a omuluf, de
imaginatiunea, de memoria, de inteliginfa, de rafiunea side Anima
sa; pre cand forma invéfiméntuluf are a face numal cu exteriorul
séii. Rolul acestia din urmi se mérginesce in a areta, a expune, a
asculta, a cestiona i a respunde. Invétitorul dér trbue si se si--
lésch a doheéndi facultatea de a aplica cu abilitate cel pugin formele
principale ale mvétimentuluY, spre a putea descepta in elevil s&i
facultaile sufletulul §i a-1 pune ast-fel instare de a intelege, a ju-
deca si a refine acea-ce li se propune.

Astidi nu maf e iertat, a tnvéta pe copil, ca alti-datd mecani-
cesce si a-1 propune lectiuni, fard a lua tn consideratiune vérsta
sea, desvoltarea intiligintel séle, fari a examina décs el pote face o
comparatiune logici intre acea-ce trebue si invefe si acea-ce scie
deja; asti-gi nu mal péte fi vorba de a-l1 pérdsi in propriele séle
puter! gi de a-1 lisa si divineze acea-ce nu-i este inci destul de
Infeles ; astd-di se cere cu drept cuvént, o procedurd siguri §i ra-
tionabild, care se conduci pe scolar, gradat, de la cunoscut la ne-
cunoscut, fntr'un mod in cat, redemat pre cele invétate in ajun, si
Infelégi perfect acea~ce i se propune asti-di. Este evident, ci nu
e degtul pentru un invéitor a candsce numat regulele metodologiei :
. teoria cea mai profundi §i cea mat complectid, nu péte singurd pro-

d}lce resultate multiimitore; el este prin urmare dator a-gf insusi
§i abilitatea neap¥rath misiunel séle; care nu se pte dobandi, de
cat printr’o practici neobosits si continu.



FORMELE INVETIAMENTULUI , 119

Pedagogia a clasificat diversele forme ale invéfimentului, si le
a deosebit prin numirf speciale. Prin intrebuinfarea unora, elevif
rém4n tntr’o stare mal mult pasivd de ct activi; altele iér cer
concursul facultatilor lor intelectuale, spre a-gi putea insugi acea-
ce voim & le propune.

Aceste forme, luate in sensul cel mai larg, se divid in dou# mari
clase : acea a expuneril neintrerupte giacea a expunerel intrerupte.

§ Il. — Forma expunerit neintrerupte, séi forma
acromaticd (1).

Acéstd formd a invetdméntulul reclamé a se comunica elevilor
cunosciintele ce voim a le propune, prin mijlocul unui discurs.
Succesul dér depinde tn mare parte de la elocinta cu care profe-
sorul scie a-gf propune lecfiunea sea, si de la atentiunea cu care
este ascultat de auditorul s&ii.

Forma acromatici se intrebuintézd mal cu sémd in scélele su-
periére, unde elevil, avénd facultatile lor intelectuale deja desvol-
tate, sunt in stare a asculta pre profesori cu o bdgare de séma
continud, §i a tine minte acea-ce ail audit; in scélele primare insd,
unde facultagile elevilor sunt incit forte nmeperfecte,, acéstd formd,
credem, ci nu se péte intrebuinta de cit cu mari precautiuni, si
maf cu sémi In materiile istorice, insa i aci nici o dath exclusiv.

§ IV. — Forma expunerit intrerupte, séit forma
erotematicd (2).

Expunerea intrerupts ‘se péte presinfa sub diferite forme infre
cari cele mai principale sunt : '

a. Forma cateheticd ;

b. Forma socraticd ;

¢. Forma repetitére ;

d. Forma examindtore ;

e. Forma Iui Bell-Lancaster.

Forma cea mal proprid in invétdmeéntul elementar, e acea care
procede prin cestiuni si prin respunsuri. Acésta se péte aplica fard
deosebire la tote materiile invé{imentulut, intr'o mésura mai mult

(1) De la o vorbd gréca ce insemnézi : a asculia spre a se SEIUL.
(2) De la o vorbd grécd ce insemnézi a intreba spre o se mstrut.
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séii mai putin infinsd. Fiind-ci cestiunile sunt basa formel cate-
‘hetice si socratice, fiind i tot succesul, ce se astéptd de aci, de-

- pinde de le abilitatea cu care invéfatornl va sci a profita de res-
punsurile copiilor, spre a formula, dupé o ordine §i dup un plan
ore-care, alte cestiuni, de acea e forte important pentru dénsul de
a avea o cunosciintd perfecté de modul eum trebue sd le facd. Am
dat inainte dre-cari explicafiuni in acéstd privintd, vom addoga insi
si altele cu ocasiunea desvoltiirii speciale, ce ne propunem a face
acestor forme séii proceddri,

a. Forma catehetici (1).

Forma cateheticd, al ciirei element distinctiv, este actiunea re-

ciprocd a invéfitorului asupra elevului si vice-versa, presupune
+ nisce naratiuni urmate de cestiuni si réspunsuri.

Acéstd formi, care are o mare aseménare cu forma socratici si
cu care s'a confundat adesea, diferi esential de acésta. Forma ca-
teheticii e principiul care domind pre cea-altd. Ba presupune cii
invétitorul cundsce caracterul, spiritul, modul de a vedea al ele-
vilor, i cii e forte in parola sa, in cunoscinfele séle; ci copiii po-
sedd notiun si elemente primitére de desvoltare.

Forma catehetici nu permite si se comunice copiilor cunoscin-
tele prin mijlocul unei expuneri neintrerupte; ea ‘are de scop a-1
dirige prin ajutornl cestiunilor progresive si a- conduce prin pro-
priele lor reflectiuni, de a afla singuri acea-ce voima-i instrui; ea
este prin urmare arta de a descoperi un adevér prin usal unef serii
de cestiunl, proprie a conduce pe copii la o vedere clari si pre-
cisd a materiel ce ne propunem a le insusi.

Spre a se intrebuinfa insd cu succes acésti procedare, se cere
de la invétitor a formula hine cestiunile, a apretia cuviincios res-
punsurile, §i a deduce dintr’énsele cunoscintele ce §i @ propus a
desviili, fari insi a intra in lung? desvoltiri. Trebue asemenea si
conserve hine in mintea sa, ohiectul ce se tractézi, si sl nu se a-

~batd de la dénsul prin réspunsurile primite. Acésti atitudine insi,
nu se pote dobéndi de cat prin o lungh practics. Aplicatiunea for-
mei catehetice se péte incepe de la intuitiunea obiectelor ce se pot
pune inaintea copiilor ; ea insi va continua i la explicatiuni mai
ahstracte ficAndu-i 4 extragh din micele naratiuni i istoriore ce

(1) De 1a un verh grec ce insemnézi @ instrus Pron cestiumi.
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le propunem, deductiunel morale. De la incepitort este hine sii se
céri de a repefa tot-d'a-una in respunsurile lor, cestiunile ce i se
adresézi. Prin modul acesta, elevii se deprind a se exprima corect,
Iimurit §i In terment alest. — Exercitiile acestea vor continua péné
cand, acéstd formy se va putea aplica cu succes, i la alte ramurt
ale instructiunel mai dificile i de un ordin mal superior.

Spre a facilita nsd acésté operatiune, yom fixa urmétirele regule:

1. Invéfitorul sk evite a cestiona pre elevi dupé o ordine ¢re-care;

9. Nici un elev si nu réspundi mai inainte de a-i se da de in--
véfiitor semnalul convenit; :

3. Titi-care elev si respundd cel pufin o datid in timpul unel
lectiuni ;

4, Nu se vor adresa la acelas elev maf multe cestiuni una du-
pé alta;

5. Cestiunea sa se faca individual

6. Invétitorul si nu griibésci pe copif, §i s& nu le inlesnéscd
respunsul dorit, pronuntand singur cea d’antéiti vorbi ; el nule va
perniite nici o dati a-i adresa, in timpul lectiunilor, cestiuni de
putini insemnitate, §i cari n’ar avea alt scop de cat a-1 tdia sirul
explicatiunilor séle.

b. Forma socraticd (1).

Socrate, tn conferinfele séle cn ucenicii séi, Gment mai mult sé
mat putin inaintati in etate i adipatf in diferite cunoscinfe , nn
nara acestora nict o datii acea-ce voia si-I invefe, séil si-1 facd
2 admite ca un adevér; i, ca sila forma cateheticd, 1 dirigea prin
cestiuni inteleginte, a descoperi singuri veritatea i a o admite, ca
si dic agia, silifi.

Diferinta intre forma socratich gi cea catehetici nu e insd agia
de mic#, pre cat ni se pare la inceput. Socrate avea a face cu Gment
maturi, cu persone de dre-cari experiinte, de §i plin de prejuditil
si de opiniunt gregite. Invéatoril, din contra, aii misiunea a instrui
numal pre copif, nisce fiinte mict car! aii o inteligintd forte mir-
oinith, ca sd potd rationa si judeca singuri. Altd diferin{d, intre
ambele aceste forme, constituie gravitatea materiilor ce tracta So-

(1) Soerate, ndscut in Athene, 470 ani inainte de era Christiand, a fost
fiul unui seulptor numit Sophronisma, si cel mal mare filosof al Eladel.



122 METODOLOGIA 81 DIDACTICA

s

e

crate cu ucenicil s&f, si micele cunoscinfe ce se daii copiilor de -
vétatoril lor.

Resultd de aci i forma socraticid nu-gf péte avea locul in scé-
lele primare.

b4

7~¢. Forma repetitore.

Invégitorul, care a reiegit intr'un mod ére-care a comunica e-
levilor séf cunoscintele cerute, nu péte privi opera sa terminati,
mal 'nainte de a fi intrebuintat tote mijlécele posibile spre a face
si se intipdrésci aceste cunoscinfe In memoria lor. Acest resultat
se-obfine prin repetitiuni dese si hine dirigéte. Invéfitorul care e
de opiniune a se 1#sa aceste repetifiuni la buna-vointa scolarilor,
comite o forte mare erdre; cacl acestia nu scili tot-d’a-una cum si
procédd spre a-gf aduce aminte si a intipdri in memoria lor acea
ce ail audit in sc6ld. Este dér absolutnecesariii de a stabili, spre a-
cest sfargit, nisce exercitiuri speciale, prescrise de forma repetité-
~ re, eu scop de a aminti scolarilor §i a le face mai clare, prin mij-
locul cestiunilor, cunoscintele ce ef posedd deja. ;

La aplicatiunea acestel forme trebue sit observim urmitorele
regule :

»Fid-care parte, ce se pite considera ca ficénd un tot, si se re-
pete necontenit, pénécese va intipdri de ajunsin memoria elevilor ;
insd dupé ce mal 4ntéili a fost destul de hine explicatd ;

»La finele fid-cdria lectiuni, se va resuma infelesul ei;

»Lectiunea urmétére si incépd tot-d’a-una cu recapitulatiunea
punctelor principale din lecfiunea anteriérd ;

»5a se faci tot-d’a-una o repetitiune sumari de mai multe ca-
pitole. Ast-fel elevil vor veni in stare a-gi forma o idei# general}
despre cele invéfate, prin urmare a le infelege mat lesne si a le -
ne mal bine minte.

»Cestiunile, ce sunt a se adresa scolarilor, vor fi in aceleasi con-
ditiuni ca gi la forma catehetich.

Décd aceste repetifiuni s’ar {ine regulat, i la termene fixe, ele
ar deveni si un stimulant puternic pentru elevi, de a asculta lec-
tiunile cu o atentiune statornicd, si a se gandi serios, si afard din
clas#, la acea ce li s'a explicat in scoli.
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d. Forma examaindtore.

Acéstd formd are simplu In vedere a provoca pre elevi si-si dea
socotéld de acea ce ail Invétat,iér nic de cum de a intipdri gi mal
profund in memoria lor, cunoscintele dobéndite. Examenul, prin
urmare, n'are alt scop, de cit a se asigura Invétitorul despre sta=
rea intelectuald a scolarilor s&l, séli a proba pdrintilor, aplicafiu-
nea si gradul la invétiturd a copiilor lor.

Este dér o diferin{d simtitd intre a examina §i a repeta.

Am demonstrat mal sus ¢i repetitiunile propriti dise, sunt ne-
cesaril; tot acésta dicem gi pentru examene.

Forma examinfitére se Intrebuintézd, cand in timpul lectiunilor,
cand in ore speciale, destinate pentru examen. Invétdtorul proce-
dand ast-fel, se pune in' stare a apretia progresul elevilor séf, a
cunésce defectele gi lacunele in sciinfele, ce aii dobéndit, si a des-
coperi acea ce trehue si faci spre a intrefine si fortifica bunele
dispositiun ale elevaluf silitor, séii i spre a stimula pre aceia cari
manifestézd o tendintil citre negligentid si lene.

(Cestiunile, ce se adresézd elevului cu ocasiunea examenulu, fre-
bue si fid in raport cu cunoscinfele ce acesta a dobéndit deja, si
formulate tot ca la forma catehetici. '

e. Forma lut Bell-Lancaster (2).

Este férte dificil pentru noi de a afla motivul care a putut au-
torisa adoptarea unei forme de Invétimént sub numele : Bell-Lan-
caster. — In acéstd formd, nu e vorba de o met6dd de invétiment,
inventati gi perfectionatd de Bell séit Lancaster, ¢i numai de o das-
positiune relativ la interiorul scler, dispositiune speciald, in
onérea cireia numele Jor se gisesc inscrise in analele Pedagogiel.

(1) ‘André Bell, ndscut in Scofia la 1753, mort la 1832, a servit ca pa-
roh in Indif ocupindu-se si cu instructinnea fiilor séf spiritnali. intorcéndu-
se in Europa, Bell publici experientele séle asupra educatiunii, facute la
scola de baety din Madras. 1798.

Josef-Lancaster, niscut eitre anul 1777 in Englitera, deveni la 1798 in-
vétitor la Londra. El adoptd métoda recomandati de Bell in opera sa i u-
surpand pentru sine onérea acestel inven}iuni, institui scolele lancasteriene.
Dupé ce s’a bucurat de acest resultat eafi-va ani, trecu in America, §i muri
la New-York, in 1838.
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Vom vorhi despre acestea in capitolul urmitor, menit a tracta des-
pre modurile, séii metédele inveiimentului. .

(Instructiunea datd, dups Bell-Lancaster, este mai mult un e-
werciput maginal, de cdb o desvoltare intelectualdi. Ea conducénd
pe elevi la o rutind, care amortesce gi omérd spiritul, nu pote fi
recomandati de cat in scolele forte populate, unde invégatorul, prin_
mecanismul ef, péte 6re-cum exercita pre elevil séi cei slabi, prin
cei mai forfl.

Pedagogil cei mal renumifi s’aii unit a stabili cit chiar primele
nofiuni nu trebue si se propuni scolarilor mecanicesce. Nu sun-

tem dér noi aceia carY am autorisa adoptarea acestel forme in sco-
lele nostre. 5

CAPITOLUL I i

DIFERITELE MODURY SEU METODE ALE INVETAMENTULUL

§ L. — Definigiumen modulus.

Mod séii met6dii se numesce maniera cu care se transmite ins-
fructiunea, avéndu-se insd in-vedere numérul elevilor, dispositiunea
clasel, §i modul de actiune al invétitornlui. Déci acesta are a se
adresa la un singur elev, déci are a se adresa la mai multi, déca
in sfergit are a se adresa la un numér agia de considerabil de sco-
lari, in cat si-i fid imposibil a~t supraveghia pre toti, va avea ne-
gresit necesitate de moduri deosebite, de metéde speciale, spre a
transmite invétitura sa, in fil-care din aceste casuri. Vom distinge
dér urmitérele modury de invétdment : modul individual, modul
simultaneit, modul mutual $i modul mizt.

§ I — Modul individual.

Cu modul individual, fii-care elev primesce, de a dreptul si se-
parat, lectiunile séle de la invéfitor ; fii-care se porta ca cand s’ar
afla singur in sc6lii; iar invéfitorul trece pre rand de la unul la
altul, prescriindu-le datoriile.

Acéstd metods, cu care se servi Invétitornl insircinat a inveta
unul séii dout copit, a fost la inceput forte generic adoptati : cact
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toti se preocupait de fol6sele ce resultaii dintr’énsa in educagiunea
privatii, si nimeni nu se gandea, ¢d mijlocele ce pot fi eficace in-
tr'o familid, unde are cine-va a face cu 2—3 copif, sunt adesea
neindestulitére intr’o scold frecuentatd de 50—100 scolari. Este
adevérat ci modul individual, punénd pre Invétitor in contact ime-
diat cu fii-care scolar al séli, i permite de a avea necontenit in
vedere dispositiunile i capacitatea lul, de a constata in fid-care i
progresul sgii §i de a-1 ajuta cu consiliile séle, prevenind téte difi-
cultitile. Acest beneficill insd, ce resultd din relafiunile directe ale
favétitorulul cu elevif séf, dispare, se paralisézi gi devine cu to-
tul imposibil intr’o sedld mai populatd.

Pre langh acésta, intr’o seéld unde s’a adoptat acésti metoda,
copilul gisindu-se intr’o posifiune, ca si dic agia, isélati, séit ana-:
16gd e, nu péte afla gi profita de nicl un stimulant. Invétitorul
iérist, avénd a se ocupa cu fid-care scolar in parte, nu péte prive-
ghea pre tofi; disciplina gi buna ordine, prin urmare, ar fi ame-
ninfate, gi numai cu mijléce severe, pe carl noile proseriem cu
totul, s’ar putea menfine. ‘

§ L. — Modul simmltaner.

Metoda simultanee are de scop a face si participe in acelas timp”
la o lectiune datd de invégitor, toti elevii capabili a o primi. Ea
consistd in a impitrti, dupé gradul de instructiune, pre scolari n
mai multe divisiuni séii clase, i a face pre tofi cel dinfr’o clasé,
si citésci, si scrid gi 8§ calculeze impreund, ast-fel ca fid-care e-
lev si profite de lectiunile date celor-alti. De la cea d’antéiti arun-
¢iturdt de ochi, se vede curat superioritatea acestui mod asupra ce-
luf individual. Timpul care acolo e consacrat unuf singur elev, fu-
randu-se, ca si mé exprim agia, de la fotf cei-alfi, nn mai e aci
intrebuingat de cat in folosul general. Foldsele insi ce pot resulta
din aplicatiunea acestul mod, presupun unele condifiuni pre cari
le vom aréta mai la vale sub paragraful intitulat modul mixzt.

§ V. — Modul mutual séi modul Bell-Lancaster.

N’avem intentiunea de a intra intr’o desvoltare pré largd a a-
cestel metdde, care e departe de a avea simpatiile néstre; insi a-
céstd metodologid, s’ar socoti péte necomplectd, déci ne am ahfine
a da lectorilor nostri cel putin primele nofiuni asupra acestui mod,
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care la finele secolului trecut gi la nceputul celui presinte, a ficut
ocolul lumei , si care chiar in acest moment e privit inci de unif
émeni invétati, ca singurul si unicul mijlocde a salva lumea, apé-
rand juna generafiune de ignoranti.

Modul mutual permite a se instrui simultaneli mal multe grupe
de copil, intr’un local inc@pétor si bine preparat pentru acésta.

Unif elevi, numitf monitory, sunt insircinatf a invéta pre alti
conscolari ai lor lectura, scrierea, calculul, ete., conforméandu-se
in acéstd operatiune a lor cu instructiunile prealabile primite de
la fnvédtor. Acesta stimulézi, prin recompense si chiar prin pe-
depse bine meritate, atentiunea siactivitatea numeréselor grupe. De
la introducerea acestui mod de invéfimeént de citre cef doui ¢ment,
numitl in capul acestui paragraf §i ale ciror intentiuni, suntem si-
litf a le respecta, aplaudand tinta ce-st propuserd : a da instruc-
Fumea cu puting ostenéld la mulfs copir, de atunct dicem, a-
cest mod a fost supus la 6re-carf modificatiuni, cari aii contribuit
a-1 face mal practic §i may rafionat.

Punctele cele mai caracteristice in acest mod de invétiment sunt
urmétorele :

»A se instrui un mare numér de copii (100—300) prin ingri-
Jirea unui sicgur Invéfittor, tnsi prin ajutornl monitorilor alest
dintre elevil cel mai inaintati, cei mal intelepfi si cel mai demni.

»A forma grupe de copii egali in sciin{d, cdrora monitorii si le
dea lectiunile ce Ii sa explicat prealabil de invétitor.

De aci se infelege, ci, spre a dobéndi, prin intrebuinfarea ace-
stul mod, un resultat multimitor, urméz : a) ca subiectul materiel
ce este a se propune, sd fid de mai inainte hine determinat, gi ca
monitoril chidmafi a inlocui pre invétitor in functiunea sea, si
cunéscd fundamentul lectiunei ce sunt chiimati a face cu consco-
larif or ; b) ca la alegerea monitorilor, invéfitorul si considere nu
numal cunoscintele lor, dérinci si caracterul si conduita lor, spre a
putea fi ast-fel sigur, nu numai de aptitndinea, dér si de disposi-
tiunea lor de a face acea ce el le comandi; i in fine, ¢) ca invé-
titorul si nu pérdd din vedere nict una din grupele scéley, ci s3 aibi
tot-d’a-una cunoscinfa exactd de progtesul lor, spre a putea lua
téte mésurile necesarii pentru hinele scolet, cu o cunoscin{d de causa
perfects.

) Este adevérat ci inyétitorul este asistat inci de un a,jlitor, mo-
nitorul general, care este dator a pregiti materialul cu care se
servi monitori¥, si a priveghia tot tntr’un timp la executarea me- -
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chanismului dupé cea maf perfectd ordine; insd §i acesta nu e mat
mult de cit un copil, care are singur ined necesitate de dirigerea
invétdtorulul. Luind dér tn vedere téte céue s’all dis in privinia
acestuf mod, gi ficénd abstractiune de ostenelele fisice ce reclami
aplicarea luf, si cirora numai cu multd abnegatiune ar putea re-
sista un invéator, trebue sd recundscem, cd solutiunea problemei
ce-’si propune, este forte dificild, décd nu imposibild. Pre langh a-
cestea, o instructiune datd prin metéda mutuald, nu contribuesce,
in nict un mod, la formarea animel §i a caracterului, la desvolta-
rea inteligintel ; totd lucrarea sea se miirginesce in a face pre co-
pil s# invete maginal ére-cari cunoscinte de carte. Singurele re-
sultate multamitére ale acestuf mod, atat de mult ldudat in Engli-
tera, Francia si America, 8¢ resumd prin urmare in desvoltarea me-
moriel §i intr’o disciplind cam militaré.

§ V. — Modul miat.

Acest mod e o combinafiune a modurilor maf sus arétate : séi
a modulwy simultamert $¢ a moduluy mutual, séi a modulu’
simultamesi §i a moduluy individual. Noi am arétat cuvintele
cari ne opresc a recomanda aplicarea, in scélele néstre, a moduluf
mutual ; credem prin urmare nefolositor a intra in explicafiuni in-
tinse spre a justifica preferinfa ce dim modulul mixt. Ne mirgi-
nim dér a afirma ci aplicatiunea acestui mod de invétimént pro-
curd scolelor publice, fol6sele cele mai eminente; el unesce la un
loc tot ce modul individual, mutual, séi cel simultameti are mai
bun, si respinge tot ce ele aii réii ; el favorisézi emulafiunea, ficénd
st participe totl elevif la o lectiune ére-care, si le procurd ocasi-
unea de a aréta toti ce sciil; pre cand cele alte trei moduri, luate
fis-care in parte, omérd emulafiunea si face invétiméntul obositor.
Acest mod in fine, punénd pre Invétitor in stare de a cundsce pu-
terea intelectuald a elevilor s81, procurd acestora beneficiul de a
audi réspunsurile nemerite, formulate de conscolarii lor cef mal
capabill, §i incuragézi ast-fel i pre cef slabi, séii pre aceia carl,
din timidifate, nu indriisnesc a réspunde, a-§f amesteca si ei vocea
cu acea a camaragilor lor.

Aplicatiunea acestni mod, permite invétitorului a recurge la a-
jutorul monitorilor de cate ori este vorba a se recita ce-va pre din
afars in togmal dup® text, séit a se ceti yre-un pasagili, cu scop
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de a se exercita scolaril la mechanismul lecturei; cécl aci se pote
pré bine face us de modul mutual. La téte lectiunile insd ce se a-
dresézd de a dreptul inteligintel i rafiunei, invétiatorul trebue si
opereze singur, explicind materia simultaneii la toti scolarif de o
dat¥ si cestionand asupra intelesului ef, pe fii-care in parte. Se
intelege insi ca §i in acest cas, cand adecd cestiunile séle se adre-
séz4 unui singur elev, clasa intrégd trebue s participe la aceste
lectiuni séli explicatiuni individuale. $i sd nu se dici cd procedand
ast-fel; seolaril cel maiinteligingiar fi finutiin loc de conscolarii lor,
mai putin favorisati de sortd; caci acésta nu numai cd nu va con-
stitui o pagubi pentru deénsii, dér din contra le va aduce folos, for-
tificandu-1 §i mal mult In aceste cunoscinte, §i fiacéndu-I capabill
a trece i pre cele mal superiére cu acelag succes.

Noi nu infelegem , ficénd mentiune despre modul individual din
metoda mixtd, ca invéfatorul si se ocupe exclusiv cu un singur
scolar §i si lase totd clasa in nelucrare si in desordine; nu inte- .
legem acésta, o repetiim, ¢i voim numai, ca atenfiunea sa si se fi-
xeze mal mult asupra elevului cestionat, de cit asupra celor-alti,
fard insd ca prin acésta si se pérdd din vedere unitatea clasel si
utilitatea ce trebue si decurgd din explicatiunile séle pentru tofi
seolaril sé1. ° !

Décd vom mai addoga, ci acest mod de inveétmeént, fdcénd si
se succédd modul simultanet séii mutual cu cel individual gi vice-
versa, face ocupatiunea copilului placutd, satisface pre deplin apli-
carea sa naturald la variatiune si permite asemenea si invéfato-
rului de a fi in raport mai drept cu dénsul, credem ci am vorbit
destul In favérea unui mod, care, dupé opiniunea néstrd, singur
numai e in stare a produce resultate multimitore in scélele Ro-
manier.

A A A A
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PARTEA III

METODA PRIN INTUITIUNE.

- CAPITOLUL I

PROCEDAREA LA EXERCITIILE PRIN INTUITIUNE,
§L — Introdictiune.

Exerecitiile prin intuifiune adi fost intraduse in instructiunea pri-
mari de Pestalozzi. Or-cine a oliservat desvoitaren ordinary a fa-
cultatilor omenesct, s'a convins ci aceste exercitil constituese o
Iucrare prefidsi pentru inte,igintd, mai cu sémi cand sunt condu-
se cu inteligintd §i In conformitate cu legile naturale. Se presintd
copilului, unul dupé altul, diverse obiecte ce-1 tneonjérd si se exa-
minézd cu atenfiune, prin intrehirt $i respunsuri, in téte amérun-
tele lor. Memoria sa se imbogitesce ast-fel din di in di printr'un
numer copsiderahil de idef precise, si spiritnl séti devine din ce in
ce mal ajt pentra cugetr! seriése si solide. Tot intr’un timp ele-
vul se deprinde a gisi i a stabili deosebirea, intre obiectele deja
cunoscute §i intre cele nouf ce i se presinti de nvétdtor; intreidef
carf s’all intipirit deja in capul séii, si lnfre idei pryvocate prin
cercetarea unui alt obiect.

Se incepe aatural cu obiectele ce sunt may apripe de copil, cu
acelea ce-1 sunt mal familiare ; acest cerc insh se intinde din gi in
di, urmand dapé principiul pedagogie, dela crmosrut la NeCUNnos-
cut. Fid-care ideid, fit-care obiect se va represinta prin ezpre-
Stunt corecte si precise. Réspunsurile elevilor insi nn pot fi tot-
d’a-una conforme cu regulele limbei; adesea invétitorul va fi silit
a se mulfimi cu nisce termenf pufin corecty, séii carf nu vor putea
determina bine obiectul in cestiune.

Exercitiile prin intuitiune formézi hasa ra- urilor instructiunit.
Ble se divid 1n exercitit morale si in exercitit intelectuale. (Cele
d’antsitt lucrézd asupra animet copilului, iér cele din urmd, asupra
spiritulufl séii.

La cele maf multe ramurf ale instructiunit se disting dous lu-

9
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cruri : mijlocud, séi ohiectele exterifre, asupra cirora tintesce stu-
~ diul, asupra cirora operézd spiritul prin mijlocirea simturilor , si
resultatul, séit actele spiritulul ce s'all obfinut prin studiul agestor
obiecte. Ast-fel pentru intuitiune, spre exemplu, mijlocele séii 0-
biectele exteriére sunt tote lucrurile ce copilul péte vedea séli simfi
in jural séii, tote obiectele ce pot atinge unul din simfurile séle;
i6r resultatul, care se pote numi si produsul intelectual, sunt i-
deile dobéndite prin cercetarea acestor obiecte, sunt representatiu-
nile ce-gi face de dénsele, dupé ce le a observat cu atenfiune.
Solicitudinen nvetitoruiul dér trebue si fid egald asupra mijlé-
celor : obiectele exteridre, ca gi asupra resultatelor : produsul in-
telectual. ; ;

e

§ IL. —-Obiectele de intuitiune.

Campul, ce-1 putem exploata in deprinderile intuitive, este imens;
nof insi vom mirgini aceste exercifiuri asupra urmétérelor puncte
generale :

a. Asupra productelor si fenomenelor naturale ;

b. Asupra omului gi productinnilor séle ;

c. Asupra vietet sociale si institutiunilor patriel.

M este vorba de a tracta fundamental téte materiile coprinse
in aceste frel mari grupuri; acésta ar fi o pretentiune lipsitd de
logich si de bun sim{; invétitorul inteliginte insd, va avea des-
tuld petrundere spre a alege dintr’énsele pirfile cele mat importante
si prin urmare mai folositére.

Scopul acestuf exercitili este emanciparea intelectuald a copilu-
lui, si acest scop se obfine. nu prin cantitatea, ci prin calitatea
exercitiurilor. Datoria scolei fiind a forma Omeni demni pentru
existenta socialiy, trehue sit se excludd din exercifiile prin infuitinne,
tot ce n’are valore, tot ce nu e util, dinacest punct de vedere ; tote
silintele tnvétitorului si tindd a-i pune in stare de a cundsce, de
a voi, §i de a face tot ce enecesaril, spre a ajunge cu demnitate Ia
acest scop. :

§ . — Cugetdrt asupra punctului de plecare.

Am stabilit in paragraful precedent importanta unei alegeri
consciintiése in materiile ce voim a tracta prin intuifiune., Acum
adiiogiim, ci succesul-depinde in mare parte de la punctul de ple-
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care gi de la ordinea in care vom face sit trécd sub ochii copiilor
obiectele asupra ¢iirora dirigem cugetdrile lor. Ca punctii de ple-
care, dupé opiniunea néstrit, putem admite scola séii casa parintésci.
Fard a voi insd s4 ne pronuntim intr'un mod categoric asupra
acestel cestiuni, noi preferim ca punct de plecare scéla. Pentrn
un copil scéla e maf bine cunoscutd ca chiar casa unde s’a niscut.
Pentru un scolar, care a sednt cat-va pre biincile ef, scéla e cen-
trul in jurul cdruia se grupézi tote intamplirile viefel séle. :
Voind dérd a da cte-va exemple practice asupra metédei prin
intuitiune, yom incepe mai &ntéiti cu scéla si apoi vom urma si cu
alte subiecte.

CAPITOLUL 1I

EXEMPLU PRACTIC ASUPRA METODEL PRIN INTUITIUNE.
§ 1. — Scopul

A desvolta inteliginta, rafiunea gi 4nima copiilor; a dota me-
moria lor cu idel folositére; a-1 deprindesi represinte fii-care ideii
fii-care obiect, prin expresiuni corecte si precise; a le perfectiona
organele vorbirel, i a exersa simfurile lor. s & fo o o

§ IL. — Prima lectinne (1). — Subiectul : sedla.

Inwetatornl. — Copiif mei! VoI aff venit astd-di pentru antéia
o4 la scold. Voiit st véd déci eundsce fiii-care numele séit. Tu,
(invéfdtorul aréta cu degetul un copil) tu care ai venit erf, cum te
numesei ?

Elevul. — Mé numesc Loan.

I. — loan. Dér nu mai ai gi alt nume, un nume ce pértd i ta-
tal tei? Cum numesc 6menii pe tatdl téit?

E. — Omenii numesc pe tatil meti, Rommicénu.

(1) Ne simtim datori a observa ci, spre a intretine atentiunea gi plice-
rea copiilor, aceste lecgiuni nu trebue si dureze mal mult de 20 minute. A-
cesta este motivul ce ne a determinat gi*pe noi a divide subiectul scdla in

mai multe lectiuni.
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L. — Ei bine, i tu fe pumescl asemenea Romnicénu. Spune-mi
acum care fi-este nuniele intregi ? :

B. — Numele mel intreg trebue s fid Toan Romnicénu.

L. — Bine. Dér tu, acolo jos, cum te numesci? si tu? tu? ete.

(Primind respuns multumitor, adaogd). Acum notati bine acésta :
numele cu care simtefl numitl 1n casa pirintésci, si care tot-d’a-
una se pronuntd anté.u, ca : loan, Dimitrie, Alexandru etc., este
nuniele vostru de botez; numele cel-alt, ca : Romnicénu, Georges-
cu, Nisipénu ete., este numele vostrn de famiii. — Spune-mi a-
cuma tu, care ti-este numele de hotez? :
 B. — Numele meti de hotez e Mateiti.
L. — 3i care fi-este numele de-familid ?
E. — Numele metl de familia este Poienaru.
I — (Adresandu-se iériisi citre altul). Déci dér te va intreba
¢ineva de numele tét, cum trehue ~d res,undi?
E. — Trebue s respund ast-fel : mé numesc George Costescu.
L. — Pré bine. — Spune-mi acum tu, cel d’antéiui in banca din
urmé, cum se numesce tatil 16u?
E. — Tutal meti se numesce Constantin Albescu.
I. — Dér mama ta? Spune tot tu.
B. — Mamé mea se numesce Maria Albescu.
L. — Bine. — Spune-mi acam tu Nicolae, cum numesci pe ta-
t8l téu §i pe mama ta, cu un singur cuvént?
E. — b numesc pe tati~melt §i pe mumd-mea, cu un singur
cuvént, paringf.

I, — Cati fraff af, Radule?

E. — Ani doui frafi.

I. — Dér surori?

E. — Am tref surori.

L — Agia dér catt fratl si cate surori ai?

B. — Am doui frati §i ir surori. ;

L — Tu, Petre, al putea si-mi spui ee lucréza tatil &t ?

E. — Da, tutiil meti lucrézd la pautofi si papuci.

I — $t cum se numesce omul care fice asement inciitdminte?
t.fE. — Omul, care face asemeni inciltiminte, se numesce pan-
ofar.

"L — (e este dér tatil tair?
E. — Tatd. meit e paniofar.
I — Dér al téit Nicolae? .
E. — A\ meii ¢ plugar.
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1. — Pentru ce este tatil 16t p]ugar?

E — Tatdl mel este plugar, fiilnd ci lucrézi pa.méntul

: — Tineff minte ci cel ce Jucrézi pimeéntul se dice §i agri- .
cultor — Dér mami ta George, nu face nimic in casd? <

E. — Ba da; mama mea lueréza si dénsa. ;

I. — Pofi st-mi spui cea ce lucrézi mami ta? GERTR0 T

B. — Mama mea gitesce demancare, mama tese panzd si face
ciorapl, mama spald rufele si curdfd casa; ea térce , cand n'are
alt lueru.

I. — 54 vé mal spun si olt ceva, copiil mel, Insd tinefi bine
minte acea ce vefi audi.

Tatél, mama, cu copiif lor formézi o familid. Téte persénele din-
tr’o bund familid; trebue i se iubésch férte mult intre dénsele. —
Pirintit v0§tr1 lucn ¢z tot-d’a-una pentru voi. Cand ef vor ajunge
hétrant si slabt, veti fi datori a lucra §i vol pentru deu§n Acum
insd, iubiti pe parmtu vogtri, din t6td Anima vostra, §i nu uitati
cd Dumnedeu prin a patra poruncd ve impune : arespecta pe pd-
7ingis vo§tm déed worfy si vé fid bine §i sa traits ant mulfs
pe pdment.

Acestea am avut 84 vé spum astddi ; nu le uitat?, copiif mef, §1
mal cu sémi finefi bine minte porunca lul b umne@eu ce v'am ci-
tat in urmd.

§ . — A doua lectiune. — Urmare.

Invétitorul. — Mati ascultat erf cu atata atenfinne, in catam
mare plicere a convorhi si astddy cu of. Trebue insd si fitf infe-
lo| 1 si si-mi respundefi cat veti putea mai bine, la intrebirile ce
v8 voill face.

Privitt acum hainele véstre copiif mel, si spune-mi fu, Stefane,
cum se ch:ami acésta? (arétdndu-1f hiusa).

Elevul. — Acésta se chiami huind.

1. — Acesta e un nume general. Ei voesc tns# si-mi spui nu-
mele séil proprili, numele séi care si nu-se potd raporta giia alte
haine.

E. — Da, da, inteleg; acésta se numesce blusi.

1T — Caredin hainele téle sunt Ficute de postav gi care din pan- -
74? — Din ce sunt ficutt ciorapil tét, Vasilie?

E, — Ciorapif mef sunt ficuti de 14nd.
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I. — Cari Sunt hainele ce se portd numai de bieti? — Cari
sunt cele ce se pértd numai de fete? — Cari haine se portd véra?
— Cari iérna? ; =

E. — Blusa, surtucul sunt haine pentru biefi. — Fusta, rochia
pentru fete. — Hainele subtirf se portd véra. — Cele ciiptusite si

grése, precum si blinile, iérna. : i
I. — Cand te imbraci de ordinar cu haine mal curate §i maf
frumése?

H. — Mé imbrac cu haine maf curate §i mai frumése Dumineca
§i in sérbitorile mart. :

I. — Ce colére are surtucul téi, George?

E. — Surtucul meii are coldre albastri.

I. — Ce colére are cimasa ta, cravata ta? , .

~ B. — Cimaga mea are colére albii, iér cravata mea, négri.

L. — Cum trebue si se pérte copilul ea si-si pistreze hainele
curate ? ,

E. — Copilul, ca si~gt pdstreze hainele curate, nu trebue si se
culce pe pimént séii sit sédd or unde i vine, nici si¥alerge pré iute.

I. — Bi cum trebue si fid méanele copiilor spre a nu pita hai-
nele lor ?

E. — Manele copiilor, spre a nu pita hainele lor, trebue si fid
tot-d’a-una curate.

I. — Ce trebue si facd copilnl spre a avea ménile curate?

E. — Copilul spre a avea manile curate, trebue si se spele des.
I. — 8i cand mai cu deosebire ? :

E. — Maf cu deosebire diminéta.

I — Cum se numesce un copil care se vede umbland cu ménile

§i cu obrazul nespilat si cu pérnl nepepténat, séii acela ale cirui
haine sunt murdare ? 3

- E. — Un copil care se vede umbland cu manile si cu obrazul
nespilat si cu pérul nepepténat , séi acela ale crnia haine sunt
murdare, se pumesce un copil murdar. j

L — Aivoi Gre si sedi in sc6ld langd un _asémenpa haiat?
E. — Nu; n'ag dori si ged in scéli langh un asemenea biiat.
L — Tinetl dér in-cea mai perfectd curdgenie corpul vostru,

manile vostre, figura vostri, hainele véstre, cartile vostre; si a-
duceti-vé tot-d’a-una aminte istoria copilulol murdar, ce am a vé
povesti. — Ascultati dér :

(Aci invétitornl narézi o istorifl, spre a demonstra copiilor ne-
cuviintele necuriitenier),



" WETODA PRIN INTUITINE - 135

§ IV. — A treia lectiune. — Urmare.

invétitorul. — Heii-vé in fine, de cte-va dile in sc6ld. Fard
indoéld ati observat diferitele obiecte ce se géisesc in clasa nostra.
S4 vedem acum déci-mi puteti spune numele acestor obiecte. —
Cum se numesce acésta? (arétand tabla).

Elevul — Acésta se numesce fabla de socotéld.

— $i acésta-cum se numesce ? (arétand catedra)

E — Acésta se numesce catedrd.

1. — Numesce-mi, tu Nicolae, mai multe obiecte cu care se ser-
va numai invétatorul.

E. — Registrele. . . Catedra. .

I — Numesce—ml altele cart se intrebu1n§éza numai de elevi.

E. — Creta ca si scriem gi sd socotim ; buretele ca s& gtergem
creta; banca ca sit sedem ; cirtile ca si invé};am

- I. — Bine, copilul meti. — Spune -mi acum tu, Ioane, la ce ve-

nitf vot la scold? ~ .

B. — Noi'venim la sc6li spre a nyeéta.

I. — Asia este; insil ce invefatl voi la scdld ?
E. — Not invégim la se6ld a citi gi a scrie.
I — Numai atata? De alt-ceva hu vi se mal vorbesce ?

E. — Ni se vorbesce inci si de purtarea ce trebue sd avem.

I. — Negresit. — Ins spxe a putea invéfa ceva cum ftrebue
s fiti in timpul clasel? — Afi unitat? — Aducefi-vé aminte ce
v’am spus in diua d’antéit cand ati venit la scli? — Spune tu,
Dimifrie.

E. — In diua d'4ntéili cand am venit la scola ne atf spus , ci
trebue si fim tot-d’a-una linistifi, cu bigare de béma si silitori.

I. — Agia dér spre a putea invé{a‘ceva cum trebue sd fitl in
timpul clasel‘»’ — Spune tu, George.

E. — Spre a putea invet& ceva, trebue si fim in timpul claser
linigtitf, cu hdgare de séma si silitort.

I. — Foérte bine. — Cand aveti insd vre o datorié de implinit,
putep ore sd vé jucali?

E. — Cand avem vre o daforii de implinit nu putem si ne ju-
cam, c¢i mal antéii trebue sd ne Imphmm bine acéstd datoria.

I — A§1a dér urmézd de aci ci nu putef inve@a nimic, déci
nu veti fi .. . Cum trebue sd fiti; Toane?
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B..— Ca si putem invéfa ceva, trebue si fim linisciti, cu hi-
gare de sémi si silitord. i ;

1. — Forte bine. — Agia dér trebue <4 ve siliti din téfe pute-
rile a dobéndi aceste trei frumése calititl : tranchilitatea, aplica-
tiunea si atentiunea. )

Cine pote acum si-mi spuid com trebue seolarul si urmeze la
“scOld spre a pu rémanea indérét cutlectiunile?

E. — Spre a nu rémanea indérét cu lectiunile, scolarul trehue
sd urmeze la scéla in téte dilele, regulat. :

I. — §i ce se intémpld cand cine-va vine pré tardit la scold,
s6ii cand rémine adesea a casa?

E. — Scolarul care vine pré tardiii la scold, séit care remdne
adesea a casd, nu se péte fine de conscolaril séi sirémane indéret.

I. — Asia dér un elev silitor va evita . . . . Ce va evita Ale-
xandre?
~ E. — Un elev sililor va evita de a veni pré tarditt la sc6ld, séit

- de a lipsi pré des de la scold. . 7

I. .— Tu, Scarlate, spune-mi cu ce obiecte trebue si vida un
scolar la scold ?

E. — Un elev trebue si vind la scold, ou o placd’si cu o carte.

I. — Pentru ce nu trebue s uite scolarul aceste ohiecte, ve-
nind la scold ?

E. — Scolarul nu frebue si uite aceste nbiecte venind la sedld,
pentru cé uvitdndu-le, n’ar avea pre ce invéta i scrie.

I. — Care e causa cd unil elevi vin la scold fari a aduce cu
dénsit aceste lucruri atat de necesarie?

E. — Cansa ¢t unit elevi vin la sc6ld fardh a aduce cu déngif
aceste lucrurl atdt de necesarie, este fiind ¢i nu le pot giisi in mo-
mentul cind pléca la scoli. §

I -— Ce trebue dér si fach ca si le giséscd or cand vor avea
trebnintd de dénsele ? . ?

E. — Casi le giséscid or cand vor avea trebuintii de dénsele
trebue s le ingrijésch bine, hotiirand un loc a nume pentru fi-
care din ele.

L e Cum se numesce, Stane, copilul ciruia nu- place ordi-
nea, §i care aruncé cirtile or unde i vine, fard cea mal mici bi-
gare de sémi ?

E. — Copilul ciruia nu-{ place ordinea si care arunch cirgle

ori 'unde-i' vine fard cea mal micd higare de sémi se numesce un
copil negligent. ;
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I. — Agia este, gi un asemenea copil nu merita iubirea supe-
riorilor séi, edcl neingrijindu-si cirtile si hainele efe.,ele vor fi mai -
tot-d’a-una murdare si rupte. — Spune-mi acum tu, Pefre, péte -
6re invétatorul suferi in scéla sa un asemenea copil murdar gine-
gligent ? ' ; ; .

E. — Nu; ivéttorul nu péte suferi in scéla sa un asemenea
copil murdar si negligent. S

I. — Agia dér cand vi se recomandi ordinea si curifenia, voi
ce trebue sd facefi?
i, 'E. — Cfind ni se recomandd ordinea i curdtenia, nof trebue sd
ne supunem. :

o~

1. — §i acela care nu §'ar snpuie ce meritd ?
E. — Acela care nu s’ar supune merit a fi pedepsit.
1. — Si dupd opiniunea ta, Grigorie, cum m’ag purta el cu un

copil care §’ar supune-tot-d'a-una §i ar face bucuros aceia ce i-ag
comanda ? T
E. — Bii cred cii cu un copil, care s’ar supune tot-d’a-una si

ar face bucuros acea ce i-al comanda, D-ta ai fi bun si V'al iubi

forte mult.

I. — Togmai agia este. — Siliti-v& dér a fi tot-d’a-una linig-
titi, cu biigare de sémi gi silitor? §i nu uitaff nici o datd cuvinte-
le urmitore : destinagt wn loc pentru fid-care lucru, st punefy
fid-care lucru la locul séif. ;

§ V. — A patra lectiune.— Urmare.

1. — Obsery cu plicere, copiif mel. cii cel maf multf dintre vol
s'ait folosit de lectiunea din urmi : astidi sunteti mat curafl, a-
vet! mat multd ordine in cirtile véstre, suntet! maf liniscii in cla-
si ; véd cu bucurid cd mé ascultati cu multd bigare de sémé sicd
doritl a invéta luerurf noud. — Spunefi-mi acum, cum numifl cu
un nume pe copiii ce frecuentézd cu vol acéstd clasd?

E. — Copiil car frecuentézi cu nofacéstd clasd, se numesc con=
scolaril nbstri, ete., ete., efe.

(Se va continua in modul acesta péné ce copiif vor ajunge a cu-
nésce téte datoriile lor de scolari si a se familiarisa fundamental
cu tote obiectele ce véd in scold).
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CAPITOLUL HI

EXEMPLU PRACTIC ASUPRA METODEI PRIN INTUITIUNE, CU TABLOURI (1).

§ I. — Lectiunea I. — Calul. -

Tnvétitornl (arétnd copiilor un tabloii cu-un cal hine desem-
nat). — Ce vedi tu, Petre, desemnat pre acest tabloii?
Elevul. — Lii véd pre acest tabloti desemnat un cal.
L. — B, ered, ¢d cundscetl toti ce este calul, gi sciff prin ur-
_ mare, ciel este un animal destul de mare. — Numiti-mi un ani-
mal mail mic de et calul. : :
E. — Pisica, gérecile, canele sunt animale maf mici de ct
calul. o
I. — (Avétand cu degetul capul caluluf). — Cum se chiami a-
césté parte a calului? 5 :
B. — Acésth parte a calului se numesce capul.
L' — Arati-mi tu, Alexandre, capul calului; . . . . Asia spu-

v

ne-mi ce ohservi la dénsul?

E. — La dénsul observ urechile.

I. — Cate urechi are calul? -

E. — Calul are doug urechi.

I. — Ce are calul in gurf?

E. — Calul are dinti in gurs.

I. — Ta ce i serva dingii? :

B. — Dintii i servil spre a manca.

I. — Dér adesea se gisescii cai réutdciost; ce mail fac ef cu
dintii?

E. — Caif réutiiciosi mugeti cu dinti.

(Invéfitornl continud, tot prin intnitiune si tot in acest mod, a
explica si cele-alte pirtl ale calulu).

I. — Care e colérea acestui ¢il?

E. — Colérea acestui cal este rosu-inchis.

L. — Saii mar bine el ¢ murg. — Tott caif sunt murgj?

(1) Auéest.e tablonri pot representa diferite animale séf plante din istoria
naturald, diverse schife din istoria patriel si alte fapte istorice menite a
produce un efect moral.
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E. — Nu; sunt si caf albi, galbeni, negri, ete.

1. — C(ate pieidre are calul ? : :

E. — Calul are patru picidre. ]

I. — Ei bine, fiind-ci calul are patru piciére se dice patrn-
ped ; si téte animalile cari aii patru piciére se numesc patrupede.
— Acum cine din vol, copii mef, 'mi péte spune aceia ce infelege
prin patruped ?

B. — Prin patruped inteleg un animal cu patru piciére.

1. — Numiti-mi fie-care cdte un patruped. :

B. — Vaca e un patruped. — Céanele. — Pisica. — Ursul. etc.

I. = Esaminati acuma piciérele calului, si spuneti-mi ce ve-
deti 1a extremitatea lor ?

B. — La extremitatea picidrelor caluluf vedem. . . nu sciii cum
se chiamd. ;

I. — Se numesce, aceia ce vedeti la extremitatea piciérelor
luf, copitele calului. — Repetati gi voi aceia ce v'am dis.

BE. — Aceia ce vedem la extremitatea piciérelor calulul se nu-
mesce copitd. : :

1. — Copitele caluluf sunt forte tari, sunt mai tari ca ghetele

ce purtim noi. Natura a dat copite calului, pentru .. . pentru. ..
spunefl pentru ce? e
E. — Natura a dat copite calului pentru a putea alerga bine.
I. — Aga este cum dici, ca sd p6td umbla si alerga pre petre
fari si-si fach yre-un réd; déri nu numaf pentru acésta, ci §i
spre a se apéra in contra altor animale, séii in contra Omenilor
rél, cari voiesc a-1 chinui. Cand se supérit calul, el di cu piciorul,
si s'ati védut adese: copil, riniti forte greii de nigte asement lovi-
turl de picior. — Asa dérd de ce trebuie si vé ferifi cu deosebire ?
*  B. — Trebuie si ne ferim cu deosebire, de a chinui caif, cact
ef ne pot forte greii rini, lovindu-ne cu piciorul.

§ I. — Lecpinunea I1. — Urmare.

Invétitorul. — Aff védut, fard indoéld, cal pre dinaintea ferii-
rielor ; spunefi-mi pentru ce sunt e dust acolo.

Elevul. — Caii sunt dugf acolo, ca s& le pund fére sub picére.

I. — Asa este, si se numesce acésti operafie a ferarului : a pot-
covi calul; iér potcovele i servesce spre a nu i se toci, séil fardma
copita umbland pe petre. — Aréti-mi acum, Ilie, pantecele calului,
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spinarea sa. Agia; spune-mi acum cum se NUMeSC aceste parti cu
~un Singur nume ?
E. — Aceste pirti se numesc cu un singur cuvént corpul ca-
lului : :
— Cum este corpul calalui?
E — Corpul calului este gros gi lung.
— (ine-mi pdte spune, unde se adipostesce n(’)ptea calul?
E — Calul se- adapostesce noéptea in grajd.

- L. — Ascultati, copm mel, sunt mai mulfe {éri unde nu se a-
didpostesc cail n graJd, si chlar la nof, mat mulj;l cal réman maf
tot-d’a-una pre camp, séii in ogridi.—Ati observat ore, ce se gi-
sesce in giurul acestor 001;1{119

“E. — Da, am observat ci sunt garduri in gmrul acestor o-

- gragdlL.

I. — La ce servh ére aceste gardari?

E. — Ei cred ci aceste gardurl servi ca i i potd fugi cail
de acolo.

I. — Agia este, insd si spre a apéra fructele din aceste ogragy
de Iicomia dmenilor i copiilor réf. — Spune-miacum loane, ai ob-
servat acea ce minci caif?

E. — Am observat ci eail ménci iérbi, fén, ovéz, orz, etc.

I. — Déra ce li se da de heut?

B. — Li se dd de bsut api curati.

I. — Unde se pun de ordm'u grauntele, ce se dall de mancare
cailor ?

B. — Grauntele ce se dati de méncare cailor se pune de ordinar
in iesle, sail in traisti.

I. — Bi unde se pune apa ce li se di de b&ut?

B. — Apa ce li se dd de béut se pune in,vedre, séii hirdaie.

L. — Ce fac 6menil cu caii; spre exemplu ce face N.N. cu ca-
lul sgi? :

E. — N. N. umbli cu calnl s&ii cilare.

I. — La ce maf servi cail. Grigore ?

E — Cail mal servid fncd a trage care, cirnfe si plugul.

— Scif si-mi spul cum se numesce un om care géde pre cal
cﬁlare ?

E. — Un om care géde pre cal cilare, se numesce soldat.

L — Nu, nici de cum ; el se numesce ciiliret. — - Unde se gii-
sesc mai ca sémi multt caldreti?

E. — Se gisesc mal cu sémd mulfl cilareti in ogtire.
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I — Agaeste; dér dupd moértea cailor se mai face ceva cu
pelea-lor ? Cine péte sd-mi1 spuie? 3 :

E. — Dupe moértea cailor se mai face din pelea lor teletinul.

I. — Insd trebue s scitl, copiif mel, cd acesta nu e agia de
bun ca acela care se face din yelea vacilor gi boilor. — Spune-
ti-mi acum la ce se intrebuinfézd pérul de la ¢6da i coma calului? -

E. — Pérul de la coda si c6ma cailor se intrebuinfézéd la peri-
ne, sultele, ete. s

I. — Vedeti dér, copiil mei, ci calul, atdt in viétd, catsi dupd
mérte, e forte folositor omului. Este o mare norocire penfre dment
ci Dumnedeil a creat acest animal, cdcl alt-fel multe lucrari oho-
sitére, ficute acum de caX, ar fi trebuit sit se execute de dment.

Cu lectiunea viitére vé voili spune o frumésd istoria despre un
cal ; apol vom trece pre rond la examinarea celor-alte tablourl ce
vedet! in sc6ld, ca s& cundscefi insemnarea tuturora.

PARTEA IV
METODA ASUPRA PRIMEY LECTURI §I SCRIERI PRIN SUNETE SIMPLE.

CAPITOLCL I

PRIMELE NOTIUNI ASUPRA LECTUREL
5 :
8 I. — Paralelism intre metoda prin silabism, §i intre
acea prin sunete simple.

Importanta lecturel e netigiduitd, cu téte acestea nu credem de
prisos a areta i aci, In cite-va cuvinte, folosul séii imediat.
Lectura este mijlocul cel maf sigur spre a forma inteliginta. In
tote imprejuriri.e vi fet, omul care nu scie a citi se afli intr’o po-
sifiune dificild si expus Ja mari neajunsuri. Precum conversatin-
nea cu 6menf invéfuti favorisézi cultura spiritulut, asemenea si lec-
tura, care mu este alt-ce-va de cat o conversatiune cn cel absintl,
influintéz4 forte salutariti asujra inteliginfer. Cu cat foldsele ce
resultd din cunoscinta lecturef sunt mai mari, cu atat trebue sit se
inlesnéscit propagarea el. In timpif din urmd s'ail ficut mai multe
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incerciri spre a ajunge la acest scop; 6ment competinti aii cdutat,
cu un zel laudabil, de a inlesni studiul lecturei prin metéde mai
rafionate. Din nenorocire insd, numai un mic numér de invétitori
ali sciut sd profite de dénsele; cei mat multf n’ait voit nict chiar si
le incerce; all preferat si se tind de rutina cea vechid, si a face
* Dre copil si reciteze, pre fie-care {i si in acelag mod, o pagini im-
primatd. Bxistd incd scéle, unde aceste recitiri se fac gi asti-gf ca
In timpif striimogilor nogtri; unde se consideri lectiunea lecturei
- Ca o recreatiune, fard a trece prin gandul invetitorilor ci acéstd
. urmare compromite desvoltarea intelectuale a junet generatiuni.

In interesul junimif dérd, si in dorinta de a inlesni studiul
lecturei, ne sim{im datori a pure sub ochif lectorilor nostri, atat
foldsele metédef prin sunete simple, cat si acelea ale metGdef prin
silabism. Ca si proham insd nepértinirea néstrii, vom artta mat
anteitt tote foldsele met6del prin silabism, si apoi vom pési la a-
pérarea celei-alte. -

Metéda prin silabism este cea mai vechid din tote ; ea se nu-
mesce $i nominald, din causi cii, in acest sistem se pronunta lite-
rile pre numele lor, in loc de a se aréta prin sunetele, ce se aud
pronunténdu-se.

5 Ecd principalele argumente, ce se pot aduce in favérea-i de cef
mal devotafi apéritori af séi : ;

1. Prin silabism se dobandesce o maf mare exactitate la lecturd.

2. Aplicatiunea metédel prin silabism este mai ugiora ca acea
2 mefodel prin sunete simple; ea cere mai pufind stiruintd din
partea invétatornlui;

3. Copilul, dupé ce a Invétat si citéscd prin metoda sunetelor
simple, tot trebuie si se familiariseze cu silahismul spre a deveni
capabil sé scrid or-ce i s’ar dicta.

4. Metéda prin silabism inlesnesce mult mai bine orfografia
usualé ca metéda prin sunete simple.

5. Aplicatiunea met6det prin silabism permite invefdtorului de
a fi ajutat de monitori, pre cand acea a sunetelor simple reclami
acfiunea sa directi.

6. Met6da prin silabism procuri parintilor mijlocul de a inter-
veni si dénsif in lucrarea Invétdtoralul. Metéda prin emisiunea su-
netelor nu presintii acest ayvantagii.

7. Absintele elgvilor si prin urmare intreruperile ce ele provéca,
hu exercitdzi, la intrebuinfarea metédei prin silabism, o influintd
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a§1a de vatamatére asupra progresului elevilor, cum s'ar opera la
intrebuin{area metédei prin sunete simple. !

Acestea sunt argumentele, eu cari se sustine, de cei maf cﬁldu-

- rogi apératort, met(da prin silabism. Acum, décd le vom examing
putln fara p{ertmu‘e st n cunoscm§1 de causd vom recundsce lesne,
ca cele mai multe sunt numai nisce sofisme, numai nisce ilusiunt
in totd puterea cuveéntului. Fid-care om compehnte va higa de sé-
ma, ¢i cele mal multe sunt in contradicere invederatd cu faptele; -
altele sunt férte lesne de resturnat puntx ‘un simplu examen. Spre
exemplu, care om rationabil ar indrisni si sustind ¢ metéda prin
silabism, favorisézd mat bine ortografia, ca metéda prin sunete
simple ? Or-cine cundsce in fond acéstd din urméd metodd, va gisi
din contra intr’énsa, un adevérat conductor pentru ortogratd ; des-
compunerea cuvintelor inlesnesce foérte mult represintatiunea, care
este resumatul unei parti esenfiale a ortografier.

- Exacta pronunfare a unui cuvént, depinde de la pronuntarea e-
xactii.a sunetelor cari compun acest cuvént: asia dérii, pronunfarea
n'are nimic comun cu meféda prin silabism.

De ce sustine{i, Domnilor partisani ai silabismului, ci el este
mal pufin gret ca acela prin sunete simple ? Carl sunt argumen-
tele vistre, cu care voiff a proba exactitatea acestor aserfiuni?

Ore sd fit mal ugior elevulul a nwmi antéin literile §i a dice :
em—~o0—-en—mon, sélii me—o—ne—mon, de cit a pronunfa nu-
mai sunetele s. e. m—~o4-n—mon ? Cel mal simplu observator ,
va putea vedea greséla vosird ; chiar natura singurd procede int’un
mod cu totul contrarit pleceptelor vostre.

In cea mai fragedd varstd copilul care simte necesitatea de a
vorbi, pronuncid nisce simple sunete, si in wmd silabe ; si chiar
décd a putut deja lega doué sét mai multe sunete spre a forma un
tot, el niei o datd nu dice me-a-me-a, 8éil em-a-em-a, in loc de ma-
mi ; ci pronuntd regulat m~-a—m—-a=—mama.

Socotim de prisos:a combate i cele-alte euvinte, cu cari se sus-
tine metoda silabismului; t6te sunt tot agia de fondate ca si aces-
tea cari ¥'ail analisat deja. Ne permitem dér a expune pre seurt
folésele ce resultd. din mefoda ndstrii, gi adresindu-ne citre inve-
tatoril practici si le dicem : examvinafi gi alegefr acea cevé con-
vine ma? bine.

a. Metoda prin sunete simple e mai naturali, adecd ea cores-
punde mai bme, ca or-care alta, cu natura copilului. Nu sunt nu-
mele literilor, ci sunetele lor, cari-i servese de basd. Copilul prin
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urmare primesce cu aceste-sunete tot ce-1 trebue pentru lecturd.
in adevér, vorbind cine-va, nu se aud numele literilor ci numai
sunetele lor.

bh. Acésty metodi. aplicatd hine, contribue férte mult la perfec-

~ fionarea organelor vorbirei. Elevul tind obligat a pronunta deose-
“bitele sunete, curat si limpede, es e silit a-si exercita organele vor-
birel. ,

¢. Urmand acéstd metodd, copilul yote sd-si dea tot-d’a-unaso-
cotéld de lucrarea ce fice si de cuvéutul pentrn care o face. Ea
provéci cugetarea, desvéltd inteliginta, si preintémpind o lucrare
maginald. :

d. Executarea inteligintd a acestel metéde, inlesnesee studiul
limbel §i al ortografici. Sunetele, fiind elemeutele limbel, prin ele
trebue sd incepem studiul ef. Copilul care se deprinde de la ince-
put a descompune vorhele in sunete si a le exprima prin seriere cu
semne corespundétére, nu va lipsi a progresa repede si In orfo-
grafid. » ;

e. Este asemenea constatat, c¢i prin metoda sunetelor simple, se
castigh §i un Ore-care fimp. Programa scélelor primare, ce se mi-
resce din di in di, si intinderea ce se dd tutor ramurilor aceste!
instructiuni, ne impune datoria a ne gandi si la acésta.

7. Acésti metodd este conformid i cu principiile didactice cari
cere a se trece de la cunoscut la necunoscut, de la ugor la grei,
de la sim Ju la compus.

g. Metoda prin sunete simple inlesnesce invederat i studiul scrie-
rif, cdnd iiterile se vor explica cu de améruntul.

4. Studiul, in genere, dobendesce prin intrebuintarea acestef
metdde, o atractiune particolard pentru copil, iér trecerea dela un
grad la cel-alt, se face lesne si fard tutrernmpere.

Mai nainte de a trece la explicarea met6del prin sunete simple,

-ne adresam din not catre invefitort, si le dicem : cercuft si ale-
getl acea ce vé convine ma¥ bine.

§ 1. — Dispositiunt preliminare.

Spre a deprinde pe copii si pronunte exact vocalele si consune-
le, Tnvétitorul se va ocupa singur si cat de de des eu scolaril din
1ot venifi. Bl va pronunta sunetele si va face s le repete sidén-
sil imediat, Insi curat §i exact. Credem ¢ este folositor a addoga,
¢ punctul din urmi reclamd o mare bigare de sémd din parfea
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invétdtorulut, nu numaf in deprinderile lecturef, dér si n acelea
ale intuitivnif.

Exprlmarea exactd a unet vorbe presupune pronuntarea exacta
a fifi-cirui sunet din care ea este compusi. Ne propunem dér a
clasa aceste sunete intr’un mod rationabil, ocupandu-nede forma-
rea fid-céreia dintr’énsele si de generalititile. lor.

a. Vocale.

Vocalele sunt : a (a i), e (8 &), 1 (1), 0, u, si se numesc ast-
fel pentru ci dati de sine un sunet deplin.

Vocalele a, ¢, i, o, u, se numesc deschise §i sunple, iér 4, #, é
8, 1, inchise gi compuse.

Vocala a este cea mai sonord din téte si cea mal lesne de pro-
nuntat. Ba se nasce dintr’o simpli scétere a vocel; limba réméane
in odihnd ; huzele sunt deschise de tot, gura insd pe jumétate ; pre-
cum : @pa.

I are asemenea un sunef curat si sonor, insd mai putin plicut
ca a. Bl cere a se lirgi gura §i a se apropia dintil maimult ca la
a : partea superiérd a limbel face o migeare citre ceful gurel, pe
cand vérful ef se atinge de dinfii de jos ; s. e. era, mergere; cepe.

Yocala 4 este cea mai restrénsd din téte. Fa se produce aseme-

‘nea ldrgind gura §i rddicAnd §i mal mult partea superiéri a lim-
bel, citre cerul gurei; s. e. smagine.

Vocala o este dupa @ cea mal plind si cea mat sonord; ea se
pronuntd cu limba retrasd spre fund sicugura rotundd : 8. e. om.

U este o jumétate de o; la pr onunga,rea, lut cn‘cumferm!;a, gu-
rei se strange péné unde se pote S. e. uleiu.

d, ¢, sunt vocale inchise, cari se pronuntd din gat aprépe ca a,
cu deosebire ¢i gura se deschide mai putin si limba face o micd
migcare; . e. véd, réu; edrtl, marl.

Vocalele @, é, 7, se pronuntd aplope ca d, ¢ insi sunetul lor
iese mal mulf pe nas, de unde se §i numesc %asale S. €. vénd,
cdmp, Til.

b. Vocale combinate séi diftongs.

Diftong numim doué vocale prouuutate printr’o singuréd scétere

de voce.
Sunt doud feluri de diftongi : propril §i impropril.
)
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Diftongii proprii att tonul pre &ntéia vocald si sunt : aii, af, etl,
el, oli, of, 7l, ul, ui. Bl se pronunti ca si vocalele din cari sant
compusi, cu deosebire cé cea din urma se aude numali pre juméta-
te; s. e, stall, stai, meti, boil, efc.

Cei improprif ait tonul pre cea din urmé vocald si sunt : ia, id,
le, io, in, ua, ud, ve, ui, ux. Bi se pronuntd asemenea ca si voca-
lele din cari sunt compust, cu deosehire, ci cea d’antéili se aude
numal pre jumétate; s. e. iad, picior, fuior, ied, iute, efc.

¢. Consumne

Ca i vocalele, consunele sunt simple séti combinate. Combina-

~ tiunea consistd in legéitura a doud consune ca si formeze un siu-

gur sunet. : :

. Spre a putea pronunta sunetul unef consune, oprim aerul, go-
nit prin respiratiune din pept, intr'un loc indicat de organele vor-
birit, ast-fel ca acest aer sd nu seape nicf prin gurd, nict prin nas,
mai nainte de a scote sunetul ce voim; s. e. m-ési, c-asd, d-ar,
b-an, etc. - :

Termindm expunerea ce am voit si facem ‘asupra formirif di-
feritelor sunete si adiogim ca reguly fundamentald, i, trebue sd
ardtam fid-care literd isolatd, prin sunetnl et proprif, chiar

_cand ar fi unitd cuw wna séit mar multe litere tntr’o silabd Séi

ntr’un cuvént.

§ L. — Descompunerea unes silabe in litere ) legdt&m mai’
multor litere intr’o silabd.

Cand copilul a venit in stare de a pronunta fii~care sunet luat
isolat, se va exercifa a descompune o silabi , un cuvént, in sune-
tele ce-1 constitue, si vice-versa a lega mal multe sunete intre
dénsele, spre a forma o silahd, un cuvént, 3

S& luim , spre exemplu, pentru exercifiul d’antéiii, silaba séii
cuvéntul om. Invétitorul va pronunta antéiil singur pre 0, apoi
va face si se repete de fid-care elev, si apol de toti de o dati. A-
Semenea va urma $i cu m ;3 dupé acea va pronunta améndoué a-
cestg sunete, cind repede, cind rar, ast-fel ca, dupd cererea sa,
elevil sit p6ti aréta care din cle §'a pronunfat anteid si care pre
urmi. Invstatoral va. proceda cam in acesti terment : pronunfati
pre 0 cind ridic mana in sus si pre m cand o las 5 Jos. (Ridi-
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cind mana fncet). Lungiti sunetul lut o péné cand voiil lisa mana
in jos, iér atunei aldturatf langi densul sunetal luf m ca s se
formeze o silabd. (Lésand repede mana in jos, copiif pronunti iute
si pre m, si fac ast-fel silaba séii cuvéntul o . . .. m). Invétito-
rul va face ncd cite-va intrebiiri cam in acesti terment :

Cate sunete auditf cand dic om 2

Care sunet se aude antgiii? Care pre urmg ?

Dér cand dic mo, cate sunete andifi? :

Care sunet se aude antéiii? Care pe urmé ?

Dupé acéstd deprindere va urma cea-altd, care consistd in a lega
doué séli mal multe sunete spre.a forma o silabd, un cuvént. La
acéstd operafiune invéfitorul va proceda precum urmézi :

Cu o i m se péte face o . . . . m séii om,

Ce se péte face cu m=i? Cu s-¢2 Cu d-a? etc.

Copiif si se pund in positiune a respunde. Cu s i 4 se face mi;
cu s si e se face se; cu d si a se face da et

In principiit, acéstd legiiturd de dous sunete va presinta la in-
ceput Ore-care greutate; pentru copii e maf ugior a descompune o
silabd de cat a o compune; de acea invéfdtorul va trebui si rés-
pundd el insust la primele intrebirs ce le va face, asupra acestuf
obiect. :

S

CAPITOLUL II

PRIMELE NOTIUNI ASUPRA SCRIERIL,
§ I. — Deprinderi pregatitire spre a, forma mana §i ockiul.

In timpul cand se va face oral §i in modul ardtat mai sus exer-
citiile cuvenite asupra primef lecturt, va trebui si se Incépi si de-
prinderile necesarie pentru scriere.

Se vor invéfa copiif a cundsce treptat, linia grsd, linia subfire,
linia dréptd, linia curhd, liniile perpendiculare, oblice gi paralele;
a deosebi linia de sus, linia de Jos, linia din drépta, linia din stan-
ga, efc. F ;

Acest studili va incepe cu cunoscinfa celor patra linif orizon-
tale, necesarie la scrierea caligrafici. Spre maj bund infelegere in-
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tre scolart si invétitori, ne permitem a da acestora urmétorele
numiri : !

7 -~ Linia extrema de sus.
=i —~  Linia medid de sus.
G L d Linia medi de jos.
Linia extremd de jos.

§ Il. — Deprindery de scrierve.

Scopul acestor deprinderi este de a face pe elevi sd infelégi,
~ intr'un mod precis, formele literilor, si le deosihésci bine, si-gi
potd da socotéld de osebirea ce existi intre densele, si si devid
capabili a le imita cat se va putea mai exact. Spre a ajunge aci,
invétitorul are datoria s explice elevilor, nu numaf fii-care par-
te a literilor, dér si legdtura asestor pirti infre dénsele; are da-
toria, compardndu-le intre dénsele, si aréte copiilor, nu numaj
acea ce ele aii de comun, dér si acea ce caracterisézd pe fid-care
dintr’énsele. : :

Aceste deprinderi, incepénd cu formarea literel celef maj usiére,

vor urma treptat de la usior la gredl, in modul arétat la lecfiuni-
.le practice ce se giisesc maf in urm3. :

Relativ la mentinerea corpuluf in timpul serierif, dim nrmété-
rele regule : : :

Corpul copiilor s se tini drept si piciérele in positiunealor na-
turald ; si nu se tolereze a se pune un picior peste cel-alt.

Peptul i se apropid putin de mas, capul insd si fii depirtat
§i in positiune dréptd. =

Braul drept si se indrepteze citre partea stangi, iér méana
stangé infr'o directiune opusi. : :

Mana dréptd conduce condeiul : degetul cel mare apési partea
stangd, iér cel din mijloe, partea dréptd; degetul arstitor repau-
séza asupra condeinlui §i dirige miscarea sa. :

Mal recomandim invétitorilor a nu grihi nimic, a lua lucrurile
Incet, i a priveghia pe copil ca si nucontracteze deprindery uréte,

atat relafiv la mentinerea corpului lor, cat i la tinerea condeiuluf
in ménd, ete. ,
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CAPITOLUL I -

*

EXEBCI’PIT SIMULTANEE DE VSGRIERE ST LECTURA.
§ L. — Asupra literilor gi silabelor.

indath ce copiif vor fi ajuns in stare a scrie un 4, un % siunm,
se va proceda la deprinderi simultanee de scriere §i lecturd. Li se
va dicta s. . si serid un ¢ i un ». La un semnal al invétitoru-
luf, elevil vor pronunfa totf impreuni acea ce all seris, adecd :
§ oo M==I1s

Se va proceda in urmi la alte deprindert de scriere si lecturd,
urmand tot-d’a-una de la ugior la greti i formand diferite silahe
simple g compuse; S. e.

(u vocala u §i cu cousuna precedentd n.

Cu consuna # §i cn una din vocalele precedente ¢ séi u.

Cu consuna s §i cu vocalele ¢ il w.

Cu vocala e si cu una din consunele precedente ;

Cu vocala o si cu una din consunele precedente ;

Cu vocala @ §i cu una din consunele precedente;

Cu consuna [ §i cu una din vocalele precedente ;

(u consuna # si cu diftongul eii;

Cu consuna s si cu diffongul aii;

Cu consuna » si cu diftongul ai; ete. ete.

Tate aceste deprinderi trebue tractate in acelag mod ; invé-
tatorul, dupé ce explicd ldmurit diversele pirti ale unei litere, pu-
ne pe copit a o gi scrie pe tabld, séi pe placi. El dictézi apol si-
labe séii vorbe, orientandu-se in alegerea lor, dupé ordinea ce dom-
nesce in abecedarul dat in méana copiilor.

Acestia le repetd, cand individual, cand simultaneii, si apol le
descompune in sunetele de cari sunt compuse. Aceste descompu-
neri trebue si se facd cu re-care reguld.

Invétatorul pronuni s. e. silaba me.

La semnalul dat, copiil repeii toti impreund si cu voce tare :
me. Ei descompun apol acéstii silabd, pronuntand rar, insd fird
intrerumpere, m. . . . . €. Invétitorul adaogd : descompunetl a-
cum vorba me, oprindu-vé in urma fil-ciruf sunet : m (pausd),
e (pausd).
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* Déci invetitorul voesce s se convingi cd elevil séi inteleg, cea
_ce dic, el le va adresa cate-va cestiuni de felul acesta :
Cate sunete ati audit in vorba sme 2
(Cate litere ne trebue spre a scrie vorba me ? .
Care este litera cea din wurmd din acéstd vorba?
Care este litera care se gisesce inainte de e 2 ete.
Invétitorul dice in urma : serieti vorhame pronunéndu-o, insd
lungind fid-care sunet pén& cand veti termina litera ce-1 represinti.
Copiif seriit vorba me pronuntindu-i fid-care sunet incet. In-
vétatorul ingrijesce a se executa acdsta cu precisiune. Acéstd lu-
crare fiind terminati, elevil ridich plicile in sus spre a putea fi
védute de invéfitor de la locul séi.
Dups ce elevii vor fi seris silaba séii vorba pe plicile lor, va
scrie acésta si invétitorul pe tabla seélei. Pe cand el va forma li-
- terile pe tabld, elevil trebue s emitd sunetele corespundétore, lun-
gindu-le pané ce invéfdtornl va incepe cea d’antéill linid a literel
urmétore.
~La finele fid-cirel lectiuni se va citi de un elev, apoi de un al-
- tul, in fine de tofi.de o datd, acea ce s’a scris in timpul lectiunilor.

§ 1. — Asupra vorbelor insemndtore.

C4nd elevul va fi ajuns a lega sunetele spre a forma silabe, se
va putea incepe exercitiul si cu vorhe tusemnitore de una, doud si
mai multe silabe. In acest cas, vorbele se vor descompune antéiti

in silabe si apol acestea in sunefe, procedandu-se dupd o ordine
rationatd; s. e.
1-itt. Legidtura intre doud sunete.
»Consuna dupé vocald. — Spre exemplu : am, un, in, ag, etc.
»Uonsuna inaintea vocalef. — Spre exemplu ; tu, na, i, ce,
da, etc. '
2-lea. Legdtura intre tref sunete.
~ »0 consund intre doué vocale. — Spre exemplu : A-na, a-pa,
a-cu, u-sa, 0-ra, etc. - ¢
: »0 vocald intre doud consune. — Spre exemplu : cat, mér, sec,
din, lin, etc. :
3-lea. Legiitura intre patru sunete.
»Dong consune si doud vocale amestecate. — Spre exemplu :
ma-ma, mi-na, ca-le, mo-da, ca-sa, etc.
»Trel consune i o vocali. — Spre ex. : ture, porc, mars, etc.



\

METODA ASUPRA PRIME LECTURY §1 SCRIERY 151

4-lea. Legitura intre cinct sunete (doud silabe).

»0 consuni Ia inceput. — Spre exemplu : tim-pu, ca-rne, mul-t4, * .

dom-nu, ete. .

»0 vocald la ceput (fref silabe). — Spre exemplu : a-mi-ca,
e-le-va, u-g6-rd, a-mé-re, ete.

S5-lea. Legitura intre mai multe sunete. :

»0 consund la iceput, (mai multe silabe). — Spre exemplu :
ma-la-di-&, pu-ti-ni, pa-sé-re, ve-ve-ri-{d, ete. .

»0 vocald la inceput (maf multe silabe). — Spre exemplu : a-
mi-ci-d, e-ga-li-ta-te, a-ma-ri, a-pa-si, ete.“

De §i avem si dém maf in urmi cate-va exercitil practice asu-
pra metodel prin sunete simple, cu téte acestea credem folositor a
aréta §i aci modul, cum trebue si se procédd cu vorbele coprinse
in acest paragraf. S alegem, pentru acésta vorba ora

Invétitorul (dupd ce a pronuntat curat vorba ora), — Repetati
totf impreund (fot-d’a-una asupra unuf semnal dat) vorba ora.

Copiil dic impreuni, cu voce tare : ora.

Invéfitorul. — Descompuneti vorba ora in silabe lungind vocea
dupé semnalul meti.

Copiil lungese silaba o pre cat timp nvétitorul tine ména ri-
dicatd in sus, si trec la pronuntarea silabei 7a, indatd ce el lasi
mana in jos.

Invétatorul. — Descompunet! vorba ora lungind sunetele dupé
semnal. =~

Elevil. — O—ra.

I. — Separali sunetele.

E. — O (pausid) » (pausi) a.

I. — Céte sunete ati audit pronuntind vorba ora 2

B. — Pronun{and vorba ora am audit tref sunete.

L — Care e cel d’anteiti? — Al donilea?— Al treilea? — Céte
litere ne trebuesc spre a scrie vorba org 2 :

E. — Spre a scrie vorba ora ne trebuesc tref litere.

I. — Care este cea d’antéiti? cea din urmi? cea de a doua?
Care literd urmézd dupé 02 — Care este inaintea lui @ 2 care este
cea din mijloc? ce insemnézit vorha ora? ete. etc. :

Invétatorul va adioga in urmi :

Scrietl vorha ora pronunfindu-o; ins Jungiti sunetele péné ce
vefl termina scrierea literel corespundétore, ete. ete.
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§ L. — Asupra fraselor de prtind intindere.

Péné aci scolaril n'ati citit de cat nume de diferite obiecte, si
nict de cum frase intregi; ei, prin acésta, aii invéfat a cundsce o-
biecte, insi, nu a forma judecdtt. Frasele numay, adecit micele des-
crier, proporfionate eu inteliginta lor, sunt chiimate a face acésta.

Dupd ce dér scolarii afi fost- destul de exercitati si ati ajuns in
stare a ccmpune §i a descompune, a citi si a scrie corect silabe si
cuvinte, va fi timpul a trece la cugetiirt, la frase: :

Si aceste exercifif trebue tractate, tot in modul arétat maf sus.
Ast-fel se va descompune antéili frasa in cuvinte, cuvintele in si-
lahe, si acestea in sunete; si dupé cum s'ait descompus se vor coni-
pune iéridgi; iérd in urmé se va citi frasa intrégd. Asemenea se va
urma si cu scrierea, obligdndu-1 a scrie acea-ce ati citit.
~ Fiind cd aceste eéxercitil maiali de scop a desvolta gi inteliginta
copiilor, invéfitorul e dator a lua mésurile necesarie, ca acegtia sa
si infelégd acea-ce all citit, fard fnsd a avea pretentiuni pré mart; -
cacl mechanismul lecturel, absorhind mai t6t3 atenfiunea elevilor,
acestia nu-gi vor putea da socotéla fot-d’a-una decea ce ail citit.

Procedandu-se in modul acesta, scolarif vor ajunge in stare a
citi pe curénd, cu mai multd séi maj putind exactitate, or-ce li s'ar
presinta. Afunci va fi timpul a li se da si invefe gi rugdciunile.
Este de prisos, credem, a maf adioga, ca si-aceste rugaciuni ur-
mézi » fi mal antéii, citite si tractate tn modul arétat ma sus, si
apol invéfate pre din afari. :

Cele ce s’all dis péné aci, se raportézi numat la lectura elemen-
tard, pentru care, muli scolart perd cote unul si doi ani, spre a
Invéta sd citésch rél, gresit si fard cunoscintd de causi. N'am in-
teles si lectura expresivi, séi declamatiunea; pentru acésta din
urmi ne reserviim dreptul a ne da opiniunile maf la vale, intr’o
lectiune separati.
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CAPITOLUL IV

EXEMPLE DE EXERCITIL PRACTIOE LA METGDX PRIN SUNETE SIMPLE.
§ I. — Scopul.

Exercitiile practice ati de scop a desvolta organele vorhirei ale -
elevului, obligandu-1 a pronunfa, diferitele sunete cu precisiune §i
cu articulatiunea cuvenitd; a deprinde pre copil sd lucreze in cu-
noscinta de caush, §i sd-st dea socotéla de acea-ce face; a provoca
ast-fel cugetarea si prin urmare desvoltarea inteliginel ; a inlesnt
studiul limbei nafionale in genere, si al ortografiel in particular ;
a initia pre eopil, prin drumul cel mar scurt gi cel mai rafionabil,
la lectura corectit §i la scriere; a procura in fine inyétatorulut mij-
l6ce excelinte, spre a ocupa pre copil intr’un mod folositor si pldcut. -

8§ II. — Exercifinl. I. — Deprinderea organelor vorbirit.

Inwegatorul. — Pronunfafi toti tmpreund, cand rddic mana in
sus, sunetul a.

FElevir. — Privindcn atenfiune pre invétitor, pronungd totf, la
semnul dat, a.

I. — Pronunfatl acum sunetul o.

E. — Orientdndu-se dupd semnalul dat, dic o.

I. — Pronunfatf totl impreund, s.

BE. — i

. —e

E.—e

I. — Pronunti, Petre, singur sunetul, «.

Invétdtorul va urma in modul acesta a face s se pronunte, a--
ceste sunefe isolate, cand de un elev singur, cdnd de fotl impreund.
Céand elevil vor putea pronunta bine téte sunetele (vocale gi con-
sune), invéitorul va trece la al douilea exercifit.

§ NI. — Exercifiul 1I. — Legdtura intre doué litere.

Candii elevif vor sei gi vor putea pronunfa fie-care sunet luat
isolat, se vor deprinde a descompune silabe in sunetele ce le com~
pun, §i in urmé a lega mar multe sunete spre a forma silabe.



i,

154 METODOLOGIA §T DIDACTICA

A A A

I. — Cine din voI péte pronunfa hine sunetul +2

Di tu George; acum tu Alexandre, si acum, cand voiii da sem-
nalul, pronuntati-1 totf. - !

I. — Pronuntati totl impreund sunetul, ». Bigati de sémi, ci
spre a pronunta acest sunet, trebue si deschidetf buzele, si intre-
deschideti dintii, si punetl vérful limbei intre dénsii gi sh lisati ae-
rul s& iésd pre nas.

E. —-n. ; ;

I. — Eii voii pronunta acum améndoud aceste sunete, unul
dupé altul, si voili vedea apof care din voi va putea face aseme-
nea. (Invétitorul pronuntd aceste dous sunete, cand rar, cand re-
pede, ast-fel ca, dupd cererea sa, elevil si p6td aréta care din ele
s'ail audit anteiil §i care in urmi).” Apot urmézi :

Pronuntati pre» cand ritdic mana si pre 4 cand o las jos.

i — n—i.

L. — Pronuntafi pre », cand arét degetul acesta, care se nu-
mesce cel mare, si pre ¢ cand arét pre acesta, care se ice arétitor.

Care sunet trebue s pronuntati cind voiti aréta degetul arétitor?

E. — Cand vetf aréta degetul arstitor trebue si pronuntim su-
netul 2.

L. — §i cand voili arsta pre cel mare >

E. — 84 pronuntim pre x.

L. — Faceti acésta tofi impreund ; si vedem : (arati degetul
arétitor.)
Sl n.

L. — De ce ati pronuntat si pre ». i
E. — Am pronuntat si pre n, find-ci ne-afi arétat maf in urméi
si degetul cel mare.
L. Bine agia ; ohservafi acum iériisi semnalul si conformati-vé
*cu dénsul; lungitt insd sunetul la fid-care, péné ce vi se va face
alt semnal.

Bo—m..... . @

L. — Titati-vé la semnal.

E. — in.

I. — De ce ati pronuntat repede améndoud aceste sunete ?

_E. — Tiind-ci si semnalele D-véstrd att urmat asemenes.
L — Cate sunete audi cfind pronunti pre in, Radule?
E. — In on aud dous sunete, pre ; sl pre n. /
I — Cand ridic mana in Sus, pre care trebue sd-1 pronunti?
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B.=—"Pron

L — §i‘cﬁnd 0 las in jos ?

K. —Preg

L. — Tu loane, bagd de sémd la semnal gi pronunti.
Boi—miisis s

L — Agla. déra ce se pote face cungii?
E. — Cu » si 4 se péte face .

L. — (e se pote face cunsia?

E. — Cu » §i a se péte face na.

I. — Ce se péte face cu n §i 2 — Cu d si w2-—Cum §i a?
—Culgno — Cu 7 5142 ete.

§ V. — Exercitiul 1I1. — Primele nofiuns asupra scrierds.

1. — Voi sciti acum, copiil mei, a pronunta téte sunetele; a,p
invéfat deja a unimal multe sunete, spre a forma silabe gi vorhe micf;
nu v'ati deprins insd a le si representa, pre plicile vostre ; ca sd fa-
cetl acésta, de ce maf avefl ére trebuinti ?

B. — Ca s facem acésta, mal avem trebuintd de creidne.

I. — Asgia este; insd spre a scrie drept pe placd de ce mai a-
vetl trebuintd?

E. — Spre a scrie drept pe plici, mai avem trebuintd si fid
trase linii drepte pe dénsele.

— (Aretandu-le cele patru linif auxiliare, ce trebue s se gé-
séscil trase pe tabla scolet). Vede{l aceste patru linii? Ast-fel de
linil trebuesc trase si pe placile vistre. Acésta, (arétand cu rigla)
se numesce linia media de sus; acéstd linie media de jos. Cate li-
nif medii avem prin urmare ?

E. — Avem doué linil medii; linia media de sus gi linia medid
de _]OS

— Sciti pentru ce se numesc aceste linif megln?

E — Aceste linif se numesc medii, fiind ci se gisesc la mijlo-
cul liniilor.

I. — 8i cele alte doud se numesc linil extreme. — Unde se gi-
sesc aceste doug linif extreme ?

E. — Una din aceste doué linii extreme se giisesce in susul, si
cea-altd In josul liniilor megii.

I. — De acea ele se si numesc : una linia extremd de sus, gi
cea-altd linia extremid de jos. — Aratd-mi, Petre, linia medid de
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= O St A b SUs  SaBR S e S o
sus. — Asa este : ag vrea insd si-mi spuf acum prin grait, unde
se gisesce acésty linid megdid de sus? — Fi-m8 sii infeleg fari sk
am trebuintd s& mé uit la tabla.

E. — Linia medid de sus se gisesce intre extrema de sus §ili-
nia medid de jos.

I. — Astidi sunt férte mulfumit cu voi §i n’am de ct si v
mai dail cate-va regule relative la mentinerea corpului pe timpul
cand seriefi. Mane insé vom incepe explicatiunea i scrierea li-
terei 4. 5

§V. — 'Exerci_gﬁ@?ul IV.— Formele literilor.

fnvéjdtorul. — (Dupé o scurtd repetitiune a liniilor auxiliare).

. — Véd cu plicere ci ati tinut minte acea ce v'am spus eriasupra

- celor patru linit; aga dér, dup8 cum v’am promis, vé voiil invéta
astidi si scriefi o literd. 5 -~

Bigaff bine de sémd : B :

(Face o triisurd intre cele doud linif din mijloc). — Ce am fi-
cutiaci? ;

E. — Afi fras o linid. :

I. — Limia ce am tras este ea 6re dréptd séii oblica ? Este ori-
zontald séii verticald ? (Se.infelege ci copiil trebue sa se fi deprins
deja a cundsce aceste linif).

E. — Linia ce afi tras este oblici.

I. — Unde am pus anteéi creta, spre a face acéstd trisurd?

B. — Spre a face acéstd trisurd atl pus creta, ant8itu pe linia
medid de jos.

I. — §i péné unde m’am urcat cu ea?

E. — V’ati urcat cu ea péné la linia medid de sus.

I. — Acéstid linid este ea ére subfire séil grosi?
B. — Acéstii linid este subfire.
I. — Asa este, i se numesce linid find; trebue insd s mal

scitt ci la scriere tote liniile ce se trag de jos in sus, urmézi a fi
subfirl. — Fitl cu bidgare de séma la acea ce fac acum.

_ (El trage din verful linief fine altd linid mai grésd, de sus in
Jos, fard insd a o alitura de linia medid de jos).
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e s = 1{:«

Ce am ficat acum? s é-

E. — Din vérful liniel fine, aff tras o linid oblicd insd grésd,
de sus in jos, care a acoperit pe cea find, mai mult de jumétate.

I. — Agia este, §i linia acésta se numesce linia plind. — Com-
paratf acum aceste doud linil §i arétati-mi diferinta ce existd intre
dénsele. ‘ :

E. — Linia plind eepe de la linia medid de sus, pre cand cea
finii de la linia medid de jos; linia find e mai sub{ire si mal oblici
ca linia plind. . o

I. — Dérd cine péte si-mi spund de ce acéstalinia este plina §i
prin urmare mail grésa de cat cea d'antéiii?

E. — Acéstd Jinid este plind gi prin urmare mai grési ca cea
d’dnteiti, fimd-ci este trasd de sus in jos.

I. — (Curbénd putin piciorul liniel pline, si addogand in urmd
0 jumdtate de linid find). — Vedut-ati ce am fdcut?

E. — Da, ati curbat putin jos linia plind, §i aff sfirsit-o Intr'o
micd linid fina. ) '

I. — Pené unde merge acésts linid fint ?
E. — Acéstd linid find merge péné la mijloculul celor doud linif
medit. S :

, L. — (Pune un punct d’asupralinief pline, insd togmat la mijlo-
cul celor duué linii de sus). — Ce am ficut d’asupra liniei pline?

E. — D’asupra liniei pline ati pus un punct.

I. — Agia este, copiii me, i cea ce vedeti inaintea vostrd, este
litera 7. — Cum se numesce acésti literfi ?

E. — Acésti literd se numesce 4.

I. — Numiti diferitele parti ce compun litera ¢, insd n aceag

ordine dupé cum s'a ficut pe tabli. — losife, spune tu, cum in-
cepem si facem pre 4 2 :

B. — Incepem s facem pre ¢, triigénd intre cele doug linil din
* mijloc, de jos in sus, o linid find, insd oblicd.

I. —Si dupé acea ?

E. — Dupé acea tragem din vérful linief fine, o linid grési, de
sus in jos, care si acopere etc. Acdstd linii plind trebue s fid pu-
“tin curbati la linia medid de jos §i si se sfirgéscd intr'o linid find
la mijlocul liniilor medit. :
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d. — Forte bine; ag dori insd sd véd, décit scifi care-va si fa-
ceff un ¢ hun; Paule, apropie-te si incérca si faci un 4 pre tabli.
— Copil, ce opiniune avefi de ¢ ficut de Paul ?

BE. — I ficut.de Paul nu e togmai bon.

I. — Arétafi-mi greséla.

E. — Linia finii este pré grosi ; cea plind este pré lungs ; punc-
tul nu este bine pus; etc. :

L. — Facetl acum tof} cate un ¢ pre plici, efe.

§ VI. — Ewercitiul V. — Exerciisi simultaness de scriere
b lecturd.

Acecte exercitif se pot face numal dupé ce t6te literile aii fost
explicate in modul arétat asupra literei ;.

I. — Pronunfati dup# mine, mica silabd ni.

E. — Ni. '
I. — Descompunet acéstd silabi, lungind sunetele dups semnal.
Bl NS 7.

I. — Separafi sunetele.

BE.—-N 7

L. — Cafe sunete auditi in silaba ni 2

E. — In silaba »i audim doug sunete.

I. — Care este cel d’intaii ?

E. — Cel d’antéili e .

L. — §i cel de al douilea ?

E. — Cel de al douilca este ¢.

L. — Cate litere ne trebue, spre a scrie acéstit silabi ?

E. —— Spre a scrie*silaba »4 ne trebue doud litere.

I. — Care este cea d’anteii?

E. — Cea d’anteill este 7.

L — Si cea de a doua ?
.E. — Cea de a doua este 4.

L

— Acum luatf plicile si scrieti acéstd silabii, lungind sune-
tele pén& ce veti termina. '

(Scolarif seriind repetd sunetele literilor).

I — Intéreeti acum plicile catre mine. (El face observatiunile
Séle asupra celor serise, apoi adaogd) : Acum voiii scrie si el a-
céstd vorbi pre tabld, pre cand vof veti pronunfa sunetele.

B.fe N e v 6tc.

I. — Deschideti acum crfile la inceput, la a doua paginﬁ. Pu-
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nefi toti degetul pre litera ce se giiscsce la inceputul réndului al
patrulea. Pronuntati foti imprewnd (séit si wmul singur) sanetul a~
cestel litere. Mergeti inainte pe linid i citiff pe rond tote silabele
ardtandu-le cu degeful etc. etc.

§ VIL. — Ezercifiul VI. — Asupra vorbelor insemndtére.

I. — In lectiunea de astidy, veft invéta ce-va mal noii i mai -
greti, de cat tote cate vi s'all arétat pené aci... Fitf dér cu bigare
de sémd spre a intelege acea ce v& voiii explica. (Elscrie pre tabli
litera ¢). — Cundscetl acéstd liters ? -

E. — Da, o cunéscem, este litera c.

I — (Addogand litera 7). Si acésta ?

H. — Acésta este lifera 7.

I. — Cele dou¢ sunete ¢ si  se pronuntiagia de iute una dups
alta, incat n’aude cine-va de cat nuniai un singur sunet ; ascultatl :
cl. — Spunefi-mi acum cate litere sunt necesarie spre a scrie su-
netul ¢f 2 T

-E..— Spre a scrie sunetul ¢ avem trebuini de doud litere :
csil :

L — Acum sk seriem un cuvént care se incépi cu sunetul cf.
— Spuneti voi unul. — Nu vé vine in minfe ? — Unde mergeti
Duminica diminéfa, in loc de a veni la scéld ?

BE. — Duminici diminéfa mergem la biseric. &

L. — Deunde cundsceti timpul cand trebuesd mergetila biserici?

E. — Audim tridgéndu-se clopotul.

I. — Repetati impreunii cuvéntul din urmé.

E. — Clopotul. ;

I. — Destompuneti acéstd vorbi, lungind sunetele dupé semnal.

B0l S P a0 st el

I. — Separafi sunetele. :

E. — CL. (pausa), o (pausa), p (pausa), o (pausa), t (pausa), u
(pausa), 1.

I. — Cate sunete auditi in acéstd vorbd ?

— (dte litere ne trebuie spre a o scrie ?

— Pronuntati vorba separandu-o in silabe.

— Cate silabe are acéstd vorbi 2.

— Care este silaba cea d’antéiii? A doua? A treia?

— Care este cea din urmi liferd a silabel a treia? efc, ete. etc.
Pe langd acestea, scolaril se vor deprinde ;
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La lectura de cuviute scrise pre tabld gi la lectura de caractere
imprimate. :

La copiare séit transcriere de litere, silabe séii vorbe, pre timpul
cand invéfatorul se ocupd cu o altd divisiune.

PARTEA V

METODA DE DESEMN.

CAPITOLUL L

REGULE GENERALE ASUPRA DESEMNULUL
§ L — Introducfiune.

Copiil in geuere, aii pentru desemn, mai multd aplecare, ca peu-
tru or-care alti ramurd a instructiunii. Nu trebune déré si neso-
cotim acésti disposifiune naturald; din contra, datoria nistra este
si o desvoltim pe cat std in puterea nostril. Utilitatea desemnulul
pe obligh a semnala acest studiii ca neapérat a face parte din pro-
grama scolelor primare. Folésele, ce pot decurge dintr’énsul, sunt
mai mari de ¢at pote crede cine-va.

Utilitatea generald a desemnului se resumd in punctele urmétore:

1. Desemuul produce cele mal salutare efecte asupra culturel
spiritului : el deprinde pre copil si fid atentiv, desvoltd perspica-
citatea, destéptd imaginatiunea, inspird sentimentul®frumosulul,
forméza gustul, si face si se nascd amorul ordinii; el este, in fi-.
ne, un apéritor excelent in contra plicerilor carf compromit mo-
ralitatea.

2. Fl contribue eficace a desvolta inteligina. :

3 El este isvorul mat multor pliceri nevinovate. Prin desemn,
nof ne punem in stare a conserva suvenirea persénelor i obiecte-
lor, cari ne lasd o impresiune plicuta.

4. Desemnul deprinde ména ; el 0 face mai abilé pentru or-care
alt exercitili,. §i In special pentru. caligrafia.

Dupé importanta acestul studiii, resnlté evidint ca metoda ce yom
intrebuinta spre a ajunge la scop, meriti t6td atenfiunca ndstra.
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0 lucrare mechanicd, fard nicf un plan tras de mat inainte, va
produce i aci, ca n t6te ramurile instructiunii, resultate forte ne-
multdmitére. Chiar in scélele de sate, unde studinl desemnuluf tre-
bue si fid un ce accesoriii este neapérat a se adopta un plan pro-
gresiv, a merge de la cunosent 12 necunoscut, de la usior la gre,
de la simplu la compus. Ne propunem dér a aréta acest plan, sem~
naland deprinderile principale.

§ Il — Deprinderile cursulur de desemn.

Téte deprinderile desemnului se resumi in doug categorif prin-
cipale : :

1. Acelea carf aii de scop a desvolta sciinta technicd; si
2. Acelea carf find a perfectiona sentimentul frumosuluy : es-
tetica. { 3 ;

Deprinderile technice trebue s precédd tot-d’a-una pre cele es-
tetice, dupé urmétérea ordine : :

a. Se va incepe cu punctul, spre a trece apoi la linid. — Se vor
reuni mai multe puncte din diferite positiuni gi distante. Aceste
deprinderi au de tintd a forma ochiul ;

b. Linif drepte in diferite directiuni gi distante. In genere, nu
trebue si tréci cine-va pré iute preste deprinderile liniare. Liniile
sunt elementele desemnului. Din momentul ce aceste elemente sunt
gregite, din momentul ce studiul lor n'a fost satisficstor, nu se pot
astepta bune resultate ;

¢. Liniile curbe in diferitele posifiuni gi distane ;

d. Divisiunea liniilor ;

e. Combinatiuni de linil drepte ;

f. Combinafiuni de linit curbe ;

g. Combinatiuni de linii drepte si curbe.

Aceste exercitil procurd o mare diversitate de subiecte, i pot fi
considerate ca o fransifiune la

h. Desemnul de diverse obiecte.

Unind, spre exemplu, cate-va linif, pote cine-va represinta o casi,
0 pérta, o feréstrd, o punte si diferite alte obiecte. Acest desemn
trebue neapérat si se studieze inaintea desemnului cu umbre ; ur-
mandu-se alt-fel, progresul s'ar face imposibil.

Este un principiii admis ¢4 nu trebue si se permiti copiluluf a
desemna lucruri carf trec preste puterile séle, si in neproporiune cu
gradul séli de inaintare. In cas contrari, séii ci scolarul se va o-

11
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pri in reproductivnea modelulut, sétici invéfatorul va fi silit a veni
in ajutorul elevului, ficénd singur, aprépe mai t6td lucrarea.

Décé voim a desvolta, prin studiul desemnului, inteliginfa sco-
larilor, trebue si provocim infr’énsil §i si intretinem o activitate
de spirit statornici. Metoda care consistd exclusiv in a copia mo-
dele si care supune pre scolar la o lucrare curat mechanicd, este
férte vitiosd. Invetdtorul trebue dérd si caute a da concursul séil
elevilor in gasirea ideilor, péné ce i el vor veni in stare a putea
crea ce-va din propria lor imaginatiune.

0 datit ce elevil s’all exercitat bine la desemnul liniar, ef vor
frece :

i. — La desemnul cu umbre; si in fine

j. — La desemnul cu perspective.

Mal observéim si aci, ci nu este de ajuns a da copiilor si co-
pieze modele cu umbre, séli cu perspective ; trebue cel putin si li
se dea principalele explicatiuni asupra regulelor fundamentale ale
acestul desemn.

Este greil a se determina aci punctul péné unde pot fi condust
elevil in acésta ramurd a instrucfiunii; acésta depinde de la dis-
positiunea lor naturald si de la timpul ce se consacra acestu studiil.

R

CAPITOLUL II

METODA §I CONDITIUNI PRIVITORE LA DESEMN,
§ L. — Conditiuns privitore la studiul desemmulut.

1-iti. Locul destinat pentru studiul desemnuluf trebue si fis hine
luminat si destul de spatios; biincile s fil agedate intr’un mod ca
scolaril si priméscd lumina din partea stangi.

2-lea. Bincile trehue si aibd olungime proportionats i s fit
nemiscatore.

3-lea. Placa séii hartia, pe care copiil desemnézii, trebue si aib
forma unui patrulature regulat, cici ast-fel li se ugiurézd aprefia-
rea directiuni linilor.

4-lea. Condeiul, séi creionul si aibk o lungime {ndestulitore si
sd fil bine fdiat; nu trebue si fil nici pré méle, nict pré tare ; cu
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cel din urméd s'ar rumpe hartia, cu cel d’antéili nu s’ar putea tra-
ge o liniad find. : .

5-lea. Fid-care elev trebue si aibi la dispositiunea sa obiectele
urmétére : o rigli, hartid bund, un creion, un compas, un gume-
lastic, un condeiii, etc.

§ II. — Metidele generale de desemn.

[nainte de a termina acest capitol, trebue si mai ardtim, ci in )
acéstd ramurd a invéfdmeéntulul se disting trel metode diferite,
adecd :

1. Metoda de desemn dupd corpurile naturale.

~ Acéstd metodd, care a fost inventatd de celebrul desemnator Pe-
tru Smid, incepe, de o daté si fard nici un model, reproductiunea
corpurilor naturef, admiténd ca figurl fundamentale : sfera, cilin-
drul si patratul in cel maf larg al lor infeles.
Dupé pedagogit cef mal eminent, acéstd metods conduce la scop
cu o rapiditate §i o inlesnire de necredut.

2-lea. Metoda anticd.

Metoda anticd obligd pe scolar a copia o serii de modele, cari
concurd a-l initia gradat in acéstd artd. Acéstd procedare, de gi
supune pe copil la o lucrare mecanicd, ficénd dintr’énsul o magind
de copiat, insd dupé cum nu se péte tigidui, a reiesit, printr'o
deprindere neobositd §i seriésd, a scote multi elevi celebri gi apti
de a reproduce, pe hartid séit pr panzd, cu pecfectiune, t6te crea-
tiunile naturel gi artel. Agia dér avem dreptul a admite cd i prin
acéstd metdda se pote atinge una din principalele tinte ale acestul
studiti : desvoltarea gustulul si abilitatea manei.

3-lea. Metoda lui Pestalozzi.

Acéstd metodd tn fine unesce foldsele celor dous metdde arétate
mal sus. Punctul sét de plecare e studiul formelor.

Exercifiul asupra solidelor, tinde la inceput a desvolta puterea
productivi a copilului; apoi copiarea de bune modele, cu o ordine
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faﬁ;ona,bilé, inlesnesce desemnul ohiectelor reale. Ne pronuntim
dér, relativ la scélele ndstre primare, cu totd convingerea, pentru
acéstd metoda.

CAPITOLUL III

EXEMPLE DE EXERCITII PRACTICE ASUPRA DESEMNULUIL.
§ L. — Secopul.

A desvolta inteliginta scolarilor, a-I prepara pentru profesiunile
~ industriale si a le procura o ocupatiune placutd si nevinovatd. A
deprinde mana si & o face mai abild pentru or-care alt exercitiil,
1ér mai special pentru caligrafiz. A deprinde pe copil sd fid cu bi-
gare de sémd, si a-1 descepta imaginatinnea. A inspira elevilor sen-
timentul frumosului, a le forma gustul si a face s& se nascd in-
tr’énsul iubirea ordinei. A combate in fine, prin acestmedil, lenea
si a apéra ast-fel pe copii de placer vatématoére.

§ I — Exercitiul practic. — Toporul.

Invéfitorul. — Atf desemnat deja, copiif met, diferite ohiecte :
de casd, de arhitecturd, etc. Obiectul ce am ales pentru lectiunea
de astaqy, presintd ére-care greutate. Sper insi ci ea va dispare,
pe de o parte, prin explicatiunile ce v& voili da, iér pe de alta, prin
silinfele ce vefi depune de a-1 desemna cu téth exactitatea posibi-
li. Fifl dér cu biigare de sémi si sunt sigur ci veti reiesi a face
un lucrn care si merite numele de desemn, si care si fit demn de
nisce elevi in etatea vostri. Ca si altd datd, vin giacum a vé face,
prin cafe-va cestiuni, si giisifi singurf obiectul ce voim a desem-
na. Ascultati dér. — Ce timp al anuluf avem acum ? :

E. — Noi avem acum iérni.

L. — Numesce tu, Petre, cel-alti timpi af anulaf dups ordi-
nea lor. ]

E. — Cef-altf timp! ai anului sunt : primiivéra, véra si témna.

L — Af pufea si-mi spui ceva despre temperatura acestor
timpurt? i
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E. — Da; temperatura iérna este forte rece, véra férte caldd,
primd-véra si témna cénd rece, cand caldd.

I. — §i ce facem noi iérna spre a ne apéra contra frigului?

E. — Spre ane apéra contra frigului, purtim iérna haine grése,
umbldm iute, ne frecim ménile, sedem 1a locuri incildite, ete.

I. — Bine, spune-mi acum tu, Virgilie, cum putem incldi ca-
merile néstre ?

E. — Camerile néstre le putem incildi forte lesne, ficénd foc Vel

in sobi?
I. — Dér cu ce putem face acest foc?
E. — Acest foc 'l putem face cu lemne.

I. — Agia este, mai'cu sémi la nol. Cu téte acestea, trebue sé s

seitl ¢ sunt locuu unde nu sunt lemne, séi unde lemnele sunt a-
sia de scumpe, in cat émeniy sunt s111§1 a face foc cu cirbunt de
pamént, cu balegd de vite, cu burueni uscate, cu trestid, etc. —
Spune-mi acum tu, Stefaue, de unde Tuim lemuele co ardem‘?

E. — Lemnele ce ardem le ludm din pddure.

I. — Cu ce se taid lemnele din padure?

E. — Lemnele din padure se taid cu toporul.

— Fi hine, copiil mef, de topor mi-am propus a vé vorhi as-
tagh Dorind insd, a v& face. apfl de a desemna céf se va putea mai
bine un asemenea instrument, consider ca o necesitate neapératd
de a vé aréta mal antéiti un uopor si apot a vé atrage atentiunea,
atat asupra pirtilor séle, cit i asupra rapértelor ce existd Intre
aceste pirtl.

(Aratd elevilor un topor). s

Privifi cu atenfiune obiectul ce {ill in mané; cine péte st-mi
spuie din cate pdrfi este compus?

E. — Toporul sete compus din dou# pirtl principale : toporul
propriii dis, si céda lui. ;

1. — La ce servesce coda?

E. — Cdda servesce spre a manui foporul.
L -— Din ce este fdcutd coda?

E. — Céda este ficutd de lemn.

I. — Dér la fer, la toporul propriii dis, ce observafi? .

YVéd ¢ nu vasm expresiuni de a réspunde la cestiunea mea vé
voill veni dér intr’ajutor.

Cum se numesce partea toporului care taid?

E. — Partea toporului care taid se numesce tdisti, ascufisi
séU gura.
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I. — Dér partea opusi, unde de ordinar se intepenesce coda ?
E. — Partea opusi, unde de ordinar se intepenesce coda, se nu-
mesce muchii. :

I. — Urmézd dér ci toporul propriii dis este compus din . . .
E. — ... Din doud par{l : tdisul si muchia.
L. — Asia; ati putea acum si-mi mai spuneti, de ce téisul este

putin cam curbat §i nu este drept? :

B. — Tiigul este putin cam curbat §i nu este drept, fiind cd
forma toporuluf este maf frumoési ast-fel.

I.. — Da, si fiind-c4 ou un topor cn tiisul drept am lucra for-
te incet : el s’ar intepeni lesne in lemn: colfurile séleiar fi expuse
486 rumpe adesea, §i in fine s'ar usa férte nepotrivit.

(Aceste explicatiuni fiind date, tn véfitornl aratd copiilor mode-

]
£

+-
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lul care represintd cu cea mai mare exactitate obiectul lectiunii, §i
apel continud).

1. — Ce represintd desemnul ce vedetf pe acéstd foid?

E. — Desemnul ce vedem pe acéstd f6id represintd un topor.

I. — Examinati bine acéstd parte (arétand coda).

Ce diferinti observati in raportul liniilor ?

E. — In raportul liniilor observiim ci unele sunt fine, iér alte-
le grése. : o

I. — Pentru ce 6re? — V’am explicat acésta de mai multe orf.

. E. — Grosimea mai mult séii mat pufin pronuntatd a unora,
arath partile umbrite, pe cand finetea celor-alte, aratii partile ln-
minate. ;

. — Luati acum hartia, creionul i compasul. Facetf scara de
proportid, asia dup8 curm voill face-o si efi pre fabld; divisafi-o
in acelas mod; ea va fi ceva mal mare ca jumétatea hartiel ce a-
vefi dinainte.

Tragefi acum in josul hdrtief o linid X Y.

Cum se numesce acéstd linid trasi?

E. — Acéstd linid trasd se numesce basd.

1. — Insi consideratid de sine singurd ? :

E. — Consideratd de sine singur#, se numesce o linid orizontald.

Asemenea se va urma i cu cele-alte doud linii fundamentale 0Z
si PA. — Este de prisos, credem, a descrie prin cestiuni i res-
punsuri, lucrarea intrégd. Cu modelul §i cu explicatiunile ce am a-
liturat, si cari aratd pe deplin ordinea ce trebue a se urma, dm
dat, dupé opiniumea nstré, téte deslugirile trebuincidse la preda-
rea unef lectioni elementare.
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PARTEA VI

METODA DE CALIGRAFTIA,

CAPITOLUL I

EXERCITﬂ CALIGRAFICE.
§ L. — Preliminarile caligrafier.

Deprinderile preliminare de caligrafid trebue s& incéps de o dat
cu intrarea copilului in sc6li.

Copilul frebue si invete a scrie, adec el trebue si it pus in
Sstare a-si represinta, intr’un mod exact §i precis, forma literilor,
spre a le putea reproduce gi dénsul, in urmé, cu ajutorul creionuluf
séti al condeiulul, pe placd, séii pe hartii.

Spre acest sfirsit, va fi necesariti a se deprinde antéiii prin intui-
tiune de a cundsce unele figuri; va trebui apof a i se exercita o-
chiul gi mna spre a-1 pune in stare de a desemna aceste forme,
aceste figuri, cu cea mai mare aseménare posibils.

Pentru aceste deprinderi, copilul trebue si aibi :

0 placi, un condgiil de placd, si un burete spre a sterge trisu-
rile gresite. '

cit in ce se coprind deprinderile preliminare :

1. Invétitorul face un punct pre tabld si dice scolarilor : acesta
se numesce un punct; In urmd-i pune si facd §i déngit cate unul,
anteili pre tabld cu creta, gi apof pre placit cu condeiul.

Cu acéstd ocasiune invéfitorul va da explicatiunile cuvenite, re-
lativ la menfinerea corpuluf si la modul cum trebue si se tind con-
deiul. Este neapérat ci acest condeiii s fiii destul de lung, spre a
putea fi sprijinit bine in mani ;

2. Doug puncte, aliturea unul cu altul ( . . ) ; dou# puncte a-
%eda;:e unul preste altul (:); dous puncte agedate preste alte dous

2)setc: '
~Invétitorul va esplica tot-d’a-una copiilor acea ce represinti
pre tabli. Va cere apof de la déngif de a spune si el acea ce fac,
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spre & se deprinde ast-fel de Ia tnceput si se gandésch Tucrdnd si
sd lucrede gandindu-se ;

3. Aceste exercitil mai aii de scop de a mésura distanta intre doug,
sélt mal multe puncte i a familiarisa pre elevi cu expresiunile :
preste, aldturea, inainte, indeérdt ete. Se va proceda apoi la tra-
gerea liniilor. Antéifi va uni invétitorul doud puncte, trigénd o
linit drépti, i dupé ce va da explicafiunile cuvenite, va face si tra-
gd i copiil asement linif ;

4. A ftrage dous linif drepte cari purced de la acelas punct;

5. A trage dous, séii mai multe linif cari se impreund intr’'un
punct comun ;

6. A trage linif orizontale, perpendiculare, oblice, paralele etc ;

7. A face diferite unghiuri; :

8. A trage linii curhe, etc;

9. A forma diverse figurf din linif curbe, efc.

Este evident cii nu ¢ vorba aci a se da difinitiuni abstracte a-
supra acestor figuri, nict a merge pré departe cu aceste deprin-
dert, in ¢t a le face mai grele de cat insdsi caligrafia ; scopul lor
principal este de a forma ochiul si mdna, si de a intrefine activi-
tatea intelectuald a copiilor. i

CAPITOLUL I

EXERCITII DE OALIGRAFIX PROPRIU DISE.
§ L. — Divisiunea Uliterilor din punctul de vedere caligrafic.

Indatd ce ochiul §i mana 'aii deprins de ajuns prin mijlécele
arétate in paragraful precedent, copiif trebue s3 invefe a face li-
terile cu cari ne servim spre a represinta prin scris ideile nstre.

Din punctul de vedere ortografic, literile alfabetuluf se divid in
litere mici §i in litere mari.

Literile micf, in privinta positiunit ce ocupd intre cele patra li-
nil auxiliare, se pot divide in patru clase, adec :
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a. — Literile cari se coprind intreg? intre liniile medif :

LTt CEEEIL I T

¥

", LI TF T T

b. — Literile ale caror una, séii mal multe parfi trec peste li-
nia medid de sus :

¢. — Literile ale ciiror una, séil maf multe parfi trec peste li-

nia medid de jos :
s

d. — Literile carf ies din ambele lini{ meif :

77

o

Literile marf se divid numay in dou® clase :
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a. — Literile cari trec numai peste linia medid de sus

2%
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b. — Literile cari trec gi peste linia megid de jos :

§ Il. — Linidile auxiliare.

Mijlocul prin care putem face pe un copil s serid drept si sd
dea literilor o tnaltime potrivitd i o aparintd uniformd, constd,
dupé cum am arétat si la primele notiuni asupra scrlerﬁ de a nu
se permite nicl o daté scolarilor incepétori si scrid alt-fel de cat
numai intre patru linil trase in modul urmétor :
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Inainte ins4 de a proceda la scrierea caligrafich, invétdtorul va
'face scolarilor explicatiunile cuvenite asupra acestor linif, ingrijind
tainte de t6te, ca ele si fil trase si pre tabld, si pre plicile copi-
ilor, precum gi pre caietele destinate caligrafiel.

S4 nu crédd invefatorii ¢i procedand ast-fel, vor erea copiilor 0
deprindere la care nu vor mal putea renunta pre venitor; acésta
nu se va intémpla mai cu sémd ¢4 ne propunem a aréfa maila vale
modul prin care elevii se pot desyéta, fard multd ostendld, de a
serie prin asemeni ronduri.

Spre a inlesni apoi scolarilor imitarea literilor ce se fac pe ta-
bld, invétitorul va da un nume particular la fid-care linid ce cons-
tituie o liter#i; el va aréta copiilor, intr’un mod practic, gradul de
inclinatiune ce trebue si se dea literilor, ingrijind a trage tot-d’a-
una o lini% oblicé inclinatd de 45 grade, la inceputul liniilor medii.

§ . — Ordinea ce trebue si se observe la scrierea literilor.

(Calea cea mai proprii de a inlesni scrierea caligraficd si cea mai
in report cu principiile pedagogice este, fard contradicere acea ce
se basézi pre aseménarea literilor intre ele, si merge de la simplu
1a compus, de la usior la greti. Dupd acest principili, nof admitem
ordinea urmatére ca cea maf refionabild, spre a se propune si ex-
plica elevilor : : ’

' LS e
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Dupé ce copiil, se vor fi deprins destul de bine cu literile miet,
I vor trece la literile mari in urmitérea ordine :
1. — Literile ce ali o hasd ovali.

RO VR
7?/// (é (@(g e W AL}

11. — Literile cé al de basd o linid gerpuitd :

2 G gn

g e
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@/Oﬂ@()l///ﬁ)%z % i

L e

I7I. — Linia Incirligatd

IV. — Linia undulatd

Sl el

1R %
A
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§ IV. — Explicajiunea séi analisa literilor.

Primul prineipill in studiul caligrafief este acesta :

Copiit trebue sd intelégd bine §i sd cunbscd exact tote pdr-
tile literilor, precum si modul de a uni aceste pargy, spre ale .
da formele cuvenite.

Ne propunem dér a analisa aci literile mici, desficéndu-le in li-
niile ce le compun i dand, pentru inlesnirea invétatorilor, tote ex-
plicafiunile necesarii :

1. — Laterile mick.

Acéstd literd se compune de o linid find, care tncepe de la linia
medié de jos §i merge péné la linia medi de sus; de o linid plind,
care se cobori de acolo pénd la linia medid de jos, unde este pufin
curbatd ; de o mic# linid find care se finesce in mijlocul celor doué
linif medit, §i, in fine, dintr’un punct pus preste linia plini in mij-
locul linief medie de sus gi al liniel extreme.

Acéstd literd este compusd de douf ¢ unity, insd fard puncte.

Acéstd litera se compune din aceleagl linif ca si 4, cu deosebire
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cd-1 lipsesce punctul, ¢ Tungimea ef iese din liniile medif si ajunge
péné in mijlocul loculni dintre linia medid de sus §i cea extrem,
§i cd deasupra liniel mefi4 do sus este tiath prin o linid find.

lg%

Acéstd literd are forma unut 7 fars punct, cu deosebire c& ocups
locul dintre linia medig de jos si dintre linia extremd de sus.

=

Literd ficutd din 7, la care se adaogh 1n drépta o semioval, ter-
minatd la linia medié de sus printr’un nod.

Acéstd literd se compune dintr’o linid find, tnceputd tn mijlocul
liniilor medii, dintr'o linid plind, curbaty putin ‘sus, care um-
ple locul dintre cele doudt linif medi¥, si dintr’o linii incarligata.
Acécta din urmd incepe ca linia fini de la 25 a indl{imii linief pline,
merge péné la linia medid de sus, unde se curbézi putin, se
cobdrd ca linia plind péné Ia linia medii de jos, unde 16rdsi se cur-
héz, si se termind printr’o linid fin4 Ia mijlocul celor dond linil
medil.
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Explicatinnea acestel litere este de prisos, dupé cele ce s'ait dis
pentru litera precedentd. 3

B

Acéstd literd este compusih de o linid find care Incepe din mijlo-
_cul liniilor medii i merge péné la linia medié de sus, unde e putin

~ curhatd; de o linid plind care unindu-se cu cea precedentd, se sco-
bérd péné la linia medid de jos; in fine, de o linid find putin cur-

~ batd, care incepe de la /s a indl{imii linie} precedente, merge péné
la linia medid de sus gi se termin# infr'nn mic are, séii nod.

Acésth literd se compune dintr’o linid find, dintr’o linid incérli-
gatd, plind la mijloc i dintr’o semi-ovald find, care merge péné la
linia medid de sus i se termindi intr’un mic nod.

wosers

Acésti literd se compune dintr’o linid find care incepe de la li-
nia medid de jos §i se termind la linia extremd de sus; dintr’o li-
nid plind care, plecand de aeolo, se termind la linia medid de jos,
§i dintr’o linid incarligatd care ocupé spatiul dintre liniile megi,
la drépta linief pline.




¥

METODA DE CALIGRAFIA 177

B e e e e o e USSP

WA

Acésta literd se compune dintr’o linid find, care incepe de la li-
nia medid de jos si merge péné la linia medid de sus; dintr’o linid
plinii care plécd din vérful ef i se termind la linia extrema de jos,
si dintr’o linid incarligatd la drépta acestia, care ocupi locul din-

tre liniile medif.
%

Acésti literd incepe cu o linid find intre liniile medit i se ter-
mind printr'o linid plind serpuitd care, atingénd linia extrems de
jos, se urcd, ca linid find, pénd intre cele dous linii medir.

Pirtile ce compun acésti liferd sunt : linia find, o semi-ovald
§i un punct, iér explicatiunile necesarif se vor da la litera e.

‘7{7 :I vz

Acéstd literd tncepe de la linia medid de jos cu o linid find card
merge péné la linia medid de sus; de acolo se cobérd osemi-ovald
mai grésd la mijloc, care se finesce intr’o lini find ce se termine
jutre liniile medif; de la vérful semi-ovalel coborim spre drépta

12
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altd semi-ovald find mal mic, pe care o unim cu cea-alti Ia mij-
locul Iiniilor medit.

Acésti literd e compusi de o linid find, de o semi-ovals cam
plind la stanga, de o semi-ovali find la drépta, cari urmézi a com-
pune o ovald intrégd, si de o linid find care incepefprintr’un punct
de la %3 a inditimii linief ovale din drépta si se termind la linia
media de sus.

Acéstd literd este formath : de o lini find, de o ovali perfecti,
de o linid plind care atinge acéstd ovali togmar in mijlocul ef, cur-
bandu-se pufin ednd este a atinge linia media de jos, gi in fine de
0 linid find care merge pénd in mijlocul liniilor medii.

vk
LATL ALY

Se compune de un o si de un 1 ca.ri se lipesc in mijlocul liniilor
medif. ‘

i

Literd compusd de un o, de o linit plind care plécd de la linia
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medid de sus, atinge mijlocul Jul 0 gi ajunge péné la linia extrema
de jos, gi de o linid find care plécd de aci, si 8¢ termind intre cele

doné linif medii.

Acéstd literd se compuné dintr’un o §i dintr’un j.

U 5

Acésti literd, se compune de o linid find gi de o linid gerpuitd
care incepe de la linia medid de sus i se termind printr’un punct
ceva mai sus ca linia medid de jos.

Acéstd literd este formatd de dous linil undulate, agedate una

pe linia medid de sus gi alta pe cea de jos, cari se unesc printr’o
linid finé, oblicd spre drépta, taiatd la mijloc puntr o0 micd linid

find orlsontala

Este o literd compusd de o semi-ovali la stinga terminatd n-
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tr'un punct, si de o semi-oval4 la drépta inceputd printr'un punct,
cari se lipesc Impreund la mijlocul liniilor megix.

2. — Literile mars.

Explicatiunea literilor marf este atat de ugiorii, tn cat fi-care
invétator, maf cu sémé dups ce va fi amalisat literile mici, o va
putea face cu inlesnire.

»Udt timp perdut, cate vorbe vane, vor striga unif invéfétort,
pentru a face pe copil si serie un 4, séii un 0 /¢

Nu este insd agia; mvetatorit, cari cred acésta, sunt férte tare
incelafi. Din contra, a lucra ast-fel, este a cagtiga timp, cici e mai
logic §i mai preferabil a explica scolarilor, o datd pentru tot-d’a-
una o jumétate de ord, pre 4, si a-I pune in stare de a-1 scrie hine
§i In cunoscintii de causd, de cat a perde cu dénsii de o mi# deort
cate un minut pentru serierea lul mecanici, fard si putem ajunge
la un resultat multumitor.

Apot acéstd metodi se basézi si pe urmétérele considerante -

1. Studiul dat in acest mod animézi pe copii ;

2. Inteliginta lor este continuii in activitate;

3. Ei giisesc ocasiunea de a-sf forma judecata si de a-si exer-
cita vorbirea;

4. Caligrafia, studiatd ast-fel, exclude mecanismul ; ea deprinde
pe copil a nu face nimic fars cunoscintd de causd. Dirigét intr’acest
amod, acest studili va fi in armonid si cu cele-alte ramuri ale ins-
tractiuni, si va tinde, ca si acelea, la nobilul Scop pe care un in-
vétitor, nici o datd nu trebue si-1 pérda din vedere ; 4 face din
copil un om.

§ V. — Euplicatiunea semmelor de punctuatiune $i a cifrelor.

Scrierea semnelor de punctuatiune si acea a cifrelor, merity a-
semenea t6td atentiunea tovetitorulur, cact si de la ele depinde in
mare parte frumusetea serieril.

Semnele de punctuatiune sunt : — : — T

Cifrele arabe : 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 0.
Cifrele romane : 1, 11, III, IV, V, VI, VI, VIIL, IX, X.

~—————
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CAPITOLUL III

DIFERITE OBSERVATIUNI ASUPRA SCRIERIL,
§ L. — Scrierea pe caiete.

Primele exercitif de caligrafi trebue si se facs, dupé cum am dis,
pre pidict, prin ajutorul cendeiuluf de pétr, far frici de a.se in-
greuna cu acéstd mand, dupé cum cred unil. Dups ce copiil s'all
deprins a forma literile binigor, ef vor trece lascrierea pre hart 4.
In ambele casur, condeiul cu care scrili, trebue si fid destul de
lung. Pre timpul caud ef se ocupd cu scrieren, invéfitorul se pre-
umbld printre banci si dé, c4nd unuia, cand celuf-alt, explicatiunt
si consilii; el corige cand in drépta, cand n stdnga: el arétd co-
piilor modul cum s¥ se tin& condeiul; ’f invéfd in fine, cum tre-
bue si-1 ducd spre a produce o lini# find séit o linid pling, etc., ete.

@

§ Il. — Scrierea fard linit auziliare.

S& ncercdm a aréta pre scurt mijlécele prin cari se pot deprinde
copiil de a scrie fard linii.

Spre a reiesi trebue si avem rghdare i si nune gribim. Calea
cea may sig'rd este de a merge gradat. Spre acest sfirsit, vom
face s dispard din caietele de caligrafid, antéiti linia extrems de
sus; dupé cat-va timp, linia extremd de jos; apot linia medid de
sus, i In fine linia medid de jos. Ne vom feri insi de a suprima
de o datd acéstd Iinh din urmd : ea trebue s§ dispard treptat i
cate putin. Din momentul ce t6te liniile aii dispirnt, vom fnsemna,
spre mal multd fulesnire, printr’un punct, inceputul si sfargitul fig-
cdrul rond. Aceste puncte vor aréta tot-d’o-datd distanta dintre
rondurf, si prin urmare numérul liniilor dintr’o pagind. Elevif,
cdrora acest exercititi va oferi maf multe greutdff, vor fi obiectul
principal al fngrijivel invetitorulut, care, spre mai multd sigurantd,
i-va face si scrid inch cat-va timp pre linii simple. Cu tote acestea
experiinfa ne probézi ci copiif, al cdror ochiii a fost bine exercitat,
intalnesc pufine greutiitl in aceste deprinder.
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§ Ik — Modelele de caligrafia.

Din cele ce sait dis péné aci resultd evident, c# usul modelelor
de caligrafif, este un lucru aprépe nefolositor, de care se péte lipsi
cine-va, fard a prejudeca in nici un chip progresul copiilor la ca-
ligrafid, i

Cu téte acestea sunt casuri, unde modelele bune ofers 6re-cart
folése. Acelea dérd, pe cari am voi si le punem inaintea copiilor
trebue, spre a satisface necesititile invéfaméntuluf primar, s§ aibi
- urmétérele conditiuni :

1. Sensul fraselor din aceste modele trebue si fis simplu, si pro-
porfionat cu gradul desvoltiril intelectuale a copilului.

2. Ele trebue si coprindd un adevér 6re-care, propfiii a influ-
inta, séit asupra &nimel, séit asupra spiritului, séii asupra senti-
mentulul estetic al elevilor. i

3. Forma literilor trebue s& fid simpld, insi frumési; fii-care
literd in parte, precum i t6td scrierea in intregul séii, frebue si
aibd perspectiva hunuluf gust; trisurile bizare, ce se pretind ca
ornamente pentru literile mari, nu tuehue a fi tolerate in asement

modele. Se va observa asemenea riguros ca literile si fi de ace-
leasl dimensiuni, etc.

CAPITOLUL IV

EXEMPLE DE EXERCITIT PRACTICE ASUPRA CALIGRAFIEIL
§ L. — Scopul.

A desvolta sentimentul estetic si prin dénsul sentimentul mo-
ral; a tine inteliginta in activitate; a forma judecata §i a exercifa

ochiul §i ména; a face s dobéndésci copilul o scriere frumésa, cu-
ratd si expeditivi.

§ Il — Ezercitit practice. — Litera mare D.

. Invetatorul, — Am ajuns la sorierea literilor cari aii de hasi
linia gerpuitd §i care formézi a doua ordine a literilor mari. Ne
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mai rémén inci tref din aceste litere a explica. Mi-am propus a vé
face si cunéseeti astd-df pre D. — Ca s avem o cunoscinti exactd
de acéstd litersl, care este una din cele mai grele, trebue s& pro-
ceddm, ci tot-d’a-una, prin examinarea partilor ef luate deosebit,
si apol a répértelor dintre dénsele. Fitf cn bagare de sémd i diri-
géti-vé privirile citre mana mea. (Invetdtorul face pre tabld cea
d’antéit parte a literei D).

} N
% ;
e I

Cum am numit nof acéstd linid la mat multe litere explicate deja?

Elevil. — La mai multe litere explicate deja, am numit acéstd
linig, linia serpuité.

I. — Unde se incepe gi unde se finesce ?

E. — Fa se incepe la linia extremi de sus si se finesce la linia
medid de jos.

1. — Observati, ci linia gerpuitit este tot-d’a-una maf grosd la
mijloc ca la extremitafi.

A doua parte a literel ce v& explic este acésta :

Cu ce am dis ci sémiind acéstd linid ?
E. — Afl dis c& acésth linid sémind cu forma ce iea 0 apd
agitatd, adicd cu o undd. :

I. — §i togmal pentru acésta cum am numit-o ?
E. — Togmat pentru acésta am nuniit-o linia undulaté.
I. — Examinafi cu bitgare de sémd acéstd parte a literer, si spu-

neti-mf unde incepe ea; — péné unde se red; — péné unde se
cobérd; unde se sfargesce ?

E. — Acéstd parte a literel incepe la linia medid de jos, se urcd
péné la linia medid de sus, vine iéragi la linia medid de jos, si: se
urcid péné in mijlocul Jinitlor medil. ‘
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: L — Comparatl acéstit parte cu acea pre care am examinat-o
Inainte. — Ce diferintd gisitl intre aceste dous pargi ?

E. — Diferinfa ce giisim fntre aceste dous parti, este ci linia
gerpuitd are o direciune oblicd, pre cand linia undulatd urmézs o
directiune orizontald.

L — Carl sunt aseménirile dintre ele ®

E. — Aseméairile dintre e'e sunt, cii si una $i alta sunt linif ser-
puite, si una si alta sunt mai grése la mijloc, ca la extremitit.

I. — A treia parte, spre a forma litera néstri, este acésta :

e

e

0 cundsceti ?

E. — 0 cunéscem ; acésta este o semi-ovald la drépta, care in-
cepe de la linia medi de jos si se urc péné la linia extrems de sus.

I. — Insy ce observatl in raport cu grosimea ei?

- E. — Tn raport cu grosimed ei, observiim, ci semi-ovala la drép-
ta este subtire 1n t6t4 lungimea sa. -

L — Mai 'nainte de a merge maf departe, si repetim cele dise
péné aci, = Tu, Nicolae, Spune-mi cte pirti ale literet D am e-
Xaminat deja? Descrie-mi aceste party.

E. — Am examinat tref parti cari sunt : etc ete.

L — Asia dér nu ne mai remane de ct o singurd parte a e-
xamina ; apoi vom trece la unirea acestor partl spre a forma lite-
ra intrégh. Ec acésti din urmg parte :

Ce este acésta?
E. -~ Acésta este 0 ovald, deschish putin la drépta.
L — Asia este in adevér. Puteti insi si-mf spunefi déci existd

vre-o diferintd intre acésty ovald, §iintre acelea ce am intélnit in
compunerea altor litere
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E. — Ovalele ce am intalnit in compunerea altor litere aii fost
tdte puse, séli Intre linia extremd de sus si intre linia medid de
Jos, séii, la literile micl, intre liniile medir.

I. — Bi ovala pe care am facat-o pe tabli?

E. — Ovala ce alf ficut pe tabli, se gisesce pusd intre linia
* extremd de sus gi intre linia media de sus.

I. — §i comparand cele dous semi-ovale din care este compu-
s, nu observati nimic? '

B. — Comparind cele dous semi-ovale din care este compusg,
observiim ci semi-ovala din stinga este maf grosd ca cea din drép-
ta, §i ci acésta din urmé e ceva mai scurti.

I. — Bine ; voili sterge acum tote patru pirtf ale litereY ce am
examinat deja i le voill scrie din notl, una langs alta, dupé cum
'mi vet! dicta vol.

(Invegatornl, dupé ce a sters tot, Incepe a scrie iérisy, confor-
méndu-se cu cele dictate de scolar). :

E. — (Tofi tmpreunt). Facefl o lini% serpuitd, care tncepe,
etc. ete.

T

4

I. — Fiff acum cu hidgare de sémd. Voil reuni aceste patru
par{i spre a forma litera in cestinne. (Iuvéfitorul scrie litera).

GiGT

Mal "nainte de a v§ da voe sk scrieff acésti liters pe hartil, tre-
bue sd v& dejrindeti a o scrie pe placa. Cu téte acestea voese a mé
asigura, déci m’ati infeles. — Joane, vino aci, si fi pe D pe fa-
bld, iér vol si-mY arétatt greselele ce va face. — (Dupé ce se va
fi facut acésta, scolaril vor scrie 4ntéiii litera pe placd, apoi pe
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harti%, si cnd vor fi ajuns a o face bine, vor scrie vorbe intregi, -
sentinte séii proverve, cari ineep cu litera D. Invétatoral, pe tim-
pul cand scolaril scrili, se preumbld prin scélid spre a se asigura,
déet et tin corpul lor cuviincios, décd, etc: etc.)

PARTEA VII

METODA DE LECTURX EXPRESIVA

CAPITOLUL I

GENERALITATY ASUPRA-LECTUREL EXPRESIVE.
- § I. — Introducere.

Or-care ar fi metoda ce se va intrebuinta la lecturd, copiii yor
ajunge, mal curénd séli mai tardiii, a se familiarisa cu mecanismul
el. — Insii mal adesea, acésta nu va fi de cat o recitare monotond
si fard sentiment. :

Ascultd cine-va cu o adevératd placere pe un copil, care, citind
cu o voce plind si sigurdl, arétd prin maniera sa de a accenta fra-
sele, ci intelege acea ce citesce. Din nenorocire, scélele néstre ne
procurd forte rar acéstd placere. Causele sunt diverse :

1. Nu se procedézd la studiul lecturei cu t6th atentiunea cuve-
nitd, si nici nu se tine socotéld de importanta sa.

2. Unil invéitort st imaginézi ci acéstd lectiune este pentru
déngi¥ o recreatiune, un timp de odihni; ef nu cred, cd materia a-
cestel lectiuni péte fi proprid la desvoltarea intelectuald a elevilor.

3. Copiil prin urmare se deprind a apretia si mai putin impor-
tanta lecturei.

4. §iin fine, trebue ére si o spunem ? multf invétitori nu scil
nicl chiar el sd citéscd.

Ke# si cuvintele unui pedagog destins : ,péte cine-va judeca
starea unel scole, dupé modul cum citesc eleviy.”

Un examen serios ne va proba ci aceste cuvinte, exprimd un a-
devér netdgaduit.

Avem dér datoria s ciutdim §i si ghsim mijlécele, prin cari si
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putem obfine si de la acest important studiii al seélelor primare,
resultatele mulfumitére ce suntem in drept a-i pretinde. ©

§ . — Conditiunile unet bune lecturi.

Lectura se numesce eufonicii séit expresivé, cand lectorul probézi
auditoruluf séit, c# intelege pe deplin acea ce citesce. Asia dérd, '
dupé acéstd definifiune, un copil citesce : 1-iti, cand, prin modul
séit de a citi, probézd cd a infeles acea ce citesce ; 2-lea, cand
face sd se védd cd este atins §i petruns de acea ce citesce.

Modul de a se exprima cine-va citind, nu trebue si difere de a-
cela, cu care se exprimd in conversatiunea ordinard. Vorbind, noi
probam o abilitate perfectd, care provine : 1-iui, din exercifii, i
al 2-lea, din causd, cd in conversatiune exprimdm sentimen-
tele, de cari suntem pe. deplin pétrung’ ; aceasl abilitate putem
avea i la lecturd, déct vom voi, printr’un exercitiii continui, a ne
pétrunde de acea ce citim.

Lectorul s& nu pérda din vedere ci el nu citesce pentru sine sin-
gur, ci si pentru cef-alii; ca si in conversatiune, sunt atunci cei-
alti catre cari se adresézi : el nu accentézi vorbele si nu se con-
formd cu unelereguli ale declamafiunit, de caf ca auditorul séii sd-1
intelégd mal bine. =

In scolele néstre primare nu putem alerga la regulele accenta-
tiunii, basate pre gramaticé ; si ne marginim dérd a ne folosi de
regula generald stabilitd in acéstd privintd : sd accentdm maita-
re, in fie-care frasd, termenii asupra cdrora vovm o atrage d-
tentiunea auditorulut nostru. 1

§ Ill. — Punctele principale ce trebue sd se observe
o lecturd.

Consideratiunile in cari am intrat mai sus, ne impun datoria a
semnala punctele principale, asupra cérora invétatorul trebue sd
aibid cea mai mare higare de sémé :

1. Invétatorul se va griibi mai antéiti a face si dispard de la
elevil sé1 greutitfile mechanismului lecturei; fard acésta el nu vor
ajunge nici o datd la o lecturd eufonici. Péné cand copilul va/fi
pré mult ocupat cu literile ce compun cuvintele, el nu va putea
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indrepta lnarea sa aminte citre sensul lor. El va citi, Insd dupé ce
a citit, nu va fi Inteles nimic. :

2. Copilul trebue, chiar de la inceput, s pronunte curat si des-
tins fie-care silabi, fie-care literd, fii combinatii, fii necombinatd

3. Copiil citind, trebue si observe timpul necesar la emisiunea
fid-ciirel silabe.

4. Tnvetitornl si nu uite ¢ pentru densul este o datorii de a
pronunta vorhele curat, de a citi corect, si dea daast-fel elevilor
s61 un bun exemplu,

5. Cand un elev se promévd tntr’o clasd superiéri, trebue si fi
trecut peste téte greutitile anteriére; cu cat elevul inaintézi, cu
atat tr boe si se pétrundd mal profund de cea ce citesce, ca spi-
ritul séit si nu rémaid stationar, ci si se desvélte netncetat.

6. Trebue sé se indatoreze elevif a citi cu voce tare si curat. A-
céstd observatiune se aplici cu deosebire elevilor din clasele supe-
riére, cari tot-d’a-una sunt dispust a citi pré iute §i prin urmare
peinteles. Cu téle acestea, tonul nu trebue si trécd preste limitele
natarale, precum adesea se vede in scd.ele de sate.

7. Ca un copil s& citésca bine este neapérat s4 intelégd acea ce
citesce; materia lecturel trebne dérd si fii mdsuratd cu puterea
in eligintef séle, cacl nu se péte pretinde de la densul si citéscd
bine acea ce nu infelege. Cdnd copilul este 1n stare s% tntelégs a-
cea ce a citit, sentimentele séle interiére *st manifestézd emotiunile
_ prin maniera sa de a accentna Jectura.

Spre a recapitula cele ce am dis, stibilim, asupra acestef mate-
rif, urmétorele tret puncte :

a. Cop:lul trehue si citéscd curat, IAmurit si destul de tare.

b. Nu trebue s citésci pré iute.

¢. Este dator si dovedéscd cit intelege acea ce citesce.

Acum, ci cunéscem punctele cele mai demue de luarea aminte
a Invétatorilor, si examindm si mijidcele prin cari si le putem pune
In practicd fard multh greutate.
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CAPITOLUL IT

METODA PROPRIU DISK.

§ L — Copilul trebue sit citésed curat, lamurit 81 destul
de tare. ‘

Spre a face pe copil si citéscd in modnl ardtat maf sus, trebue
ca invetdtorul cel d’antéiii si citéscd curat, limurit i tare si si
scid a deosebi o bunii pronuntare dintr'alta rea. Acela numa, care
va poseda aceste calitidfi, va putea obtine un resultat muitimitor;
cacl la acest studilt, enifiativa este lucrul cel mai principal. Si
care alt model putem propune copiilor, de nu pre insust invéfito-
rul ? Décd prin urmare acesta ar avea o pronunfare rea, cum ar
putea el deosebi pre cea buni din cea rea §i indrepta gresélele e-
levilor séi ?

Mctoda prin sunete simple, este mijlocul cel maf natural spre a
ajunge 1a o bund pronuntare. Aci invétdtorul trebue si oblize pre
cop:X a pronunta fie-care literd exact si curat. El trebue sd se lupte,
prin téte mijlécele posibile, contra greuttilor de pronuntare, cari
se Intalnesc la unif copil gi cari reclami totd réhdarea si perseve-
ranta sea.

Spre a se deprinde copiil s# citésci cu voce tare, ef se vor in-
curagia antéill prin vorbe amicale; cind insd acest mijloc n’ar re-
iesi, se vor iutrebuinta altele mal energice, mai cu sémi cand se
va observa cd neascultarea lor provine din incéipéfinare §i rea voin{a.

§ I. — Copilul nu trebue sd citéscd pré wute.

Cénd elevil s'afi deprins a citi iute, fit in urma uneY directiunf
gresite, fid 10 urma altor cause tntdmp.dtére, cea d'antéiil grijd a
invétatornlui va fi de a-1face sd pizéscd semnele punctuatiunii. Ca
sd reiegéscdl, el vor putea impune scolarilor indatorirea de a nu-
méra, unu, In urma unel virgule ; unu, doud, in urma unui punct
cu virguid : unu, dous, trel. 1n urma a doud puncte ; péué la patru,
in urma unul punct; §: in fine péné la cinct, cand aliniatul s'a ter-
minat. — La inceput, aceste deprindeil se vor face cu voce tare,
in urmé& insd numai mintal.

Acéstd procedare se va | #rea péte maginald; spre a lupta tnsd

.
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cu succes in contra unei asemene deprinderi credem ci ne este per-
mis a alerga la or ce fel de remedili, numal s fit eficace.

- Cu tote acestea se pote intdmpla, ca elevil observand cu exac-
titate semnele punctuativnii, sd citéscd incd pré repede frase inchise
intre dou# asemenea semne. Spre a ocoli gi acest réi, se va pune co-
pilul a citi de o dati cu Invétdtorul. Décé acesta este un hun lec-
tor, copilul indatorat a-1 urma pas cu pas, se va deprinde neapi-
rat §i el la o lecturd cuviincidsi.

§ L. — Copilul trebue sd intelégd acea ce citesce.

¢ Prima condifiune de a infelege cine-va acea ce citesce, este de
a citi cu bdgare de séma.

Spre a obliga pre copil si fii cu luare aminte, invéfatorul, fi-
cénd lectura, nu va urma ordinea in care acestia ged in biinet, séi
dnpé care sunt inserisi in catalog, ci va interpela cand pre unul cind
pre cel-alt, dupé intémplare. Ast-fel ef, necunoscénd cine urmézi
sd citéscd vor fi silitl a fi atentivi, si a urma magsinal pre consco-

_larul lor care este desemnat a citi cu voce tare.

Al mijloc sa,ncpouat de experientd, e ca invétitorul, dand cuo
di tnainte elevilor séi lectiune din lecturd, le impune de a o citi a
casd de mai mulfe orf §i a extrage dintr’énsa Int_;elesul ef. Acestia
ingrijati i vor fi cestionati asupra coprinderil ef, vor fi silitf a cu-
geta, nu numai la forma fraselor, ci i la intelesul lor.

Décd pe lang# acestea ne vom gmbl a exphca elevilor cuvintele
pre cari ef nn le pot intelege , scopul nostru va fi ajuns. Cu tote
acestea, ne credem datori a mai repeta, cii subiectul lecturei trebue
sd fid tot-d’a-una in réport cu junele inteliginte céirora se propune.

§ IV. — Mijlice, spre a intelege elevit acea ce citesc.

Cea mai huna procedare, cel mal eficace mijloc la lecturd este o
rébdare fard margini din partea invé{dtorulul. Eleste dator si vini
in ajutorul elevilor séi, si sd-i incurageze cand vede, ci el 'si dail
multd ostenéld ca s& citéscd bine. Blamul, reprimanda, contrariézi
succesul ; o staruintd neohositd, o réhdare nemérginita, vor contri-
bui a produce resultate mult maf norocite. Va ajunge 'insa cine-va
si mai lesne la acest resultat, déci va oferi elevilor S8 bune exem-
ple de imitat.

Invetitorul trehue el insusi si citésed forte bine, alt-fel copiif
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nu vor face nimic-hun. Décil el citesce cuviincios, va obtine mai
tot-d’a-una resultate multfimitire, chiar i cand ar propune, intr'un
mod mediocru, lectiunile séle de lecturd ; dér, cea mai mare huna-
vointi §i cea maf perfectdh motodd, nu vor fi de cat nisce instru-
mente slabe in manile unuf invefitor, care citesce réu.

Dupé cele ce am dis, écd calea ce trehue si urmém la propune-
rea lectiunilor de lecturd. ;

a. Copiil vor citi aceste lectiun, atat a casd cat gi in scold, antéil
incetil. :

b. Invétitorul va intreba i se va intretine cu elevil s&i despre
cele coprinse in paragraful ce trebue a fi citit.

¢. Copiil, citind, vor avea in vedere :

1. A infelege,

2. A simii,

3. A accenta cele citite.

d. Invétitorul insust trebue si citéscit lectiunea cu voce tare gi
intr’un mod cuviincios. Y

e. Blevil citesc i ef pre rond :

1. Cef mai inaintatf. 2

2. Cel mat slabi.

f. Se va citi acelag paragraf de atatea orf, péné ce majoritatea
copiilor vor fi in stare a-1 citi intr'un mod multdmitor, si a simti
si intelege acea ce citesc. )

Diesterveg dice in acéstd privinta : ,Este mai bine a repeta un
copil acelag paragraf in timp de deee lecfiuni, de cat a citi dece
paragrafe cu ocasiunea unef lecfiunt.“

CAPITOLUL III

EXEMPLE DE EXERCITII PRACTICE ASUPRA LECTUREL EXPRESIVE.
§ I. — Scopul.

A pune pre elevi in stare de a invinge téte greutifile ce presin-
t4 mechanismul lecturel. A-i face si pronunte curat tote sunetele
din fie-care vorbi si si observe timpul necesariii Ja emisiunea fid-
ciirei vorbe. A face si dispard accentul special al diverselor loca-
litatf. A profita de subiectul lecturel spre a provoca exereitil de
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ortografid, de gramatica gi de stil. A deprinde pre elevi si citésca
rar, curat §i cu voce tare, fard insd a trece limitile naturale. A face
ca copiil si se convingd de acea ce citesc §i si infelégid hine sensul
lecturei, deprindéndu-1 sa cugete citind i s& citéscd cugetind.

§ I. — Prima lectiune. — Canele trecénd riul cu o
bucatd de carne in gurd.

Un céne mare, ce inota printr’un rilt cu o bucatd de carne in
gurd, si vedu chipul in undele apelor. Incelat de licomid, el credu
ci 1n api este un alt cane, cu o bucatit de carne mal mare in gurd;
se riipedi déri cu réutate, spre a i-o riipi. Dérd cand deschise gura
spre a apuca bucata imaginar#, i cidu din gurd §i cea reald care
dispiiru n fandul apelor. Ast-fel lcomia lul, 1o loc de a-I procura
vre un folos, 'l ficu sa pérda §i acea ce avea.

§ 1. — Acésta fabuld tractatd din punctul de vedere al
lecturet mechanice $i expresive.

Invetitornl. — Nicolae citesce tu, insd tare §i curat.

— Citesce anteiii titula.

Blevul. — Canele trecénd riul cu o bucata de carne in guré.

1. — Ce erére a ficut Nicolae citind aceste vorbe ?

E. — A pronuntat réti |re a de la finele cuvéntului bucati.

I. — Pentru ce acésta ?

E. — Pentru ci a dis bucata in loc de bucati, adecd n’a tnchis
putin pe a.

I. — Repet# acum Nicolae titula, i bagh de sémi sd citescl
cum trebue.

Bine. — Citiff acum tot! imprennd titula.

Observatiune. — Fabula intrégd se va citi in modul acesta, fra-
s cu frasd, anteid de fie-care elev in parte, apoide toti impreund.
Invatittorul va stérui, ca elevil si pronunte fid-care sunet, fid-care
silabd, fis-care cuvént, eurat §i cu cea mal mare exactitate. Dupé
acea va proceda a-i deprinde la accentarea cuvintelor.

Paule citesce cea d’anteil frasd. :

E. — ,Un cane mare, ce inota printr’un rii cu o bucaté de carne
1n gurd, 'st védu chipul in undele apelor.“
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L — Dupé cari vorbe af fiicut cate o mick pausi? =
E. — Am ficut cate o micd pausi dups vorbele : mare, gurd .

si apelor. :
L — Pentru ce acésta?

E. — Pentru cd dupé vorhele mare si gura este o virguld, iér

dupé vorba apelor un punct. ,

L — Bine. — $i ce trebue si maf facem dupé un punct 2
E. — Dapé un punct trebue si scoborim putin vocea.
I. — Poti sd=m? spui pentru ce ?

E. — Spre a aréta ci frasa este terminatii, cii sensul este com-
plect.

L. — Cat timp frebue si v# opriti dup§ un punct ?

E. — Dupé un punct, trebue i ne oprim un timp egal cu cdtne =
trebue ca sd numérim : unw, dout, trel, patru, »

I — Tu, George, citesce inci o datid aceast frash.

E. — ,Un cane mare, ce inota, etc.“

I. — Ce vorbe ai accentat mai tare in acéstd frass ?

E. — Am accentat mar tare vorhele : cdne, in gurd, chipul gi
apelor.

L. — Pentru care cuvént al accentat maf tare aceste vorbe?

E. — (Nu respuade). :

L. — Nu scil pentru ce ? pentru ¢& asupra acestor vorbe voesct
a atrage, mal cu deosebire, luarea aminte a acelora ce te ascultd.

Ce trebue si facd cine-va cind nu scie ce vorbe s accenteze ?

E. — Trebue s examineze cari din aceste vorbe sunt maf im-
portante. . :

1. — Da, amieul meti, acésta este pré adevérat; insi cum se
pot gisi vorbele cele mai importante ?

Ascultati hine, voiesc si vé deslugese acésta.

In casul cand cine-va nu cunésce sigur care vorbd trebue si fis
accentatd, ’sI face intrebdriasupra fid-cirei vorbe, care are o valére
Gre-care in frasd,,si réspunsurile ce va primi vor face si dispard
indoiala sa; spre exemplu : ,un cdne mare i védu chipul in
undele apelor.“ &

Care cane védu in api?

E. — Un céne mare ?

I. — Accentezl tu vorba mare 2

E. — Nu, fiind-c& este tot una déci canele a fost mare séi mic.

I. — Bine. — Asia dérd déci nu e vorba mare care trebue si

*
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fid accentati ; trebue si fid o altd, si spre a o giisi vom urma cu
intrebirile. ; ;

I. — Cine-gi védu ¢ ipul.? ete.
E. — Un rdne mare st védn chipul, etc. ete.
L. — Fi-va ére bine citit agia, Petre ?

B. — Cred ci este bine asia, fiiud ci este important si scim ci
cdnele, iér nun alt animal si-a védat chipul in undele apelor.

I. — Ce ne mal interesézi si scim in acéstd frasi ?

E. — Eii cred cd ne mal interesézi si scim ce a védut canele,
si umde a védut canele chipul séii. -

I. — Fdrte bine, agia. — Citesce acum tu, Paule, frasa, accen-
tand vorbele dupé cuviintd.
E. — Un cdne mare ’st védu chipul in reflectul apelor.

~ Observatiune. — In modul acesta se va tracta lecfiunea Intrégd,
padindu-se semnele punctuafiunii si regula accentiirii vorbelor.

'Y

§ IV. — Modul de a se tracta aceagt lectiune din punctul
: de vedere gramatical.

I. — Cine péte si-m ar&te tdte substantivele cari se gisesc tn
acest paragraf?
E. — Substantivele cari se glisesc tn acest paragraf, sunt : C4-
- e, rid, breatd, carne, gird, chipul, undele, apelor ete.

L. — Cari din aceste substantive sunt de gen masculin ?
~ E. — Din aceste substautive sunt de gen masculin : edne.
I. — Cari sunt de gen femenin? @

E. — Substantivele de gen femenin sunt : bucatd, carne, giu-

rd, undele, apelor.

I.. — Bi cari sunt de gen eterogen ?

E. — Cele de gen eterogen sunt : »ist 8t chipnl.

I. — Tu, Alexandre, transformézi téte substantivele din singular
~ In numér plurar, arétand tot-d'o-dat schimbarea ce fii-care din-
“dr’énsele trebue si priméscd din punctul de vedere ortografic.

E. — 1. Substantivul : cane, formézi pluralul séii transformand

Pre e in 4, spre exemplu : cdne, cdnd ;

2. Substantivele : rin, chip, priwesc la plural un #7, spre exem-

plu : riu, riuri, chip, chipurt. '

Observatiune. — Se pot face asemenea deprinderf i asupra a

dectivelor, asupra pronumelor etc.
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- I. — S4 vedem acum, care din voi, copiil mei, va fi in stare a
citi totd fabula, transformand verhele in timpul presinte.
E. — Eii: un cane mare ce #nétg printr'un riu cu o bucats de
carne in gurd, 'si vede chipul, ete. etc.
I. — Bine; puneft acum téte verbele in timpul indefinit, —
Bine, copiif mef. B '

Vom face acum o altd deprindere gramaticald analogd cu acesta.

&

Cine péte si-m1 transformeze téte proposifiunile in plurar, vor-

bind de mai multf cani.

E. — Nisce cnl ce inotai prinir’un it cu cate o bucats de car-
ne in gurd, ’s1 véduri efe.

L. — Care e subiectul in fie-care din propositiunile urmstére?

Un cane mare ’si védu clipnl in undele apelor.

Nusce cant mart ¢ védurd chipurile in undele apelor.

E. — Subiectul 1n prima frash este : un cdne si in a dova nisce
cand.

I. — In care numér este subiectul din fis-care frasi?

E. — In frasa d’anteitl subiectul este in singular si 1n a doua,
in plural.

I. — §i in care persond ?

E. — In ambele frase, subiectul este in a treia perséni.

I. — Dér verbul din ambele aceste frase in care numér §iIn
care persond se gisesce ? ~

E. In frasa d’antgiii verbul se giisesce n a treia perséni singu-
lard, §i in cea de a doua, in a treia personi plurald.

I — Vedeti dér, copiif mef, c& verbul este in aceiast perséni ?

§i In acelag numér, in care se glisesce si subiectul; iér de aci vom
extrage regula ca verbul trebue sé concorde tot-d’a-una cu su-
biectul séii.

Observ.fiune. — Se vor face deprinderf analoge, cu téte pirfi-
le euvéntulul.
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PARTEA VHI
_ﬁETODA ASUPRA RELIGIUNIL

CAPITOLUL I

PRIMELE CUNOSOCINTE RELIGIOASE.V

. § L. — Introductiune.

Copiil de 7—10 ani, din cari se compun obicinnit clasele néstre
primare, frebue si priméscd o instructiune religiosi potrivitd cu
varsta lor. Acesti primi anf ai copilului sunt, din t6t% viéta sa, cel
mai hotdratori pentru viitornl séi, S& ne gribim dér a incepe cat
de curénd educafiunea religiési si morald a copilului.

Caracterul lor impresionabil, naivitatea spiritulut lor, curiitenia
si inociata animet lor, dispun aceste mict fiinte; de a ascalta cu de-
votiune veritatile religiunii. Invetitort dér, cariar neglige si des-
volte, la acesti mici copil, sentimentul religios in t6ti puterea cu-
ventuluf, ar constata ci nu-gt inteleg misiunea pe deplin, ¢ nu cu-
nos¢ importanta religiunii i moralel, si ¢i prin urmare sunt ne-
capabili a da o direcfiune salutarid elevilor lor.

Consiliam dér pre nvefator! a face tot pentru desvoltarea sen-
timentuluf re'igios in copit, explicandu-le : datoriile lor catre Dum-
nedeil si catre semenit lor, §i argtandu-le repértele ce existd infre
el §i paringif lor. Li se péte dice, spre exemplu : sAvetl, copiii mei
un tatd gi o mami cari vé iubesc forte. BY ait griji de vof, v& hri-
nesc, vé imbracd si vé trdmit la scold, spre a invéfa multe lucruri
folositére. Parintid vogtri doresc si devenitt intelepti si buni, spre

- a doce o viétd fericitd; prin urmare si voi din parte-vé, trebue
si~1 iubifi, 8§ v& arétatl recunoscatort catre densii si si vé supu-
neti lor in tote. Trebue insd, s& sciff ci maf avefl si un alt tatd
care este T cernri : pre acesta nu-1 putefl vedea. Acesta nu este
numai tatal vostru, ci si tatil tuturor celor-alti copii, asemenea si
tatal pirintilor vogtri si al tuturor émenilor. Acest tatd, a ficut
sorele si stelele ce strilucesc pre cer, a dat viéta paserilor ¢e sho-
rd In aer, pescilor ce 1notd in apd, animalelor caritraesc prin-cam-
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purt §i prin péduri. Acest tatd, a creat arborif si florile, muntir si
apele; el a créat fof. El este acela care face si crésch plantele
§isd se deschidd florile, care imbracd paserile gi care ingrijesce
pentru hrana lor: El face si crésct iérba pentru out, vact, caf
etc., iér pentru om si secécd graul, merele, perele, prunele si tote
cele-alfe fructe. Tatil nostru ceresc ingrijesce de tofi émeni, de
vol §i de parinfif vostri. T'6te ce el posedd, casd, imbriciminte, ete., =

sunt-de la dénsul. Kcd pentru care causd se régh of lui Dumnedeti

$i V'all invéfat §i pre vol a vé ruga si a dice : Tatal nostru care
estl in cernry, etc. etc. Suntefl dérd datorf a vé aréta recunoscé-
torl cidtre dénsul, si a face tot-d’a-una cu plicere acea ce el doresce
s facett.s - = - - e

§ Il — Prescurtare din istoria sintd,

Dupé ce copiil vor fi Infeles pre deplin adevérnrile din paragra-

ful precedent, fnvetitoral va trece la naratiuni din Istoria santd. =
Va tncepe prin creafiunea lumif si a omului si va continua pre rand -~

cu cele-alfe fapte d n vechiul si noul testament. ‘
Aceste naratiuni, expuse in frase simple, gi lamurite, inspir}i co--
piluluf respect pentru Dumnedei, i atrag luarea aminte si-1 ating
anima.- 83 nu se dea lectiunif o pré mare intindere; s se céri 1nsg
de la elevi o linigte absolutd si cea mai mare bigare de sémi.
Invétatorul dupd ce va expune materia alési, va adresa scolari-
lor mai multe cestiuni spre a se asigura, déci ef {in_minte acea ce
atl audit. Dupé acésta va face si se repete ¢i de déngii lectiunea
in intregul el. Pre cand se naréz3 fapte istorice, nu trebue si so
facd explicatiuni pré mari; acésta ar fi a depiirta de la istorif bg-.
garea de sémi a copiilor §i a sldbi impresiunea ce ea ar produce
asupra animef lor. Tot lucrnl la randul séii : dupé ce s'a terminat -
narafiunea, dupé ce copiil s’ail pétruns cu totul de adevérul ei, dupd
ce acesta s’ail intipdrit in spiritul lor, va fi timpul a face explica-
tiunt si a sfirgi printrio morald. Acéstd conclusiune insd urmézd
sa se gxtragd de scolarif ingile, prin ajutornl invettorulut, dups
cum se va vedea mal inainte la exemple de exercitil practice asupra
acestel materii. S e
Istoria sntd este, In clasele inferifre, basa studiului: religios.
De aci resare doctrina credintei si moralel. Ca s p6td insi copiil
tine minte adevérurile credinfei i preceptele morale extrase din
istoria santé, li se va impune a inveta tot- d’o-datd pre din afard;



1098 METODOLOGIA $T DIDACTICA

- Cregdul; Cele dece porunct; Cele Sépte porunct ale bisericet,
gi paragrafele din Catechism cari aii un réport ére-care-culectiunea
din Istoria santi, ce li s’a explicat.

.§ UL — Modul si conditiunea de a se invéta bine religiunea.

Instructiunea religidsi se péte invéfa in doné moduri :

1. Séu ca se da copiilor a invéta pre din afard lectiunile ;

2. Séii ¢ pe langd acestea, li se face o explicatiune indestulitore
asupra fid-ciria lectiuni si li se dirige vointa spre a pune in lu-
crare, morala ce extragem dintr’énsa.

Este evident ci acéstd din urmi metodd, este mai preferabild;
insd spre a putea produce resultate multimitore trebue sk se oco-
16scit cu ingrijire tot ce péte face ohositor studiul religiunif :

Acéstd instructiune péte deveni lesne obositére :

a. Cand ea va dura pré mult;

b. Cand fnvéatorul se va exprima intr’un mod neplicut copiilor.

¢. Cand nu se fine tdcere si linisce in scold ;

d. Cand invé{dtorul nu urmézi o buni metodd in acest invé-
fdmeént; -

e. Cand elevii trebue si invete pré mult pre din afari.

Un bun tnvétitor, care doresce in adevér fericirea scolarilor séf,
8e va feri de a ciidea in vre-una din aceste greseli; alt-fel, el va
proceda in conformitate cu exerciiile practice desvoltate la finele
acestel partl, silindu-se insi tot-d’a-una, dupé com s’a maf dis, a
Incheia aceste exercitil printr’o moral¥ extrasi chiar din materia -
lectiunit. )

CAPITOLUL IT

RUGACIUNEA IN SCcoOATLX,

In scélele néstre rugdciunea se face adesea numaf din buze, fn-
tr'un mod ca s dic asia, masinal si fari vict o demvitate. Precau-
- fiunea invétitorulu este, de a nu se comite vre o gregéld grama-

ticald, de a'se accenta frasele, in conformitate cu princijiile lec-
turel expresive si de a se observa punctuatiunea, ete., insé nict de
cum de a face, ca acéstd rugdciune s& iési din Anima copiilor. Ne -
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. adresim dérd la invé{dtort, gi le cerem cu stdruin{i a invéta pre
copii si se rdge intr’un mod cuviincios, observand urmitérele regule:
»Copilul sd se afle in dispositiunile séle normale, spre a se putea
adresa cuviineios citre acela, care este fatil séi, tatdl tuturor 6me-
nitor. Se va cere dér de la elevi o linisce perfectd. 2
,58 nu se permitd in nici un eas elevilor de a dice rugdciunea
intr’un mod masinal, cu o voce stridentd si monotond ; ci din con-
tra, si se deprindd a o pronuncia din 4nimd §i cu nn ton natural. -
.54 se alégd, spre a dice rugdciunea, elevil cari se disting mat
mult, prin o bund conduitd, spre a se constata ast-fel i numat co-
piit cef buni sunt demni de a vorbi cu Dumnedet. :

e anns s

%
CAPITOLUL III

EXEMPLE DE EXERCITIf PRACTICE ASUPRA RELIGIUNIL
§ L. — Scopul.

A face pre copil si cundscd §i si iubéscd pre Dumneded. — A
le inspira gustul si curagiul spre a aspira la dobéndirea virtutilor.
— A intipdri in dnima lor morala, deprindéndu-i a o practica in
fid-care di a viefel lor. &~

§ Il. — Lectiunea I. — Istoria santd : Invierea luy Isus.

1. — Maf ’nainte de a Incepe interesanta istorid, ce um a vé
nara astidi, voiesc a mé asigura prin cate-va cestiuni, décd tinett
bine minte acea ce v'am spus cu ocasiunea lectiunil din urmé. Fitf
dérd cu bigare de sémi si silifi-vé a-mi res, unde bine.

De care fapt v'am vorbit cu ocasiunea lectiunii din urma ?

E. — Cu ocasiunea lectiunif din urmé ne afi vorbit despre res- -
tignirea lui Isus. :

I. — Unde fu restignit Isus ? Ce dise talharul din drépta? —
Cum a murit [sus ? — . Cine se afla langd dénsul cénd a murit ?

— (e semn 'a fient 1n naturd caud a murit? — Ce s'a ficut cu
corpul lui Tsus, dup¥ ce a murit ? ete. :

"Mi pare bine ci n’atf uitat nimic din cele ce v’am spus. Acum am
s% v& spun istoria invierif luf Isus,insh v& invilea nu mé intrerupe
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in cursul istorief, ci a mé& asculta cu luare aminte, péné ce voill
sfirgi. 7

A§ treia di dupé mortea lul Isus, forte de diminéts, se ficu cutre-
mur mare. Angerul Domnului, care avea vederea ca de fulger si
imbrécimintea albil ca zipada, se cobort din cer si privili pétra
dupé morméntul lut Isus. Acesta, ca fiti 2l luf Dumnedeii, invid ca
puterea Dumnedeirif séle. Iér custodif, cari padiali mormeéntul séii,
de fricd, ciidurd jos ca nisce morfi. ,

- Pre timpul acela, veniaii la morméntul luf Isus, Maria Magdalina
si Maria mama sa, cu scop de a-I nnge corpul cu miresme. Ele gii-
sird morméntul deschis si pre angerul Domnulut sedénd pre pétra
ce se privilise de pre dénsul. In temerea lor, ele nu sciaii ce se
créda. Atunci dngerul le dise : ,Nu v8 temetf. Nu e asia cif pre
Isus cel réstignit 'l ciutafi? Bl nu & aci, cia inviiat precum a pre-
dis. Ducefi-vé dérd de spuneff si Apostolilor ¢i s’a sculat Domnul
din mortl, §i invitafi-1 s se duci cu tofif in muntele Galileif, cct
acolo se va aréta el lor.“

Cu tote acestea, chiar in diua acea, Isus s'a arétat o datd Mariet
Madgaline! 1n griiding catdi-a dis : ,Nute atinge de mine :%, apof
$i Apostolilor, intr'o casd unde erati adunatf de frica Ebreilor, si
- unde d’o datd s’ail pomenit eu dénsul stand in mijlocul lor si dicén-
~ du-le : ,Pace vous, etc.* ;

- Toma insi nu era aci cand s'a arétat Domnul, prin urmare nu
_ voi s& crédd, ci dise : ,De nu voiii vedea ravele cuielor la manele
§i piciérele séle, precum si rana sulitei la césta sa, nu voiit crede.

— Preste opt dile, el fiind iérisi adunafi tn acéstd casy, Isusintrd
- prin usele Incuiate, si stand in mijlocul lor le dise : ,Pace voud.*
~ Apol adresndu-se catre Toma adanse : »Aduména ta si pune-o in
ranele mele, si nu fi necredincios, ¢i credincios.® Atunci Toma, pi-
pdind palmele Inf Isus, strigd : , Domnul mell esci si Dumnedenl
meti“, la care Mantuitorul réspunse: ,Déci m’af védut, Tomo, af
credut; fericitt cef ce n’aii védut si ati eredut.

Isus s’a mai aréfat ucenicilor 8¢, in muntele Galileif, lingd ma-
rea Tiberiadel, in satul Emaus cand a sedut la cind cu Luca si cu
Cleopa, preste tot, de un-spre-dece orf, péng si se inalfe la cer.

In urma invierit Domnului, custodii s'ati dus la Archiere sile-
all reportat cele ce s'aii Intémplat; iér acestiale ati datbant multf
ca sd dicd, cd, dormind ef néptea, ai venit ucenicif siy si aii furat.

(Dupé terminarea acestet naragiunt gi dupé ce acésta se va re-

-
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peta si de doud orl, fiind trebuintd, invéfatorul va urma in modul
ulmétor)
— Cand a inviat Isus din morti?

E — Isus a foviat a treia ¢i, dupé mortea sa, adect Duminici,
insd férte de diminéfd.

I. — Cum a inviat Isus?. :

E. — Isus a Inviat cu puterea Dumnedeirel séle pogorandu-se
augeru] Domnului din cer §i previlind pétra dupé morménti séi.

— Cum erea angerul ?

E — Vederea angerulufl erea ca de fulger, iér Imbric%tmmtea‘
sa albd ca zipada.

L. — Pizia cine-va morméntul luf Isus?

E. — Morméntal lui Isus era pizit de nisce custodf, cari v¥dénd
invierea sa, de fricd, cadura jos, ca nisce morgi.

— (ine a mai venit pre timpul acela la morméntul luf Tsus?

E. — Pre timpul acela a mai venit la morméntul luf Isus, Maria
Magdalina gi Maria mama sa.

I. — Pentru care scop ?

E. — Cu scop de a- unge corpul cu miresme.

I. — Ce ghsird ele acolo ?

E. — Gésird mormentul degert §i pe dngerul Domnuluf gedénd
pe pétra ce prevalise de pre usia acestuia.

I. — A vorbif dngerul Domnuluf ca mironositele ?

E. — Angerul Domnuluf a vorbit cu m1ron051§e]e dicéndu- -le :
»Nu 78 temeti. Nu este asia ci pre Tsus cel réstignit 1 cdutatl ?
El nu e aci, ¢i a inviat precum a predis. Duceti-vé dérd de spu-
neti si Apostolllor acésta, si invitafi-1 sd se ducé ca tofif in mun-
tele Galileil, cici acolo se va aréta Isus lor.

I. — Cul s’a arétat Isus, dupé@ ce a inviat din morti ?

E. — Dupé ce a inviat din mortl, Isus s’a arétatii Marie! Mag-
dalinef in gr’idina ¢and i-a dis ; ,Nu te atinge de mine“.

I. — Cuf s'a maf arétat in aceast di?

E. — In aceast i s’a maf arétat gi Apostolilor tntr’o casﬁ unde
erall adunati de frica Ebreilor, §i unde de o datd s’ali pomenit cu
dénsul in mijlocul lor, glicéndu]e +,Pace youd.*

I. — Eraii toff Apostelif adunati acolo ? _

E. — Totiapostoli ereatt adunati acolo, afard de Toma.

I. — Ce a dis Toma, cind i-aii spus cei-alti Apostoli cil ati vé-
dut pre Domnul?

E. — Cénd ceif-alfi Apostoli aii spus lui Tema, ci el ati védut
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pre Domnul, el dise: ,De nu voili vedea ranele cuielor 1a ménele i
piciérele séle si rana sulifei la costa sa, nu voiii crede.*

I. — Cum s’a incredinfat dérd Toma despre invierea Domnului?

E. — Preste opt dile ucenicii fiind iéréist aduna{f in acea casi,
Tsus intrd prin ugile incuiate si stand in mijlocul lor le dise : ,Pace
vous.“ Apol adresandu-se citre Toma adause : ,Pune mana fa in
palma §i e6sta mea, si nu fi necredincios, ci credincios. “

I. — Ce ficu atunci Toma ?

E. — Atunci Toma pipdind palma si costa Iui Isus, strigd :
,Domnul meii egti si Dumnedeul med.*

~ 1. — Dérd Mantuitorul ce dise ?

E. — Mantuitorul urmé : ,Déci m’al védut, Tomo, ai credut
fericif! cel ce nu m’atl védut gi ali credut.*

I. — Unde 8’a maf arétat Isug? ;

E. — Tsus s’a mai arétat in muntele Galileil, lingd marea Ti-
beriadel §i in satul Emaus, ciand a gedut la cinki cu Luca si cu
Cleopa.

I. — De céte orf s’a arétat Domnul ucenicilor sé1, dupé invi-
erea si péné la inalgarea sa la cer ?

B. — Isus s’a arétat ucenicilor s&f, péné la inélgarea, sa la cer
de un-spre-dece ori.

L — Dérd custoQIT ce ail fhout dupé invierea Domnuluf ?

E. — Custodif s’ali dus la archierei §i le-aii spus tote cate s ati
Intemplat

— §i archiereif ce ati ficut?
E — Archiereif le-aii dat bani mulfY, invitAndu-{ s§ dict ¢t dor-
. mind ef néptea, all venit ucenicit Ini Isus si I furat din mormént.

I. — Torte bine, asia; acum insd ag dori si-mi nareze unul
din vol acéstd 1stor1€t fard ajutoral cestmmlox ~— Spune-o tu,
Petre..

BE. — Mé iér té Domnule, cacf de §i cunosc faptele, insd nu voilt
putea tine sirul istoriel.

L — Atunct v& voiti fice eli tncd o mr'ttlune prescurtatd; sili-
ti-vé tnsd @ o tne bine minte de astd datid. :

(Tnvégétorul repetd istoria mirginindu-se in punctele ef cele mal
principile.)

S& vedem, Petre, putea—vet repeta gi tu acum resumatul ce am
narat ?

E. — Cred, Domnule, c& voiil putea.

(Elevul narézi istoria).



METODA ASUPRA RELIGIONIT 203 5

1. — Bine, Petre, si cred ci totf o scitf acum. Vom vedea a-
césta, cand vom reveni asupra ei, cu ocasiunea lectiunil urméatire.
Acum insd, copiil mel, ag dori sd-mi spunefi décd n lecfinnea de
astit-di, glisifl ceva care si se péti aplica la conduita véstrd? Cct
dupé cum v'am mai spus si altd datd, istoria sintd, nu se invéfa
* numal spre a cundsce acéstd istorif, ci si spre aextrage dintr'énsa
tot ce péte influinta in bine conduita néstri. — Care este sérbd-
térea prin care celebrdm faptul principal din acéstd istorid ? '

B. — Pascele, Domnmule.

I. — Asia dér ce ne aduce aminte acéstd sérhdtore?

E. — Acésti sérbitére ne aduce aminte invierea din morffa
Méantunitorulul nostru.

I. — Dér la Ebrei ce amintesce Pascele? Nu scifi? Al ui-
fabRn e < :

E. — La Ebrel, pascele le aduc aminte egirea lor din Egipf.

1. — La ce v& ganditl vol mal cu sémi, in diva de Pasce.

E. — In diua de Pasce, ne géndim maf cu sémi la minunata
tnviere a Domnuluf nostru Isus, care dupé ce a primit sé moérd ca
un om, pentru méantuirea émenilor, a inviat a treia di ca un Dum-
nedeti, intogmal dups cum aii predis seripturile. ;

1. — Asia dér fiind c# Mantuaitorul nostru este Dumnedei, cum
trebue sd-1 adorfim ? : :

E. — Fiind c& Mantuitorul nostru este Dumnedeii, trebue si-1
adordm ca §i pre Dumnedelt fatdl, de la care purcede.

I. — Si unde v& ducetf In diua de Pasce, spreaadora pe Dum-
nedeii-Finl ? o ' (i

E. — In diua de Pasce ne ducem la biserich, spre a adora pe
Dumnegeti-Fiul. . e : gl

I. — Si cunr trebue sk staff 1n hiserisd ?

E. — in biseric4 trebue-sd stim cu cel mal mare respect.

1. — Dér ce trebue si-1 cerem prin rugéciunile néstre ?

E. — Prin rugicianile néstre trebue si- cerem misericordia
sa gi ajutorul séu.

I. — Da, copiit mef; suntem datori a-1 cere, cu t6té umilinfa,
misericordia sa, ajutorul séit, spre-a ne putea Implini hine dato-
riile néstre de crestini. Trébue prin urmare si vol, sd-i cerefl aju-
torul s&ii, spre.a putea fi tot-d’a-una copif supusi, spre a vé putea
manifesta iubirea si respectul ce datoritt pdrinfilor §i invéfitorilor
- vostri, spre a v& purta iu fine ca nisce copii intelept, buni si piogl. -
Da, copiif met, s-1 ceretf acestea si si fiff siguri ca el, ca un tatd
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pré bun, se va migca de sincerile vostre rugdciuni gi le va implini
cu placere. - - ]

§ . — Lecfiunea II. — Catechismul :* Explicafiuneq po-‘
, rUNC @ cunced.

»Onoérd pre tatil tétisi pre mama ta, décd vrel si-ti fid binesish
trdesci ani multl pe pimeént. it
I."— Cum-se numesc tata si mama cu un singur cuvént?
{1. — Tata §i mama, cu un singur cuveént, se numesc pirinti.
. — Asia dér, ce indatorire impune acéstd porunci copiilor,
relativ la pdrintif lor.. -
E. — Acéstd poruncd impune copiilor indatorirea; de a onora
pe pdrinti etc.
L. — Scitl vof s precisati insemnarea cuvéntuluf a onora 2...
— Cred & intelegetf vorba §i cit cansa de nu respundeti este
cis, nu v8 putef exprima dupg cum aff dori.
— S8 vé vill dér eil tntr’ajutor. — Spune-mi tu, Ioane, ce fac
ell scolarilor eelor inteleptt si silitori?
B. — Pe scolarii c¢éi Inteleptt si silitorl, 1 distingeti de cef réi
§i lenegl, liudandu-1, punéndu-le uote hune, si numindu-i, une-ori,
monitor], dupé cum ati ficut eri cu mine.
L. " — Asia este, i acesta este modul, cum onéri tavéfitorul pe
scolaril séi. - : :
In ce consth, dér, ondrea ce noi dim altora
E. — Onérea ce nof dim.altora, constd tn “distinetinnea ce
suntem datorf a le acorda pentru bunele lor ca'itdti 'si fapte.
1. — Torte bine dis; cu téte acestea si mal desvoltim insem-:
narea acestul cuvént prin cate-va cestiuni. A g
Cénd tnvétitorul intrd in' clasd, scolari¥ cef infeleptl se scold
sus gi-l salutd. Pentru ce fac ef acésta ?* '
E. — Fi fac acésta, spre a aréta invetitoruluf onérea ce-1 sunt
datori. L
L. — Cand una séii maf multe perséne se gisesc sedénd “intr’o
camerd, §i cnd din Intémplaré vine acolo §i o altd persénd des-
tinsd, ce fac persénele d’antoin ? o
E. — Fle se sc6ld in sus, si réspund Ia salutarea noului venit.
L — 8i pentra ce acesta ?
“E. — Spre a-¥ da onérea cuvenits.
I — Spune-mi tu, Stane, cum onéri soldatul pe superiorif séi.

=
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E. — Soldatul ondérd pe superiorif séf, presentind armele.

— Vede{! dér, copiil mel, ca se pite aréta in diferite mo-
duri ondrea ce datorim persénelor. S5 continndm.

Cand, asupra unel intreprinderf ¢re-care, cerem consilinl unef
perséne, ce-i arétim printr'acésta?®

E. — Arélam persénel de la care cerem acest consﬂlu, cd 0 sti-
mim gi o onordm, cacl alt-fel n’am face acésta.

. I. — Prin urmare, ce presupunem noi pentru acéstd persénd 2

B. — Presupunem cd acdstd per qonﬁ cundsce lucrul, asupra cd-
ruia i cerem consilili, mal bine ¢a noi.’

I. — Bine; spune-mi tu, George de la cine sunt datorf copiif s
céri cu deosebire, asemenea consilii ?

B. — Copiif sunt datorl a cere asemenea consilii, cu deosebire,
de la paringii lor.

—~— Unde se gdsesce acésta recomandati special copu]or‘P

E. — Acésta se giisesce special recomandati copiilor in a cincea
poruncd a lui Dumnedett,

[. — Pirintii fiind mat infelepty, mal experimentaﬁ gi mai ra-
tionahili, ce li sunt prin urmare datori copiii ?

1R Pa,nm;u ﬁmdmalingelep‘gl mai experimentati §i mal rafio-
nablh ca copiii, ace§t1a din urmd li sunt. datory reSpect si supunere.

— Sifiind c& pdrintil fac atatea pentru copiiilor, ce maX sunt
el in drept a astepta din partea copiilor ?

B. — Parintii suntin drept, pentru téte bine-facerile ce fac co-
piilor, a astepta de la dénsii, o nemérginitd recunoscintd.

1. — Vedefi dérd cit copiil sunt datori a obiserva a cincea po--
runci, déci nu vor voi si se aréte ingratl. Atl véduf asemene-a
¢ pote cine-va manifesta in diferite moduri onérea girespectul ce
datorézi cni-va. Vom examina acum impreund, cum pot copiil o-
nora, pe parintii lor.

.Cum se numesce sentimentul ce incéred pirintit pentru copiif lor,
sentimentnl care-I face sd sufere cu rébdare grentdtile educafin-
nif lor ?

E. — Sentimentul ce tncéred parintil penfru. copiil lor , senti-
mentul care-1 face si sufere cu réhdare greutatile educa,tgmnel lor,
se numesce iubirea périntilor catre copiil lor.

— Si spre a fi recunoscétor] pentru acéstd iubire a parmtt-
lor care este datoria copiilor? ,

E. — Spre a fi recunoscstort pentru acéstd inbire, datoria co=

piilor e de a iubi gi ef pe paringil lor.
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— 51 1n ce mod pot copiii manifesta iubirea lor citre parinti?
. Nu puteti respunde ? . . . . Ef hine !,cum‘a.rét Omenif iubi-
rea lor citre Dumnedeu ?
E. — Omenif arét iubirea lor catre Dumuedeti, observand po-
runcile lui.
I. — Bine; tot agia pot aréta si copiil iubirea lor citre paringl.
Cum se numesce un copil care recundsce bine-facerile ce pri-
mesce ?
E. — Un copil care recundsce bine-facerile ce primesce, se nu-
mesce recunoscétor.
I. — De la cine primesc copiif hine-faceri nenumérate ?
E. — Copiil primesc bine-faceri nenumérate de la pirinti.
I. — Ce probézi el prin urmare arétandu-se recunoscétorf ci-

~ tre plrin{i?

E. — Copiif arétandu-se recunoscétorl citre pdringi, probézi
iubivea lor pentru déngii.
I. — Argtandu-se recunoscétorr ce mai probézé el cu acésta
périntilor lor?
B. — Arétandu-se 1ecunoscﬁtori el mai p10bézﬁ cu acésta pd-
rintilor lor, ¢A-1 onorézi dupi cuvunga
I. — Asia dér, care este al domlea mijloc de a onora cine-va
pe périntif se1?
E. — Al douilea mijloc de a onora cine-va pe parintil s, este
recunosclmga
—~ Ce am {is mal inainte, ci cere Dumne@eu de la 6meni, ca
probé a iubiril lor pentru dénsul ?
E. — Dumnegeil cere de la 6menl, ca probi a iubirel lor pentru
déusul, stricta observare a vointelor séle.
I. — Cum se numesce copilul care face tot ce-1 comandd pi-
rintil séi?
B. — Copilul care face tot ce-f comands pﬁrmm $81, se numesce
copll supns S6U aserltator.
— Cum ar trebui prin urmare si fig bl copiit ?
D — Totl copiif ar trebui, prin urmare , si fia supu§z st a-
scultdtort
— Care este dérd al treilea mijloc de a onora cine-va pre
pﬁrmpi S6i ?
E. — Al treilea mijloc de a onora cine-va pe pirinil s8f este
de a fi supus si ascultator.
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. — Sicum trebue si se pérte copiif cu péringit lor, devenity
bétrant sét infirmi? : %

E. — Coyil trebue, si ajute pe pdrintii lor, deveniti bétrant,
sétiinfirmi, sa-1 Ingrijésci si s le procure tot ce le este necesarii,:

L. — Negresit, copiif sunt datori a onora pe parintil lor aju-
tandu-le a petrece dilele bitranetelor lor cu mulfumire; ef trebue
sit: lucreze entru dénsit, spre a nu le lipsi nimic, si a-1 ingriji, cand
el, din causa hétranetelor, nu vor maf fi in stare a se ingriji sin-
guri. Mantuitorul nostru Isus ne-a dat, in acéstd privinti, cel mai
frumos exemplu de iubire filiald, recomandand in mijlocul suferin-
telor séle, pe iubita sa mamd uceniculul séii oan. — V& aducef!
aminte vorbele dise de dénsul cu acéstd ocasinne ?

E. — Mantwtorul nostru Isus a dis catre santa Fecifri; ari-
tandu-1 pe loan ; ,Femeid ! écd fiiul téii; §i catril Ioan : Kci ma-
ma ta. “ : '

L. — Apof mai avem §i un alt exemplu, un model de adevérats
iubire. filiald, ce tot copilul e dator a imita, mat cu sémi la_bétra-
nefea périnfilor séf. Aduceti-vé aminte istoria lui Josif, fiul luf
lacob. Ce a anunfat acest bun fiti, prin frafif séf, bétranuluf s&i
tata Iacob ?
® E. — Acest bun fii dise fratilor s : grihiti-vé a v& reintérce
catrd tatdl meli, si spunefi-1 acestea : Kci ce-ti anuntd fiul t&i
losif : Dumnedeli m'a ficut Domn preste tot Egiptul; nu intirdia
a veni catrd mive. Vel locui paméntul Gesen, si vef fi Jang# mine.

I. — Iusi el nu se muifdmi a anunta numat acésta tatiluf ssi,
ci adaogh incd... Ce mai adaogi el ?

E. — El mai adaogd ci-1 va hrini in tot timpul cat va tine
fémetea, impreund cu familia sa.

I. — Vedcti, copiil mef, ce frumos exemplu ne a dat Tosif ; ve-
deff cat iubia el pe paringii séf, | e bétranul séti tatd; nu uitati it
0 datd acest frumos exemplu. §i cdnd pariutit vostri vor deveni hé-
trani §i vrin urmare infirmi, séii incapabilf de a lucra, indeplinit
cu strictetd a cincea poruncd. -— Asiadér, cand périn{ii vostri vor
deveni slabi si infirmi, cdnd nu vor mai fi in stare a lucra, ce tre=
hue si faceti voi?

E. — Cand pirintii nostri vor deveni slabi gi infirm?, cand nu
vor mal fi in stare a lucra, trebue sid-1 onordm, si-f iubim cu de-
votament gi s ingrijim de téte trebuinfele lor ca de a le néstre
proprii,
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I. — Luati dér acéstd frumési hotirare astd-di, gi promite-
ti-mi a imita in acéstit privintd tot-d’a-una exemplul ce ne a dat
‘Mantuitorul nostru si losif. — Luaft acum catechismul in mand
si deschidefi-1 la pagina . . . ; tu, Pavele, citesce paragraful in
cestiune.

— Agia dér cum se p6te numi fata §i mama cu un cuvént?

— (e va sd {icd a onora 2

— Ce va si dicd a onora pe tatdl it si pe mama ta 2

— Prin urmare ce ordonii a cincea porunci a lui Dumuedei ?

BE. — A cincea poruncii a lui Dumnedeti ne ordénd a iubi g1 a
respecta pe pirintil nogtri, a le fi ascultitort si supusi, a ne aréta
recunoscétori catra dénsit, a suferi cu rébdare gi blandee slibi-
ciunile lor, in fine, a-1 ajuta si a-{ ingriji mai cu sémé la bétranete.

1. — Cu ocasiuuea lectiunii viitére v& voili dovedi cd acéstd
porunci cere asemenea, caservitoriisi fi supus si credinciosi dom-
nilor lor; ca inferiorii s fid supusi superiorilor lor, si ca noi tofisé
respectim si si onordm autoritatile legale; etc.

PARTEA IX

METODA ASUPRA CALCULULUI MINTAL §I SCRIPTURISTIC.

CAPITOLUL I

INTRODUCTIUNRE.
§ L. — Importanta acester ramurt o Instructiunid.

In tot! timpil §i la toti populif Aritmetica a fost priviti, cu drept
cuvént, ca o parte esenfiali a invétdmentulul.

Importanfa sa este adevératd si netfigiduitd, caci ea este un
mijloc sigur de a desvolta facultatile intelectuale ale copiilor i de
a-1 deprinde Ja o cugetare serisi.

Calculul este un lucru folositor §i necesariii in tote imprejuririle
viefel omenesei.

2 Importanta Aritmeticel a fost recunoscutii cu deosebire in timpii
din urmi ; dmenil competini s'all ocupat, intr’un mod special, cu
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acéstd ramurd a Instractiunit §i aii ficut dintr’dnsa obiectul prin-
cipal al studiilor scolare. EY ali mers cu acesta agia de departe, in
- catne este témd si nu se fi favorisat pré mult Aritmetica in Jpaguba
celor-alte cunvscinfe, nu mai pufin importante.

§ I. — Metoda adoptatii in cele mai multe scéle primare
. ! ; P
pentru studwul Aritmetices.

Unil tnvéfatort incep studiul Aritmeticei, arétand micilor copif
numele numerelor ; el a simplitatea a crede, ci décd aii reiesit cu
multd ostenéld a-i face si repeteze aceste numere, intr’o ordine
Gre-care, ail invétat deja pe elevii lor a cunésce valérea numere-
lor. Dupé acésta, ef pun pe copil sit scrid pe tabld cifrele, séii mat
bine dis, s le copieze dupd o carte ére-care si si le invete pe din
afard. §i décd le mal spune cii o cifrd n'are tot-d’a-una aceast va-
l6re, valére proprii si dependinte de forma sa, ci ci valérea lor
vartazd dapé posifinnea ce ocupd cifra, relativ cu cele-alte, ef cred
cd all ficut tot §i cd elevit lor ait devenit capabilf gi destul de pre-
parafl spre a trece la operatiunl. Incepend dér adunarea, tnvefi-
torul se wirginesce in a le da urmétérele regule : serieff nume-
re.e unul sub altul, intr'un mod ca unimile si fif sub unimi, de-
cimele sub decimi, ete.; incepeti a aduna, de la drépta, téte cifrele
ce se giisesc In aceasl colond; scriefl suma exact de desubt, insd,
déca acésta s’ar compune din doué cifre, insemnati numaf pe acea
care se gisesce la drépta, addogand pe cea-altd la coléna urmité-
re, ete. efe. 3

Tot in acest mod se daii regulele si la sciidere. Trecénd apor la
- Imulfire se dd copiilor a invéta tabla imulfirey, pe din afard, fard
a le aréta modul cum se obtine resultatul. Scolarii recitindu-o ma-
sinal, ef se ineurcd indatd ce invéfitorul ar schimba, din intém- -
plare, ordinea factorilor.

Tot ast-fel se urmézd si la impértire.

Nu voim a maf vorbi despre cete-alte regule ale calculului : des-
pre. sistemul metric, despre regula de trer, despre regula dobéndi-
lor, ete.; ele se predati intr'un mod tof agia de absurd, ca si pri-
mele operafiuni sns citate. Copilul, executd diversele aceste pro-
bleme ca o adevérati masind, fard a putea si dea séma nic luf
énsugi, nicl altora, de acea ce face.

Din cele ce s'all dis péné aci, resultd evident ci acéstd metodd
décd ne este ertat a o califica ast-fel, este cu totul defectudsd g;

14
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. vitiosd. Fa lasd spiritul intr'o obscuritate complectd, de si Aritme-
tica e ramura instructiunii primare care contribue mai mult la
~_ desvoltarea facultatilor intelectuale. Apoi experienta este aci spre
a proba, ci abilitatea mecanicd, dohénditd in acest mod, se perde
forte iute, risipindu-se ca fumul. =
Ni se va obiecta, pote, ci cu totd vitiositatea acestel prefinse
metode, 0 multime de persone all invétat perfect Aritmetica, sifard
a fi avat recurs la o alth met6dd, ati devenit celebril in sciintele ma-
tematice. Asia este cu adevérat; insd acesti 6meni n’aill ajuns la
acest grad de perfectiune: prin meritele metéder, i prin propriele
lor cugetiri si prin o iubire particulard pentru sciintd. — Ei at
trebuit sd uite mai antéii acea ce ali invéfat in scold.

§ . — Principiile ce aii a servi de basd la metoda de
Avritmeticd.

Calculul nu trebue si desvélte elevnlul numal memoria; el,
urmézd a-1 exercita asemenea si facultatile intelectuale, spre a-I
forma judecata. :

Si se evite de a se proceda la studiul aritmetic Intr'un modi
maginal si fard cunoscintd de causii; acésta ar fi a viola unul din
principalele principii pedagogice.

Nu numail cele d’antéili r:presentatiuni ale numerelor trebue
sd fifi basate pre intuitiune, dér tote operatiunile aritmetice urmé--
zd a fi lucrate intr’un mod, ca copilul si giséscd insugi, si prin
propria sa cugetare, regula ce voim a stabili.

Sa se deprindd copilul a calcula gandindu-se §i a se gandi cal-
culdnd. :

S nu se abandoneze scolarul mai nainte de a se fi provocati
in spiritul séi o representatiune curati si exact¥ de subiectul
tractat. ,

Sd se facd aplicafiune de t6te regulele ce aii fost explicate, i
sd nu se tréci la altele, mai ’nainte de a fi dobéndit elevii, la cele
d’antéil, abilitatea necesarii.

Sistema numerafiunei sé se considere tof-d’a-una ca bash cal-
culului; si nu se trécd dér pré usor peste basd, cici acésta ar fi,
a face progresul, in acésti sciintd, imposihil. ;

Si se indatoreze elevii de a se exprima in termeni exactisidea
explica, cu limurire, calea ce ali urmat spre a gisi resultatul.

.
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_ S nu se intrebuinteze in probleme, de cit unitifile usitate si
cunoscate ; iér inainte de téte, invétitorul si se exprime lmurit, -
ca sd fid hine infeles de scolarii séf.
In fine la operatiunt si se pund semnele cu cea malmare pre-
cisiune, cdci alt-fel s’ar expune scolarii a face diferite gregeli.

CAPITOLUL I

FORMAREA §1 OUNOSCEREA CELOR D’ANTEIU DECE NUMERE. ELEMENTE
DE ADUNARE §I SCADERE.

§ L. — Adunarea unimar.

Ua sd se deprindd scolarii a cundsce, prin adunare, valérea nu- -
merelor si a numéra in cunoscinfd de causi, invétitorul urmézi a
recurge la exercitit §i la numérarea diverselor obiecte.

Exercitiile se fac gradat prin tref feluri de cestiuni :

1. Prin cestiuni cu intuifiune, cAnd invétitorul aratd scolari-
lor Ore-cari obiecte si- intréha care este numérul lor; cate fac,
spre exemplu , wn meér i cu un mér, séi un mér §i cu doué
mere, ete. : e

2. Prin cestiuni fard intuifiune, dér prin numirea obiectelor;
spre exemplu, un mér §i cu un mér, fac cite mere? etc.

3. Prin cestiuni fard intuifiune gi f4ré numirea obiectelor ; spre
¢xemplu, cate fac «mu §i cu wnw 2 Cate fac wnn §i cu done? ete.

La exercitif, invéfdtorul va face intrebirile séle ast-fel : o nucd
sicu o nucd, fac . . . cate? Doué nuci §i cu o nucd, fac. . . ci-
te? Nowue nuct si cu onucd fac . . . cate? etc., séil in ordinea in-
versd adecd : una i cu ung fac . . . ? Una §i cu doué fac . . .2
Una si cu noue fac . . . 2

Numérarea se péte face punénd pe copii si numere diverse obiec-
te. Li se va cere, spre exemplu, a numéra cafi copii sunt in cutare
bancd ? cate ferestre are sc6la? cafi nasturi sunf la o haind ére-
care? efe. Apof se vor obliga a pronunf{a numere, spre exemplu, de
la unu péné la sépte, de la patru péné la opt, de la doue pénéla
nouné etc. In urma vor trebui si réspundé la cestiuni ca acestea :
care numér urméza dupé patru? care dupé opt 2 care numér se
i3 1naintea Iul pafru 2 care inaintea lui sépte 2 ete.
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§ . — Sedaderea wnimir.

Incepem si aci explicatiunile tot in. modul arétat la paragrafpl
precedent. Trecem apoi la exercitif, punénd cestiunile ast-fel : din
dece nucy scigdénd una, 18man . . . cate nuci? din nouné nuct,
scadend o nucd, réman . . . cate nuct 2 ete. Din doué nuct, sci- -
dénd wna réman . . . cate? din o nucd scadénd una, réman . ..

- cate ? ete. .

§ 1Il. — Representatiunea numerelor prin puncte i linit.

Dupé aceste deprinderf mintale, invétitorul va trecela celescrip-
tice, oblignd la inceput pe elevil s&i a aréta unimile, coprinse in
numerile fundamentale, prin puncte séi linit, §i familiarisandu-t
cu urmeétirele semne :

Cu semnul 4=, care insemnézd ma¥ molt,
Cu semnul —, care insemnézi ma? prtfin,
Cu semnul =, care insemnézd egal cu.

ca s& se potd servi cu dénsele la micele lor operatiuni de adunare
gi scidere. Pe urmé insi va dicta copiilor numerele ce voesce a se
represinta prin puncte séii linit, urménd, spre exemplu, ast-fel :
arétafi prin linif unimile coprinse in numérul gépte. — Facetl a-
tatea puncte cate unimi sunf in numérul opt. — Represintafi suc-
cesiv tote numerile fundamentale prin linil. — elec.

Dupé ce copiil vor fi in stare a aréta prin linil unimile din fid-
care numér, vor trece la adunare §i sciidere, servindu-se, la aceste
operatiuni, cu semnele sus indicate. Li se vor da diferite probleme,
cari se vor scrie si se vor resolva ast-fel : ; :

Adunare:

11115 1-11=111 ; H-10--1=II-111 ; ete.

Scéidere.
T —1=1I; ll—I==11; Ml—1=1l; l—I=]; etc.
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§ IV. — Cunéscerea cifrelor romane gi arabe.

Tuvétitorul serie pe tabld :

== M= VI =6
I=1=2 M= VII=7
H=lll=3 H=vii=s
Ni=IV=4 = I1X =9
Mi=¥=5

ar8tand copiilor ¢ semnele 1, 2, 3, 4, 5, efc., se numesc cifre.
Pe timpul cand tuvétitorul scrie aceste semne séii cifre, elevil vor
fi dator! a aréta, prin linil, unimile coprinse intr'énsele. Prin ase-
ment deprinderf si prin diferite cestinnf, copiif vor ajunge a infe-
lege va.érea numerilor. -

Insi d’o dati cu aceste exercitil, el se vor deprinde a forma si
cifrele.

§ V. — Ezercitit max grele.

Téte exercitiile de cari sail vorhit pénd aci, aii avat de basd u-
nimea. Dupé ce scolarif ati devenit capabili a intelege bine aceste
operatiuni elementare, invé{itorul va trece la altele mat grele. Va
lua de basd succesiv pe 2, 3, 4, 5, 6, etc. si va proceda a-f exer-
cita si cu aceste numere in modul arétat la § I, I15i 11T ale acestul
Capitol. S ’

CAPITOLUL III

FORMAREA $I CUNOSCEREA NUMERELOR DE LA DECE PENE LA O SUTA. —
PRIMUL CALCUL DE ADUNARE, SOXDERE, IMULTIRE §1 IMPARTIRE,

§ I. — Cunéscerea numerelor de la dece péné la o sutd §i
modul de a le representa prim scriere.

Invétitorul scrie pe tabli numerile de Ia dece péné la doué-dect
si de la dous-dect pénd la o sutd o modul urmator :
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I HH-=XI=11, Il MI4+1=X1I=12, 111 Ni-4-l=
XIV=14, LIl N4l D=XVII=17, etc., XX=20. XXV=
25. XXX=—=30. XL=40 etc.

Apol pune pe copii sd pronunte aceste numere ast-fel : dece §i
unn, dece §i donl, dece §i patru, doué-gect, trei-decy, ete; le ex-
plicd apoX cd in loc de dece se péte dice o decime, in loc de o su-
ta, dece decimi, inloc de doud-dect, dous decimi, etc., si la urmi
le observa ca in loc de o decime §i unu, se dice : un-spre-dece;
in loc de o decime si doui, doui-spre-dece; in loc de doud decimt
se dice doud-deci; in loc de dece decimi, o sutd, ete.

Invéfitorul deprinde ast-fel pe copii a cunésce decimele, a nu-
méra de la dece péné la o suth, a compune diferite numere din de-
cimi i unimi, a le descompune iériisi, si in fine a face adunare gi
sciidere in modul arétat la capitolul precedent.

Ecl si cAte-va cestiunt ce se pot face cu ocasiunea acestor de-
prinderi :

Cum se numesce acest numér ?

Fé-mi numérul gépte-spre-dece.

Cum se numesce numérul format din doud decimi?

Ce numér se formézd cu o decime si trei unimi?

Din ce se compune numérul nous-spre-dece ? etc.

Dupé ce scolaril ati inteles valorea si origina acestor numere,
tnvétatorul va trece la representatiunea lor prin cifre arabe, pro-
- ceddnd dupé cam s’a arétat in § IV din capitolul precedent.

§ I. — Adunarea i scdderea mintald si scripturisticd.

Invétitorul va proceda si aci, prin deprinderi ca si la numerile
fundamentale, apoi va trece la exemple, mergénd tot-d’a-una de
la ugior la gret, s. e.

%g_;_zi:zz, 224426, 264+-4=—30, 30-4=—34, 34-+-4
=38, etc.

§§+€>:33, 364-5=41, 544+7=61, 24+-8=—32, 3240
=38, etc. :

34544+ 74-94-8-4-7—43.

44-54-84-34-44-54-6412--15=62.

82—4—28, 28 —6=22, 22— 5=17, 17—7=10, 10—5

s =9, 8—3—=2.9 - 1—1 sfc.
Asemeni operatiuni se vor face atat mintal cat §i scripturistic.
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§ L. — fnéuljirea numerelor fzmdamentale prin 2.

La inceput invéitorul va opera tot-d’a-una cu numere con-
crete, ca si potd copilul infelege, ci imulfirea nu e alt-ceva, de
cat o adunare prescurtati; s. e. de doué orf cate doué pere, fac
patru pere,—dou¢ pere §i cu doué pere fac patru pere, séu 2>C
9—4, 2-42—4; 2X3=06, 3+3=06; 4X2=8, 2424242
=8, efg. :

Va urma apoi prin deprinderi®-i convinge de acest adevér fd-
cénd, spre exemplu, cestiuni analége cu cele ce urmézi :

Cate fac de doné orl cite doué pere?

Cate grimedi de cate doué pere, se pot face din pafr pere?
Cate din gése? Cate din dece ete.?

(Cate fac frer pere gi cu fre¥ pere? . :

Dér de dous ori cite trer pere, cate fac? etc., ete. gi alte ase-
men{ prohleme ce aii réport cu viéfa practic. Voind apol invetd-
torul a trece la caleulul seripturistic, el va explica copiilor semnul
tmultiri () §i pre acela al impirtirit, (:) §i le va dicta diverse
probleme, s. e. 2>X2—4, 2>X3=6, 2>X5=10, 23¢8==16,2> =
10=20, si vice versa, 10><2=20, 8><2=—186, 532=10,4X
2—8, 8>X2=—6, etc. - : :

§ IV. — 4 gdsi jumciatea numerelor = 2, 4, 6, 8, 20, 40, etc;
. séit a le divide prin 2.

Spre a convinge pe elevi de cea ce infelegem nof prin jumétatea
unui numér, i vom deprinde oral prin diferite exemple din viéfa
practict, s. ¢. 0 pAne taiati in'doué bucdfy egale, ne infifigézd doué
jumétity, iér amendoud aceste jumétiti fac o pane intrégd ; 2 bani
sunt jumétate din 4 hani, cact 2 hani si cu alff 2 bant fac 4 bani;
50 hanf sunt o jumétate din 100 bani, preful unui leit; cael de
dous orf cate 50 bhani, séii 50 si cu 50 fac 100 bani, adecd un leit
intreg; etc. Resultd de aci, ca spre a afla jumétitide unui numér
intreg, n’avem de cat a-1 imulti cu 2, si spre a afla intregii din-
tr'un numér de jumétitl, n’avem de cat a-l impar{i cu 2. 8. e.

Intregub 2>X2—=4 jumétiiti, 4><2=8 jumetiti, 62=12
jumétiti, 202X2=—40 jumétifi, etc.; sz Jumétdgile 4 : 2=2 in-
tregi, 8 : 2=—4 intregl, 12 : 2="6 intregi 40 : 2==20 intregl.
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CAPITOLUL IV

CALCULU CU NUMERELE DE LA 1 PENE LA 1000.
§ L. — Cundscerea mumerelor si represintagiunea lor.

Calculul mintal.

Invéttorul este dator a proceda i aci prin explicafiunt, ficénd
pe scolarf sé se conving8, cd si sutimele, intogmal ca §i Jecimele

- §i unimele, nu pot trece preste noud, fard a perde calitatea lor de
sutime, devenind meiia. Li se vor atrage prin urmare luarea aminte
asupra sutimilor, insotite de nou# decimt §i noug unimi i li se vor
demonstra pipdit, cum cele din urmd, déci li s’ar ma¥ addoga o u-
nime, ar deveni decime, §i cum acestea, intr'un asemenea cas, s'ar
transfoma in sutime, ete.

Spre a se familiarisa insd copiif cu aceste deprindert, li se pote
face cestivni de natura urmitore : care e numérnl ce urmézi dups
199 ? Care este numeérul ce se afld inaintea lui 300 ? etc.

Mar putem intrebuiuta, spre acest scop, adunarea, sciderea si
comparatiunea numerelor ; s. e. Cat fac 299--1 2 Cat fac 400--
1? 600 e 6re mai mare ca 599, si cu cate unimi ?

Pe lingd téte acestea, tnvétitori vor obliga pe scolari de a des-
compune numerele ce li se presintd, in sutimi, decimf sl unimi, si
de a le compune iériisi, avénd in vedere aceste pargi.

-

Caleulul seripturistic.

Se vor reproduce numerele pe placi séii pe chirtis treptat, de la
100 péué la 1000, 7

Spre a scrie 1a cifre un numér ére-care, spre exemplu, 345, co-
pill vor proceda rationand in modul urmitor : 345 se compune din
trel sutimY, 4 decimi gi 5 unimi; prin urmare trebue a se scrie 3,
apol 4 si in fine 5. — Spre a pronunta un numér seris in cifre,
Spre exemplu, 423, elevif vor rationa tn modul acesta : 423 secom-
pune din 4 sutimi, 2 decimi §i 3 uniwi, prin urmare se pronuntd :
patru sute dous-deci si trei,

Invéfitorul, spre a depriude bine pe scolari la scrierea nume-
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rilor, va mai putea recurge si la alte deprinderi. El va cere de la
dénsii resolvarea unor cestiuni ca acestea :
»Cate cifre ne trebue spre a serie : patru sute trer, trev sute
tret=dect i tref. opt sute un-spre-dece 2 etc.
»A se scrie un numér care si n’aibé ca unime numé&r insemnétor.
: »A se scrie un numér care si n'aibd la decimi cifra insemnd-
ore ete.

§ II. — Adunarea.

Caleculul mintal

A se aduna doué numere compuse fii-care din doud cifre; s e.

504-30=? 604-20="? 804-10="? 744-20=2? 57432
=—7%\c. :

A se aduna dou numere compuse fii-care din tref cifre; s. e.
4004-200=>P 500-4-300=? 6304-200=? 7524-241="2 etc.

Calculul seripturistie.

A se aduna maf multe numere de doué séii tref cifre, a ciror
sumd, din fit-care coldnd, sd fid maf micd ca dece.

Exemplu : 1234-2444-332—699.

A se aduna mal multe numere, a ciror sumd, din fii-care co-
16nd, sd fid mai mare ca dece.

Exemplu : 2144-1564-89+-35+4+9=503.

Invétitorul va proceda in modul acesta, péné ce copiif se vor con-
vinge si-si vor formula singuri regulele neapérate la operafiunea
adunarii. :

§ III. — Scdderea.

Calculul mintal

Invétitorul incepe antéiii prin operafiuni, in cari scidétorul se
fis mal mic ca descidutul ;

Exemple : 70—40—2? 54—-23=7?° 76—40="? 24—13=2?
86—16="759—37="? 65—41="2? 78—24="7 apol urmézi
cu operatiuni in cari una séi mai multe pirtl ale scadétorului si
fid mai mari ca pirfile corespundétére ale descadutului.
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Exemple : 100 —40—=2 92—36—2? 124—35—"? 323—60
—? 312—198=" etc.

Calculul scripturistie.

Tot pe hasele calcululuf mintal se va proceda gi la cel seriptu-
ristic, mergénd adect de la ugior spre greii. Invéfitorul insd nu
va lipsi de a aréta scolarilor modul de urmat; cind cifra descidu-
tuluf ar i mal micd ca cifra corespundétore a scidétorului s. e.
265—149=116.

§IV. — fmulﬁrea.
Calculul mintal

La imulfire se procede iérdsi incepénd de la ugior si mergénd
spre greii; se va explica insd scolarilor acea ce se infelege prin
imultitor, deimultit, factori si produs.

Se va incepe dér operatiunea cu factort, al ciror produs din fid-
care trépta, si nu tréci peste noué, si dintre cari imultitorul si
fid de o cifrd; s. e. 43>X2=—=86, 32><3=96.

Vom opera apoi cu factori al ciiror produs, din otrépti ére-ca-
re, S6il mai multe, s tréci peste nous, dintre carf insd, imulito-
rul sk fii tot de o cifrdk numai; s. e. 16X 4=64, 70><3=210,
62><4—=248, 73>X8=584.

Calculul seripturistic.

Tot asemenea se va proceda si la calculul écripturistic. Copiit
se vor exprima, la o asemenea operafiune, in modul urmétor :
247
X9

~de nout orf gépte unimy, fac 63 unimi; in 63 unimf se coprind 6

decimi §i 3 unimi; punem unimile 3 sub coléna unimilor si finem
6 (ijlmi spre a le aditoga la coléna decimilor : de noug orf patrn
decimi, fac 36 decimy, la cari adiogand si cele 6 decimi oprite de
la coléna unimilor, avem 42 decimi; in 42 decimi se coprind : 4
sutimi §i 2 decim{; punem decimele 2 sub colona decimilor i fi-
nem 4 sutimi spre a le addioga la coléna sutimilor; ete. etc.
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§ V. — Impartirea
Calculul mintal

Incepend tmpirtirea numerelor compuse de decimi si unim, séit
de sutimi, decimi §i unimi prin numerele fundamentale, al ciror
cat insé sd no potd fi nict o datd maf mic ca dece, explicim copii-
lor limurit acea ce infelegem prin impartitor, de Impir{it, cat §i
remas.

Trecem apoi la probleme, unde Impdrtitorul se coprinde exact In
detmpdriit ; s. e. 30 : 3=10 ; 60 : 2==30 ; 80 : 4=20 : 20 :
2—10; 84 : 2=—=42: 96 : 3:32; 484 : 4—121 ;etc.; §i in
urmé de tot la acelea in cari impérfitorul nu se coprinde exact in
deimpértit; s. e.

Ths 5=14%5: 81 ::5:=16 15+ 92: 6=15 2%lg; 99 : T =14
17 :188; 8=17 %s.

Caleulul seripturistie.

Se va proceda gi aci intogmaY ca la calculul mintal. Copiil se
vor esprima in acest mod :

395 : 5
85 9
45
45
~ 00

A cincea parte din tref sutimi nu ne péte da sutimi; le reducem
dér 1o decimi; 3 sutimi fac 30 decimi §i eu 9 decimi fac 39 de-
c¢imi; a cincea parte din 89 decimi fac aprépe 7 decimi, caci déci
ddm unei perséne 7 decimi, vom da la 5 perséne de 5 ori 7 de-
cimi, prin urmare 35 decimi. — Agia déci am avuf si impdrtim
39 decimi i no in realitate am impértit numaf 35 decimi; spre
a cunésce cte decimi ne mal rémdn incd a impirti, trebue si
scadem 35 decimi din 39 decimi gi vom vedea ci rémdn incd 4
decimi; prin urmare a cincea parte din 39 decimi, este egald cu
7 decimi; rémane insd o rémisitd de 4 decimi a se mal impdrti.
A cincea parte din 4 decimi nu ne péte da decimi i de acea le re-
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‘ducem tn unimf; 4 decimi sunl egale cu 40 unimf la cari adfogind
si cele 5 unimi, fac 45 unimi. A cincea parte din 45 unimi, e e-
gald cu 9 unimi, ete. :

CAPITOLUL V

CELE PATRU LUCRAR{ FUNDAMENTALE ASUPRA NUMERELOR, PENE
LA, UN MILION.

§ L. — Cundscerea numerelor $i representatinnea lor.

Se va proceda si asupra acestor numere tot in modul arétat n
capitolul precedent ; se cere insi neapdrat ca copiif si fid binede-
pringi cu sistema numerafiunli, cand vor incepe la aceste opera-
tiuni cu numere mari.

§ II. — Adunawrea.

Calculul mintal.

»A se aduna doud numere, améndous simple; spre exemplu :
400+4-300=7? ; 5004-2000="? ; 50,0004-40,000="?

»A se aduna doud numere, dintre cari unul simplu si altul com-
pus ; spre exemplu : 4004-336—=12; 704-320—"?; 8004448
—=?; 704+450="2

Spre exercifill : 3504+-400=2?

Antéia procedare. — In 350, sunt 35 decimi; in 400 sunt
40 decinil — 35 decimi+-40 decim fac 75 decimi séif 750 unimi.

»A s¢ aduna doud numere, améndoud compuse.

Spre exemplu ; 5454-26—"?; 8324-240— ?; 3244-238="

Spre exercit.il 3244-238—= ? :

Antéia procedare.— 324=—32 decim\ si 4 unimi.

238=23 (ecimi §i 8 un., prinurmare:
: 32 decimi 4 20 Jecimi = 52 decimi, 4 3 decim{ = 55 de-
cimi séu 550 unimi.

550 unimf + 4 unimi = 554 wnimi. 554 unimi 4 8 unimi
= 562 unimi; agia dér 3241 238=562 unim.
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A doua procedare. 324—1—900_524 524+ 30=554; 554
+8=562.

Caleculul seripturistic.

A se aduna mai multe numere de la 1 péné la1 000 000 tot+
in modul arétat la calculul mintal.

§ IIl. — Scdaderea.
Caleculul mintal.

1. Fid-care tréptd a scidétorulut, si contini mai putine unimf
ca trépta corespundétore a descadutulul.

Spre exempln :

a. Un numér simplu a se sciddea din alt numér simplu: 900—
600="?
_ b. Un numér simplu a se scidea dintr’'un numér compus : 948
=3 0l=—=1%

¢. Un numér compus a se scidea dintr'alt numér compus : 748
—320="

2. 0 tréptd ore-care, séi si mai multe. a scadétorului sd con-
tind mai multe unimi, ca trépta corespundétéré a descidutului.

Spre exemplu :

a. Un numér simplu a se scidea dinfr’alt numér smlplu 300—
80="? 2000—900="

b. Un numér simplu a se scidea dintr'un numér compus : 1523
—600="? 2852—1000="?

¢. Un numér compus a se scddea dintr’altul compus : 945—
36—=?9 2—193=7? 620—305="?

Spre exercitill : 824 —316=7?

Antéia procedare. — 824— 300=>524; 524— 10:514
514—6=508.

A ‘doua procedare. — In 824 sunt 80 ¢ cimf si 24 uninif :

In 316 suut 30 decimf i 16 unimi; agia dér :

80 decimi—30 decimi=—50 gecmn séii 500 unimi.

24 unimi—16 unimi=—8 umml, 8 unimi+500 unimi=508 .
unimi,
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Calculul scriptnristic.

Se va proceda si aci intogmai ca la cel mintal.

§ IV. — fmuljirea.
Calculul mintal

1. Imultirea prin numere fundamentale,

Spre exemplu : 314 <7—=7?; 359<8—72

Spre exercifill : 215>X6=—"2

Procedare. 215 e compus de doug sutimf, 1 Jecime si 5 unimi.
Asia dér :

de 6 orl 2 sutimi=12 sutimi :

de 6 ori 1 decime—6 {ecimi, prin urmare :

12 sutimi+6 decimi=—1260 unim{; i

de 6 orf 5 unimi—30 unimf,4-1260 unimi=1290. Séii de
6 011 200=1200;

< de 6 orf 10—=60; de 6 ori 5—=30; de unde results :

12004-60—=1260 si

12604-30=:1290.

2. Imultivea prin 10, 100, 1000.

Se imultesce un nfmér cu 10, imultind fif-care parte a numé-
rulut.cu 10, séii schimband unimile in decimi, decimele in sutimi,
etc. — Se tmulfesce un numér cu 100, imulfind numérul dat cu
10 i in urmi fmultind produsul inci o datd cu 10.

Spre exercifiii : de 10 orf 324—7?

Antéia procedare. — De 10 ori 300=3000; de 10 ori 2 de-
cimi:_.—2 sutimi, prin urmare ; 30004-200—=3200; si de 10 orf
4 unimi—40 unimi séii 4 decimy, de unde resulti : 32004-40=
3240.

A doua precedare. 324>X10=4 Jecimi~-2 sutimi~-3 unimi
de mif; de unde resultd : 404-2004-3000=3240.

3. Imultirea printr’un numer, coprindénd mai multe decimi séii
Sutimi simple.

Spre exemplu : 124><40=7?; 315x60—¢?

s 432><200="2; 185 <500—?
Procedare. — Se imulfesce, 5. e. un numer cu 40, tmulfind
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antéitl numérul dat cu 4 i apof en 10. — Se imulfesce un numér
cu 500, s. e. imulfind numérul dat cu 5 §i in urmd eu 100.

4, jmul];irea printr’un numér compus.

a. Imulfirea prin 25. :

Se tmulfesce un numér prin 25, imultind Antéit numérul dat cu
100 si tmpérfind apoi produsul cu 4.

Spre exemplu : 32>25="2

Procedare : de 100 orf 32—32 sute; insi fiind-c4 25—a pa-
tr'a parte din 100, urmézi ca produsul lnf 25 >< 32, si fii egal
cu a patra parte din 32 sute, adecd egal cu 800. °

b. Imulfirea prin 15.

Se fmultesce un numér cu 15, imultind numérul dat cu 10 si.
addogand la acest produs jumétatea chiar a produsuluf.

Spre exemplu : 24<X15=2? : :

Procedare. — De 10 orl 24=24 decimi; de 5 ori 24 e egal
cu jumétatea produsului de 10 orf 24 ; prin urmare 24 {ecimi i
cu jumétate din 24 decimi, care este—12 decimi, ne di : 24 de-
cimi—-12 decimi=—36 séii 360 unimi.

¢. Imulfirea prin numere nepotrivite.

Acéstd imultire se face descompunand pe imulfitor in douf, séii
mal mulfi factori,

Spre exemplu : 18><32="2

Procedare. — 18 =6<3; prin urmare : 18 > 82 — 32
0503

Agia dérd : de 6 ori 30—=180. .

de 6 orf 2=12; 180+12=192.
de 3 orf 192—=576.
Resultd ci : 18<32=576.

Calculul seripturistic.

§i 1a calculul scripturistic se va urma aceasi procedare ca si la
calculul mintal.
- Spre exemplu : 314
Sl
2198.

Procedare. — De~7 ori 4 unimi=—28 unimi; in 28 unimi sunt -
doué decimi §i 8 unimi, prin urmare se pun cele 8 unimi sub co-
16na unimilor, iér cele 2 decimi se opresc spre a se addoga la co-
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l6na decimilor; de 7 ori 1 decime=—7 decimi si cu cele 2 oprite=
9 decimi, carl se scritt sub coléna decimilor; de 7 ori 3 sutimi=
21 sutimi, ete. ,
Alf exemplu : 764
peliog
- 4584
5348

58,064

Procedare. — Se imulfesce, in calculul scripturistic, un numér
prin 76, imultind antéii acest numér cu 6, apoi cu 70 si pre urmi
adundnd produsele dobéndite. Ecé cum trebue si se exprime copiil.

De 6 orl 4 unimi=24 unimi; in 24 unimi sunt 2 decimi si 4

~ unimi; punem cele 4 unimi sub coléna unimilor, §i oprim decimils
spre a le addoga la produsul celor-alte decimi; de 6 orf 6 decimi
=36 decimi,+-2 decim! oprite—38 decimi; in 38 decimi sunt 3
sutim §i 8 decimi; punem cele 8 decimi sub coléna decimilor, etc.

De 7.orf 4 unimi==28; de 10 ori insd 28 unimi, (caci 7 este
decime)=—280 unimi=28 decimi—2 sutimi §i 8 decimi; scriem
prin urmare cele 8 decimi sub co.6na decimilor, si oprim sutimile
2 spre a le addoga la produsul celor-aite sntimi; de 7 ori 6 de-
cimi=A42 decimi; de 10 orl insk 42 Jecimi=420 decimi=42
sutimi, -2 sutimi oprite==44 sutimi; 44 sutimi sunt 4 unimi de
il §i 4 sutimi; seriem 4 sotimi sub coléna sutimilor, i, etc.

§V. — fmpdr;irea.

a. Impirtitorul si fif un num@r fundamental.
b. Impirtitorul si fid or-care alt numer.

Caleulul mintal.

Se va proceda si aci ca i la imulfire.

Spre exemplu : 324 : 6.

Procedare : — s parte din 3 sntimi nu ne péte da sutimi;
‘de acea reducem sutimile in decimi, cari fac 30 decimi; 30 de-
cimi+-2 decimi=32 decimi; Ys parte din 32 decimi = 5 decimi
$i ne réman inci 2 decimi; s parte din 2 decimi nu ne péte da
decimi; de acea Je reducem in unimi §i avem 20 unimi,~~4 unimf
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—24 unimi; Ys parte din 24 unimi==4 unimi §i nu ne maf ré-
méne nimic; prin urmare 324 : 6=>54.

Calculul seripturistic.

Se va proceda asemenea ca gi la cel mintal.
Spre exemplu : 359-: 9
Procedare : 359 : 9
27 39

o parte din 3 sutimi nu ne péte da sutimi, de acea prefacem
cele 3 sutimi in decimi=30 decimi, -5 decimi=—=35 decimi; /o
parte din 35 decimi este aprope egald cu 3 decimi. Déca luim pen-
tru 1 parte 3 decimi, vom lua pentra 9 partt de 9 ori 3 decim,
séit 27 Jecimi. Am avut a 1mpérfi 85 decimi, §i nol am impartit
in realitate numai 27 decimi; trebue prin urmare s vedem céte
decimi ne mai rémén a imparti, si acésta o putem afla, scidénd nu-
mérul ce in realitate am Impirtit, din acela ce am avut a imparti,
adecd 35—27=8; ‘Js parte din 8 decimi nu ne péte da decimi;
de acea reducem decimele in unimi=—80 unimi,~-9 unimi=—=89 u-
nimi ; décd luiim pentru o parte 9 unimi, vom lua pentru 9 pirti,
de 9 orf 9 unimi, séit 81 unimi, ete.

CAPITOLUL VI

ADUNAREA, SCADEREA, IMULTIREA ST IMPXRTIREA NUMERELOR
COMPLEXE,

§ L — Reducerea wnimelor primitive séi principale in
partile lor alicote Si vice-versa.

* »A se transforma unimea primitivd in pirfile séle alicote; spre

exemplu :
15
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 gre si se reducd in minute i secunde ;
35 mapoleoni si se reduci n lel §i bani.

Sciind ¢ napoleonul are lef 20 i leul 100 bani, procedim
ast-fel :

35 napoleoni»<20 1ei=700 lei; 700 113100 bani==70000
hani. \

,A se transforma pitrtile alicote in unimea sa primitiva ; spre
exemplu :

28,800 secunde a se transforma n ore. f

Sciind ¢ 60 secunde fac 1 minut, §i 60 minute 1 ora, proce-
d4m in modul acesta : secunde 28,800 : 60 =480 minute; mi-
nute 480 : 60=8 ore.

§ IL. — Adunarea, sciderea, imulfirea i impdrgirea.

Se va roceda si 1a aceste operatiuni complexe: tot in modul i
ordinea arstate la capitolul precedent asupra numerelor intregi.

M

CAPITOLUL VII

7 FRACTIUNELE VUL GARE.

§ L.— Cundscerea fracginmilor.

invétitorul va explica copiilor puterea séu insemnitatea unet
fractinni ca Y2, s, /¢, Ys, servindu-se la acésta cu hete, cupé-
me, cu linil, etc.; trecénd apoila representatiunea fractiunilor prin
scriere, le va explica puterea numéritorului si a numitorulul, fo-
susirea fractiunilor proprif ca /s, a fracfiunilor supra-unitare ca
6/s, a numerelor fractionare, séii mixte ca 23/s 5 le va aréta ase-
menea practic cum se pot aduce doué séit mai multe fractiunt la
acelag numitor ; cum se pot reduce numerele infregi séii mixte in
fractiuni impropril séii supra-unitare, si cum acestea din urmi se
pot transforma in numere intregi séli mixte.

|
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§ I. — Adunarea fractiunilor.
Caleulul mintal.

»A se aduna fracfiuni, avénd acelag numitor, spre exemplu :
Ths=4=315="2 SN
»A se aduna o fractiune si un numér mixt; spre exemplu : 2>
64 =2 :

A se aduna dou$ numere mixte avénd aselag numitor, spre e-
xemplu : 1225—4-86/s—7?

»A se aplica casurile presedente la probleme din viéta practici.

Calculul seripturistic.

i
»A se proceda ca si la calculul mintal.
»A se aduna doud séii mal multe fractiuny cari n'ait acelag nu-
mitor, spre exemplu : 1a—-2/34-3/s—7?
»A se exfrage intregii din suma ce vom afla la adunare - 2l
Sg4-tfp—=" &

§ lIl. — Scdderea.

Calculul mintal

»A se scidea o fractiune din alta, avénd améndous acelag numi-
tor, spre exemplu : 8/s— 1/s=?
»A se scddea o fracfiune dintr'un numér mixt; 73/4—2/4=2
»A se sciidea un numér mixt din altul cu acelag numitor ; spre
exemplu : 66/s—34s—=—"2 4
“»A se aplica casurile precedente la probleme din vié{a practic.

Caleulul scripturistic.

" »A se proceda in acelag mod ca si la ¢alculul mintal.
»A se scidea o fractiune dintr’alta, care n’are acelag numitor,
8. e 2% —17%3—2 efc. etc.
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§ IV. — Imuitirea.
Calculul mintal

,A se imulti o fractiune printr'un intreg: spre exemplu : °q
2="? \

,A se imulti un intreg printr’o fractiune; spre exemplu : 4
e g

,A se imulti o fractiune prin alta; spre exemplu 3/a>'2=7

,A se aplica casurile precedente la probleme din viéta practi-
cil, ete. :

Calcnlul seripturistiec.

,A se proceda in acelag mod ca si la calculul minfal.
,A se imulti un num@r mixt printraltul ; spre exemplu : 345X
28/s="7 etc.

§VvV. — fmpdrotirea.
Caleulul mintal

,A se impiirti o fractiune printrun intreg; spre exemplu : °'s
i A —2 £

,A se tmpirti un intreg printr'o fractiune; spre exemplu : 6 :
sl

4=—7

,A se impirti o fractiune printr’alta; spre exemplu : %z : %1
=7 ete. -

,A se aplica casurile precedente: la probleme din viéfa practi-
ci, ete.

Calculul seripturistic.
,A se proceda in acelag mod ca i la calculul mintal,

»A se impiirti un numér mixt prin altul ; spre exemplu : 567
34/7=2 efc. !

N
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- CAPITOLUL VIII

NUMERELE DECIMALE,
§ . — Formarea gi cundscera lor.

A se explica copiilor proprietifile si formarea fractiunilor deci-
male, influinfa virgulei asupra valdrei lor, transformarea decima-
lelor in fractiuni vulgare, si a acestora in fractiuni decimale efe. ;
a se trece apoi la cele 4 operafiuni.

§ 0. — Cele 4 operatiuni.

A se aduna numere decimale.

A se scddea numere decimale.

A se imulti numere decimale.

A se impérfi numere decimale.

A se lua, spre variatiune, si numere intregi printre decimale.

CAPITOLUL IX

SISTEMUL METRIC.

Se va face elevilor o expunere generald asupra unitatii funda-
mentale a acestul sistem.

Se va explica unitatea principald delungime, care e metrul, mul-
tiplii i sub-multiplii séf si se vor deprinde a pronunfa un numér
decimal insemndnd o lungime, in diferite moduri. Spre exemplu :
4584 2m, 456, se va pronunta : 45 chilometre, 842 metre, 456
milimetre; séti, 45 chilometre 8 ectometre, 4 decametre, 2 metre,
4 decimetre, 5 centimetre, 6 milimetre, etc. etc. ; §i vice-versa, se
va scrie In cifre o lungime exprimati in chilometre, metre, centi-
metre etc.

Se va padi aceasi procedare, si asupra mésurilor de suprafete :
metrul patrat gi aria; asupra multiplilor si sub-multiplilor lor, a-
rétandu-se tot-d’o-datd i raporturile ce existd intre unitittile me-
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trulul patrat si intre unitifile ectarelor, arielor, centiarielor, etc.
Se vor pronunta apol aceleagl suprafete atat in metre pitrate cit
si In ectare, arie si centiarie, efc. ‘

Asemenea se va urma gi cu_ nnitatea principald de soliditate :
cu metrul cubic, sterul, multiplii si sub-1nultiplif s81; cu unitatea
principald de capacitate : litrul, cu multiplii §i sub-multiplii séi.
— Se va aréta apol raporturile ce existd intre metrul cubicsi in-
tre ster; intre unitdtile metrului cubic, decimetrul cubic, etc., si
intre unititile ectolitrulul, decalitrului, litrului efec. Se va trece a-
pol de la arétarea unui volum dat in metre cubice, decimetre cu-
bice, etc., Ia arétarea lul coréspundstore in ectolitre, litre, etc. si
vice-yersa. :

In fine se va explica scolarilor si-unitatea de greutafi séii pon-
durY : gramul, cu multiplif §i sub-multijif s&, si se vor deprinde
a pronunta exact gi in diferite modur! un numér decimal ce ar a-
réta o greutate , spre exemplu : 56508 42 si vice-versa, a scrie
in cifre un pond exprimat:in chilograme, grame, etc. — Se vor
deprinde a aréta in grame, cu multiplii séii sub-multiplif s&f greu-
tatea unul volum de apH, séli a unui solid ére-care, dat séii In
metre cubice, etc., séti in litre etc., si vice-versa. In urmi se va
face o recapitulatiune generald cu scop de a proba avantagicle a-

cestul sistem —, si cu deosebire legitura ce existd intre diferitele
séle unitdti principale.

e~

CAPITOLUL X

EXEMPLE DE EXERCITI! PRACTICE ASUPRA ARITMETIOEL
§ L. — Scopul.

A desvolta facultafile intelectuale ale copiilor, a-i deprinde si
cugete, sd lege ideile lor ; a-i face si se pronunte cu exactitate si

precisiune; a le da cunoscinte folositére, si chiar neapérate pentru
viéa lor viitére.
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§ 1. — Antéia lectiume. — Formarea $i cundscerea celor
d’antént dece numere. — Caleul mintal cw numerele d’e
la 1 péné la 20. — Elemente de adunare $i scddere

Invégétorul — Cate mani are omul 2
Elevul. — Omul are doué méni.
I. — Ce insemnézii aceste dous?
E. — (Nu respunde).
— Cate mani are un om, care a perdut una 2
— Un om care a perdut o mand, are numai wna 2 -
— Cu cte manY are mal mult un om, care wa perdutii
mc’i una ?
E. — Un om care n’a’perdut nici o ménd are 0 mand mat mult
de cat omul care a perdut wna.
— Prin urmare, cate mant are un asemenea om? !
E. — Un asemenea om are prin urmare dous mani,

I. — Agia déri ce insemuétate are numérul doue 2

E. — Doué are tnsemnétatea Iui wpu si wmu. ;

I. — Cu cat e mai mic wnw ca doué ?

E. — Unu e cu unu mal mic ca dowé.

L. — Cu cat este mai mare doué ca unu ?

E. — Doue este cu zn; mal mare ca unu.

L — Asia dér doué, din ce se compune ?

E. — Doué se compune din wnw cu unu.

I. — Cine p6te numéra péné la dowe ?

E. — Eu, unu, doué.

I. — Eecd aci o gramadd de nuci, cine pote desparti doue ?
E. — Eii. (desparte nucile).

I. — Adaogi acum inedl o nuci la cele dowe ce af pus de o parte

si spune-mi cate se fac ?
E. — Addogand incd o nucd la cele doué ¢e am pus de o parte, i

se fac trei.

I. — Asia dér ¢reg este . . . ..

E. — Agsia dér ¢res este doué §i una : s60, una §i una gx .
I. — Cu cat e maf mare #rei ca doue 2

E. — Tret e en unee mai mare ca doud.

I. — Cu cat e mai mare frey ca unu 2

E. — Tret e cu doué mai mare ca upnu.
I. — Care este numérul, ce este cu wnw mai mic ca tres 2
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- B. — Numérul ce e cu usnu mal mic ca ¢rez, este doué.
I. — Adangd Incd o nucd la cele #rey, si spune-mi cate se fac?
E. — Addogand inci o nuci la cele ¢rez, se fac-patru.
L. — (at e dér patrn 2
E. — Patru e cu wnu mai mult ca éres.
L — In patru de cate ori se gisesce 7nw 2
E. — In patru se gisesce de patri ort uma.
I. — Décd vom lua wnu din patru cate réman ?
E. — Déc vom lua wnu din patru, rénan frey.
I. — Déci vom lua wnu din tres, cate réman ?
E. — Déci vom lua unw din ¢rer, réman doué.
L — Doué¢ mai putin una cit este?
E. — Doue mai putin una este una.
I. — Décd din wna vom lua wna, cate réman?
E. — Déci din una vom lua wna, nu réméane nimic.
I. — Cate sunt dér wmur cu wunw 2
B. — Unu §i cu unu sunt dowe.
I. — Cate fac unu cu doue 2
E. — Unu cu doue fac treu
L. — Cate fac unu cu trer 2
B. — Unu cu trei fac patru.
L. — Dér doue cu doué, cate ?
B. — Doue cu doué fac patri:

L. —- Adaugh acum inci o nuci la cele patru si spune-mi ci-
te fac ?

B. — Adogénd inci o nuch la cele patru, fac cinei.

(Se va procede in acelag mod péné la. dece).

. — Cine péte numéra acum de la cinci péng la dece ?
E. — Eii; cincr, sése, sépte opt, moué, dece.
L. — Numéra Stane de la patru péns la wny 2

E. — Patru, trex, doue, uni.
L — Numérd de la dece pénd la tres 2
E. — Dece, noue, opt, sépte, sése, cinct, patru, trey.

L — Numérd acum i, de la wnw péné la dece ?
B. — Unw, doue, trev, patru, cinci, sése, sépte, opt, noué,
ce.

I — Numérati toti impreuni de la unu péng la dece.
L — Numéraft totf impreunit de la dece pens la e, etc.
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* § L. — A doua lectiune. (Urmare):

. — Inloc de a dice o nued, se pite dice, o uwime de nucd ;
in loc de doué mucy, se pote dice doue umimi de nuck; in loe de
patru, se péte dice patru wmimz, §i agia mal departe.

(Céand se adund mai multe numere-la un loc, se gisesce suma;
séu totalul.

Repetd acum si tu Constantine, cele dise de mine.

E. — A4 dis, ¢& . . . (Blevul repetit cele dise de invétitor.)

L. — Care e dér suma tuf doud si frer 2

E. — Suma lui dowé i trex este cincy.

I. — Pentru ce?

E. — (Nu réspunde).

L. — Poti cel putin si-mi spui de cate ori se coprinde unimea

in numérul doué ? i
E. — Uwimea se coprinde de doug ori, in numérul doud
— §i de cate ori se coprinde in numérul tres 2
. — In numérul #rer se cuprinde de #ret ori.
— Agia dér addogand umnu la de frev ort unu cate ne d3?
. — Addogénd wmu la de #res orl wnw, ne di patru.
— i décit vom addoga la patru incd unw 2
. — Décd vom adidoga la patrn ined wmu, vom avea cinci.
— Pentru ce dér dowe si cu tres, fac cinci 2
. — Find-cd de #rey orl uma i de dowé ori wnu fac cincy.
— Care e totalul lnt patru si einer 2
. — Totalul Int patru §i cincy, e noué.
— Pentru ce? ;
~— Pentru ci de patry ori wnw §i de concy ort wna fac noud.
— Cate unimi cuprinde numérul cines 2
. — Numérul ¢iner cuprinde cines unimi.
— i cate unimi sunt in numérul patry 2
. — In numérul patru sunt patru wnims.
L. — Prin urmare cate unimi trebue si adiogém la numérul
cinclt, spre a ajunge la totalul noue?
. — Spre a ajunge la totalul nong, trebue si adiogim la nu-
l mérul cinel, incd patru unimi.
I. — 8¢ vedem déci e adevérat. — Citefac cincigi cu o unime
ce o ludm din cele pagru? :
E. — Cincy si cu o unime ce o luéim din cele patru, fac sése.

-
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I. — Cate unimi ne a mal rémas din cele patru ?
E. — Ne a mai rémas din cele patru, trel unimi.
L. — Cate fac sése si cu 0 unime ?

B. — §ése §i cu 0 unime fac sépie.

1. — §i cte unimi ne mai réméan ? etc. ete.

§ V. — A treia lectinne. — Fractiumile vulgare.

Observagiune: — Scolaril, mal inainte de a trece la fractiunile
yulgare, trehue si cundsci bine cele patru operatiuni fundamentale
o numere infregl.

— (Avénd in mand vo cutiti si un mér). — Uitafi-vé bine
la acea ce fac. — (Dupé ce a tdiat mérul in doud pirti egale). Ce
am fdcut? .

H. — Afl tdiat mérul.

I — Adevérat; Insd in cte piril am talat mérul ?

E — A{l tdiat mérul in dous partl.

— Comparatf aceste pdrtl intre densele si spunefi-mi fn ce
répmt stau ele in privinta mérimei?

B. — Comparand aceste partl intre dénsele, ele sunt de acea-gi
mérime,

L — Asia dér sunt evale — spuneti-mi acum, cum se nu-
mesce una din aceste pir tl‘?

E. — Una din aceste pirti se numesce o Jumétate mér.

I. — Am tiiat acum fili-care jumétate in alte dous pirti egale ;
priviti cate parti avem acum ?

B. — Acum avem patru pirfi.

L — §i aceste pdrti sunt . . . ? .
B. — Si aceste pirtl sunt asemenea egale.
» L. — Fid-care din aceste pirfi se numesce . .. ?
B. — Fid-care din aceste parp se numesce un sfert de mér.
L — Déci vom tiia un mér in gése pirti egale cum veti numi

pe fifi-care din aceste gése parti?
E. — Décd vom tém un mér in gése pirtl egale, vom numi fid-
care din aceste gése parti, a gésea parte a mérulul.
— S déeii~1 yom impirti in 7, tn 11, in 19 séi in 35 parti
egale ? ,etc
. — Eci acum cele patru pirti ale mérului nostru; fid-care parte,
Se numesce "7 2
' E. — Fidt-care par te se numesce un sfert de mér.
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L. — Inst, déedl vom lua dowe, cte sfertur! vom avea ?
E. — Yom avea, dou¢ sferturi.
I. — Bidéca un mér va fi impértit in cinel parff egale cun

vet! numi doud, fres séit patry din aceste pirti?

E. — Déci‘un mér va fi impirtit in cinct pdrti egale, le vom
numi doué, tret 86l patrw din ciner partl.

I. — Cum infelegt acésta George? :

E. — Ei inteleg, ¢d din meérul ce s’a impirtit in eincl partie- |
gale, sunt in cestiune numai doue, frer séil patru pirti.

I. — Pré bine; ascultati acum cu bigare de sémid acea ce am
a vé spune : in loc de a dice un mér, o,pard, ete., putem diceun =

mér intreg, o pard intrégd, séu si simplu, un intreg fari a aréta
felul obiectulul.

Ce insemnézd prin urmare o ]umétate dintr’un #ntreg, un sfert
dintr’un intreg ?

E. — O jumetate dintr’un inireg, insemneza una din doue
pirti egale, In cari s’a fmpdrtit intregul; un sferf, una din patru

* partY egale, in carl s’a impértit intregul.

Intr’un intreg sunt patru sfertury si numai doud jumetaty

I. — Cat trebue adaogat la Zres sferturi sprea avea un intreg?

B. - — La tref sferturi, spre a avea un intreg, trebue addogat
incé un sfert.

I. — Notafi acum, copiii mei, acésta.: numerele cari arétd una
séli mal multe pirti ale intr egulu’[ impirfit in parii egale, se nu-
mesce fracgiuni. — Ce numim dér fmc‘gmne‘ﬂ (respunsul trebue
s se repeteze intéit individual de mai mulff elevi, si apol simul-
taneii de toti elevil clasef).

— Mai tnainte de a trece la represintafiunea scrisi a fractin-
nilor, trebue si examindm §i 83 limurim si mai mulf inci cele doné
numere, prin care formardm fractiunea. De acea spune-mi tu, I-
oane, ce trebue sd facem spre a forma o fractiune ére-care?

E. — Spre a forma o fractiune ére-care, trebue mai antéiil si
impértim intregul in dou# séii mai multe pirti egale, si apol si
ludm una séi mai multe din aceste parti, dupé voe.

I. — Agia dér cite numere ne trebue spre a aréta o fracfiune?

E. — Spre a aréta o fracfiune ne trebue doué numere : unul
care si aréte in ete pirfl e intregul imparfit si altul care sd ardte
cate, din aceste par{fluam.

I. — Bine; ascultafi acum gi acésta : cele doud numere ce com-

" pun ﬁ°ac§iunea, Se numese termenit ei; iér acesti doul terment al
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unef fracfiuni ati numele lor particular. Unul se numesce nume-
rator, §i eel-alt numitor. — Numeérdtorul arétd cate pirti egale
am luat din intreg, si numitorul n cate pirti egale a fost infre-
gul impartit.

— Aréta-mi acum, Ilid, care e numatorul in fractiunea ére
sferturt, Séi ¢rel a patm 2

B. — Numutorul in fractiunea trei a patra este numérul patru.

I. — Pentru ce?

E. — Pentru ¢ acest numér ne arétd, ca intregul a fost im-
parpt in patrw parti egale.

— i care e In aceast fractiune numerdtorul ?

E — In aceagi fractlune numerdtorul ¢ numérul fres.

1. — Pentru ce?

E. — Pentru cd acest numér ne arétd cd am luat trei parti e-
‘gale din infregul in cestiune.

. — Formafi o fractiune care si aibd de mumitor pe numé-
vul noué, dowr-spre-dece, doue-gect, efe.

— Formaﬁ o fractiune care si aibit de numerdtor pe gépte,’
dece, cinci-spre-dece, etc.

§ V. — A4 patra lectiume. — Comparatiume initre doue
fractiuni.

— Care din aceste doud fractiuni %/5 §i /5 este mai mare?

B. — Din aceste doué fractiuni, fractiunea #/5 e mai ware ca
fractiunea °/

I. — Probézi-mi acésta.

E. — Spre a forma cele doud fractinni, s’a divisat intregul in
einey parti egale; sisprea avea fractiunea 1’5 s'all luab patru
din aceste parti; pe cand pentm fractiunea 3/5 s’ait luat numai
trei; prin urmare fracgmnea /5 coprinde o pa.rte mai mult ca frac-
gmnea %5 ; agia dér este mai mave.

— Observ cu plicere cd afi infeles bine acea ce v'am spus
in pl ivinfa valorit §i formérit fractiunilor. — 84 vedem acum décé
uu vom reiegi a descoperi un mijloc prin care sif putem cundsce,
§i mai bine si la cea d’&nteili arunciturd de ochi, care din doud
fractiuni e cea mai mare.

- Exammfigl aceste doué fracfiuni : 99'si 8/5. Care din doué
este mal mare?

E. — Din aceste dous, este fractiunea $/s mai mare.
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I. — Bine. — Comparand acum aceste donéfractinni intre ele,
ce aseménare observati? ! :

E. — Comparand aceste doud fractiuni intre dénsele, observant
ca ele atl acelag numitor. :

I. — Examinafi acum §i numerdtorit acestor fractiuni.

B. — Numerdtorit acestor fractiuni nu sunt egali, unul e mai
mare ca cel-alt.

I. — $i fractiunea care are mai mare mumerdtor in ce raport
sta catre cea-altd ?

B. — Fractiunea care are mal mare numerdior, are giceamal
mare valore. Bl

I. — Agia dér din doué séii mai multe fractiuni, cari ali ace~
las numaior, insi mu tot acelas mumerdtor, care este cea mai
mare?

B. — Din doud séii mai multe fractinni, cari ati acelag nwmi-
tor, insé nu tot acelas numerdtor, acea este mal mare care are
pe cel mai mare numerdtor. .

I. — Si examindm acum un cas mai dificil ; fiti insi cu bidga-
re de sémi, cact alt-fel tote silintele mele nu vor putea produce
vre un efect.

— (Care din aceste doué fractiuni /5 si /7 are cea mai mare
valore?

E. — (Nu réspund). .

I. — Cugetati putin; problema nu este asia dificild, pre cat vi
se pare. — Uitafi-vé aci.

(Trage o linid).

— Ce am ficut ?
B. — Afi tras o linia.
I. — Acéstd linid o vom divide in pérti egale. Spre exemplu :

1 2 3 4 5
[ | | |

— In céte pirt! egale, am divisat acésti linid ?

B. — Aff divisat acéstd linid in cinel pirfi egale.

I. — Cum se numesce fid-care din aceste par{i?

E. — Fiii-care din aceste pirti se numesce wna a cincea din
linia infrégd. ;
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L. — (Trage o a doua lini4 egala cu cea d’antéili i o divide in
sépte part). e

A

1 2 3 4 :
| | } | ! !

9
@
-1

>

in cate pirtt am divisat acésti linid care e egald cu cea
d’anteiil ?

E. — Acéstd linid care este egald cu cea d’antéili, ati divisat-o
in sépte pirti egale.

I. — Cum se numesce fii-care din aceste piirti?

E. — Fiii-care din aceste pirti se numesce una a séptea din
linia intréga.

I. —— Care parte e mal mare, #na a cincea Séi una a séptea
a liniei ? '

E. — Una a cincea parte a liniei, este mal mare ca una a
séptea. 4 '

I — Pentru ce Y5 a unei linii e mai mare ca Ya-a aceiasi
linii ?

B. — 15 a liniel este mai mare ca %7 a aceiagt linil, cict spre
a avea '/> am divisat linia numai in 5 partf egale, si spre a avea
Az a trebuit si o dividem fn 7 pirti egale, cari negresit urmézé a
fi mai mici ca cele d’anteili. :

L — Agia dér, care din fracfiunile 45 §i %7 valorézi mat
mult ? ; i
E. — Fractiunea /s valorézi mai mult, ca fractiunea 4z ; ciicl
spre a forma pe cea d’antéili s’a divisat intregul in eincy parti e-
gale, din cari s'att luat patru ; pe cand, spre a forma pe cea de a
doua, s'a divisat intregul in sépte piirtf egale, din cari s'aii luat
asemenea patru. De vreme ce pirtile intregulul divisat tn 5 pari

egale, wrmézd firesce a fi maf mart, ca acelea ale intregului divi-

sat in 7 parti egale §i de yreme ce s°a luat acelas numér de pargi -
spre a forma i pe una si pe cea-alty fractiune, trebue neapérat
sd fii acea fracfiune mai mare, care coprinde cele mai mar parfi.

L. — Cine péte acum si-mi spuni care din doud séii maf multe
fractiun, avénd acelas numéritor, insi nu tot acelag numitor,
este mai mare? etc. ete. efc.

E. — Din dous séit maf multe fractiuny, cari ait acelag numé-
rafor, inci nu tot acelag numitor, acea este mal mare care are pe
cel maf mic numitor. etc ete.
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PARTEA X
'METODA ASUPRA‘GRAMATICEL

CAPITOLUL I

NOTIUNI ASUPRA LIMBEI
§ L. — Importanta studinlur limber.

Cunéscerea limbel, dice un profesor destins D. L. Kellner, este
scopul principal al invéfdmeéntulul primar. Limba e unica cale care
conduce la ratiune, la 4nima omulul. Prin ea se desvolta, se inal-
t#, se consolidéza spiriful. Numai prin ea pite reiesi instructitinea.
De aci resultd cd, fard a cunésce cine-va limba, nu péte ajunge la
nobila destinatinne a omulut.

Intr’un mare numér de scéle primare se procede, la studiul lim-
bel, cu o indiferinfd nescusabili. Mal mulfi invé{dtort, necunoscénd
calea ce trebue s apuce, se cred in drept, in loc de a explica lectiu-
nile lor intr’o limba simpld, insd corectd, a face parada cu terment
sciintifici, cu definifiuni abstracte si cu frase prefentiose. Iér in ma-
joritatea modestelor nostre scole de la {érd, Invétdtoril propun sco-.
larilor lectiunile lor, ntr’'un mod maginal si neinteles, la cari si
acestia respund tot asemenea, fari a avea cea mai micd ideid, cea
mai mic# cunoscintd de acea ce dic. Elevil prin urmare ai acestor
scole, nu pot invéta limba lor, séu o invéfd réi si siricat.

Trehue sit ne convingem o datd, ca studiul analisel gramaticale,
s6ii chiar al analisei logice, intr’un an séii doti, déea acestea nu vor
fi precedate de diferite deprinderi asupra limbei, nu vor folosi pré
mult pe scolari; ef nu vor ajunge a vorbi limba corect si cu atata
mal pufin a compune singuri dond frase presentabile.

S# nu se pérdd dér din vedere, ca misiunea invétatorului nu pote
fi de a propune scolarilor gramatica pentru singurul scop de ain-
véta textul pe din afard, ci de a-i deprinde s& vorbéscd cugetand
si si cugete vorbind, precum si de a se exprima prin viul graid
séii prin scris, in terment simpli, insd alegt si corectl.
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S . — Epoca cind trebue si se incépi intr’o seild
primard, deprinderile asupra limbey.

Spre a fi bine infelest in solufiunea acestel cestiuni, credem ci
trebue si facem de la inceput deosibire intre vorbele s limbi si
Gramatied. Déci scolarii, spre a fi apti de a primi instructiunea,
sunt datort a sci sa vorbéscii si si intelégd limba, cea d'antéiit da-
forid a invétatorulul este a le procura acéstd aptitudine, fard care
nict un studiii nu este posibil. Prin urmare, cea d’4ntéiii instrue-
tiune ce trebue a se da scolarilor, nu e Gramatica, ci sciinfa séit
doctrina limbel. Infelegem prin acéstd culturd organelor si facul-
tatilor lor, spre a-1 face s vorbésci curat si corect §i sd pronunte
vorbele bine si conform cu geniul limbei. Nu trebue si ne lasdm,
in acéstd privintd, asupra educatiunii, ce primesc €opiil in casa pd-
rintésci; acésta nu péte produce nimic, séit péte contribui pré pu-
tin la dotarea lor cu cunoscinta limbei; vom maf face dér cite-va
recomandatiuni in privinta acésta.

Trebue, dupé cum am dis, si avem in vedere mai inainte de tite,
a face pe copif sii vorbésci si si vorbésch bine. Mai multt din-
tr'éngil nu yor a vorhi : le lipsesc, caud cuvintele, cand cugetarea,
cnd curaginl. Inyétitorul singar numai péte descoperi natura a-
cestor abginert, si a opri continuarea lor. Bl va face pe lingd a-
césta nu numal a se evita expresiunile vulgare gi streine sia se
observa o articulatiune curatd si rationat, dér va starui incd, a
se introduce in scold o limbi simplé, insd corectd, logich si gra-
maticali. h

Cu eat scolaril vor progresa in doctrina lumbez, cu cat se vor
initia mai mulf in misterele ef, cu atat deprinderile trebue si de-
vind mal importante, mai speciale.

Terminim acest paragraf, adiogand cate-va regule privitore la
studiul limbef :

»Nu intdrdiati de a incepe exercitiul limbet chiar in clasele in-
feviére, profitand de lecturd si alte lectiuni spre a initia pe copil
cu secrefele ef.

»Supunetl pe scolarii vostri la diferite deprinderi prin intuitiune,
determinand punctul vostru de plecare de la cunoscintele cu cari
vin din casa parintésci.

»Nu cereti pré mult de la elevii vostri, insd stdruifi cu seriosi-
tate la executarea cu ingrijire a datorielor impuse. Fifi scrupulosi
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i exacti cand corectafi temele lor gramaticale, caci acéstai flatézs
si-1 silesce a ingriji si mat mult de datoriile lor. ,

. ,Ingrijiti a v& trage un plan pentru exercitiul limbel, si studiul
gramaticel, gi punefi-1 in raport eu facultatile intelectuale alesco-
larilor vostri. — Nu e trebuintit de a pune o gramatici in manile
copiilor incepétorl. Aceste cirtl ar putea pré hine si dispard din
clasele I-a gi 1-a cel putin.

»Desvoltatl regulele gramaticale prin exemple hine alese, §i nu
impovérati memoria scolarilor de o datd cu pré multd materii.—
Dirigéti-{ intr'un mod, ca sit giiséscd el éngif regulele limbef si ale
gramaticei: ef le vor infelege asia mal bine i le vor intipdri ma¥
lesne 1n memoria lor, de cat cand le vor fi nvétat de rost din vre
un manual 6re-care. — In fine conformati-vé cu acest precept :
Puine requle, multe deprindert. ;

»In exemplele gi deprinderile ce dati copiilor, nu egit! nicto da-
td din sfera inteliginfef lor : Tuafi in consideratiune Tmprejuririle

~ in mijlocul eirora trdesc momentan, i in mijlocul cirora se vor
gdsi mal tardit, §i conformati exemplele vostre dupd dénsele. —
Ast-fel, instructiunea se va confunda cu natura elevulut, va deveni
mai practicd si va dobeudi o atractiune, la care nu va putea re-
sista un secolar.

CAPITOLUL 11

GRAMATICA PROPRIU DIk
§ I. — Definifiunea gramaticei.

Copilul care incepe a vorbi, numesce ntéiti obiectele ce cad sub
simfurile séle, in urmi calititile lor distinctive, pértile lor. Lim-
bagiul séii devine mal complect, cu cAt invéfd a numiun mai mare
numér de obiecte. 2

Aceste numiri insi singure, nu sunt de ajuns spre a ne exprima
ideile nostre ; trebue dér s ne deprindem a compune vorbe si frase,
décd voim a exprima reporturile multiple, ce spiritul descopere intre
aceste diferite obiecte.

Aci trebue sd incépd studiul gramaticet, prin care scolarul nvéti
a exprima aceste repérte intr’'un mod cuviincios si a-gi da socotéla,

16
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prin analisd, de diversele elemente ce compun frasele, de ideile gi
reportele exprimate prin aceste frase.

Asia dér o datd cd scim; cd limba, in intelesul stréns al vorhei,
constd in expresiunea orald a sensafiunilor si a ideilor néstre, ur-
méza ci gramatica este adunarea regulelor cari stabilesc cum tre-
hue sii se vorbésci gi si se serid corect acéstd limbi.

§ . — Consideratinni generale asupra metoder.

La predarea gramaticei se pot intrebuinga dous metode : Metoda
analiticd §i motoda sintetici.

In genere, in scolele néstre primare se intrebuintéza metoda a-
naliticd, in sensul ciria sunt ficute tote gramaticile néstre, afard
de acea a D-lui 1. Manliu.

Déré inconvenintele acestei metode sunt agia de mari, cit de
mare e i perderea de timp a scolarului, care e forfat a invéa si
reciteze un sir de regule i difinifiuni abstracte, ce nu péte infelege
§i cari devin pentru el o torturd, séii cel mult, un exercitiu de
memorid. Scolarului, care ahea a invétat a citi gi a serie, i se di
si invete pe din afard, de la cea ’anteiti pagini, subtilitdi ca acestea:

,(ramatica este arta care ne invéti a ne exprima sia scrie co-
rect Himba 7.0 D

 ,Adiectivul este o vorbii variabili care tnsofesce tot-d’a-una pe
un substantiv ;¢ ete.

Asement definifiuni ahstracte si veintelese, vor putea contribui
la desvoltarea memorief copiluluf, nici de cum insh la'acea a inte-
ligintel séle.

Ni se pare dér ma¥ recomandabili metoda acea, care, inainte de
a spune copiluluf numele si definitiunea Iucrurilor, i face cunoscut
insiist luerurile. Este mult maf siguri metoda acea care pléci de
la sintesa spre a ajunge Ia analisi.

Metoda acésta este naturalii si prin urmare cea mai lesnicidss,
cea mai proprid a da resultate multimitore. Este naturald, cici ea
nu uitd ca téte ohiectele din lume aii venit si lovéscd mai nteiil
sintetic simfurile omuluf, si ¢i numaf in urmd, omul a aplicat a-
supra lor analisa. Mult timp sintesa a fost basa unics a cunoscin-
telor nmane. : '

Cand cerem, cind dorim introducerea aceste metode, cerem tot-
d'o-datd dispensarea scolarului, de a mai invéta pe din afari acele
definitiuni subtile i eari de cari maf neintelese; dorim, dupé cum
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s¢ va aréta i la exercitiile practice urmétire, ca aceste definitiuni,
ca aceste regule si se formeze de insu-si scolarul, insi dups ce mat
antéiit yom fi reiesit, prin diverse explicatiuni intuitive, a-1 face s
infelégi fundamental acea ce voim a-i insugi. Atunef aceste re-
gule, aceste definitiunt formulate de dénsul in limha sa, va fi suma
reald a cunoscintelor séle dobandite, care i va rémanea pentru f6ta
viéta intipariti in memoria sa, in spiritul s@i.

CAPITOUL 111

PROPOSITIUNEA.
§ I. — Despartirea propositiunet in cuvinte, silabe si Litere.

Inainte de a se incepe studiul gramatice proprit dise, scolarii
trebue sd se deprindd a pronunta si a serie corect obiectele ce-i
inconjord ; a-si exprima cugetirile lor, prin graiti si prin scriere in-
tr'un mod cuviincios ; a despirti aceste cugetiiri, séii alte “proposi-
tiuni ce li s'ar dicta, in cuvintele ce le compun si acestea in sila-
bele lor; a anuncia sonurile séi literile din fii-care silabd, si a deo-
sebi in fine vocalele gi consunele.

Spre a face si se intipiréscd aceste cunoscinfe elementare in
spiritul copiilor, recomandim urmétérele exercitif :

1°. Si se cérd de la déngif a numi mal multe ohiecte, fiinte, séit
perséne ce suut inainte-le, precum : bancd, masd, sobi, scolar, I-
oan, etc., i apol a cugeta ceva asupra lor, arétand cum sunt, ce
sumt, 861 ce fac; s. e. banca este lungi, masa este o mohild, soba
face cildurd, scolarul infrd in sc6ld, Toan scrie. In wrmd si li se
Spund, cd asement cugetdri séi gandiri spuse séii scrise se nu-
MESC Proposifiumi.

29, Dupé ce s'ati anunfat aceste cugetdri, si se impuid scola-
rilor a le pronunta mal rar; iér ef vor ajunge ast-fel ale despdrti
in partile ce le compun, adicd in cuvintele lor; s. e. masa — are
— patru — piciére —. efc. Atunciva fi timpul a stabili veritatea,
cd proposifiunile se compun din cuvinte.

39, Sd se lea primul cuvént dinfr’o propositiune 6re-care, din
»Scolarul intrid in scold®, spre exemplu, §i s li se cérd a-1 spune
cat se pote de rar. Ef vor ajunge de sigur a-1 pronunta : sco —
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la — rul; sd se urmeze asemenea si cu cuvintele urmétére : in —
fri — I — sc6 — 14 —. De aci vom extrage regula, cd partea
cuvéntulul, care Se spune cu o singurd deschidere de gurd, se
numesce silabd, i cd 'un cuvént pite fi deuna séi de mai mul-
te silabe. :

4°. 83 se procédd apol. dupé acelag sistem, la descompunerea
silabelor in sunete, la cundscerea vocalelor i consunelor, 1a ose-
birea sunetului de literd, la fixarea numérului acestora, etc., sta-
bilind pentrn fii-care noné cunoscinti o reguld; o definitiune.

§ Il. — Propositiunea : subiect, predicat.

In paragraful precedent, s'a arétat modul cum trebue sk se pro-
cédd, spre a deprinde pe scolari, de a cugeta asupra deosebitelor
ohiecte, séil fiinte, ce i se presintd, si de a cundsce, ci aceste cu-
getirl séu gandirl exprimate prin vorbire , séil prin scriere, senu-
mesc propositiimy. Ne mirginim dér aci a addoga, ci aceste de-
prinderi trebue 84 continmeze, péns ce elevii vor veni in stare a
forma singuri si cu t6td siguranfa, din fit-care ohiect, séii fiingd ce
li s°ar propune, una séii mat multe propositiuni. Atunci va fi tim-
pul a-1 exercifa si deosibéscd §i subiectele cu predicatele acestor
propositiuni. _ :

Ec# cate-va exercitil forte proprii, pentru a ajunge cu inlesnire
la acest scop :

1°. Bd’se cérd de la scolari a exprima una, séii mal multe pro-
positiuni. S4 se alégd dintr’ensele cele maf usiore; s. e. Gregorie
plange ; yulpea mugcd. — S se futrehe elevii de eine este vorba
in cea d’antéill propositiune ? — de cine in a doua? — i6r ef vor
respunde fard indodld, ci n cea d’antéill propositiune este vorba
despre Grigorie, si in a doua, despre valpe. — De aci se va for-
mula regula, cd cuvéntul despre care este vorba intr'o propo-
sifiune, se numesce subiect.

2°. 8@ i se facd apoi a doua inirebare: (e se dice despre su-
biectele : Grigorie si vulpe ? Scolaril vor respunde cu inlesnire,
cd despre Grigorie, se dice ¢ plinge, iér despre vulpe, cd muscd.
Din acest respuns se va extrage definitiunea, ci cuvéntul care a-

1 ce se dice despre subiect, se numesce predicat.

3°. Si se procédd asemenea la gisirea subiectuluf dupé intrebarea
cine? §i a predicatulul dups futrebiirile, ce face, ceeste, cum este ?
fixandu-se regulele cuvenite; iér prin diferite exercitdri se va putea
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“extrage din definitiunea subiectuluf si predicatului, tned o defini-

fiune a propositiunel : Cine numesce un lucru, st spune ceve
despre dénsul, acela face o proposifiune. — etc.

CAPITOLUL IV i

PARTILE CUVENTULUL
§ I — Cundscerea substantivuluy.

Dupé ce scolaril aii dobéndit cunoscinga sunetelor, a literelor, a
silabelor eu modul de a le separa; dupé ce ail venit in stare a cu-
nésce i a scrie ohiectele ce-i inconjora, corect si a-§1 exprima ideile
lor, pun graili séii prin seris, intr’un mod cuviineios; dupé ce in
ﬁne, sait fortificat de ajuns in cunoscintele descrise mai sus, va fi
timpul a se prepara elevii si cundscd substantivul intr’un mod, in cat
si potd stabili o distinctiune precisi intre numele obiectului si
obiectul insusi. De acea recomandand iérasi invétatorilor, a nu da
scolarilor si invefe pe din afari definitiunea ‘sabstantivuluf mat ‘na-
inte de a le explica, Intr’un mod mtmtw acea ce este substantivul,
propunem procedura urmitire ca cea mal rationabilid gt mai lesne
de aplicat. -

A cere de la scolari si indice prin numele lor un mare numer’
de obiecte, oriintdndu-se :

a. Dupe diferitele localitdti unde aceste obiecte se gisesc ;

b. Dupé materialul din care ele sunt formate;

¢. Duné usul ce se face cu aceste obiecte ; efc. efe.

Aceste-exercitif se fac oral si Invé’gétornl le dirige intr'un mod,
in cat elevul s aréte cAnd numele, ednd ohiectnl insugi. Un invé-
tator abil va giisi cu inlesnire mijlécele necesare de a varia aceste
exermtu in nemérginit §i a le da o atractiune ore-care.

Indati ce elevul a venit in stare si aréte, ¢u numele lor, un
mavre numér de perséne i de Incruri, el nu va mai 0&31 nemtelésé ]
definifiunea urmétare :

Substantivul este 0 vorbi care aréti un obiect séit o persi-
nd, Sél :

Vorba care ne arétd numele unei persone séi al wnui obiect
se nmuemesce substantiv.
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Definitiunea fiind hine infelésd se procede indatd la aplicatiunea
acestel noul cunoscinte.

Aplicatiunea se péte face asupra lecturei. Dupé ce se va cifi o
frasd ore-care, invétitorul face, sub diferite forme, cestiunirelativ
la substantivele ce se gdsesc in acea frasi; réspunsurile elevilor
vor proba décd ef sunt in stare a deosebi substantivele dintre cele-
alte vorhe, etc., si in cas afirmativ, invétatorul va trece cu déngil
la alte explicatiuni, urmand tot in modul arétat mal sus.

§ Il — Numérul singular si pliral al substantivului:

Péné aci nu ne-am ocupat de cat de substantive in singular ;
réméne acum a aréta ce este numérul plural si cum se forméz.

Copilul va in‘gelewe lesne, ci cand dicem : scolarul scrie, este
vorba de un singur scolar; si ca, cand din contra ghcem scolari
scrig, este vmba de mat mul§1 scolart.

Dupé ce elevif s’all exercitat prin asemeni exemple, de a cundsce
practic numérul, invétitorul va putea stahili definitiunea urmétore:

Substantivnl este in singular cand arétda un singur obiect ;
este in plural cand aréta mar multe obiecte.

In cat pentrn orfografia ce trebue a se pidi la scriersa plura-
“lului substantivelor, scolarii, cu ajutorul invétitorilor, o vor inte-
lege fard mare greutate. Spre acest finit; se vor tracta prin viul
graill diferite frase coprindénd substantive in plural, §i prin ces-
tiuni potrivite cu inteliginta copiilor, se vor fixa atentiunea lor a-
supra schimbirilor ce s’ati operatla aceste substantive, spre a trece
din singular in plural.

Eci cate-va exercifil, prin cari se pot familiarisa elevit, cu for-
marea pluralului substantivelor.

1. A transforma in plural, wbstantnele terminate la smgu-
lar in u;

2. A transforma in plural, substantivele ferminate la singu-
lar in a;

3. A transforma in plural, substantivele terminate la singu-
lar in ¢;

4. A transforma o frasd, schimbind substantivele din singular
in plural, §i vice-versa:

5. A respunde prin scris la diferite cestinni;

6. A se face diferite deprindert asupra lecturei,
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§ Il — Genul substantivelor.

Spre a face pe copil sd deosibéscd genul substantivelor, este de
prisos, credem, a le face explicatiuni intinse; dupé opiniunea nés-
tré, mal cu sémi la inceput, e de ajuns a-i familiarisa cu regula
urmétére : substantivele, cari pot lua wnu la singular gi dous la:
plaral, sunt de genu masculin ; s. e. un om, dous Gmeni. Sub--
stantivele cari pot lua wna, séi o la singular, si dowé la plural,
sunt de genul femenin; s. e. o femeid, doué femel. Substantivele,
carl pot lua wnu la singular gi dow¢ la plural, sunt de genul ete-
rogen ; S. . un scaun, doud scaune. ‘

Prin exercitii de natura celor arétate in paragrafele precedente,.
se vor familiarisa scolarii gi cu destingerea genului.

§ IV. — Cumbscerea adiectivului.

Spre a se procura copilului materia necesaria la formarea unet
propositiuni, se va trece imediat la cundscerea adiectivului. Diri-
. gét prin cestiunile inv&{dtorului, copilul va cundsce lesne vorbele
acelea carl arétd : cum sunt, séii ce fel sunt obiectele, adecd ca-
litatea lor; iér cate-va exercitit vor fi de ajuns, a-1 face si gi-
séscd tnsugi, definifiunea adiectivalul. Fl va dice, spre exemplu,
din convictiune, ¢i wn adiectiv este o vorbd, care ne arétd cum
este obiectul ; s6l ci : Un adiectiv e o vorbd care ne aréti ca-
litatea obiectului.

Exercitiile de aplicatiune se va face ca i la substantive.

§ V. — Genul si numérul adiectivelor.

Dupé ce copiif ati venit in stare si cundsed bine cuyintele cari
sunt adiective, se va trece la diferite deprinderi asupra geuulut si
numéralui lor, proceddndu-se intocmal ca la substantiv.

§ VI. — Cuniscerea pronumeli.

Ajungi la acéstd spefd de vorbd, vom cerca Ore-care greufate
de a o tracta cu succes; o explicatiune metodicd i largd, ne-ar sili
s trecem preste cadrul restréns ce ne am propus; suntem dér si-
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lif @ mérgini recomandatinnile néstre asupra punctelor celor maf
importante. :

84 se demonstreze copilulul causa pentru care ne servimeu pro-
numele §i si i se aréte resultatal intrebuintirif séle. Si eu tote ci
vorba pronume caracterisézi destul de b ne acéstd specid de cu-
vént, sd se recurgd la diferite exemiple, péné ce scolarit vor veni in
stare a o defini singuri, insd intr'un moed destulii de logic gi de
lamurit. -

84 se iea de exemplu o frasi ca cea urmnitére : ;B m’am dus
fert Ia Petru §i i-am spus s vinid asti-g1 la tine, ca si-I vedi; ¢
si 84 li se demonstreze ¢, déci n’am avea pronume am fi trebuit si
dicem : ,loan a dus pre loan ieri lo Petru i a spus luf Petru si

 vind asti~gi Ia George ca si védd pe Petru.® Tn casul acesta s'ar
fi desfigurat frasa cu totul, Numele propric agia de des repetate, ar
i fdout o urétd impresiune ; agia dér in locul acestora s’a convenit
“a se pune aceste mici vorbe : e, i, tine, I, cari se {ic pronume.

Alt exemplu; ,Scéla este altarul civilisatiunii; scola desvoltd
inteliginta omulut, si face pe om capabil pentru or-ce ocupatinne. *
— Tn acéstéi frasi s'aii repetat de doud orf vorbele : Scéla s omu;
s'ar putea dérd dice mal frumos si mal curgétor : scola este alta-
rul civilisafiunii; ea desvoltd inteliginta omului si-1 face eapabil
pentru ori-ce ocupafiune. ,Dupé nisce asemeni desvoltdri si de-
prindert conduse cu infelepciune, elevii vor putea stabili singuri a- -
céstd definifiune : pronume sunt nisce micy vorbe cari se pim
in locul uumelor. ;

§ VIL — Variafiunea pronumelus.

Dupé ce scolarif s’ali deprins a cunésce pronumele, se va proceda
iérist prin diferite exercitif, a-1 face si intelégd variatinnea dupé
gen, numer si cas, la care este supus. :

§ VIL — Cunéscerea verbuluy.

Aborddm aci paragraful cel ma¥ complicat §i cel mai grel pen-
tru elevl. Recomanddm dérd, cu deosehire junilor nostri invetd-
torl, de a nu se grihi la studiul verbului, ci de a merge gradat si
cu mare precaufiune in lectiunile D=lor.

Conditiunea neapératii spre a reiegi, este de a avea invéfitorul
la dispositiunea sa o alegere de exercitif, nemerit si cuviingios gra-
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date, si de a proceda, dupd cum s’a mai repefat, de la usior
la greii. i s

Se adresézi copiilor, s. e., un numér ére-care de cestiuni, cu Seop
de a1 face si intelégi, ¢4 unele vorbe exprimi o actinne, séi, in
altl termeni, acea ce face o persénd séit un ohiect ore-care; i al-
tele iéril arétd existinga, sé4, in alfl termeni, e un obiect o per-
sna este, se afli. Dupé mat multe exercitii de asemenea naturd, ef
vor veni in stare a cundsce natura verbului si a forma singuri, de
si in terment simpli, definifiunea lui. '

§ IX. — Variagiunea verbulus,

De aci inainte se deschide un cAmp mai larg ; invéfitorul nu mai
este mrginit in alegerea exemplelor; imaginatinnea sa péte si se
desfiisure mai liber. '

Dupé cate-va exercitii, avénd de scop alega verbul cu subiectul,
se procede la cundscerea celor trei timpuri generalf af séf.

Aci vom face pe copil si infelégs, ci unele timpuri se formézd
cu concursal verbuluf @ avea, a fi §i a voi i cd pentru acésta,
aceste verbe se numese avxiliare.

Vomurma apot a explica si cele alte timpuri : imperfectnl, per-
fectul, ma¥ mnlt ca perfectnl, venitorul simplu si venitorul e-
zact. Yom ciuta insd a aplica aceste din urm3 explicatiuni, asu-
pra mnor frase alese cu maturitate, ca si se p6td intelege, cu in-
lesnire, repértele ce exist intre forma exteriéri si intre insemma- -
rea acgiunii exprimate prin verh.

Dupé ce sa presintat copiilor actiunea exprimati prin verb in
téte timpurile, insd numat 1n modul indicativ, i se va explica, tot
prin exemple, si timpurile celor-alte moduri.

Ne dispenséim de a intra in desvoltirf maf intinse ; eredem fns§
de datoria ndstrd a recomanda cu acéstd ocasiune D-lor nvétitor,
gramatica de [. Manliu, ca carte f6rte metodici.

§ X. — Pdrtile de cuvént mvariabile.

Se va urma la cundscerea si definivea partilor de envont imva-
riabile, infogmat dupd cum s’a procedat la cele variabile. Credem
dér de prisos a mat intra si aci in alte explicatiunt, si ne grihim
a trece la exemple de exercitil practice asupra gramaticet.
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(APITOLUL V

EXEMPLE DE EXERCITII PRACTICE ASUPRA GRAMATICEIL
§ L. — Seopul.

A face pe copil si-si exprime exact gi sit scrid corect cugetirile
séle; a-1 invéta si cundsci formele limbel i ideile ce ele represinta ;
a-1 deprinde si dea cugetidrilor séle forma cea mai exactd §i cea
mai nemerit#; a-icultivain fine diversele séle facultati intelectuale.

§ Il. — Lectiunea antéii. — Proposifiunea $i despdrtirea
el in cuvinte, silabe i litere.

Invéf. — Astidi, copiil mei, am si vé invéf ceva noil; am si
vé spun ceva, fard de care, nu vefl putea invéfa nici o datd bine
limba Roméni ; ag dori insd si fitf cu multd bigare de sémé, spre
a nu perde nimic din aceea ce vetf andi. — Spune-mi tu George,
ce lucruri si ce fiinte vedi in clasa acésta ?

B. — In clasa acésta, véd binci, masd, sobd, scolari, pe loan,
pe Grigorie, pe Dimitrie, ete.

I. — Tea acum banca §i cugetd ceva asupra ei; aréta-micum
este ea ?

E. — Banca este lungd; hanca este de lemn; banca. ..

I. — Destul, forte bine; cugetd tu Dimitrie asupra sobei.

B. — Soba incildesce. — Soba este albd., — Soba face fum.

I. — Dér cine péte cugeta asupra cuvintelor : scolar, Toan.

E. — Scolarul intrd in scéla. — Scolarul este silitor. — Ioan
scrid. — loan citesce. :

I. — Sunt mnltumit de voi; tinetf acum bine minte acea ce

am si v8 spun. — Acea ce afi cugetat asupra obiectelor si fiinte-
lor : hancd, sobd, scolar, Toan, se dic cugetdri, sét gandiry spuse.
— Respunde Toane, ce numim cugetiri, séii gandirl spuse ?

E. — Numim cugetiri séi géndiri spuse, acea ce cugetim §i
spunem despre un obiect, séii o fiinfd. -

I. — Di-mi un exemplu noii. ;

K. — Masa are patru piciére. — George invéti.

L — Agia este, dér déchk am voi si exprimiim cugetirile nostre
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cdtre o persénd, care nu este facii, care este departe de nof, cum
i le-am putea comunica ? ¥

E. — Décd am voi s exprimim cugetirile néstre, citre o per-
sénd, care nu este facid, care este departe de nof, cred, ciile-am
putea comunica, prin scriere.

I. — Forte hine. — Du-te acum la tabli si exprimi prin scri-
ere o judecatd asupra . .. alege-ti singur un obiect. :

B. — (Scrid) Lemnele ard in sohi.

1. — Cum ai exprimat acésti cugetare ?

E. — Am exprimat acéstii cugetare prin scriere.

. — Tn cate modury, se pot dér exprima cugetirile néstre 2 —
Respunde tu Nicolae.

E. — Cugetdrile ndste se pot exprima in doud moduri : prin
varbire §i scriere.

L. — Bine; Inati acum sémi la acea ce am si v spun: cuge-
tdrile, séii gandirile spuse, séii serise, se numese Dropositiuny. —
Ilie ce numim propositiune ?

E. — Propositiune numim o cugetare, séii o gindire spusa, séi
scrisa. :

L. — Séii propositiune numim o cugetare séit o gandire expri-
matd prin vorbire, séii prin scriere. — Cum numim o cugetare
exprimata prin vorbire? — Cum numim o cugetare serisi? —
Dér ce este cugetarea ? — Ce este propositiunea? — In cate mo-
durf putem exprima o propositiune? — etc. — Exprimi, George,
prin scriere o propositiune.

E. — (Seri#) Scolarul vine la scdld.

I. — Bine; citesce acésti proposifiane, insi rar.

E. — Scolarul — vine — la —— se6ld. —

L. — In céte parfi ai despdrfit acéstd propositiune ? — Uiti-te
pe tabld., — Te indoesci ? — Mai spune-o o dati, insd rar de tot.

E. — Scolarul ——--— yine —— I3 scold ; am despir-

fit'o in patru pérfi: scolarul = una, vine — doug, la = trei si
sebla = patru.

L. — Forte bine ;' fineti acum minte, ci pirgile propositiune
Se numesc cuwvinfe. — Stane, cum se numesc pdrtile proposi-
fiunei?

E. — Pirtile propositiunei se numesescuvinte. :

I. — Spune-mi o propositiune formatd din dous cuvinte.

E. — Focul arde.

I. — Altd de frei cuvinte.
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: L. — Altd de maf multe cuvinte.

~ - H. — Petru este un scolar silitor.
1. — (ate cuvinte are Stefane, acéstd propositiune din urmd?
B. — Acésti propositiune din urmd are cinel cuvinte.
1. — Asia dér o proposifiune din cate cuvinte se péte compune ?

B. — 0 propositiune se péte compune din dou, séit mai multe
cuvinte. ~

I. — Bine; spune-mf cel d’antéiti cuvént din ultima proposi-

iune.

: E. — Cel d’antéiil cuvént din ultima propositiune, este Petru.
I.. — Di acest cuvént mati rar.
BE. — Pe—tru.

L. — De cate ori ai deschis gura, spre a-1 pronunta ?
E. — Spre a-] pronunfa am deschis gura de doud ori: Pe—tru.
I. — Dér in cuvéntul al douilea este 2

E. — In cuvéntul al douilea este fot de dous ori: es—te.

I. — In cuvéntul al treilea un 2

B. — In cuvéntul al treilea un, numai o datd : un.

I. — Dér in cuvéntul al cincilea silitor ?

E. — In cuvéntul al cincilea silitor, de frei ori: si—li—tor.

I. — Forte bine; fit! acum cu bigare de sémé la cea ce am
sd v€ spun §i tinefi minfe, ci partea cuvéntuluf care se pronuncid,

~on ud singurd deschidere de gurd, se numesce silabg. — Ce nu-
mim silaba, George ®?

E. — Silabd numim ete. ete.

L — Agia oste; spune-mi acum cite silabe sunt in fii-care
cavént din propositiunea de sus: Petru este un scolar silitor.

E. — In fid-care cuvént din propositiunea de sus, sunt atitea
silabe, cite deschideri de gurd facem, spre a le vronunfa; s. e.
Pe—tru — doud, es—te — dous, un = una, seo-—lar — dous,
si—li—for — tretl. .

L. — Bine; vede{l dér c& intr’un cuvént pot fi una, doué séi
ma¥ multe silabe, — 83 continuim. — Scrid Ioane, pe tabli:
Scolarul serid; olarul face 6le, si spunemi ce am ficut noi?

E. — Am exprimat prin scriere doud proposifiunt.

L. — Din ce se compun’propositiunile ?

E. — Propositiunile se compun din cuvinte.

L. — Cate cuvinte are propositiunea d’antéili §i cate cea de a
doua?
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‘B, — Proposi]‘;iunea d’antéili are doud cuvinte : Scolarul—serie,

si cea de a dona trei: Olarul—face—dle.
— Cari sunt cele d'antéili cuvinte ale acestor doud proposi-

§1un1 ?

B. Cele d'antéili cuvinte ale acestor doué propositinni, suut
Scolarul si olarul.

. — Cate silabeare cuvéntul scolarul si cate, cuvéntul olarul 2

E. — Cuvéentul scolarul are trei silabe: sco—la——rul §i cu-
véntul olarul tot trei: o—Ila—rul.

I. — Cari sunt cele d’antéiil silabe alz acestor doud cuvinte ?

BE. — Cele d’antaiit sﬂabe ale acestor doué cuvinte, sunt: sco
si 0.

I. — Estewre o deosebire infre silaba sco gi silaba 0?2

E. — Intre silaba sco si sllaba o, este o deoseblre forte mare :
silaba sco este compusd din {rel sunefe s—c—o si silaba o, nu-
mm dintr’vn sunet o.

— Bine; scria inci o datd pe tabla silaha sco.

E — (Sclle) Seo.

— Din ce e compusi silaba sco, ce al seris pe tabli ? -

E. — Silaba sco, ee am seris pe tabld se compune tot din trex
sunete §—c—o.

I. — Nu e bine ; adu-ti aminte ce v'am spus eil, cand am ince-
put primele deprmder] de scriere gi de cetirc. — Respunde tu
Stane.

E. — Cand am inceput primele deprinderi de scrieve si de ce-
tire, ne afi spus, ci semnele sunetelor pentru scriere, se numese
lztere

I. — Bine; agia dér ce numim litere?
E — Numim Jitere, semnele cn cari aretim sunetele prinscriere.
— Dér sunet?

E. — Sunet numim sunetul care se aude, cand pronunj;l’ém
litera.

I. — Agsia dér silaba sco, scrisd pe tabli, din ce se compune? |

E. — Silaba sco, scrisi pe tabli, se compune din trel litere.

I. — §isilaba fum ?
E. — Silaba fum, din trei sunete.
I. — Asia este; nu uitati dér, c sunetul se ande. iér litera se

vede. Sunetul se pronun{d pentru urechile nistre, iér litera se scrit -
pentru ochii nostri. — Am dis ci silaba sco se compune din- fref
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sunete, iér silaba o, numai de unul . . Spune-mi tu Petre, din cate
sunefe se péte prin urmare compune o silabi ?

E. — 0 silabd se péte compune din unul séii mai multe sunete.

L. — Forte bine. — Cate sunete are silaba a doua ? Cate a tre-
ia ? Cate cuvéntul olarul? — Spune tote sunetele din cele dous
‘propositiuni. Scrie aceste sunete fii-care deosebit. — ete. etc. —
Acum Grigorie, scrie cuvintele apa si sapd, instl despirtite in silabe.

E. — (Scrie.) A—pi, sa—pi.

» L — Scrie asemenea cuvintele : era, sfexa ; inul, vinul ; omul,
pomul ; ulita, sulita. .

E. — (Scrie.) E—va, sfe—ra; i—nul, vi—nul; o—mul, po—
mul; n—li—ta, su—li—{a.

L. — Bine; citesce ce af seris §i fif cu multd bigare de sémi,
spre a-mi spune, cari sunete se pot pronuncia ugior singure, si cari
nu se pot pronuncia singure, ci trebue si le adiogim inci un su-
net ca si fid audite ?

B. — (Citesce) A—pii ; a se péte péte pronunta usior singur ;
p insd, nu se pote pronunta singur, ci trebue si-1 addogim pe ¢,
ca 84 fid andit pd. — Sa—pit; 5, nu se pote pronunta singur, dé
décd i addogim pe a, se aude sa ; etc. — Erd; e se péte pronun-
ta sigur ; 7 insé, nu se péte, ci trebue si-i addogam pe a, ca si
fid audit »a. — Sferd; nicY s, nic £, nu se pot pronuncia singure
$i prinurmare, trebue si le adiogim pe e, ca si se audi sfe; efe.,
etic. eto.

I. — Pré bine; vedeti dér ci unele sunete se aud usior singure,
iér altele, nu se pot audi de cit insofite de alte. Cele d’anteii, cari
se pot pronunfa singure, se nemesc vocale, si cele de al douilea ,
cari uu se pot pronunfa singure $i numaj insotite de alte, se nu-
mesc consume. — Spune tu Dimitrie ce numim vocald? — Ce nu-
mim consund? — Spune-mi o silabd formatd numai dintr'o voca-
1d? 0 silabd formati dint’o consuni si o yocald ? 0 silab din dous
consune §i 0 vocalid? etc. etc. — Bine, sunt mulfumit c m'afi in-
teles. As voi si v& mai spun ceva, dér fiind ci sunteti ostenitt, voiit
lisa acésta pe lecfiunea de mane. — Nu uitafy insi a vé ‘wandi se-
rios la cea ce atf audit, ca si-mi putefi respunde bine . la cestiu-
nile ce vé voiti face cu ocasiunea lectinnet viitore.
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§ L. — Lectiunea o doua. — Proposifiune : Subiect,
predicat.

Invétitornl. — Sunt sigur copiif mei, cd n’ati uitat nimic din
cea ce y'am spus, cu ocasiunea lectiunei de eri; cu fote acestea,
spre a vi-le intipari i mai bine in memorid, vé voili mai face cite-
va cestiuni. — Ce numim consuni ? Ce numim vocald ? Ce numim
literd ? Ce este silaba ? Din cite sunete se pote compune un cuvént?
(e numim cugetare ? etc. efc..

— George, cum se chiamd cugetarea exprimatd prin vorbire
60 prin scriere ?

E. — Cugetarea exprimatd prin vorbire séii prin scriere se chia-
mi pyoposztume.

— (e este prin urmare proposu@unea‘?

E — Propositiunea este prin urmare cugetarea exprimati prin
vorbire, 8él prin scriere, :

I. . — Scri@ pe tabld o proposifiune.

E. — (Serie) Vulpea mugci.

I. — Pentru ce se numesce ,vulpea mugci® o propos1§mne9

E. — ,Vulpea mugcd“ se numesce propositiune fiind ci exprlma
0 cuvetme asupra vulpel,

I. — Exprimé prin graiil §i alte propositiuni.

E. — Grigorie plange; scolarul serie; sérele luminézi ; ; calul fuge.

I — Bme mai spune-mi odatd pentru ce se dic acestea pro-

positiuni ?
E. — Acestea se dic propositiuni fiind ¢ exprim cugetir! asu-
pra cuvintelor : Grigorie, scolarul, sérele gi calul.
— Bine; dér ce al dis despre Grigorie ?
E. — Am dis despre Grigorie, ci plange.
I. — Dér despre scolar, sére si cal?
B — DeSple scolar ¢ii serie; despre sore, ¢i luminézd ; des-
pre cal, ci fuge.
— Spune-mi acum despre cine ai dis ¢a plange ?
Al Am dis ci plange, despre Gmgone
L. — Despre cine af dis ¢d scrid? cd luminézd ? cd fuge ?
E. — Am is cd serid, despre scolar; i luminézd, despre sé-
re; ci fuge, despre cal.
I. — Bine; gandescete acum putin la cele ce am dis péné aci,
si spune-mi ce fel de cuvinte sunt intr’o proposifiune ? — Stai la
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i’ﬂ’doélé? — (e fel de intrebdri ti-am facut la propositinuile de
sus ?

B. — Mafi intrebat, despre cinc se dice ceva, §i co se dice des-
pre cineva.

L. — Asia dér infr'o proposxtxuue sunt unile cuvinte . . . . Spu-
ne tu Antenie.

E. — Asia dér infr'o proposifinne sunt unile cuvinte, despre
care se dice ceva, gi altele cari arél ce se dice despre cinevi.

I. — In propositinnea : Pasérea cdntd, care este cuvéntul des-
pre care se dice ceva?

E. — In propositiunea pasérea canta pasérea este cuvéntul
despre care se dice ceva.

L. —- Bi care este euvéntul, care aréti ce se dice despre pasére?

E — Cuventul care aréti ce se dice despre pasele este canta ?

— Bine; acum luafi séma la acea ce am si vé spun : Fiinfa,

séu lucml deapre care se dice ceva, despre care este vorba ntr'o

+ propositiune, se numesce subiect; iér cuvéntul care arétd cea ce se

dice, cea ce se spune despre subiect, se numesce predicat. — Cum
se chiamd Ilia, fiinta, séu lucrnl, despre care se spune ceva infr'o
proposigiune 2
—— Tiinfa, séd lucrul, despre care se spune ceva intr 0 pro-
posrgmne, se chiami subiect.
— Cum se numesce cuvéntul, care aréti cea ce se spune des-
pre qublectf’
B. —- Cuvéntul, care arétd cea ce se spune despre subiect, se
numesce pledlcat
— (e numim subiect, ce numim predicat?
— Citesce Grigorie propositiunile, cari le avem scrise pe tabli.
B. — Grigorie plange : scolarul scrie ; sdrele Juminézd ; ca-
Inl fuge.
I. — Aréta-mi, care sunt subiectele in aceste propositiuni ?
E. — Subiectele 1n aceste propositiuni sunt : Grigorie, scolarul,
sérele i calul.
— Dér predicatele ?
— Predicatele sunt : plange, scrie, Juminézi si fuge.
— Bine; uitati-vé acum pe tabld si respundei;l 1a tntrebiirile

ce vé voitl face. — Cine plange ?
B. — Grigorie plange.
L — Ce face Grigorie?

E. — Grigorie plénge.
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I. — Ce face scolarul ?

B. — Scolarul serie.

L. — Cine scrie?

B. — Scolarul scrie.

I. — Cine luminézi ? Ce face calul? etc. etc.

— La ce infrebare ati respuns subiectele ?

E. — Subiectele ati respuns la intreharea : Cine ?

I. — Dér predicatele ?

E. — Predicatele, la intrebarea : Ce face?

I. — Spune-mi Andreiti, ce numim subiect? Ce numim predi-
cat? — Cum ne infrehiim ca si giisim subiectul? Cum ne intre-
bim ca si gisim predicatul? — Exprimi-mi mai multe propo-
sitiuni.

E. — Calul alérgd. Scolarul invé{i. Ventul bate.

I. — Cari sunt subiectele ? Cari sunt predicatele® — Pentru ce
se ic subiecte? Penfru ce se dic predicate ? — Ce numim dér pro-
positiune ? — Ce cuprinde neapérat o proposifiune? — Ce arétd
subiectul ? 5

E. — Subiectul arétd fiinfa séi lucrul despre care este vorba.

I. — Ce arétd predicatul ?

E. — Predicatul aréti cuventul, care spune ceva despre subiect.

L — Vede{i dér, ¢ spre a aréta subiectul trehue si numim o
fiintd séti un lucru, §i spre a aréta predicatul, trebue s mal adiio-
gdm un cuvént, care sit spuid ceva despre subiect: urmézi de aci
regula, cd acela care numesce o fiinfd, séi un lucru §i spune ceva
despre dénsele, face o propositiune.

L. — Cine face o propositiune George?

E. — Acela care numesce o fiint# ete. etc.

I. — Agiadér o propositiune din cate pirfi se compune neapirat?

B. — 0 propositiune se compune neapérat din dous pirti, din
subiect §i predicat.

L. — Ce arétd subiectul? Ce aréti predicatul?

— Numesce-mi un animal §i spune-mi ceva despre dénsul.

E. — Ursul joci.

L. — Ce ai ficut, cand ai dis : Ursul jéci?

E. — Cand am dis : Ursul jéci am ficut o propositiune.

I. — Cari-tf sunt cuvintele?

E. — Cuvintele sunt, ¢ am numit pe urs i am spus ceva des-
pre dénsul, adicd am cugetat ceva asupra lui. -

I. — Care este subieetul? Care predicatul ?

17



258 METODOLOGIA §$1 DIDACTICA

A

PN N

~

— La ce intrebare respunde subiectul? La ce intrebare, pre-
dicatul ? — etc. etc. — Destul pentru astidi; cugetafi insi si a-
casa, asupra celor ce afl nvéfat; cicl n’ar fi demn de nisce sco-
lari ca vol, cari mi-atl promis a fi silitori §i atentivi, si vitafi ceva
din cele ce vi s'ali repetat de atdtea ori.

§ IV. — Lectiunea a treia. — Substantivul.

Invétatorul. — Astd-di am s vé spun ceva noti. Doresc s& vé
invéf a deosebi vorhele pe cari le intalniti serise prin cirti si pe
cari le auditf pronunfandu-se prin graiti, i a le clasa dups natura
lor. Mai 'nainte insé, de a incepe acéstd lectiune, si recapitulim
lectiunea din urmd. — George, ce numim propositiune? — Ce tre-
bue s& cuprindd neapérat o propositiune? — Ce este subiectul ? Ce
numim predicat? — La ce intrebare respunde subiectnl? La ce
intrebare, predicatul ? etc. etc. — Forte hine copiii mei; constat
cu plicere ¢ aff fost copil buni, ascultdfori si atentivi; urmati si

pe viitor tot asemenea, si folosul va fi al vostru. — Vom reveni
~ asupra proposifiunilor, cact am si vé mai spuitt multe tucruri fru-
mése asupra lor, insi dupé ce mai anteiii v8 vefi deprinde a deo-
sebi dupé natura lor, tote cuvintele limbef romane ce veti audi §i
intdlni.

Spune-mi, tu loane, ce obiecte vedi in acéstd clasi ?

B. — In acéstd clasi véd : masd, scaune, binci, icinit, tabli,
cirtl, condeie, creidne, sobd, ferestre, usd, etc.

I. — Alf ceva maf vedi?
. — Mai véd, pe conscolarii mei.
I. — ConscolariY t&f cum se numesc?

E. — Conscolarii mei se numesc : George, Constantin, Petru,
Stan, Pavel, etc.

I. — Destul; dér pentru ce se numesc agia?
E. — Se numesc agia, pentru ci numele acestalis’a datla botez.

. — Dér acésta cum se numesce, Petre? (arétand o carte).
B. — Acésta se numesce carte. ;
I. — Pentrn ce se numesce ea carte 2

B. — Pa se numesce carte pentru ci acest nume i 'a dat la
inceput.
L.~ — Dér cum este obiectul care se represinti prin numele carte?

_— Te mdoesci? uitii-te hinela obiectul ce tin in mand, (resfo-
ind cartea).
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E. — Obiectul care se represintd prin numele carte este compus
de ma,i multe foi tiparite si legate la un loc.

— Pré bine. — Luaft ammte, copiilmet, la acea c¢ ne-a spus
Petm obiectul ce tin in mand §i care este compus de mai multe
foi tipirite si legate la un loc, pértd numele de carte.

Se continuiim. — Acest obiect cum se numesce, Constantine ? (a-
rétand pildria).

E. — Acest obiect se numiesce paldrid.

I. — Dér acésta? dér acesta? si acésta? (arétind mai multe
obiecte ).

Bine. — Spune-mi acum, cand iest la camp, ce ohiecte vedi?

B. — Cénd ies la cﬁmp véd pdmént, nisip, petre iérbd, mird-
um, huruieni cai, vaci, boul, vite, etc

— (e este boul ?

h — Boul este un animal cu dous corne.

— La ce ne servim cu houl ?

E. — (u boul ne servim a-l injuga la diferite poveri, spre ale
transporta dintr’un loc intr’altul; la plug spre a ara piméntul, efc.

I. — Asia dér, ce numire dim animalului cu 2 cérne cu care
ne servim a transporta diferite pover? gi a ara pdméntul ?

— Animalului cu 2 cérne cu care ne servim a ete. etc., '
dém numirea de bot.

— (e numire dim animalului care umbli mai iute ca boul
§i pe care-l inhamim la triisurile néstre?

E. — Animalulul care umhli mai iute ca boul $i pe care-1 in-
hamiim la triasurile nostre, 1 ddm numirea de cal.

[. — Acum e rondul teii, Dimitrie; spune-mi cum se numesc
ohiectele ce mancd omul 2 f

H. — Obiectele ce mancd omul se numesc : pine, mimdligd,
came, oué, branzi, lapte, vegetale, mere, pere, prune, nuci, etc.

— (e este panea ?

E — Panea este o cocd de fiinit gi apd frimantatd bive, si cop-
i Tn cuptor.

I. — Agia dér ce nume pértd coca ficuti de fiind §i apd, fra-
mantatd bine gi coptd n cuptor ?

E. — Loca, ficutd de fiind §i apd, friimdntati bine si coptd in
cuptor, pérta numele de péne.

I. — Bine; acum fiff cu bigare de sémd la acea ce am a vé
spane. — Décd oblectele, déedt lucrurile din lumz, atat pe cari le
yedem, cat si pe cari nu le putem vedea, n’ar avea un nume, am
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i siliti sd le definim prin multe vorbe si cu mare anevointi, dupé
cum am ficut la vorhele : carte, boti, cal, pane; dér, dupé cum am
védut, fondatoril limbelor aii convenit a se da si obiectelor cate un
nume 1o togmal cum se di si persénelor, si tote aceste nume fin
de cea d’antéili spefit de vorbe, de substantiv.

Resultd de aci ca téte obiectele, personele, animalele, vegetalele,
ce mi-ati enumerat cu ocasiunea acestei lecinni, sunt substantive.

Cine din vol péte acum si-mY spund ce vorbi este substantivul.

E. — Bt : Substantivul este o vorbe care insemmézd un o-
biect séi o persond. -

L. — Bine; dér tu, George, scil si-mi spuf in alfi terment cari
vorbe se dic substantive ?

E. — Se dic substamtive téte vorbele, cari aréti nume de
obiecte, de fiunte, de perséne, etc.

I. — Luatf acum cartea delecturs in mani si deschideti-o la pa-
gina 37. — Asia; citesce tu, Grigorie, paragraful antsit si opre-
. Sce-te Ia fid-care vorbd, pe care 0 cunosci ci este un substantiv,
etc. ete.

PARTEA XI
METODA ASUPRA GEOGRAFIEL

CAPITOLUL I

INTRODUCTIUNE.
§ L — Generalitigs asupra metoder.

Geografia este o sciinfii care in mare parte urmézd a se studia
prin infuitiune. Fiind-ci putini ¢meni, in junefea lor, ali ocasiu-
nea a trece limitele {oref lor, a vedea alte urbi de cat cele din ju-
ru-le, este indispensabil ca un studiti serios si complecteze ideiele,
rémase necomplecte din lipsa anel intuifiuny jmediate. Agia dér
décd voiesce cineva si dea copiilor o representatiune limuritd si
precisii de lucrurile ce vrea si-Y invete, urmézi neapératb si facd
explicatiunile séle, prin intuitiune. Va profita dér de intuifiunea
comunei natale, spre a-i face si eundsci, prin analogid ; i alte
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comune din juru-le. Asemenea cunoscinta naturel piméntului, a a-
pelor si a productelor unui {inut, cari le-at devenit familiare, va
servi a-1 face s cundscd gi alte tinuturi, sub aceleagt réporte.

§ Il. — Procedarea la studiul geografiel.

(Ca la fii-care studili, vom proceda si la geografii intr'un mod
progresiy, fixdnd studiul ef in trei cursuri. Experienfa, cu care tot-
d’a-una ne conformam, ne a demonstrat avantagiele acestei divisiani.

Dupé ce se trece in revistd localitatea locuitd de elevi, se incepe
studiul locurilor dup’imprejur. Copilul se deprinde a observa cu a-
tentiune fot ce se ivesce priviret séle, si invetitorul i va face ex-
plicatiunile necesarii asupra fid-ciirul loc, asupra fertilitatit séu
sterilitdfil pdméntulul, asupra fluviurilor si riurilor séle, etc.

Se va atrage apol luarea aminte a copiilor asupra industriet §i
agriculturei fid-carut loc; asupra diferinfel ce existd intre comu-
nele urbane gi cele rurale, infre oeupatiunele locuitorilor dintr’u-
nele si dintr’altele; ete.

In al douilea curs, geografia patrief urmézi a fi obiectul princi-
pal al acestul studit. Ba va fi tractatd din punctul de vedere poli-
tic gt administrativ. Explicaiunile vor avea de scop a familiarisa
pe copif cu situatiunea diferitelor districte, cu populatiunea gi mij-
I6cele lor de comunicafiune; cu agricultura, industria gi comerciul
lor; cu autoritifile civile gi eclesiastice ; cu artele, sciintele si fap-
tele lor istorice. Spre a face si se nascd si sd se desvolte iubirea de
patrid, se va nara copiilor progresul ficut de Roméni in timpurile
din urmi ; locul nascerii émenilor mari ai Roméaniel; faptele prin
cari el ali devenit celebri, etc.

In al treilea curs se vor studia tte térile Europel. Un cAmp in-
tins se deschide aci inveatorulul inteliginte. El trebuesa alégd bine
acea ce convine, ce este mai folositor elevilor, i sd conforme lec-
tiunile séle cu adevérata lor trebuingi. Cat pentru cele-alte parti
ale lumii, nu se péte pretinde sclelor primare un studiti pe larg;
este de ajuns a se face asupra lor, o descriere in formd de re-
sumat spre a nu rémanea principalele lor particularititl necunos-
cute elevilor, §i spre a se atrage ast-fel atentiunea lor asupra fap-
telor séil imprejurdrilor cari sunt de un interes special pentru lo-
cuitorii Europet.

Cosmografia, de §i presintd ére-cari dificultiti, nu trebue insd
s4 se excludi de tot din scélele primare. Invéfatorul va explica dér
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copiilor, pe scurt si in termeni inbelest, cel pufin notiunile elemen-
tare ale acestei sciinte. Fl va réspunde la intrebirile elevilor cu-
riogl, §i va infreba insusi pe aceia cari, prin tacerea lor, aréf in-
doiald asupra acestor luerwri, ce trec peste facultatile lor inte-
lectuale.

CAPITOLUL 11

METODA PROPRIU DISA.
§ L — Promul curs; locul natal. — Comma. — Plasa.
Districtul.

Studiul geografiei trebue s se intindd, mergénd de la cunoscut
la necunoscut, de la casa parintésed, la locul natal, si de aci la
globul infreg. : »

Invétatorul prin urmare va face ca copilul si cundscd mai an-
téil locul séii natal, adicd :

“Numele citunului, satului séi oragului.
Numele ulitelor, ciilor, etc.

Numérul caselor.

. Numérul locuitorilor.

Industria séii ocupagiunea locuitorilor.
Clidirile cele mai insemnate.
Monumentele.

. Punctele cardinale.

El va afla n jural comunei séle ma tot ce pote gisi in lume si
mai antéitl de tote pdment gi apd. Va profita dér de acestea, spre
a face cunoscut in trecere scolarilor, c cea mai mare parte a glo-
bului, adecd tref din cinci pirtf, e acoperitd cu api. Mica vilcea,
ce trece prin comund, va servi spre a li se da o idedi despre riuri
§i fluvinrl. Micul elesteti din vecinitate va represinta in miniaturd,
lacurile si méirile. O mici radicare de pimeént, séii o colind, va pro-
voca explicatiuni asupra muntilor, vulcanilor, ete. Variatiunea tem-
peraturei va conduce la explicatiunea climelor, ete. etc.

Tovétitorul, cu un cuvént, nu va trece nimic cu vedereadin cite
pot fi folositére elevilor sif, si, in fine, spre a putea trece cu suc-
ces de la aceste prime cunoscinte la altele nout, se va fixa cu e-
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xactitate situatiunea locului natal in raport eu résiritul §i apusul
séreluf gi se va determina, prin ajutorul acestor doud puncte, punc-
tele cardinale. :

De aci copiil se vor inifia a cundsce comuna intrégd, adicd :

1. Intinderea comunéi;

2. Situafiunea comunei in care se gisesce scola in'raport cu
cele-alte comune dup’imprejur ; ' :

3. (lidirile comunale cele mai insemnate, precum : hiserica,
scola, efe. ;

4. Mijlocele de existentdl ale locuitorilor comunel;

5. Numérul locuitorilor din fid-care localitate, care constituie
cOmuna;

6. Apele cari udd teriforiul comunal;

7. Bunurile comunale de diverse naturi;

8. Comunele limitrofe ;

9. Clima; s

10. Natura piméntului si productele agricole;

11. Industria si comerciul particular al comunei ;

12. Autoritatile comunale; i in fine nofiuni de datoriile fia-
crul cetidfén ca membru al comunel.

Spre acest sfargit, invétitorul va parcura din cand in cand co-
muna cu elevii s8i; acesta este singurul mijloc de a le insusio re-
presintatiune exactd de dénsa. Dupé ce ait ajuns in stare a cundsce
superficial figura teritoriului comunal, ei vor fi ohligafi a o desem-
na, in mic pe plicile lor, insi infr'un mod ca s pdtd defermina
pe dénsele punctele séit pirtile principale ale comunel. Acest exer-
citiii va face a se imprima in memoria lor tote particularifagile
gomunei.

Va urma apol plasa séii plaiul, desvoltandu-se scolarilor urmi-
torele puncte : ;.

1. Regedinta pldgei;

2. Situatiunea geografici a regedintel pliget . in raport eu co-
muna unde se afld scola:

3. Calea principald care légé mai direct comuna cu resedinta ;

4. Numérul si numele comunelor cari constituiesc plasa, Sét
plaiul ;

5. Numérul locuitorilor acestor comune ;

6. Raportul diferitelor comune cu locul natal, adicd intinderea,
distanta si situatiunea lor geograficd ; ciile gi drumurile lor vi-
cinale;
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7. Productele principale ale plisei si ale comunelor;

8. Colinele, viile gi apele principale;;

9. Lucrurile remarcabile ce se gisesc in plash : ;

10. Notiunile istorice cari ar {inea de vre-o localitate a pliget;

11. Autoritifile administrative séti sivjudiciare din plasi.

Spre a se tracta cu sucees diferitele obiecte enumerate maj sus,
Inyéfitorul se va servi, mai cu sémi cand elevif prin ajutorul in-
tuitiunii nu-sf vor putea face o idel exacts de cele propuse, cu -0
hartd, unde mérginile localititilor vor fi bine $i exact limitate. A-
céstd harti se va reproducesi de scolary. Dupé ce adeci, acestia ail
desemmat pe plici, Ia inceputul lecfiunilor geografice, harta séii
conturul comunet, ef vor continua a o complecta in mésurd cu nouile
cunoscinte ce-st vor insusi. Este de prisos, credem, a mai adioga,
cé aceste amérunte, nu se pot réporta, de cat la; plasa in care se
afld sitnatd scola, caci a le intinde asupra tutulor plasilor gi plaiu-
rilor, ar fi o pretentiune pré mare, care din lipsa de timp n’ar
putea fi executati. :

- Se va pagi apof la studiul districtulut, avéndu-se in vedere :

1. Intinderea si circumscriptinnea districtului ;-

2. Situatinnea geografici a capitalei districtulut, si depirtarea
sa de la locul natal al copiilor;

3. Autorititile administrative, judiciare, militare si de or-ce
altd naturd din district;

4. Diferitele cii cari légi regedintele pldgilor intre dansele si cu
capitala districtului ;

5. Capitalele, resedintele plisilor sialte comune urbane din dis-
trict, sub urmitérele condifiuni : numérul locuitorilor, industria,
comerciul, sciinfele, monumentele istorice, mijlécele de comunica-
tiune, etc.

6. Numele si numérul comunelor celor mai remarcahile din fii-
care plasi;

7. Exploatatiunea principali tn district;

8. Aspectul general al districtului ;

9. Riurile séii alte ape ce udi districtnl ;

10. Populatiunea general a districtului.

Pe lingd acestea, may adiogim, ci harta pligii trebue acum si
se complecteze spre a deveni harta districtuluf.
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§ II. — Al douilea curs. — Patria.

Dupé ce invétdtorul a desemnat conturnl térei séle pe tabli, el
va insemna districtul, plégile si comunele, studiate in lectiunile din
urmi. Limitele celor-alte {6rf d’imprejur vor fi asemeuea arétate,
notandu-li-s¢ insé numal numele.

Se va notifica apoi copiilor, districtele de munte si cele decimp, |
districtele de média-ndpte si cele de méda-di, ete. Aceste base fiind
o dati bine puse, se va proceda la un examen general al {érei, spre.
a familiarisa ast-fel pe copil ¢u harta ei si a le da o idedI3muritd
si precisé de Zof ce apartine patriei.

in acest examen, se va dirige atenfiunea copiilor asupra punc-
telor nurmétore : i

1. Arétarea limitelor Roméniet;

2. Positiunea Roméniel in report eu {érile limitrofe ;

3. Aspectul general al {8rel : munii, campiile, riurile, locali-
titile, etc. ; ;

4. (lima gi natura solului;

5. Producfiunea gi exploatatiunea generald ; ,

6. Cate-va consideratiuni asupra originel Roménilor, asupra
caracternlui gi moravurilor lor ;

7. Divisiunea politicd a téref; :

8. Arétarea fie-cirui district prin numele séli propriii, desem-
nand conturul lor pe tabld;

9. Arétarea capitalelor din fid-care district;

10. Situatiunea districtelor in report cu cele dup’imprejur;

11. Situatiunea fii-cirui district in report cu {éra intréga;

12. Recapitulatiunea districtului studiat deja in amérunte-
le séle ;

13. Studiul special al celor-alte districte, luate isolat;

14. Distanta i situatiunea diferitelor urbe, in raport cu capi- -
tala térei, §i intre capitalele districtelor cu cele-alte localitdfl in-
semnate ; '

16. Comparatiunea diverselor districte in raport cu intinderea
si natura soluluf lor, cu industria §i productiunea lor naturald;

17. Notiuni istorice asupra districtelor :

18. Muntil, fluviurile, riurile, lacurile, etc.

19. Autoritagile bisericesct;

20. Guvernul Romaniel ;
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21. Aduniirile Romaniet;
22. Puterea judecitordsci : -

23. Armafa;

24, Garda cetittenéscd ;

25. Constitutinnea ;

26. Datoriile locuitorilor Romanief ca buni cetdpent.

Dirigéndu-se studiul geografief in modul acesta, t6ti lmea va
recunosce impreund cu nof, cii ea va procura copiilor folése emi-
nente pentru viéta lor viitére. — Cunoscénd numérul locuitorilor
din fid-care comund, ef vor putea lesne afla pe cel dintr’o plasi in-
trégd ; si iér cunoscénd numérul locuitorilor din districte, n’ati de
cat si- adune, spre a afla pe af térel intregi. Ei 'sivor putea face

- 0 ided justd de aspectul térei, si vor deveni capahili a cundsce ra-
portele ce existd intre districtele si localititile cele ma¥ insemnate
ale patrie, efc. ete.

Cat se atinge de repetifiuni, not insistim asupra mijlocului ur-
mitor : a executa diferite califorii imaginare, atit pe uscat, cu
trisura, cu piciorul, séii cilare, cat si pe api, cu vaporul. Fiacénd
aceste excursiuni, vom ingriji a atrage atentiunea micilor cilétort
asupra punctelor urmitore :

L. Directiunea ce trebue si se iea spre a ajunge la punctul
arétat ;

2. Mijlocele de comunicatiune cu locul desemnat ;

3. Distanta aproximativi de la locul plecdrit péné la localitatea
unde voim si ajungem ;

4. Calculul aproximativ al speselor de drum si al timpului ce re-
clami cilétoria proiectati ; :

5. Arétarea ciilor, satelor, oragelor, riurilor, délurilor, muntilor
§i a tator lucrurilor tnsemnitore ce se vor intdlni in acest drum.

Aceste diverse cercotirt, provocate de disele cilgtorit fictive, vor

_desvolta tot-d’o-daté ideile ca si stilul elevilor. Ca un compliment
al cursului georgrafic national , racomandim , cu deosebire, expli-
cafiunea constitutiunit téret, precum si a principalelor legi.

e e S A N U O U

S L. ~ Altreilea curs : Elemente de cosmografid. — Notinunk
asupura geografiet fisice. — Cele 5 conginente.

Décd cineva a urmat, in cele d’antéitt doud cursuri, calea ce noi
am arétat, va putea cu inlesnire trece la al treilea curs, care va
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incepe cu cite va notiunt generale de cosmografid, indispensabile
spre a proceda, in cunoscintd de caus, la descrierea globului.

In cursurile precedente am urmat modul sintetic, mergénd adeci de
la cunoseut 1a necunoscut ; inal treilea curs vom urma o cale cu totut
opusd ; vom usa adec de metoda analitic. Ast-fel, dupé ce eleval
va imbritisa, prin notiunile cosmografice §i prinun examen al pir-
tilor ce constituiesc globul, lumea si piméntul intreg, va termina
cursnl 88, intorcéndu-se iérigt de unde a plecat, adeci lageogra-
fia Patriei séle, a locului séi natal. j

Studiul geografief, terminandu-se in acest mod cu téra nafald,
are folosul it elevul fiind acum mai rationabil §i avénd inteliginta
sea mai desvoltati va fi capabil de a infelege i a apretia tof ce
se rép6rtd la patria sa, si care pentru dénsul trebue si fid loca-
litatea cea mal importantd din lume. :

Spre a putea intelege copiil acest studiii, nvéfatorul se va servi,
in propunerea lectiunilor séle, cu un glob artificial gi cu charte, a-
rétand pe dénsele diferite piirti de cari vorbesce, spre a yeni ast- -
fel, printr’un exercitill intuitiv, in ajutorul memorief lor.

Pe lingi acestea trebue si observiim cd, intr’o sc6ld primara,
studiul geografiei trebue si se restréngd la obiectele cele mainece-
sarif si maf importante. Studiul Europe, spre exemplu, nu trebue si
se intinds pré mult §i s ocupe timpul care ar trebui sd se consa-
cre studinlui Patriei; iér studiul celor-alte confinente sd se mir-
oinéscit la generalitatile lor cele maf esentiale.

Am recomandat deja pentru studiul geografiet Patriei, camijloc
de o eficacitate specialii, obligatiunea de a desemna scolaril ingile
chartele ; aducem aminte acéstd recomandatinne i stiruim a se a-
plica i la studiul continentelor ca un mijloc excelent spre « insugi
elevilor o representatiune exactd §i explicatd de dénsele. Tot-deo-
dati pretindem ca indatd ce se termind studiul unef féri ére-cave,
s4 se repeteze cele invétate ; procedarea insd cea mai bund la re-
petitiune este, de a face pe copil sd cilétordscit in tinutariie deja
cunoscute, precum s’a arétat in al douilea curs.



268 METODOLOGIA §I DIDACTICA
N el SRR I

CAPITOLUL I

EXEMPLE DE EXERCITI! PRACTICE ASUPRA GEOGRAFIEY

§ L — Scopul.

A da copiilor cunoscinfele cele mai importante in materis geo-
graficd. A apiira spiritul lor de prejuditiunt si superstitiuni vul-
gare. A le inspira amor de patrii si devotament citre Domnitor -
si Constitutiune. A conduce pe fiitorii cetifeni. printr’un invéfa-
mént rafionat gi bine dirigét, la incredintare, ci paza i executa-
rea legilor este un lucru neapérat la fericirea Patrief. — A veni
puternic in ajutorul istorief prin cundscerea localitdfilor.

§ L. — Prima lectiumey: districtul Jiul-de—jos.
(Al douilea curs)

Observatiune. — Intr’o lectiune de asemenea naturs, recoman-
diim a nu se aborda de o dati subiectul ce-gi propune cine-va a
tracta, ¢i a se relua firel ultimei lectiuni. — Décd repetitiunile
sunt necesarie in tote ramurile instrucfiunit, ele sunt neapérate la
geografit, Insi acéstd repetifiune trebue sd fii ficutd tot-d’a-una
Intr'un mod pliteut i ca introductiune la o nous lectiune, — 0
chartd mare a Roméaniel trebue si se afle sub ochif scolarilor, si
conturnl districtului Jiul-de-jos, subiectul lectiunii, si fid desem~
nat pe tabli. { ‘

Invéfitorul. — Prin cate mijléce de comunicatiune péte cine-va
merge de la Turnul-Severinului la Bucuresci ?

Elevul. — Spre a merge cine-va de la Turnul-Severinului la
Bucuresci, pote merge, séit pe uscat prin Crajova, Slatina, Pitescl,
S€ii pe Duniire prin Giurgiu.

L. — Spune-mi cum e sitnat Turnul-Severinului in réport cu
- Bucurescii ?

- B. — Turnul-Severinului, in réport cu Bucureseii, este situat
Spre apus.

L — Care este cel d’antsiti orag, ce intilnesce cine-va, mer-

gand pe uscat de Ia Turnul-Severinului la Bucuresef ?
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E. — Cel d’anteil orag ce intilnesce cine-va, mergénd pe us-
cat de la Turnul-Seyerinului la Bucuresci, e Crajova.

I. — Narézd-mi tu, George, tot ce scil despre acésta localitate.
— Stal pe gandurf? — Adu-{i aminte ¢ cu lectiunea din urni,
v’am spus i despre CraJova ceva.

E. — Crajova, dupé unii, nume preficut din cel vechitt Castra-
nova, iér dupé altil nume derivat de la Craiul-Jova, esteun orag
vechiti 1angd riul Jiul ; are 3220 case cu 3252 familif gi 29 bi-
sericl. Acum este capitala districtului’ Jiul-de-jos, iér in vechime
a fost capitala Olteniel, séii Banatului Crajovel. Are un licell, mai
multe scéle primare i pensionate, mai multe fribunale gi o curte,
precum si maif multe autoritati militare.

1. — Pré bine; ai dis cd Crajova este capitala Jiului-de-jos;

si vedem poti sd-mi arétl pe hartd acest district?

Agia este. Spune-mi acum, tu Ioane, ce represintd conturul ce
am desemnat pe tabla?

E. — Conturul desemnat pe tabld, represintd districtul Jiul-
de-jos.

I. — Mai ’nainte de a v& vorbi de acest judef aréti-micu cine
se mirginesce el?

B. — Acest district se mérginesce spre résirit cu districtul Ro-

manati, spre apus cu districtul Mehedintei, spre méda-nopte cu dis-
trictul Jiul-de-sus, gi spre méda-di cu Dunirea.

I. — Fiti acum cu biigare de sémi la acea ce am a vé spune.
Acest district care se sub-imparte in 7 plase cu 147 comune, din-
tre cari 2 urbane, are 44,931 case, 44,393 familii gi 306 biserici.
— Marca lul este un pesce. — Locuiforii séf sunt in genere voi-
niel, curagiost si infreprindétori. — Paméntul séu este mail mult
campos, de acea si industria sa principald e agricultura. — Pro-

ductele principale ale judefului, sunt : grane multe, orz, ovéz, ra-

pitd, porumb, gi alte cereale, precum §i pesce, care se pescuia o

datd cu mare indestulare, parte din Dundre si béltile séle, siparte

din Jiti. — Comerciul séit se méirginesce in exportul cerealelor de
prisos §i in importul productelor si manufacturilor streine ce-ilip-
sesc. — Afard de Crajova, capitala sa, pe care ne a descris-o
George, acest district mal are urmdtorele localititti mal insemnate ;
Calafatul, comund urband , lingd Dundre cu 478 case si 599 fa-
milif, insemnat pentru carantina si comereinl séi de cereale; Be-
chetul, comund rurald, cu 155 case gi 120 familii, insemnat pen-~

~
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tru carantina sa si pentru exportul sirii de la Ocpele-Mart din
districtul Vilcea, ce se face prin acest punct.

Acum spre a face sd se intiparéscd si mai bine in memoria vos-
trih esentialul naragiunilor mele, voiu proceda a vé face diferite
cestiuni asupra acestel lectiuni. — Réspunde tu Pavele, care este
aspectul general al districtului Jiul-de-jos ?

E. — Aspectul general al districtulul Jiul-de-jos este campos.

L. — In céite pliist se sub~imparte '51 cum se numese ?

E. — Se sub-imparte in 7 pldsi cari se numesc : plasa Jialui-
de-sus, — Amaradief, — Balfel, — Campului, — Dumbrévii, —
Jlului-de-Jos, — Ocolului.

L. — Cate comune suntin tot judetul, si cate familii §i hi-
sericl atl ?

E. — In acesi judef sunt 145 comune rurale gi 2 urbane; ele
afl preste tot 44,393 familii; iér biserici 306.

— Care este marca districtului, Stefane, si com sunt locui-
torii séi ?

B. — Marca districtulul este un pesce; iér locuitoril séi sunt
omeni voinici, cura@iogi si intrepx inglétoﬁ.

I — Aj putea s3-mi spm de ce s’a a,dox tatb pescele ca marcia
dlstrlctulul ?

— §'a adoptat pescele ca marci a dlstrlctulm spre semn de
pescele cel indestulitor ce se scotea o datd din apele lui.
— Cu ce se ocupd cu deosebire locuitoril sei?

. — Locnitoril séi se ocupé cu deosebire, cu agricultura i cu
comercial.

I. — In ce constd agricultura si comerciul lor 2

E. — Agricultura constd in cultura cerealelor si plantelor ule-
iose; iér comerciul in importarea productelor si manufacturilor
streine ce le lipsesc §i in exportarea cerealelor de prisos.

— Cari sunt localitifile districtului cele mai insemnate?

B. — Localititile districtuluf cele mal insemnate sunt : Cra-
Jova, capitala districtulut cu 3220 case si 3252 familii, situati
langd Jiti. Mai inainte a fost capitala Olteniei intregi, unde—§1 avea
rw'ediuga Banul. Are un liceﬁ, mai multe scéle prima.re si pensio-
nate, mal multe tribunale §i o curte, precum §i mai multe aufori-
tai militare.

Calafatul, capitald plagit Campului cu 478 case §i:599 familii,
insemmat pentro carantina si comerciul séit de cereale.

Bechetul, capitald plisit Jiului- de-jos, cu 155 case §i 120 fa-
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milii, este comund rurald, insi insemnatd peniru carantina sa si
pentru exportarea sirii, de la Ocnele-mari din districtul Velcea,
ce se face pe acolo.

(Invéfitorul va putea cu ocasiunea acstel lecpum a tracta §i
evenimentele istorice ce se rapértd la Oltenia i mai cu sémala a-
cest district, silindu-se in acest mod a descepta simful national si
patriotic al elevﬂor S61.

§ . — A doua lectinne : Cosmografia ; diferitele fase
ale lunel.

(Al treilea curs).

1. — Care a fost obiectul ultimei lectiuni din cosmografid ?

B. — Obiectul nltimer lectiuni din cosmografid a fost pdméntul.
1. — Agia este; insd ag dori un respuns mai precis.

B. — A fost : diferitele miscdri ale paméntului.

L — Asia dér cate migcdrt are pimentul ?

B. — Paméntul are doud misciri : migcarea in loc, séu 10t1rea
in osia sa, care tine 24 de ore, si miscarea imprejurul sérelui séi
revoluﬁunea care tine un an, séii 365 dile si 6 ore aprdpe.

— Ce am mat is despre aceste migedri?

— (% migearea in loc séti rotirea in osia sa, face diva gi uép-
tea 1é1 m1§carea, imprejurul sorelm séli revolutiunea, produce cel
patru timpi ai anulul.

— Nam si v cer astd-di explicatiuni intinse, asupra aces-
t-ui subiect. Cu tote acestea, mal inainte dea incepe un nott subiect,

“mé cred dator a vé face incd cate-va cestiuni repetit()re

(iitre care epocd a anului avem dilele cele ma¥ mari?

E. — Dilele cele mal mari, le avem in luna Tunit.

I. — De chte ori intr’un an, dilele sunt de o potrivi cu noptile ?

E. — De doué ori intr’un an, (}llele sunt de o potrivi cu nopfile.

I — "Mi puteti precisa diva? .

B. — Da: la 921 Martiii i la %21 Septembre dina este de 0
potrivi cu noptea.

I. — Férte bine; spune-mi acum, tu Nicolae, cari alte cor-
pur, afarh de sére, mai luminézd pamentul ?

B. — Afard de sore, mal luminézd pd.méﬂtul stelele gi lung.

1. — Asia este, si togmaf despre luni mi-am propus a vé vor-
bi astidi.
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La primul aspect, ni se pare luna ca un glob de foc; insi nu
este agia ; luna este un corp opac, adeci netransparent. Ea de la
sine nsugi n’are lumind ; acea ce frimite pe pidmeént o imprumuti
de la sére. Acésta nu este togmai greii a se intelege ; vis’a intim-
plat, fard indoiéld, vre o datd s vedeti reflectindu-se Iumina $0-
relui intr'o oglindd. Ei bine! in acest cas ce se intémpli ? — In
sala acésta, spre exemplu, razele sérelui nu pot strebate direct pe
acest pirete; cu t6te acestea, décd ag avea o oglindi si déct ag ex-
pune-o la radele sérelni, aceste rade s'ar resfrange in oglinda mea,
pe cari, pe de altd parte, le ag putea transmite drept pe acest pi-
rete séil gi pe altul, si unde atl observa un mic spatiii forte lu-
mmat.

Acéstd Tumind insd nu purcede, negresit, de la oglind, ci de la
s6re, care se arétd pe pirete prin mijlocirea oglindet. Tot acésta
se témpld si cu luna; ea de la sine n’are lumind, ci primesce de
la sére radele séle gi le transmite pe pidmént.

Prin urmare cind luna luminézi néptea orizontul nostru, ea
face acésta, transmitend indirect radele sérelui pe pimént.

S trecem acum la un alt punct.

N'afi observat vre o datd ceva pe suprafata lunei?

E. — Am observat adesea pe suprafata lunei, nisce pete.

L — Mulf timp aii credut 6menif ci aceste pete ar fi nisce a-
pe : oceane, miri, ete., ciirora le i dase diferite numiri. Astadi
6meni, cari se ocupy special cu astronomia, ail constatat cu ma-
rele telescop al Tui Herschel ¢4 aceste pete nu sunt miri, ci nisce
val profunde unde se perd radele séreluf etc. etc.

Hed ¢ v'am dat cate-va nofiuni generale asupra lunei, cari tre-
bue sd vi se pard destul de interesante; insi nu e destul de a fi
audit acestea ; trebue sk le §i finett minte; de acea vé voiit adresa
cate-va cestiuni spre a me asigura déci, eu lectianea viitére, vom
- putea trece la alte puncte atingstore.de acésts planetd.

Ce este dér luna?

E. — Luna e un corp opac.

L ‘— De ¢e dici ¢ luna e un COrp opac?

E. — Dic ¢ luna este un corp opac, fiind cd nu este trans-
parenta.

L. — Poti si-mi probezi acésta cu vre un fenomen ce trebue
si-1 fi observat asti vérs ?

Oe:s’a mtémplat, spre exemplu, sorelui la 28 Tuliii din urmi, ci-
tre 2 ore dupé amiagi?

~
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E — La 28 Tulitl din nrmd, citre doué ore dupé anuadl an
avut o eclipsii de sére.

1. — Afi putut vedea sérele pe timpul eclipsei? 3

E. — Pe timpul eclipsei n’am putut vedea de cat o micd parte
a s()relui.

—- Si care sd fid causa? -

E — Causa acestui fenomen este ci luna s’a aflat togmai intre
sore si pameént.

1. — Asia este, dér care s fid causa ci n’am putut vedea s6-
rele prin lund ?

B. — Causa, ci n’am putut vedea sérele prin lund, este ¢ lu-
na e opacd séi netlansparenti

I. — Foérte bine i negresit c¢i acésta este o probd destul dee-
videntd. — Sd continuim. — ete. etc.

PARTEA XII

METODA ASUPRA ISTORIET PATRIEL

CAPITOLUL I

GENERALITATI ASUPRA ISTORIEL
§ 1. -— Scopul i necesitatea studinlui istoriel.

Tott pedagogii moderni recunose in unanimitate, ci un este nicio
ramurd a instrucfiunil, unde ar putea cineva si se mirginésci ex-
clusiv la mecanismul ei; ci din contra, téte catd sd contribuésci,
mal mulf séit mai putin, la desvoltarea inteligintel, la formarea
caracterulut, si la desceptarea nobilelor sentimente. Intr’un cuvént,
este vorba a cituta, in fii-care dintr’énsele, un mijloc, mal mult
séi mai putin propriﬁ, a conduce junimea cﬁtre acea mare fintd,

3 care este menitd a forma pe omaul integru, pe omul moral.

Studiul istoriei, prin natura sa: chiar, tinde intr’un mod special
citre acest scop.

Acéstil sciinfd exercitézd o influentd salutaria asupra tuturor
facultafilor intelectuale; ea face si se nascd ideile, ea degtéptd si

18
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forméza spiritul §i anima. Istoria, deschigénd elevilor un deposit

- vast de fapte remarcabile, desvltd memoria lor; ea i silesce a-gt
crea diverse represintafiuni, prin ajutorul crora si pétd stabili
comparatiuni infre trecut gi presinte, si prevedea viitorul, cu maf
multh séit mai putind certitudine.

Studinlistorief contribue gilaformarea sentimentului estetic. Des-.
fagurand sirurile evenimentelor hune gi rele, séii expunénd faptele
caracterelor mari §i miel, isforia face si se nascd sentimentul ade-
vérului, al dreptitil i al moralei, si exercitd ast-fel o mare influ-
intd asupra vointel copiilor.

§ I — Cum trebue sd se studieze istoria spre a ajunge la
: acest Scop.

Dupé noi, spre a studia cine-va cu succes istoria, nu este de a-
juns a cunésce numai cate-va fapte culese isolat pe acest intins
camp; nici de a coordina un numeér ére-care dintr'énsele, spre a
forma o nomenclaturd dup# ordine de datd; acésta n'ar reclama
de cit o memorid, care ar cuprinde lesne, si si-ar intipdri profand
cele audite ; insd acea ce este, mal important, este de a provocaa-
supra acestor fapte luarea aminte §i judecata elevilor. Pentru noi
dér, cunoscinfele istorice, nu trebue si se mirginéscd, nict in a in-
véta pe din afar o serit de tablouri sinoptice, hronologice séif al-
tele, nici in a recita pe din afarfi un sir de nume proprif si date.
Not pretindem de la acela care a studiat istoria, o idedt curatd si
ldmuritd despre trecut; voim si fi in stare a urma, printre se-
culi, cursul natural al evenimentelor i desvoltarea genului uman,
$i & descoperi causele cari ali provocat catastrofele , mai cu sémi
la natiunea Roménd. Un bun studiii istoric ne va procura ocasiu-
nea de a judeca drept diversele fapte importante, de a caracterisa,
fard pasiune, pe unele perséne insemnate, si de a aprefia cuviin-
cios conditiunea popérelor, principiile si formele lor politice si gu-
vernamentale. -

In fine, studiul istoric trebue si ne aduci in stare a recundsce
in acest minunat Jant al faptelor, al evenimentelor, o mani puter-
nicd §i misteriésd , care le dirige, si si ne conving#t de adevérul
fruméselor cuvinte ale lui Fénélon : Omaul se agitd si Dummedert
'l conduce (1). s

.

(1) L’homme s'agite et Dieu le méne,
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Ei trebue inc# s ne demoustre, ¢i decadinta mora.lel mtr un. "
popor, 'l conduce de sigur liL ruind §i miseris.

-
O AS

iy CAPITOLUL II

METODA PROPRIU DISA ‘.
§ I. — Diversele moduri de a proceda la acest studid.

Este evident ¢ natura scélelor néstre primare, nu ne permite a
da studiului istoric o intindere destul de mare, in cit si satisfach
téte pretenfiunile din mragrafu. plecedent, nsi nimic nu ne o-
presce de a ne apropia, caf s'ar putea mal mult, de acest scop
salutari.

Modurile de a proceda la acest studili sunt diverse. :

Déci cine-va n'ar avea in vedere, de cAt numai a impovéra me-
moria elevilor cu fapte i date istorice, fArd a se preocupa, déci
el pot tra,ge dmtr’ensele vre-un folos, ne-am uni gi nof, cu un stu-
diti prin ajutorul tablourilor, cu un studiti de puri memorid. Insi
un invéfitor inteligent nu se va putea mulfumi cu un asemenea
resultat; el va pune negresit istoria mai pe sus de exercitiile me-
canice §i o va tracta intr’'un mod ca si o apropie, cat se va putea
mat mult, de.scopul arétat mai sus. El nu va putea insd ajunge
aci, de cat prin intrebuintarea metédel pragmatice, care-i permi-
te a lua in consideratiune, la cercetarea faptelor, atat causele, cat
si efectele lor, a pune pe scolari in stare a deduce unele din alfe-
le, si in fine a aplica resultatele acestor cercetdri la viéfa practi-
cd. — Ast-fel, spre exemjlu, la istoria Cruceferilor nu se va
mérgini numai a dice : In al XI-lea secul cristianiy occidentu-
L intreprinserd cruciate in contra mfidelilor coari ocupaserd
locurile samie, etc.; ci va expune causele cari ati provocat acésts
eroicd intreprindere; va aréta influinfa ce ea a exercitat, in orient,
asupra spiritulu’ religios, asupra vieed sociale, comerciale gi
politice; va explica resultatele ce a produs in ar te, sciinte. §i in-
dustrid, efec. etc. — Asemenea vorbind de Stefan cel Mare, nu
este destul a le nara ci el a venit la donmia Moldavies tn. anul
1458 ci a fost fiul lui Bogdan si nepotul Iui Alexandiw cel
bun; ¢ dupé o domnid gloriés, a murit in 2 Iulit 1504, etc. ,
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"¢l va atrage luarea aminte a scolarilor sef asupra disposifiunilor
bine-fiicétore ale acestul mare biarbat, rationind asupra faptelor
- séle ca resbelnic, ca legislator si ca politic.

,Cea mai hund metodd de a studia istoria, dice Polybiu, estede
~ a nu se mirgini cine-va la o simpld nalagmne a faptelor, ci de a
aprofunda causele cari ali provocat mirirea séii cdderea statelor,
perderea séii castigarea resbelelor si de a lega mpreund téte im-
prejurdrile si urmirile lor ; de a ciuta in fii-care eveniment moti-
vele ascuuse, cari l-aii putut provoca ; gi in fine de a se urca péné
la origina faptelor, péné la inceputul lor cel mai depirtat.

,Bard acésta, dice acelag metodolo,, , istoria ar procura lecto-
rulu¥ un tablo placut insd nict de cum o invéfdturd folositore;
~ €a ar servi a satisface cunomtatea sa momentani , insid nu i-ar fi
de nici un folos pentru viitorul séii

Istoria tractati in modul acesta dobéndesce atractiune pentru
copil §i exercitézi o influin{d salutarid asupra lor. Cu téte acestea,
cunoscintele istorice se rézimd pré mault pe memorid, ca s potd
cine-va dice, cd tablourile istorice nu pot contribui de loc la inles-
nirea studinlui lor. ,Cea d’Antéiti 2rija ce trebue si avem la stu-
diul istoriel, dice Rolin, este dea adopta o ordine i o metodd per-
fectd, cu care s se p()ti deosebi exact faptele, personele, epocele
locurile, etc., la cari, cei dout agin{i ai istoriel, hronologia i geo-
grafia lespandesc lumma si depirtéza or-ce confusmne.

Recomandand insa hronologla, suntem departe de a voi si arun-
ciam pe copil intr’un haos de date grele gi spindse; dupé noi, este
de ajuns ca ei sd aibd o ided Timuritd de epoca, cind s’ali intém-
“plat evenimentele cele mai pnnclpale. -

Ca si la geografii, vom proceda si la istori# intr’un mod pro-
gresiv, fixdnd studiul et in trei cursuri :

Przmul curs, s6ii cursal preparatoriii, va coprinde vietile 6-
memlor mari ai Romﬁmex

2 Al douilea curs, va coprinde istoria Daciel antice §i cuceri-
rea el de Romani péné la Radu Negru.

» Al treilea curs, in fine, istoria Romaniel de la Radu Negru
péné in dilele néstre.

§ H — Primul curs. — Cursul preparator. — Vietile
omenilor mary ai Romamez

X

Se va alege cu deosebire biograficle acelea cari joci un rol in-
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tr’o epocit dre~care, ast-fel ca ele si devind un centru in jurul ci-
rora si se grupeze tote cele alte evenimente contimporane. Pro-
punerea trebue si se facd ast-fel, ca elevil sd dobandéscd o repre-
sentafiune exactd a epocel si a personelor in cestiune. Studiind vi-
efile omenilor mari, cari s’ait deosebit prin virtutile lor, trebue sa
avem in vedere, nunumal geniul si calitiitile lor personale, dér si
imprejurarile timpului gi locului unde traiati. Alt-fel n’am vedea
de cat supra-fata si dupé acésta n’am putea apretia si judeca pe
émeni dupé cuviingd. .
m cat peutru modul de a tracta aceste biografil, noi recoman-
dam 2 se observa punctele urmatore :
1-iti. Invétitorul usdnd de un limbagiti apropiat cu inteliginfa
auditoruluf séii, va nara antéid el biografia. Acéstd naratiune insid
+, trebue s se facd in termeni forte simpli si sourfi, cAct enumerarea
% pe larg a faptelor accesorie, ar impovéra memoria copiilor §i nn le
ar permite a-gi face o representatiune exactd despre fotal.
2-lea Invétitorul va face cestiuni bine alese, spre a se pufea .
imprima in memoria copiilor, materia ce tractézd. I vaobligaapoi
s repeteze gi déngii subiectul propus, si-f va provoca si reflecteze
gi si-gi formeze o opiniune asupra faptelor §i personelor in cestiune.
Acésta opiniune, inveatorul i va face sd o formuleze in limba lor,
convingéndu-i ci acéstd recitafiune nu trebue sd fid o afacere de
memorid, ¢i o lucrare a inteliginfel, un produs al reflectiunit.

§ . — Al douslea curs. — Istoria Daciei antice $i
cucerireq et de Romant péné la Radu Negru.

in primul curs, am impodobit memoria elevilor cu tablouri is-
torice, pe cari in al douilea curs trehue s& incepem a le lega, spre.
a constitui un curs de istorid mai complect. Prin o naratiune sim-
plii, tnvétitorul va desfigura faptele, va indica perséuele, cari,
dupé ordinea timpului,urmézi a se succeda, si le va insofi cu reflec-
tiuni morale, cari insd nu vor trece preste limitele inteligintei co-
piilor, nici se vor imul{i intr'un grad ca si devind impovératire.

Se va preceda i la acest curs infogmar ca la cel precedinte fi-
céndu-se naraiunea evenimentelor, cat se pite de lamuritd gi u-
sand de forma cateheticé Mtrebuinfatd si la propunerea isforier
sante.

Invétitorul, la inceputul fid-ciref lectiuni, anunfa un noit fapt
istoric ; spre exemplu : i
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. Astd-i, copiif mel, v§ voill vorbi de un eveniment forte impor-
- tant, de prefacerea Daciel in provincid Romand, care's'a ope-
+ . rat de marele imperator Roman, Marew Ulpin Trajon. Dér mai
' ’nainte de a incepe acéstd istorid, doresc si mé asigur déch s'alt
- . intiprit destul de bine, in memoria véstri evenimentele, ce viam
3 narat cu ocasiunea lectiunei din nrmé, adici décd n’ati nitat vidta
si pretinsele succese ale Iui Domifiany. Respundetl dér la cestin-
~ mile ce v6 voiil face relativ la-acésta. — Forte hine. — Invifiito-
rul incepe apol narafiunea sa, fird a consulta textul, conformand
tonul vocil §i expresiunea fisionomiel séle cu importanta faptelor
ce narézi ; se péte insd intrerumpe la trehuingd, spre a adresa ele-
vilor cestiuni desvoltdtére, séi spre a ariita pe hartd locul unde
s’ali ntémplat faptele. PR s

‘T6te subiectele tractate in primul curs, se vor repeta din cind

in cand, spre a pistra in memoria elevilor, prin acésté repetitiune,
materia deja invétatd.

i § IV. — Al treilea curs. — Istoria Romanilor de la Radu-
Negru pené in dilele nostre.

Biografiile si grupele istorice, tractate in cele dous cursuri pre-
_cedente, ne va facilita forte mult urmarea istoriet Romaniel. Aceste

cunoscinte preliminare ne pun acum in stare de a studia cu sucees
moravurile, caracterele, virtutile gi vitiurile ‘Romanilor peecum si
causele mdririi si cdderii lor ; ele ne vor face s intelegent, nu nu-
nmal acele machinafiuni ascunse ale politicef umane, care pua in
miscare statele si guvernele, dér inci si cunéscem o fienti supre-
md, care regulézd gi conduce t6le evenimentele, i care dispune, ca
Domm absolut, de téte domniile i impiritiile Tamit.

Procedand §i aci tot ca la cursul precedinte, vom ajunge de si-
gur la scopul catre care aspirim i pe care ne silim a-1 resuma in
urmitorele cuvinte : ]

-~ 1. Arecundsce dispositiunile Provedintei in destinurile popérelor.
4 2. A excita sentimentul moral al elevilor, profitand de tite oca-
siunile spre a face s# se nascii tn 4nimele lor, iubirea de patrid.

3. A deprinde pe copii, st nu judece, cn pré multh uguringd séi
Cu pré mare severitate, lumea §i ‘menii.

4. A Intrefine in animele lor respectul cel mat profund pentru
périntif lor, iubirea cea maf fragedil pentru familia lor ; a-1 invéfa
tot intr’un timp, si se devoteze la trebuintd -cn trupul si cu sufle-
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tul Patriel, gish nu separe nici o datd augustul nume al Domn-
Jwz de imaginea sa. Dommul este representantele Patrier, séi mai
bine dis, Patria personificati. Deprindefi dér pe copil a se ruga
lui Dummedeii pentru dénsul, si a onora familia sa domnésed, mi-
nigtrii séi gi autorititile supreme ale tévef. §i legile sunt identice
cu Patria; cAcl ele sunt ficute de {éri, prin mijlocirea acelora
cari o represinté. Respectul dér pentru legt si autoritafi trehuesd
se planteze inci de timpurill in dnimile junimif, spre a se putea
identifica cu caracterul si natura lor. '

s

CAPITOLUL III

EXEMPLE DE EXERCITIf PRACTICE ASUPRA ISTORIET PATRIEL
§ I. — Scopul. :

A forma spiritul §i anima elevilor. — A-i deprinde si distinga

hinele de réd, adevérol de minciund. — A le descoperi o multime =/

de fapte insemnate, proprie a exercita memoria lor; ale inlesni
¢ o mparafiunea intre trecut si presinte si deducerea probahilitafilor
pentru viitor. A le desvolta sentimentul estetic, gustul pentru arte
si sciinfe. — A face si se nasch intr'éngif iubirea adevérului §i a
moralitatir.

§ 1. — Prima lecpiune. — Mateii Basarab.
Invétatorul. — Fifi cu bigare de séma copiif mei, caci in lec-

tinnea de astii-qf, avem si vorhim de Mateiti Basarab , unul din
Dommii Munteniet, care a ilustrat domnia sa prin mai multe fapte

gloriose. Maf inainte ins de a proceda la acéstd lectiune, naré- P

7i-mi tu George, obiectul lectiunii din nrmd.
E. — Dupé moértea Inf Mihaiti Vitézul, urméd Radu Serban Ba-

" sarab, care, ca un Domn hrav réshuni cat-va uciderea lui Mihait,

prin vietorii repurtate in anul 1603 gi 1611 asupra lui Batori,

Domnul Ardealului. Bl avn multe supérdri din partea lui Ieremia

Movili, Domnul Moldaviet, care profitd de téte ocasiunile spre a-1
scote din dommid gi'a pune in locu-1 pe fratele séii Simeon. Aceste
incercar! insd rémaserd fard efect, cdci Ieremia murila anul 1607
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'gi Simeon se ficn Domn in Moldavia, unde si muri la anul 1608-

~ Cu téte acestea, pe cand Radu Serban, la anul 1611, se afla in

Ardeal repurtand victorit, tronul st fu ocupat, e invoirea Turei-
lor, de Radu Mihail, competitorul séii. ,

Acesta domni 5 anf in Muntenia, apof fu strimutat in Moldavia.
De acolo ahdicd de bunii void, iér mai in nrmd ocupd iéri-si tro-
nul Muntenief péné la anul 1623, cand trecu in Moldavia unde si
muri la anul 1626. : :

Dupé dénsal urmi in domnia Muntenier Alexandru Elid, care se
purtd atat aci, cat si in Moldavia, férte ticilosesce. La anul 1630,
Pérta numi in Mantenia Domn pe Leon Stefan care stérse téra si
mal tare. Din causa acésta se revoltari Romanii de preste 01t in
contra Inf gi la anul 1633’5t puseri Domn pe Mateiii Basarah.

1. - — Bine, George; acum avénd a vémaj face cate-va cestinni,
relativ 1a acést lectiune, v& cer a fi cu 6t luarea aminte ca si
réspundett hine. 2

Pe timpul luf Radu Serban cine domnea in Moldavia® — Cine

- in Ardeal ?

Cate reshele avn el cu Ardelenii si pe la ce an® — Unde sicum

. muri el? — Cum fuin genere Domnia lui Radu Serhan?— Dér a Inf

Radu Mihail ? — Catt ani domni Radu Mihail in Muntenia si cati
in Moldavia® — La ce an muri Radu Mihail, unde gi cum fu mor-
tea lui? etc. etc. ete. i Kii

I. — Bine, copiii mei; sunt multumit c¢u voi §i vé pot asigura,
cé urmand ast-fel, veti deveni demni de parintil §i superiorif vog-
tri, demni de familia cea mare, de Patria vostrit. Ascultati dér i
acum cu totd lnarea aminte Isforia, séii faptele cele maj remarca-
hile ale Tuf Mateil. Basarah, unul din Domnit gloriogt ai Munteniei :

ISTORTIA

Agia dér, dup# cum ati védut cu ocasiunea lectiunit din urmi,
tirania gi crudimele Ini Leon Stefan devenind nesuferite, Roménii
de preste 01t se revoltari in contra Iui, °l resturnard, si la anul
1633 alesersi Domn pe Mateili Basarab din satnl Brancoveni, A-
cest Domn, prin faptele séle din Intru, a hine-meritat de la Patrii,
El ficu scle pentru luminarea nafiunil, introduse tipografii in {6-

- T, traduse si tipiri cirtl in limba roménd , alungh din  biserici

limba slavons ; inzestrs téra cu codici de legi si tncuragid indu-
stria, comerciul si artele.
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n afacenle pohme domnm lni Mateiti fu tarburatdy de planu-
rile cuceritéore ale Iui Vasilie Lupu din Moldavia, care proiectase a
uni aceste doué ferl surori, sub sceptrul séii. In contra planurilor
acestuia, Mateili se luptd din tote puteule gi reusi a le paralisa :
el bitu de mai multe ori pe Vasilie Lupu gi nimici planurile Tur-
cilor, cari, intrigatl de Lupu, otériserd a-1 face prisonier. A]iantﬂ;-
insd contractati, dm causa acestor lupte cu George II Racot, prin-
cipele Ardea,lulm 1 amestecii, fard folos, in Iuptele aceluia cu
Austria.

Beétrénetele lui' Mateili Basarab furd amdirite de resedld si pur-
tarea nedesciplinatd a seimenilor séi, ogtire compusi in mare parte
de mercenary straint. Cand se inférse de la Arges, unde fusese re-
tinut in pat, de rana ce cipétase in reshelul Moldo-Munteniel de
la Finta, in 17 Maili 1653, el giisi portile Térgn-Vestel inchise, si
pe seimenif din intru resculafi si declarand ed ef sunt decisi a-gi a-
lege un alt Domn ténér, sicd Mateill se pote duce sd se cilugi-
résca, déed va voi. Mateili se védu nevoit a tracta cu rebelit, pro-
miténdu-le o soldd mai mare. De gi ishuti ast-fel a linisti rescéla,
si a face sit i se deschidd portile cetdfil, insd acéstd rescold, séii
mai bine urmdrile ef, pe eari el, in infelepciunea sa, le prevedea,
'l intristard agia de mult, in cat se §i bolnivigi murilaanul 1654,
dupé o domnid gloriésd de 21 ani.

(Dupé acéstd narafiune care, la cas de trehuintit, se va repeta
si de doud ori, invéfitorul va incepe a cestiona in modul ur-
métor : ) :

I. — Cum a fost Domnia lui Leon Stefan?

B. — Domnia luf Leon Stefan a fost forte rea. Prin tirania, el
fidcu si se revolte téra asupri-i gi mai cu sémid Romanii de peste
Olt, cari-1 gi résturnari.

I. — Da copiii mei, el a fost in téte raportele un domn réi,
cAci pe langd cele-alte ticilogil ale séle, apoi a stors §i {éra prin
imposite nesocotite.

Cine a urmat dupé densul.in domnia Munteniei ?

B. — Mateiii Basarabd din Brancoveni, care fu ales de 0 sémd
de boert din Oltenia in anul 1633.

1. — Cum fu acest domn, si ce ficu el mal prineipal ?

E. — ¥l fu un domn férte bun : fundd scéle, introduse in téra
tipografia, traduse si tipiri cirfi romanesci, alungd din biserict
limba slavoni, inzestré téra cu codici de legi, si incuragid indus-
tria. comerciul si artele, :
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‘1. — Da, agia e; el a fost un domn hun, modest, bland, drept
‘81 brav 1n reshele ; a fost in fine unul din domnit gloriogi ai Mun-
teniel. — Spuneti-mi acum, cum fu domnia lui in raportal po-
litic ?

E. — In raportul politic, domnia sa fu adesea turburati de pla-
nurile cuceritére ale lui Vasilie Lupu, Domnul Moldaviei, care pro-
lectase a uni aceste doué féri surori sub sceptrul séii.

I. — Reusi ¢re Vasilie Lapu n planul séii?

E. — Vasilie Lupu nu reusi in planul séii, edct Mateiii luptd
din t6te puterile séle in contra acestor planurf si ishuti a le para-
lisa; el bitu in mat multe ronduri pe Vasiliti Lupu i nimici ma-
sinatiunile Tarcilor, cari, intrigati de Lupu, offirisers a-l face
prisonier.

I. — Cu cine se alifi el cu ocasiunea acestor reshelé?

E. — Cu ocasiunea acestor reshele, el se alii cu principele Ar-
dealului George II Racoti, care insd ’1 amestecdt fard folos in Tp-
tele séle cu Austria. PPN

I. — Fost-a ore Mateiti fericit in domnia sa ?

E. — Bétrenetele séle furd amirite de rescéla si purtarea ne-
disciplinatd a seimenilor s&1, ostire compusd, in mare parte, de
mercenari striini.

L. — Cum §i cand se intémpli acésti rescold ?

E. — Clud se intorse Mateiti de la Arges, unde fusese refinut
In pat de rana ce clipétase in reshelul Moldo-Munteniei de la Fin-
ta, in 17 Maili 1653, el gisi portile Térgu-Veste! inchise §i pre
seimenii din intru resculatl si declarand cf ef sunt decisi a alege
un alt Domn ma¥ téndr, si ci el se péte dnce s se calugaréscd ,
décd ‘va voi.

L. — Ce fdcu atunei Matei?

E. — Mateiii se védu nevoit a tracta cu rebelit, proniténdu-le
0 soldd mai mare.

L. — Ce se intémpld dupé acésta?

E. — De §i Mateiii ishuti ast-fel a linigti rescola sia face s i
se deschidd portile cetitil, ins¥ acésth rescold, séti maf hine urmi-
rile ef pe cari el, in infelepcinnea sa le prevedea, 'l intristari agia
de mult in cat se boln#vi si muri Ia anul 1654.

L — Cat timp a domnit el ?

E. — El a domnit 21 anf gloriost.

L — Bine; narézi-mt acum tu, Petre, viéta luf Mateili Basa-
rabii, mirginindu-te tusd, in evenimentele cele maf principale.
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E. — (Narézi istoria, insd nu infr'un mod destul de multu-
mxtor)

— Fiind-ca Pefru, n'a gmut in expunerea sa, sirnl eveni-
mentolor vé voilt nara el, incd o datd, acéstd glori6s istorid a
Tuf Mateifi. Ascultati dér : .

(Invétitorul repetd istoria, m%’mrgmmdu-se insd de astd data in
nararea evenimentelor celor mal principale).

Tlie, putea-vel nara §i tu acum acéstd frumésm istorie?

E. — Cred c& voiti putea Domnule.

(Elevul narézd istoria destul He bine).

I. — Pré hine, llie; acum ag dori si mai sciit, décd pe lingd
cunoscinta evenimentelor narate, afi profifat si intr’axt mod de a-
céstd istorid.

Ce diferinti gisiti vof intre Domnif : Leon Stefan, si Mateili Ba-
sarab?

B. — Diferinta intre Domnii ; Leon Stefan si Mateili Basarah
este ¢ cel d’antéitt a fost un Domn 8l §i tiedlos, iér celd’al doui-
lea un Domn bun in téte privingele.

I. — De unde scifi acésta?
E. — Scim acésta din lectinnea Istoriel de astidi. - o
1. — Agia este; ag vrea insd sd-mi spunefi care a fost gi este

résplata acestor dom Domni de diferite caractere?

B. — (el ®’anteitt a fost résturnat din Domnid §i gonif ca un
ticilos in al 3-lea an al Domniei séle; iér cel d’al doullea a dom-
nit ¢a un om virtuos ce era, cu ondre si demnitate, péné la mértea
sa intr'un termen de 21 anl.

1. — Bine; dér numai acésta a fost résplata lor‘ — Nu rés-
pundefi? — Nu mat gésify alti 1ésplat1 In viéta, séi dupé mortea

acestor douf Domni? — Fiind-cd nu puteti réspunde, si vé vin eii
intr’ajutor. — Ce este ondrea?

BE. — Ounérea este bunul cel mai scump al omului pe acest pd-
mént, la care fii-care este dator si {ini mal mult ca la viéfa.

I. — In ce consistd acéstd onére?
E. — In numele cel bun, ce-1 acordd cei-all dment.
I. — Asia este; spuneti-mf acum ce résplatd ali mai avut a-

cesti doui Domni ?

E. — Eii cred, Domnule, ci Leon Stefan a priimit, pentru faj-
tele séle celp lele desondrea ; iér Mateili Basarah, pentru faptele
séle cele bune si v1rtuose. onérea.

1. — Bine, copif, §i notafi acésta. Areopagul séii tribunalul su-
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prem, care judecd faptele émenilor insemmati, si mai cu sémi ale
capetelor incoronate, este Istoria. Imparfiald ca gi dreptatea divi-
ni, ea pronuntd ondrea séi desondrea, lauda séii blamul ca rés-
plati a faptelor fif-cirul. Prin urmare gi in privinfa acestor dout
Donmni ea a fost Aréptd §i impartialid ; pe Leon Stefan l-a expus la
critica §i desonorea, iar pe Mateili Basarab la lauda si onérea pos-
teritdgit.

Invetagl der de aci, a fi si voi buni, drepfi, bravi si folositori
concetéifenilor si Patrief vostre ; iér opiniunea publici, care este or-
ganul Patrief ca si Istoria, v& va réspliti cu recunoscinfa sa, cu
ondrea. .

(Tot din acéstd lectiune s’ar putea extrage si invéfitura, ci ju-
nimea este datére a-sf vérsa cu multumire singele pentru hinele
Patrief séle; §i ch grin urmare ar fi o lagitate, o desonére pentru
Junimea Roménd de a sili Patria si pe Domnul lor, s inroleze,
pentru sustinerea demnititit nationale, mercenary striiin), ete.

F 1N E.
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MATRI
Pentru copyii din comuna ...
- NUMELE
£ | si pronumele copiilor ; .UM HhE = S A
> | in etate de la 8 péné | pirintilor séu tuto- = to
£ [la 12 anice nu frecu- rilor = >
°Z | entézd scola publici. ? g
= S
= (=
1|.George Popescu | Preotul Stan Ioan Ciora-| Preot
parinte ni de
SUS
2| loan Constanti- | Const. Tomescu, | idem | Agricultor
neseu tutore
E
.
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7 Modelul No. 1.
e C€ MU frecuentézd scola publicd.
D = ) e 3T
DATA g5 So | EE
: s = =
nasceril copiilor £ —E zle %" 1y
83 22125 | # | OBSERVA-
=20 | EEl 2| B TIUNI
e PSR
Anul | Luna | & e =55 | 8% =
= Ss-2 88|29 5
=3 =0 2 = =
1864 | Maiti | 4 Urmézd la| — | — | —
sclla

din Ploesci

<O

Este daf la} Co- | Toma |Bucu-
stipani  |mercilij Geor- | resci
giun

1866 | Iuniii
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A

N N U S S PO

ANUL SCO
LUNAZL
Insemmanre de condwita, absintele, aplicatiunea st gradul
MUna plasa
5|  NUMELE T
E §i pronumele sco- |
£ larilor = !
g =1 1] 2| 8] 4] 5/ 6] 7 8 9/10]11{12]13[14|15[16[17/18{19
= S
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s eGSR

Modelul No. 2.

e

LAR 1874 — 1875

la ivwéfaturd al scolarilor de la scéla primard din co-

......................... Sudefily b b T
_ GRADUL
TELE la invétiturd
2olie %
s ~r=|=18| |<| OBSERVATIUNI
F 5 =8|l g g E
i = Si=lEl8218|2| |8
| SIEEEIE 1212|5155 12
2012119219312412526| 27128291302 | 5 | o & gn:‘é & §§ &
21318181818 |E |58
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MODEL DE REGISTRUL
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REGISTRU GENERAL

L2
DATA =t e
prijmirii cirtilor i R
: Bs| B | 2 TITLUL
S S L o 5 ;
: -—ég = = cartilor
Anal Luua Dioa | 22 e 2
= = =
=32 | = =
1867| Maiii, | 16 e R 1 | Istoria naturals;
idem Tuniit 20 2 1 2 | Dictionar fran-
6es0-roman
idem idem 30 3 1] 12 | Buletinul Ins-

tructiunii publi-
ce pe anul 1864
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Modelul No. 3.

AL BIBLIOTECEI

} -
NUMELE DATA ' NOMELE OBSERVATIUNT
antornlai editiunil {  donatorulod diverse

Dr. Inlius Ba- | 1858 | Onor. Primiria
rag locald

D. Teodor Co- | * 1859 | Onor. Minister
drescu al instructiunit
publice

D. V. A. Ure- | 1864 | D-nu 6. Geor-
che : gesen
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MODEL DE CATALOGUL

N LU

CATALOGUL SPECIAL

e = :
e it = s
g Laland s
SiE e & 1B TITLUL
T R 3 =
== - = cargriilkor
BB 38 -3 £} E
BE 58 5 | 8
el SOl8 = =
SECTIU
CARTILE
1 1 i 1 | Istoria naturald
2 2 1 2 | Dictionar franceso-roman
10 3| 24 | 24 | Gramatica romani
5 4 2 2 | Comptabilitatea




SPECIAL AL BIBLIOTECEI ‘ 293

B e e e

Modelunl No. 4.

AL BIBLIOTECEI

NUMELE ,LgoUi‘ OBSERVATIUNI
sidata ik
auntorului sditimn it diverse
NEA | ¢
DIDACTICE.
Dr. Inlius Barag Bucuresci
1858
_D. Teodor Codrescu Tagi
1859
D. V. Stilescu Bucuresei
1866
D. D. larcu {Bucuresci

1865
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MODEL DE REGISTRU

e e e e N L L O e S s

REGISTRU
DATA as s :
priimirif ordinnluf | 2 | E = AUTORITATEA
g ’S..,S .5 de la care emani
E "_"E E ordinul
Anul Luna £ ”g grg E
‘ > =] - —
) R =
1874 | lanuvariii| 4 L =16 2 | Revisornl scolar
Idem |Februariti] 2 254 1 | Primaria Tocala
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Modelul No. 5.

T A A A A AN A

DE INTRARE

CONTINUTUL
LUCRAREA $A

ordinulul abreviat

Cere a se aplica obligativitatea Sa cerut de la primar
instrucfiunit prin raportul No. 1, a-
mendarea copiilor ce lip-
sesc de la scold

Trimite 2 stanjent lemne in tre- S’a pus la dosar
buinta scolex
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REGISTRU
DATA
raportulut AUTORITATEA
- cireia

se tramite raportul
Anul Luna e

Numérul raportului
Numérnl dosarului

I Dioa

1874 ,Ia.nuariﬁ 1 1

18

Revisorului scolar

Idem 2 4 Primériei locale

Do
[y
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Modelul No. 6.

DE IESIRE

CONTINUTUL o
RESULTATUL SEU
raportulul abreviat, i

Se cer instrucfiunile cuvenite, in | S'a primit respuns, spre
privinta obligativitifil instructiuni | a se cere de la primirid
amendarea copiilor ce lip-
sesc de la scold

Se cer in trebuinfa scolei 2 stan- |  in 2 Februariii anul co-
jeni lemne rent s’aii trimis lemnele |
cerute
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MODEL DE REGISTRU

A A A A A A e SN

REGISTRU DE

D A A de ?fvg;;nurﬁ
Anul Luna Dioa de (i)liéare deoilzgire
1867 lanuariii 1 =8 137
” % 2 9 i
; . % Fd 12
» % i 2 bl
” ” : i 4
: Tanuariii 3 il &
» 2 1 2 2
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B N

Modelul No, 7.

PRISINTA

SEMNATURA i
; OBSERVATIUNT
v invetditorilor :

o i Serbatore L

George Popescu
George Popescu
George Popescu
(ieorge Popescu
= Aflandu-mé malad n’am {inuf |

: clasd nainte de amiadi
George Popescu

George Popescu
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Modelul-No. 8.

REGISTRU PENTRU VISITATORI

DATA

OBSERVATIUNI

Anul Luna

No. corent

Dioa




TABLA

MATERIILOR COPRINSE IN PRESENTA

PEDAGOGIA SIMETODOLOGIA.

e

Prefaga la prima edifiune .
Prefata la a treia edifiune.
Introductiune . . .
CARTEA I. Pedagogia, séu cursal educatlv :
ParTEA 1. Prmupnle fundamentale ale educayluuu
Capitolul 1. Punctul de plecare §i necesitatea e-
ducatiunit . . .
II. Principiile fundamentale ale educa-
fiunit
Parrea II. Educatiunea fisicd
Capitolul 1. Desvoltarea progresivi a corpulm
uman . . kR
* II. Necesititile viefei animale .
, UL Desvoltarea simpurilor .
Parrea I Educafiunea intelectuald .
Capitolul unic : Desvoltarea facultéfilor intelec-
tuale ety
Partea-1V. Educatiunea morald.
Capitolul 1. Scopul educafiunii morale
II. Cum si se dispund copilul, spre a
contracta bune moravuri. :
[II. Cum se péte scipa copilul de defec-
tuositiitile séle morale :

»

»

”

”

9— 10
118
{509
19— 79
19— 27
19: 500
o g
27~ 42
27~ 29
20 38
38— 42
42— 50
42— 50
50— 65
50— 51
52— 56
56— 65
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PARTEA V. BEducatiunea religiésd !
Cupitolnl 1. Basele rehgmml christiane .
5 II. Credinta
» ML Speranta .
b IV. Caritatea . :
PartEa VI Fducatiunea nationali .
Capitolul »mic : Amérea Patrigl
CARTEA I Invéfitorul si scola
ParrEa 1. Disciplina . )
Capitolul 1. Pedepsele .
PO Recompensele
» L Stabilirea i menginerea desclplmel
in scoli. : S
- Iv. Dlsclplma afard din scéla
Partea 11 Scola gi invétitoral . .
Capitolul 1. Generalitifi asupra localului
n IL. Generalititi asupra scoler
) 1L iuvé!;a,torul in réport cu superiorf séi
»  IV. Invéfitorul in réport cu pirintii e-
oleyHlop oy
V. Iuvé];atonul in I'L])Ol’t ci coleau S61
CARTEA III. Metodologia i didactica .
PartEA L. Prmmpule fundamentale ale Metodolomel
Capitolul 1. Pedagogia. — Didactica. — Meto-
dologm.......
1. Principii didactice . . .
I Principii relative la inv é@atorl
-IV. Principil didactice relativ la elevi.
V. Principii relativ la obiectele de
studiti . : :
Partea 1. Formele si modurile mvé§amentulu1
Capitolul 1. Diferite forme ale invéfaméntului.
4 II. Diferite moduri aleinvégameatuhu
Parrea 11 Metoda prin intuitiune
Capitolul 1. Procedarea la exelclgule pun in-
¢ tuitiune . .
; IL Exemplu practic asupm metodex
prin intuitiune
5 g Exemplu practic asupra metodel
prin intvitiune cu tabloury .

\
WA I

A

65— 74
65— 67
- 68 71
e
o7
74— 19
74 79
80— 104
80— 91
80— 85
85— 86
86— 90
90— 91
91104
91— 93
93— 99
99—100
101—102
102—104
105—234
105—147
105—107
107—107
107—110
110—114
115117
118—128
118—124
124—128
129- 141
129—131
131—137
138—141



MATERTILOR.
Partea IV. Metoda asupra primei lecturi si scrieri
Capitolul 1. Primele notiuni asupra lecturei

: II. Primele notiuni asupra scrierii
» UL Exercitii simultanee de scriere si
! lecturd

»  IV. Exemple de exercitil plactlce la me-
toda prin sunete simple.

Partea V. Metoda de desemn .

Capitolul 1. Regule generale asupra desemnulm

4 II. Metoda gi conditiuni pll\’ltéle la
desemn

: Exemple de exercifit practlce ‘1sup1a
desemnului . ARy

Partea VI. Metoda de caligrafii .

Capitolul 1. Exercifil caligrafice. .. . !

) II. Exercifil de caligrafii propru leﬁ.
» 1L Diferite observafiuni asupra seri-
eril .,
»  IV. Exemple de ex9101§11 pra.ctlce asu-
pra caligrafiei e
Pumm VII. Metoda de lectura expresivi.
Capitolul 1. Genera.htégl asupra lecturet exp1 e-
SIyal s : ;
5 II. ‘Metoda propriu le’i 3
: 1II. Exemple de exercitil practice asu-
pra lecturex . i

Partea VIIL. Metoda asupra religiunif

Capitolul 1. Primele cunoscinte religiése .

II. Rugiciunea in sc6ld :

1II. Exemple de exercitil practice asu-
pra religiunit. T

Partea IX. Metoda asupra calculului.

Capitolul 1. Introductiune /

I Cundscerea celor d'antdiii 10 -
mere. — Elemente de adunare
Silgeadere it e

5 M. Cunéscerea numerilor pénélaosu—

ti. — Adunare, scidere, imul-
tire, si impdrfire. . ;

1V. Calcul cu numere péné la 1000 .

b ]

n

»

»
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141160
141-147
147—149
149153
153160
160—167
160—162
162—164
164—167
168—185
168—169
169—181
181182
182—185
186—196
186189
189191
191—196
196—208
196—198
198—199
199208
208—239
208211
211—213
213216
216-—220
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Capztolul V. Cele patrn lucriri fundamentale a-
supra numerilor péué la un mi-
lion

- VI. Adunarea, scaderea, 1mu1t1rea gu
impargn'ea numerilor complese

VII. Fractiunile vulgare. !

VIII. Numerile decxma,le

IX. Sistemul metric.
X. Exemple de exerciif pr actice as-
pra Aritmeticei . -

Parrea X. Metoda asupra gramaticel.

Capitolnl 1. Notiuni asupra limbei .

. 1. Gramatica propriii disé.

» UL Propositinnea :

»  IV. Pirtile cuvéntului . .

> V. Exemple de exercitil pr actlce asu-
pra Gramaticer . ;

Parres XI. Metoda asupra geografiei.

Capitolul 1. Introductiune

: II. Metoda proprili disé.
5 1II. Exemple de exer01§u practice asu-
pra geografiel :

Partea XII. Metoda asupra Istoriel Patriel .

Capitolul 1. Generalititi asupra Istoriei

% II. Metoda propriii disi
4 III. Exemple de exerclpl practice asu-
pra Istoriel .

b AR s HE |

Modele de registrele necesarie scolei .

220—225

225—226
226—229
229—229
229—230

280—239
239—260
239—241
241—243
243—245
245—249

260—260
260—273
260—262
262—267

268—273
273—284
273—275
2756—279

279—284
285—300



NUMELE

Onorahililor perséne, cari ati bine-voit a sustine, prin abona-
mentele D-lor, a treia editiune a operer :

LELEMENTE DE PEDAGOGIA SI METODOLOGIA"

5 1 Nunz.
NONGE D I undeC %%[l‘ili?liélﬁ e
Judetul Prahova.

D-nu Nicolae Munténn . Morent 1
> N. Ionescu . Targu Filipesct 1

»  N. Sorescu . Scortenii Mislet 1

» loan Alexandrescu. Soimari 1

» Cons. Sivulescu Ceptura 1

» Alexandru Stoica . Biicoiu 1

, Uosticit Popescu = 1

* Preotul I. Marinescu . 3 S

D-nu . . (‘oconea . K 1
, George Coconea ’ 1

» L Iliescu 7 1

» N. Coconea. < 1
Preotul N. Apostolescu 2 1
D=nu-loan .M 5 5 % 1
» lonitd N. Viziru 5 1

» Nae Georgescu . 2 1

» P. Drigniondi . Ploesci 1

, 0. I Popescu . : e

20
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NUMELE D-LOR ABONATI

COMUNA
unde domiciliézi

Nuni,
Exem-
plarel.

Preotul Sterie. :

D-nu George Voiculescu.
,  bftimie Grigorescn

. loan Chitulescu

» loan Constantinescu .

,  Moise Horjia

» L Stefinescu

. Nicolae Porescu

» L Niculescu. .

na Marifa Niculescu

» Blena Steffinescn
»  Frosa Cara .

D-nu M. Angelescu

~ Gheorghe Toneseu .
Petru Spirescu.
Toma Popescn .

-Toan Popescu .

Luca Lazér.

Nicolae Eftimie
Nicolae Popescu
Dimitrie Popescu .
Toan Christescu
George Dimitrie
Dimitrie Biitigoin .
Nicolae Bitdsoin
Christea Stincinlescn .
Stan Toan .

Nicolae Preutescu .

Pmotul Ioan Niculescu

D-nu Dimitrie Stinesen . -
. Petre Georgesen
s Gieasns e ol
. St. Radian .

D-na Flena Ginea
» Eft. Boeroin

D-nu Alexie Avrigénu

D-

Rt e et TR i SRR

8w g S feng

Liliesci

Comarnicu

Provita de jos
»
”
»

Br:

(-8

78

S NS R TR
)

Gherghifa
Valea Boulut
Polfesci

Val’éa Turenlny
Chiojdénca

Ap(;stolache
Chiojdénca

% ”
Difesci

Filipescif de pid. -

Migurent

Piulescf
Poenari-Burchi
Vilent

SR R TR
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NUMELE D-LOR ABONATI

COMUNA
unde domiciliézi

Num.

Exem-
plarel,

D-nu loan Mihiiiescu.
Ioan Dragomirescu
Oprea Thnisescu .
Toan Popescu
foan Dimitrescn
Nob Pop= oo
Al Slinicénu .
L. Ténéisescu
Stefan Stamatescu.
N. G. Dugeseu .
Dimitrie Negulescu
Andronache Papazolo.
Moise Teohiirescu .
Simeon Motéténu .
loan Popescu .
Dimitrie Voiculescu
Pr eotul Teochar Referend
D-nn Savu Constantinescu .
» loan Christescu
s Dimitrie Hiescu
» Constantin G. Popescu
s Spiru Rédulescu
Zevedeit Ridunlesen

».

SR T SRR TR RS (T SRR 10 e (NG (S O R

Judetul Buzin

D-nu Réaducan I. Titeici
» lanase Stinescu .
D-na Maria Stinescu
D-nu N. L Seiciirescu
» Nae N. Cosdcénu .
» 0. Dragomirescu .
»  Ghitd Vasilescn
Preotul Toan Georgeseu .
D-nu G. Tomescu. .
» Stefen VIidescu

i
|
o
= Valeni
l
|
i

»
»

n

& ? {2 u
Pucheni-mari
Slinie

R R e R L R R e B e ™ R e N~y

Pogénele

»

»
”
»
"
»
»
”
»
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NUMELE D-LOR ABONATY

. (‘OMUNA

unde domieiliézi

. { Num.

Exem-
plarel.

D-nu D. Jugurénn

”
”
s
»
n
»
”

»
"
”
Djf
D=
»

»

E. Prorocu . :
Tudorache Stm:escu
Nicolae Georgescu .
Céinitd Popescu
Vasilie Stinescu

C. Anastasescu.

Lazdr Dimitrescu .
foan Crucianu .

L. N. Popescu .

Toan Manta.

a Filotea Georgésca .
nu Caloian Dragomir .

I. A. Ménescu .
GGeorge Davidescu .

Preotul foan Moise
D-nu Ivan Popescu .

O RN R e 5

3 2 3 %3

George Toneseu
Paul Dinu .

N. L. Samoilescu
Bidea Nicolescu
Simeon Nicolae.

V. Mateescu

G. Antemir,
Teodor Stoicescu .
Nicolae Cominescu
Nicolae Constantin
C. Popescu .

Alx. Georgescu.

Preotul T. Leontie
D-nu Manole Dimitrie

”

Enache Ridulescu.
Hristea Nicolae

Preotul Ilis Tonescn |

Jugureni

/ :
Gura-Siritit

B BN RS S S R

Parscov
Robesci
Rateset
Tarcov

Pérscov

Bilgmesci
Briesct
Pitarlagele

Gheriisenit
Caragelele
Smeeni
Padina
Lucin
Tinteset
Maxenu
Meteleu
Albesct
Giviineset
Cotu-Ciori
Stigéta
Cocarlénca
Ti#biraser
Scurtesci
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NUMELE D-LOR ABONAT! COMpNA [N
: 7 unde domiciliézd, lplavel.
Judetul Valcea. -
Preotul C. Ridulescu. Ocnele-mart 1
Judetul Ialomita.
D-nu . Bircénesen. Urzicent i
~, Toan Vasilescn . Moldovent 1
, Vasilie Grigoreseu . Jilavile i
s N. Speténu . Urzicent 1
Judetul Patna.
D-nu A. Hiescu Nomolosa 1
Judetul Ismail.
D-nu Nicolae Paladi . Renit 1
» loan Bacescu . = 5
Judetul Briila.
Preotul M. Dicheopol. Braila 1
D-nu Chr. Atanasiu . 5 1
, M. Nistorescu . L 1
, 1. Mancas: . “ 1
, N. C. Lascu < 1
» B. Popescu. 5 1
. N. Teodorovici. i 1
, [lord. Dimitrie . : 1
» 5. Tonescu . = 1
Judetul Baciu.
D-nu Atanasie Christodulo . Téargul Ocna i
.- C. Pefresco. 5 i




- : ' ™ Num,
NUMELE D-LOR ABONATI : imde('gﬁixﬁa?liézi g;xfr'f-’l ;

D-nu Z. Bildutti. Targul Ocna 1
»  G. Constantinescu . s 1
D-na El. Mirzoc . 2 1
D-nu Gh. Mizinescu. = {74
» Vasilie Ciudin . 5 1
» Mihaiti Codrénu Kot 1
=, N. Roman Bacau, 1
» D. Mancas . ; s 1
D-na Elena Constandache - | 1
., 7. Homoceanu . = 1
-, Elenca Nicolau. 5 1
D-nu Vasilie Gervesen - 2l
»  St. Tzirtzesco . : 1

» Petru Moisescu. S 5

Judetul Sucéva.

D-na N. Carlinescu . Bogdinesci 1
s N. I Ciuca . Brusturi 1

s G. Moiron . Drigus 1

» N. Busuioc . Pagcani 1

, D. Vénator. Harmanegti 1
oD Ursw Rugindsa 1

Vo $ St = » : 1
» M. Ionescu . . Lespedile 1

. N. Zaharescu . . i
» P. Drigugescu. Miroslevest? - 1

» P. Cucescu . Baia 1

» L Stamati . Malini 1

» M. Dartu Dolhegtit 1

» - L. Bondescu Bozoct 2

- Gr. Moigan . Preutesci 1

s P. Ciolang . Tzolescy 1

» N Gavrilescu . Tatarusi 1

. C. Luposcul Oprisemi 1

» V. Vamanu. Plegesti 1




Sk
z w2 COMUNA s
NUMELE D-LOR ABONAT! vade domicilidds sy
D-nu _G. Stamatin V. gloduluf 1
- Th. Stapcanol . Sasea 1
» N. Teodorescu . Forestit 1
» L Ciolan Dorna 1
» Th. Ionescn Sarul Dornei 1
» Nicolae Zaharesen. Horodniceni 1
» loan Lascar . . Cotoponesci 1
»  Dimitrie Codrén . Ciumunlesel Gani 1
,  loan Ernilie Folticeni 1
. loan Stins . 5 1
.» A. N. Locuja = 1
» - G. Manoliu . 3 1
». A. Zahareseu . - 1
D-na Efr. Ioanoviciii. : 1
D-nu €. Munténu. - 1
» . Macareseu . . 1
» 4. Gafenco . - 1
» Th. Avram. = 1
Judetul Jiul de jos.
D-ra Caterina Stanciovict Téargul jinluf ]
» Ana Dimitrie E 1
, losefina Roth . i 1
D-un G. Ciizdnescu . . S 2
p edsdnnian a s = 1
» Stefan St. Sadovénu . <5 3
» L Réidulescu 5 1
Preotul P. Cernadian . 3 Gyt
» P, Stefulesen . : 1
D-nu I Pisérénu. Z 24
» L Stinescu. . & 1
, Lazir Arzéed . i 1
»  Mihail Popescu. 5 1
, Petru Tomescu - 1
»  Dimitrie Hurezianu 1

-
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NUMELE D-LOR ABONATI

COMUNA
unde domiciliézi

i

Num.
Exem-
plarel.

D-nu Constantin Puricescu .

»

George Popescu

Protopop St. Nicolieseu
D-nu Gr. Siftoiu.

L St R Bl TR MERT N R IR S R

Gr. Mihuletu

Gr. Constantinescu
N. Popovici.,

N. Constantinescu .
C. Bildcescu

1. Bilinescu

1. Nicolaescu

1. Mateides .

L. Cilcescu .

Gr. 1. Briiloii -

1. Cionescu .

Gr. Negrescu .
Aleeu Sgarburd

Pr eotul Const Grivescu .
D-nu L. B. Surdu,

»

»

L. Iydnoili .
N. Siftoiu .

Preotul €. Nicolescu

Judetul Ilfovu.

D-nu Eniu Bilténu .

e R MRS S (R N |

Mihalache Toneseu .
Theodor Petrescu .
1. Zaharescu

D. Chistescu

1. Netezéuu.

G. Constantineseu.

Dimitrie Gregorescu .

muo Tf‘

“Targul jiulut

S IR BRI R TOE R T S Sy

Runeu
Rosia
Felescii
Bilinesct

n
Steferet
Furcent
Romanesci
Lelesci
Roguta

Bucurescy

”
Micsuneseif Grec
Dridu-Strindar
Maia
Merii-Petchi
Lipia Bojdant
Biilicénes

o
M AROLIY )

|
|
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