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PREFATA

Revdzdnd acest mic wvolum, care schi[e%zd in
linii repezi problemele mai principale ale stiinfei edu-
cafiei, am cdutat s&l fac si mai utilizabil pentru
Scolile Normale de invatatori si penfru Seminarii
si alte scoli cari au intre preocupdrile lor si intro-
ducerea in cunostintele elementare asupra educafiel.

Chiar cdnd titlurile chestiilor sisuccesiunea lor nu
corespunde intocmai celor din programele acestor in-
stitufii — pe cari de altfel le-am avut in vedere —
materialul de cunostinfe cerut de ele se gdseste in
cuprinsul acestei lucrdri, care isi pdstreazd, natural,
caracterul de orientare sumard in problemele peda-
gogiei generale.

Cei cari vor sd aprofundeze mai mult acest do-
meniu, au la indemdni Cursul de Pedagogie, in
volumul care cuprinde Pedagogia generald ') precum
si in acela de Didacticd generald *).

1. GAVANESCUL

Noembrie 1927
JASI

1) . Gavdnescul, Curs de Pedagogie : Pedagogia generald,
Editia 1I, ,Cartea Romaneasca“, 1923, Bucuresti.
%) Jdem, Didaciica generald, Editia 1II, Cultura Romaneascé,

Bucuresti.
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PEDAGOGIA GENERALA

I
Idei pregatitoare

1. Necesitatea pregitirii speciale a educatorului

Educatori sunt in general oamenii, cari, in raporturile
lor cu semenii lor, prin superioritatea lor recunoscut,
de un fel sau altul, pot influenta ideile célduzitoare ale
acestora, sentimentele lor, nizuintele lor, linia lor de
purtare in vieafd.

Educatori in prima linie- sunt parzntu cari in con-
tactul lor zilnic, intim, persistent cu copiii, imprimd, de
timpuriu si statornic, mintii lor anumite credinfe, senti-
* mente, scopuri in vieatd, fie prin ‘cele spuse, fie mai
ales prin cele faptulte de ei, prin invifatura si pilda
lor vie.

Educatori sunt apoi profesorii de toate gradele, dela
cei de «grddinile de copii» si de clasele primare pand
la cei de universitate.” Toti -membrii corpului didactic
educi vrand-nevrand sufletul elevilor, cari vin la scoald
si Invete dela ei cunostinfe noui si deprinderi bune,
folositoare lor si societdtii, neamului, {4rii si omenirii.

Educatori sunt si preofii, slujitorii consacrafi ai cre-
dintei religioase, ai bisericilor crestine, cari, prin cuvAantul
si prin exemplul lor, dau poporenilor indrumiri de
vieatd infeleapts, in acord cu invatiturile .morale ale
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Mantuitoralui, si in ceasurile grele ale viefii ridicd si
intdresc sufletele credinciosilor. :

Dar educatori sunt §i scriitorii, poetii, romantierii, drama-
turgii, gazetarii, cari prin condeiul lor talentat strecoard in mod
iscusit in spiritul cititorului ganduri si sentimente cari le imping
vieata prin anumite drumuri, si le influenteaza soarta. Si tot asa ora-
torii, conferentiarii, precum si toti artistii —pictorii, sculptorii — cari
prind mintea si aprind imaginajia si simfirea auzitorilor sau
privitorilor, si le stapanesc vointa prin idei, icoane, sugestii pu-
ternice de tot lelul. S

Educatori sunt de asemenea tofi oamenii cari in rolul si ati-
tudinea lor, vremelnica ori durabild, de superiori igi pot impune
subalternilor si mai micilor lor anumite norme de purtare si
de vieata. :

Toti acestia influenfeazi, in o directie sau in alta, mintea,
simiirea si actiunea oamenilor cu cari stau in contact, intamplator
sau stabilit, trecator sau mai indelungat. Toti sunt intr’un grad
si fel oare-care, deci, educatori. ; :

Ne gandim insi in special la profesori, pdrinti si preoti, cand
vorbim de educatori. ;

Acestia, si mai ales profesorii, in calitatea lor de educatori,
urmaresc in mod sistematic, cu rost si cu metods, un plan la-
murit de influentd asupra copiilor, spre a le perfectiona fiinta
dupi un ideal. S

Acel ce are sarcind de a forma oameni, ca si-si poati
indeplini misiunea, trebuie si stie:

1) Ce va sd zicd om,; SFREEs

2) Spre ce formd ideald trebuie sd indrepte natura
acestei fiinte; ;

3) S4 cunoascd si si poatd manui mijloacele admise
de stiinfd ca demne si capabile de a indruma sufletul
omenesc citre un ideal. 2

Este vorba aci, cum vedem, de o stiinfd practici
destul de complexd si de o artd grea. Toate stiintele
si artele se pot invifa si trebuiesc favafate de acela care
doreste sd le exercite cu pricepere si constiinti. Obli-
gafia aceasta se pune, fireste, si aceluia care voeste si
exercite arta de a forma oameni.

E curios insid cd, multdi vreme, societifile omenesti
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si statul n'au avut grija si-si formeze, in mod sistematic
astfel de artigti. Multd vreme a fost ldsatd la voia,
intamplarii educatia, cea mai grea artd cu care se inde-
letniceste spiritul omenesc. $i cu toate acestea, cum se
cer atatea conditiuni, si cu drept cuvant, dela arfigtii §i
mestesugarii de alte categorii, dece s’ar cere mai pufin
<au deloc dela arta complicatd a formdrii omului? E
mai usor oare a croi o haind decat a modela un spirit ?
E mai ugor a ciopli in marmor4 un chip de om decat

a forma un caracter cu anumite deprinderi de simfire
si de purtare? :

~ Daci ar veni Inaintea noastrd un om «binevoitor»,
care, auziﬂd c4 avem nevoie de o clidire, ar voi si
ne ajute, Wiand asupra lui sarcina de a o construi; si
dacd _ne-ar spune ci nu e arhitect, dar sperd cé, cu
multd ,bundvoinfa® si ,zel“, va reusi si faci o clidire
excelentd, i-am multumi de mareéa lui «bunivointd», dar
l-am sfiatui sd-si indrepte dispozifiile umanitare in altd
directie. Dacid ar veni la noi un om, care, auzind ca
avem de gind si ne impodobim casa cu tablouri si
statui, s’ar oferi si ne facii el tablourile, méarturisind in
acelag timp cd n'a invdfat pictura, dar cd are multa
«bunivointd» si ne serveascd, i-am surdde, mulfumin-
du-i, si 'am rugd sd ne serveascd in alt chip. De ce
nu urmim aceiasi procedare, cind e vorba de a se
alege oameni cari sd educe copiii, si le formeze mintea,
caracterul, si le dea un ideal de via{4?

Negresit, nu putem si ne asteptim a avea educatori
ideali, dar cel putin avem dreptul si cerem educatori
prezdtifi pentru misiunea lor.

2. Deosebirea dintre educatorul pregétit prealabil,
in mod teoretic si practic, si cel nepregitit.

Deosebirea. intre educatorii nepregatifi si cei prega-
1ifi este tot atait de mare ca aceia dintre un mesgter
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esit din practica uceniciei si un artist. Cel d'intdi di-
buegte calea prin instinct, e sclagyul imitatiei si al de-
prinderii, nu-si d4 seama pentru ce intrebuinfeazi cu-
tare mijloace, unde duce calea apucati de el si decee_
mai buni decat alta. Se influenfeazi numai de exem-
plele altora, adesea fird si le infeleag4, ii lipseste spri-
jinul rafional al unei activitifi constiente de mijloace si
de scopuri. - .

Afard de aceasta, chemat adeseori a se pronunfa.

asupra - diferitelor necesitafi ale scoalei; asupra orga-
nizarii ei, asupra disciplinei scolare, asupra reformelor
de introdus In programe, in metode, In succesiunea
studiilor, in alegerea obiectelor de studiu,‘n fixarea
scopului diferitelor studii, cum va putea réspundg ne-
pregatit la aceastd chemare, legatd de rolul siu social?

Un rutinar, apoi, la "cele dintai obiectiuni mai sis-
tematice, aduse de un cunoscitor al controverselor pe-
dagogice, se clatind in credintele lui. E destul ca un
sceptic sd-i aducd s. e. argumentele curente ale fata-
lismului relativ la needucabilitatea omului, pentru ca
el, care nu cunoaste in mod critic greutatea argumen-

telor, nici sldbiciunea lor, si sovidiascid In credinta ci
ar putea educa oamenii. -
Si tot asa peniru oricare alte idei adoptate din in-

tamplare, luate prin imitatie si fixate prin deprindere.
Spiritul indoelii le face si pileascd si mintea cade in

nesigurant. :
Cel orientat cunoaste controversele : stie ce s'a zis

pro si contra; stie greutatea diferitelor probleme si
sldbiciunea sau tédria relativi a argumentelor ; nu - este
surprins nepregitit de atacul unui rajionament, si merge
cu pasul sigur Inainte, cunoscand din capul locului si
foloasele si neajunsurile artei sale. Cei orientafi sunt
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muncitori constienti de functiunea lor, de rolul lor in
lume.

~ Se aude cite odatd pirerea: e destul si ai talent,
ca si devii profesor minunat. Ce nevoie mai e de pre-
gitire speciald? Dacd e destul sd ai talent, ca sd devii
artist in o directie oarecare, dece nu se desfiinteaza
atundi si scolile de picturd, de sculpturd, de muzici? '
Cine are talent de pictor, va sti si desemneze ,,Cina
cea de taind* si fdrd studiile migéloase, la care s’a
supus un Leonardo da Vinci. Cine are talent de mu-
zicant, va sti si cinte din flaut ori din vioard mira-
culoase arii gi fard si invete mestesugul acesta in scoli
speciale, ca atati executanti celebri.

Ori se crede cd4 e mai greu si canti dintr'un instru-
ment material brut, decit si manuesti sufletul ome-
nesc? Ce filosoficd patrundere in natura lucrurilor arata
Shakespeare in nemuritoarea scend, cand Hamlet roaga
“pe spionii lui, care nu cunosteau muzica, si-i facd pla-
cerea de a canta putin din flaut. Ce ingenioasa si
amari persiflare a cutezantei lor copildresti de a pretinde
sd poatd manui syfletul omenesc, cind nu erau in stare
sd manuiascd un biet fluer cu cateva giurele !

Cu catd dreptate ar puted si zicd si sufletul copiilor
citre unii educatori: ,,Ai vrea si mi faci sd rdsun din
notele mele cele mai de jos péana la cele mai inalte:
si iatd acest mic instrument, care contine un sunet ex-
celent si o muzici bogats, si totusi nu poti si-1 faci
si vorbeascd. Inldturi! Crezi oare cd-i mai ugor sid
«anti din mine decat din flaut?“ ). :

Se mai aude inci pérerea: este destul si cunosti

1) Hamlet, actul 11, scena IL
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bine o stiintd, ca sa fii si In stare de o preda bine.
Aceastd pirere e asa de contrazisi de practics, Incat
nici nu meritd si fie discutatd. Cati invitati, care-si
pricep bine specialitatea lor, nu sunt in stare si faci
si pe altii si inteleagd ce au inteles ei atat de bine’
Si cati din acestia, cand explicd, vorbesc parcid numat
pentru ei, aliturea de spiritele ce-i asculti incordandu-se
zadarnic ca sd-i urmireascs in expunerile lor pricepute
doar tot numai de expunétori,

Si cand ne gandim e sarcina educatorului nu e nu-
mai de a instrui, ¢i de a form# omul intreg de a da
0 ‘educatie integrals, de a modeld dupi un ideal gi
vointa si sentimentul, nu nurmai inteligenta, vedem cat
de grea si mare € misiunea lui si ce nevoie are de
orientare i pregitire prealabild.

3. Efectele binefacitoare ale culturii pedagogice

Pedagogia, introdusi ca obiect obligatoriu pentru in-
véfdtori si profesori, a adus doud bunuri, cari sunt doua
pietre prefioase ale culturii evului modern: a usurar
disciplina si a perfectionat metodele. Aceste dous re-
zultate stau in stransi legiturs.

Cu cat disciplina e mai usuratd, cu atita e semn ca
metodele intrebuintate sunt mai perfecte. Dasc3lii vechi
aveau nevoie si intrebuinteze mijloace penale simtitoare.
ca bitaia, in intentia de a face pe elevi sd asimileze
mai bine cunostintele. Profesorul de moda veche nu se
gandia sd-si schimbe metoda, ci recurged la nuia, cre-
zand ci bitaia va suplini metodul cel bun.

Usurarea disciplinei si perfectionarea metodelor au
facut ca Invifdtura si nu mai pard o.povard si o tor-
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turd pentru copii, iar acestia sd se gindeascd la carte
si la scoald cu plicere. Erd necesar si se asocieze de
scoald niste sentimente cari sd facd dintr'insa o atrac-
tiune. Omul drebuie si aibi amintiri plicute de anii
 petrecuti pe bincile scoalei. Citre acest ideal evul mo-
dern piaseste repede. De aceia, dezideratul scoalei mo-
derne este sd nu existe in corpul didactic nici un membru
care sa nu cunoascd pedagogia, atdt in partea ei teo-
reticd generald cat si in cea speciald, practicd.

4, In ce consti cultura pedagogica teoreticH,
necesara educatorului. — Diviziunea

pedagogiei:

pedagogia generald, didactica, metodica speciald;
organizatia institutiilor de educafie, in trecut si pre-
zent — istoria pedagogiei.

In ce constd cultura pedagogicd generald pe care
trebuie s’o aibd orce educator ? Mai intai trebuie si se
cunoasci diferitele probleme generale, ce se pun dela
intrarea chiar in stiinf1 educatiunii. Nu numai formu-
larea lor — si uneori e mult, negresit, sd cunosti gi
numai existenta mdicar a problemei; dar si controver-
sele, diferitele solutiuni propuse, discutiunile ficute a-
supra lor, asa ci viitorul educator si-si poatd face o
convingere proprie si sd incline cu totalitatea fortelor
sale intelectuale cadtre o solutiune anumita.

Daca s’ar";ﬂe, spre exemplu, intrebarea, de o co-
losald importantd; care este scopul educafiei ? — este
inadmisibil ca un educator sid nu o cunoascd si si nu
se fi incercat asi da o pdirere despre dansa, un rds-
puns intemeiat pe considerafii serioase. Cu ce s'ar ase-
mina educatorul, care nu si-ar fi dat seama de pro-
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blema scopului, una din cele mai principale din peda-
gogie? Ne-ar face aceiasi impresie casi sculptorul, care
ar ciopli o marmurs, fira si stie ce voeste si scoati
din ea. 2z

Asemenea si cu celelalte probleme pedagogice (pre-
cum cea relativd la intinderea- si limitele educabilititii
omului, etc.), cari alcdtuesc pedagogia generald.

Dar nu este de ajuns atata. Presupunand ci se stie
ce insemneazd a educa si care este scopul educatiei,
si cd se cunosc si mijloacele necesare generale ce pot
transforma pe om, ii mai trebuie a sti mijloacele si
metoadele speciale de aplicat in realizarea scopurilor
adicd ceeace se numeste metodologia pedagogici, atat
pentru formarea inteligentei cat si a caracterului. Cic
educatorul trebuie s aiba in vedere aceste doui direc-
liuni ale activitdfii sale: formarea inteligentei si a ca-
racterului. Pentru atingerea acestor scopuri, deduse din
scopul mare al educatiei, se cer metode particulare, si
astfel distingem; 1) metodologia generald, indicand
mijloacele . pentru formarea caracterului, a inimei, a sen-
timentelor, etc.; 2) pentru formarea inteligentei si pre-
darea cunostinfelor, metode cari alcituesc didactica
generald; si 3) mefodica sau didactica Speciald, care
aratd modul de a preda cu folos diferitele obiecte de
studiu. '

Pelangd aceste doud parti ale pedagogiei — peda-
gogia teoreticd si cea practici —se mai cere inci ceva
pentru o culturd pedagogici complects. Profesorul tre-
bue sd cunoascd rostul si rolul institutiei la care lucreazs,
organizarea scoalei, locul ce-l ocupi dansa in corpul
social, alcatuirea ei intérna, oarecum anatomia si fizio--
logia ei, legile si regulamentele care'li dau fiinta, scopuk
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ei special, intregul, mecanism din care si el face parte
ca membru constient de colaborafia sa anumitd, in ar-
monie cu a celorlalfi colaboratori.

Si pentru infelegerea adanci a tuturor acestor lu-
cruri, mai trebuie si stie cum, cdnd, si in ce impreju-
rdri anumite s’au niscutacele institutiuni culturale sco-
lare. Fird cunostinta genezei lor istorice, nu va putea
judeca asupra eficacitdfii si necesitatii lor. Céci se in-
tampld uneori cd o. institutie, ce tot se mai gaseste
functionand in prezent, e curat de domeniul arheolo-
giei, iar pentru cultura actuald un anahronizm; trdeste
incd, dar condamnatd a muriin curand; e muribunda;
si, cine n'o cunoaste in desvoltarea ei, o ia drept vie
si tare, ba chiar demnd de a trii. Cine.o cunoaste de
cand §'a ndscut, la ce trebuinfe sociale a raspuns. odatd,
poate compara si spune daci aceleasi trebuinte, aceiasi
stare sociald se afla si azi, si’ dacd nu cumva impre-
jurdrile actuale sunt de asa naturd, cd viafa acelei in-
stitutii este cantaritd si zilele ei numadrate. Omul inte-
lege si prefuieste prezentul prin cunoasterea trecutului.

Cunostinta istoricd aprofundati a organizarilor invatimaniului
da spiritului si acea independent si curaj, necesare la adoptarea
inovatiilor.

Dupi cum epocile trecute si-au creat institutii dupd trebuin-
tele lor, fard a intreba pe stramosii lor de au avut aceleasi tre-
buinte, tot astfel e natural ca actualitatea sa-si intrebe nevoile
ei de viatd si sd-si gaseascd, prininteligenta sa proprie, mijloace
pentru satisfacerea lor. Se gaseste in o situatie comicd un popor,
care avand trebuintid de o institufie, nu indrazneste a §i-0 creia
pand nu afla c4 mai sunt popoare cu asemenea institutiuni sau
ca au fost cel putin in trecut. &

Deci, iatd cAteva ramuri principale ale culturii peda-
gogice, cerute dela omul menit a exercita arta educa-
fiunei : pedagogia si metodologia generald, didactica si
metodica speciald, organizatia scolard si istoria pedagc-
-giei teoretice gi practice. ;
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5. Pedagogia si metodologia generali.
Orientare sumara.

Oricine isi ia asupri-si sarcina de a educa oamenii
deci de a cduta si dea naturei lor sufletesti si trupesti
o directie de desvoltare mnormali si o formi ideals,
trebuie si-si dea seama de céteva intrebiri principale :

1. Care este scopul educatiei sau ce ideal urmi-
reste in arta lui de a forma oamenii ?

2. Este cu putinfd si indreptdm fiinta omeneascs, in
desvoltarea ei, citre o anumit formd, pldnuitid de noi?

3. Cari sunt mijloacele generale ce stau in puterea
noastrd, spre a influenfa si urmdri firea copilului citre
finta urmiritd de noi in dezvoltarea lui?

4. Fiindcd natura omeneascd e compusd din suflet si
corp, iar funcfiunile sufletului se despart, dupi felul lor,
in trei categorii insemnate: inteligentd, vointd si sen-
“timente, ne punem intrebarea, cari sunt mijloacele mai
potrivite pentru desvoltarea, cresterea si perfectionarea
acestor diferite parfi din natura omeneasci?

Primele doud intrebari, si toate cate stau in legitura
cu ele, alcdtuese la un lac pedagogia teoreticd sau filo-
soficd; celelalte doui alcituesc pedagogia metodologici
sau practic generald ; si amandou# la un loc peda-
gogia generald. : —

In pedagogia metodologici se desfac ca parti deo-
sebite: a) educafia fizici sau a corpului; b) educatia
esteticd sau a sentimentului frumosulvi; ¢) educatia re-
ligioasd; d) educatia moral4, sau a vointei, caracterului
si a constiiniei; i, in fine, e educatia inteligentei, care,
ludnd desvoltdri deosebite, In legdturd cu problemele
invdfdmantului, se studiaza in parte, deosebit, sub ny-
mele de didactica generald.
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Didactica este dar acea ramurd a pedagogiei me-
todologice, care se ocupd in special cu metodele si
mijloacele potrivite pentru desvoltarea si normalizarea
inteligentei prin instrucfiune sau Invitimant. Ea sta
aliturea cu studiul ce se ocupd cu educatia vointei si a
sentimentului, adic4 cu educatia morali, estetic4, religioasa.
Dar desvoltarea ei deosebitd, datoritd multelor chestii
cuprinse in opera complicatd a instructiunii, a facut din.
ea, dintr'un capitol al pedagogiei generale, o ramura
aproape de sine statdtoare, cu problemele si solutiile
sale proprii. Atat natura problemelor ei, insd, cat si
felul soluiilor acestora, o in legatd de triunchinl comun
al pedagogiei generale, de-unde isi trage si origina si
inspiratiile.

<
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Obiectul si caracterul practic al pe-
dagogiei. Stiinta educatiei. Stiinjele
ei auxiliare: psihologia, etica;ce
ajutoare primeste dela ele.

1. $tiinte teoretice si stiinte practice. Cand o
stiintd se madrgineste numai a. constata, a desgie-
si ardta diferite raporturi obiective dintre fenome-
nele din naturd; cAnd, cu alte cuvinte, se mirgineste
numai la oglindirea realitdtii in intelectul nostru, numai
la intelegerea realitafii ca atare, este o stiinfd teoreticd.

Afarad de stiinfele teoretice, mai avem asa zisele sti-
infe practice. Omul nu studiazd natura nwmai ca s’o
infeleagd, numai ca si cunoascd raporturile dintre lu-
cruri; ba chiar, la Inceput, — de citim in istoria dez-
voltdrii inteligentei in genere, si a stiinfelor — constatim
cd impulsul de a cunoaste, de a sti, de a intelege, ci
era mai ales pentru un scop practic, pentru scopul de
a supune natura, pentru scopul conservirii.

A cunoaste, in faza primitivd, rudimentars, a dezvol-
tarii sufletesti, insemna un mijloc de a se conserva.
Trebuiau cunoscute proprietdfile lucrurilor, spre a le ufi-
liza, spre a evita proprietitile vadtimitoare sau a se fo-
losi de cele folositoare. Cunostinfa la inceput avea ca-
racterul praclic, nu teoretic.
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Stiinta practicd, dupi functiunea ei, constd in stran-
gerea, coordonarea si sistematizarea unor cunostinte si-
gure in vederea realizdrii unui scop practic, in vederea
satisfacerii unor trebuinte, fie individuale, fie colective.

Orce stiintd practici imprumutd adeviruri dela stiin-
tele teoretice, alegandu-le dupd raportul ce au cu sco-
pul ei practic special. Aceasta se aplicd in toate stiin-
tele practice. Spre ex.: agricultura, medicina, igiena sunt
stiinte practice, fac parte din categoria cea mare a teh-
nicei. Medicina are nevoie de stiinele teoretice, ca ana-
tomia, fiziologia si chimia. Agricultura asemenea are ne-
voie de geologie, biologie, chimie etc.; cdci dacd agri-
cultorul isi ia ca scop Inmultirea, dezvoltarea si perfec-
tionarea unor plante anumite, trebuie sd cunoasca te-
renul mai potrivit cresterii lor, elementele chimice mai
necesare cresterii si desvoltirei lor, etc. Pentru aceasta
trebuie si cunoasci chimia, fisiologia plantelor.

2. Pedagogia, stiintd practici. — Se vede de aci
usor din care categorie de stiinte face parte stiinta edu-
cafiei. Pedagogia, ca stiintd, isi dd un scop determinat :
educafia. Ea voeste si formeze oameni dupd un ideal,
s4 realizeze In om un tip de perfectiune, deci, este 0
stiin{d practica.

Ca urmare a celor zise pand aci, pedagogia este 0
stiintd constind din o sumd de adevdruri sau de cu-
nostinfe sigure, adunate si concentrate in Jjurul ace-
leiagi probleme de interes practic — problema’educaiiei.

In aceasti definitie se cuprinde mai ales partea in-
taia, teoretics, a pedagogiei.

Despre partea a doua — metodologia — pedagogia
se prezintd ca o sumd de regule si legi naturale,
I. Giivineseul — Notiuni de Pedagogie. 2
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sistematizate §i puse ca nit'jloc pentru realizarea sco-
pului fundamental al educafiei.

Stiintele auxiliare ale Pedagogiei.— Si pedagogia,
ca orice stiintd practics, recurge ca sistem de mijloace
si de scopuri, la anumite stiinfe teoretice. 3

Cari vor fi stiintele ei auxiliare ? Arta educatiei
avand a lucra asupra omului, pedagogul, educatorul, va
trebui s cunoasci negresit natura omeneascs, deci, sti-
intele ce se raportd la aceasta: antropologia si in spe-
cial psihologia. :

Educatorul, mai departe, avand a forma omul dupi
un ideal, va avea nevoie de stiinta ce aratd scopul vi-
efii, de eficd. Etica decide asupra valorii tuturor lucru-
rilor, deci si asupra valorii- scopurilor de realizat.

Doui stiinte fundamentale, dous izvoare esentiale vor
nutri dar stiinta practici a pedagogiei : efica, pentru fi-
xarea scopului educatiej; psikologia, pentru inlesnirea
mijloacelor de a realiza acel scop.



I
- Notiunea educatiei.

- Educatia e influentarea constientd si intentionata, fa-
cutid cu plan §i cu metodd, asupra individului uman,
spre a-l forma in vederea realizdrii unui ideal. -

‘Nici un termen din aceasti caracterizare nu poate
lipsi. Dacé influentarea s’ar face asupra individului uman
in mod incongstient si neintentionat, acest fel de influ-
entare ar esi din cadrul educafiei. Mediul cosmic influ-
enfeazd sistemnl nervos, psihofizic, in mod inconstient,
dar aceastd influeniare nu este «educatie». Influenta con-
stientd dar neintenfionatd, incd nu poate fi socotitd ca
propriu zis educativd, spre exemplu infaurirea ce poate
avea asupra noastrd o convorbire. Educatorul trebue s
aibd un plan mal dinainte determinat, i un mefod ho-
tarit in educafie; trebue si stie efectul firésc al fiecdrui
mijloc educativ intrebuintat de el si dacd duce la scopul
final sau se abate dela el. Aceastd influentd constientd
intenfionatd, ficutd cu plan si cu metod, trebuie si se
facd apoi asupra omului, nu asupra animalelor, pentru
ca altfel educatia se numeste dresare.

Efectul specific al educatiei care ii caracterizeaza ac-
tiunea pentrucd insemneazd-o modificare mai sigurd si
statornicd a naturei omenesti, este cipatarea de deprinderi,
in diferitele functiuni fundamentale ale sufletului —
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vointd, sentiment, inteligentd — in acord cu legile nor-
male ale acestore dictate de scopul lor biologic.

Scopul inteligentei este ciutarea adevirului, al senti-
mentului si distingd ce foloseste vietii si ce o vatimai.
al" vointei de a sdvarsi actiuni bine adaptate la cerin-
tele vietii, dupd aratdrile binelui si adevdrului, adici
actiuni bune si drepte.

A educa este deci a da si inteligentei si sentimentu-
lui si vointei deprinderi normale de Junctiune, in acord
cu scopul Jor firesc, care rezultd din cerintele unei viefi
complecte individuale si sociale. 3

Concluzii gresite. — Considerand ci deprinderile
sunt actiuni cari se indeplinesc de om cu asa de mare
usorintd, incat se fac uneori fird si ne dim seama, in
mod mecanic i automatic, in mod inconstient, unii au
definit educatia Zrecerea din constient in incongtient
a funcfiunilor naturei sufletesti ?).

Dacé aceastd caracterizare se potriveste pentru func-
tiunile voinfei, pentru deprinderile de actiune, casti-
gate prin repetare deasd si constants, nu se potriveste
pentru celelalte functiuni ale sufletului, pentru sentiment
si inteligenfd. Acestea, prin educatie, capdid numai o
normalizare de funcfiune, care se Indeplineste mai sigur
-si mai nesovdelnic, dar care, cu toati siguranta ei de
indeplinire normald, nu-si perde calitatea de constiini4,
nu devine incongstientd, din potrivi. -

E tot asa de nelntemeiatd afirmatia acelora cari cred
cd, dacd educafia are de resultat a face si se doban-
deascd deprinderi, aceasta insemueazd ci personali-
fatea omului se distruge *).

1) Astlel Gustaee Le Bon, filosof francez contimporan,
2) Sd se vadd pe larg ardtald aceastd chestie in Cursul de
Pedagogie generala, pag. 139. Educare si mecanizare.
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V.

Este posibila educatia? In ce limite si
conditii ?

In chestiunea dacd educafia e posibild avem doud
rdspunsuri categorice extreme si anume :

1) Puterea educatiei e fdrd margini;

2) Puterea educatiei este nuld.

Si mai avem o pdrere intermediard, care e cea si-
gurd si stiintificd, anume :

3) Educatia e posibild, in anumite limite si condifii.

1. Educatia este atotputernica,

Toatd deosebirea ce se vede Intre oameni s'ar ex-
plica, dupd Descartes '), numai din cauza deosebirii de
educatie. Prin nastere, toti sunt egali; cici dispozitiile
si coprinsul de idei, cu care vin in lume, sunt egale.

Toti oamenii vin cu aceleasi forte sufletesti si cu
acelas numir de idei, si numai din deosebirile de exer-
citiu, de intrebuintare a acelor facultdfi si idei, s’ar nagte
deosebirile pe cari observatia le constatd intre oameni.

Se giseste in scrierea lui Descartes «Discours de la
méthode», chiar la inceputul intdei pdér{i, urmaitoarea
credin{d in ce priveste natura omeneascd: «Bunul sim{
este lucrul cel mai bine impariit din lume, cégiPfiecare

1) Mare filosof francez, care a trait intre anii 1596— 1650.
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crede cd e asa de bine inzestrat cu el, incat chiar
aceia, cari sunt mai greu de muljumit in orice altd
chestie, n'au obiceiu si doreascd mai mult decit au».

S’ar péarea cd aceasta e o glumd ironicd: dar e o
teorie filosoficd. ., Aceasta insemneazi ci puterea de a
judeca bine si de a deosebi adevirul de fals, adici toc-
mai ceace se numeste bun simt sau ratiune, este dela
naturd deopotrivd la tofi oamenii, si astfel diversitatea
opiniunilor nu vine din faptul ¢4 unii sunt mai ratio-
nabili decat alfii, ci numai din pricind cid ne conducem
gandurile pe cdi deosebite si nu considerim aceleasi
lucruri®. Facand aplicafia acestor idei asupra lui insusi,
zice: ,In ce mé priveste pe mine, eu nu am crezut ni-
ciodatd ci spiritul meu ar fi in ceva mai perfect decat
al celorlalti oameni¥.

Toatd deosebirea dela el, filosoful genial, pani la cel
din urm# dintre contimporani, ar fi consistand, dupi
dansul, numai in deosebirea de procedare. in deose-
birea de metodd aplicatd asupra ideilor si facultatilor,
cu care s'au niscut tofi oamenii deopotrivd inzestrati.
Aceasta face mai tirziu pe un alt filosof, care impir-
tiseste concepiia despre om a lui Descartes, pe Leib-
nitz?) s zici: Dafi-mi.scoalele toate din Europa si
intr'un timp dat vé woi da oamenii pe cari ii dorifi.

Aci se vede credinta in atotputernicia educatiei.

Cam la aceiasi concluzie ajunge si marele filosof
Locke. Mai categorica, insd, si mai caracteristic formu-
latd o gdsim la un discipol al lui Locke, la Helvetius
(1715—1771). s

Acesia susfine cd nu existd in spiritul omenesc nimic

1) [lustru filosof german, care a ftrdit intre 1646—1716, si a
scris operile sale in frantuzegte sau latineste.
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inniscut, i cd, din acest punct de vedere, iardsi toti se
nasc egali. Egalitatea, dupi Decartes si dupd spiritua-
ligti, constd intr'un patrimoniu sufletesc egal la toti oa-
menii. Egalitatea naturald, dup# Helvetius, constd in o
siricie complectd de orce avere sufleteascd inndscutd.
Aceasta e teoria celebrei «fabula rasa». Spiritul ome-
nesc s'ar fi nascut ca o hartie albi, cu absolut nimic
notat, orcat de imperfect, pe dinsa. Educatia, influen-
tele mediului din afard ar fi insemnand putin cate putin
pe aceastd hartie albi, pe aceastd fabula rasa; si dacd
spiritele, mai tarziu, se diversifici unele de altele, acea-
sta s’ar fi datorand diversititi de experiente, de note
inscrise, fie intentionat de educator, fie Intamplator de
mediu.

Si Helvetius ca si Descartes si Leibnitz, susfine deci
ci totul atdrni de educator, de numdérul si felul ide-
ilor ce se introduce in spirit. Felul combinatiilor, me-
toda de procedare in aranjarea acestor impresii decide
si genialitatea si imbecilitatea i diversitatile de talent;
de aci atdrnd daci cineva e menit a [ artist sau om de
stiint, precum si dacd, Inire acestia, va fi dintre cei
dintai sau dintre cei din urma. :

2. Imposibilitatea educatiei.

Acestei credinte in atoputernicia- educatiei sd opunem
prin contrast, teoria contrard a imposibilitatii educafiei.

N'a fost vorba pana acum, in considerafiile asupra
puterii educatiei, si asupra cauzelor diferentei dintre oa-
meni, decat de infelect, anume: dacd sunt sau nu idei
Inniscute, daci aceste idei se combind dupd o metodd
“sau alta, pentru a ajunge la un rezultat in eoucatie, etc
Dar educatia propriu ziss, adevirata educafie nu constd

&
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" numai in influenie ficute asupra inteligentei: ba inci
aceasta e partea cea mai putin importantd. Insusi Locke
sustine cd influenfele asupra inteligentei alcdtuesc partea
cea mai putin importantd din toatd sarcina educatorului.

Céand se vorbeste de educatie, ne gindim la ceva
mai mult: la influenta asupra nafurii intregi omenesti
si in special asupra parfii mai adinci din natura ome-
neascd, asupra emofiunilor si volifiunilor, asupra ca-
racterului. Acestea voim noi si le formam, aci se adre-
seazd intrebarea fundamentald despre puterea educa-
tiei. Voim sd stim dacd educatia e in stare, nu atat si
desvolte intelectul si si dea cutari cunostinte; ci daci
este in stare a se coborl mai adanc in sufletul omenesc
si sd atingd pdérfile ce migcd intregul sistem al vietii
sd modifice emotiile si pornirile lui.

Omul niciodatd nu se schimbd, zic acei ce tigiduesc,
posbilitatea educatiei, in cap cu Schopenkauer'). Ceea-
ce se pare cd ar fi o schimbare dela copildrie pani la
batranete, nu e o schimbare a caracterului, ci a mani-
festdrilor lui, conform imprejuririlor exterioare. Daci
si-ar relua omul din nou viata dela inceput, toate ex-
perienfele lui nu i-ar servi la nimic; 'si ar trai viata lui
incd odati intocmai asa cum si-a triit-o intdia dati.

Ceeace se schimbd In om ar fi doar cunostinele,
Numai inteligenta omului- variazd, numai ea se perfec-
fioneazd, Si tot sporul de cunostinfe si toati cresterea
intelectului n’au alt rod decat a servi, ca instrument
din ce in ce mai efectiv, acelorasi scopuri, pe cari le-a
pus omului natura hi proprie. Mijloacele se modifics,
scopul rdmane.

1) Artur Schopenhaur a trait 1788—1860.
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Instructia n'ar servi decat si dea noi mijloace in ser-
viciul scopurilor ‘impuse de caracterul individual, sco-
puri pe cari nu le putem modifica, pentrucd nu putem
modifica mici caracterul. Inteligenta e lumina pusd in
serviciul voinfei sau caracterului, Tot rolul ei ar fi de
a lumina drumul citre tinta ce si-a pus voinfa. Orcata
lumind am da prin instruciie, nu facem decat sa ddm
mai multi posibilitate in atingerea acelei tinte.

3. Posibilitatea educatiei; conditiile §i baza
ei stiintifica.

Schopenhauer crede ci omul se naste de-adreptul si
din capul locului vifios sau virtuos. N'ar fi oare mai
precis s# se zici numai: cd se naste cel mult cu dis-
pozitii pentru vitiu ori virtute, dupdcum se naste si cu
dispozitii pentru stiinte, pentru tehnicd, arte, etc? Un
copil dintati alcoolic oare si se nascd de-agata cu vi-
tiul betiei? Sa fie oare copilul dela etatea de doi sau
trei ani chiar betiv? Nu. El poate avea dispozitie catre
befie si s& devind betiv, cand si dacdi se dan ocazii
priincioase. Dac3, prin exercitiu, i se escitd si i se per-
fectioneaza Qispoziﬁile, atunci devine negresit alcoolic
sau criminal, etc.

Este insd o deosebire enormi a vorbi de dispozitii
ori predispozifii si a vorbi de caracter sau de vitii ori
virtuti inchegate. Dispoziﬁile ar fi nestiintific sa se té-
giduiascd. Existd, si este o fericire ca s# mostenesc,
cand sunt bune. Este o fericire, pentruca dispozitiile
bune sunt un avans dat educatiei, care n’are decat si
le cultive, si le dea ocazie de a se exercita, pentru ca
opera ei si fie mai sigur indeplinita.
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Dar, daci exercitiul poate perfeciona dispozitiile bune,
apoi neexercifinl va fi desigur condifia de starpire a
predispozitiilor rele. Prin neexercifiu se va putea opri
in dezvoltarea lor dispozitiile nefavorabile,

Cand zicem aceasta, stim in acord cu legea biolo-
gicd a exercifiului si neexercifiului (uzulul si neuzu-
lui). Sistemul nervos creste in sensul exercifiului. Dupi
cum dar un organ se exerciteazd, se modifici forma
animalului; pentrucd prin exercifii organul creste, prin
lipsa de exercifiu se atrofiazd. “Prin lipsa de exercifiu,
maimutele antropoide gi-au pierdut coada. Prin lipsa de
exercifiu omul nu mai poate si se apere cu urechile
contra mustelor; s# apuce cu piciorul, ca maimuta. Prin
exercitiu a ajuns din contrd a obtine alte insusiri. Exer-
citiul san lipsa de exercifiu este legea supremd a di-
ferenfierii.

Dacid aceastd lege e adevdratd, cénd se aplicd in-
congtient, in lupta pentru existen{d, ea rdmane adevi-
ratd, si cind se aplici cu constiin{a.

Educatia, posibilitatea ei, conditiile si limitele ei sunt
bazate stiinfificeste pe aceste legi, fie-cd le cunoagtem
ori nu. Pe baza acestor legi, incd odatd, se pot com-
prima dispozitiile rele, oprindu-le de a sé exercita; si
se dezvoltd cele bune, dandu-le ocazie sd se exercite.

Avem astfel in méand cheia modificdrii omului, nu
numai a caracterului altuia, ci chiar si a caracterului
propriu. Prin voint, intenfiune, cdutdm sa oprim unele
acfiuni si ciutdm, pe cét se poate, a face alte acfiuni,
ce ne-ar plicea si le vedem transformate in deprinderi
adica in factori constitutivi al caracterului nostru.

C#ci este o lege biologic#, bine cunoscutd, ci orice mig-
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care orice functiune, las3 dupé sine o dispozitie, o urma
gratie cdreia aceias actiune, fie fizicd ori intelectuald, se
poate repeta cu mai mare usurinii. Cu modul acesta
se sapd in organismul psiho-fizic o urmé, cat se poate
mai adancd si durabild, care inlesneste sdvarsirea acti-
unilor similare, si devine sistem de cristalizatie pentru
intreaga fiin{.
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Factorii educatiei: individualitatea
innascuta si acea castigata. Indi-
vidualitatea mostenita.

1. Stratificatia caracterului..

Dacd ar fi posibil sid privim in natura intim3d a
omnlui,- am vedea in firea lui stratificate mai multe ca-
ractete. Pe caracterul general omenesc vom gisi prins
caracterul efnic, al poporului.

Intr'un popor gisim. mai departe, athtea’ varietiti de
caractere, cate familii sunt; deci pe caracterul etnic se
altoeste si un caracter familiar din care se dezvoltd
caracterul individual. Toate acestea caractere, fuzionate
intr'un singur tot, formeaza acea unitate psihici ce al- °
citueste complexitatea individuald a omului cu care
are de aface educaforul. Si intr'atat educatia va fi cu
efect §i va putea sd ducd la un scop /deal/ pe individ
intrucat va avea ochii asupra acestor staturi de corac-
tere ce constituie individul.

Caracterial general omenesc §i caracterul rasei. —
Natural, caracterul general omenesc, ce se gdseste la

orice individ din acest gen, nu va avea a fi modificat,

pentrucd nimeni nu va voi si nici nu va putea si for-
meze din copii alte fiinte decit oameni; si deci orce

fiintd omeneascd trebuie educati ca atare. Insi celelalt
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caractere ce se dezvolti pe baza generald a caracterului
omenesc, toate pot fi supuse la modificiri, toate trebuie
si aibi un ideal cidtre care se indreaptd, toate sunt
supuse la actiunea educatiei. La toate putem sad dis-
tingem ceeace std in conformitate cu idealul si ceeace
se abate dela ideal.

C4 existd caractere de rasd ce se despart dela tul-
pina caracterului general omenesc, aceasta se obsearvd
usor, cici bate la ochi caracteristica generald ce deo-
sebeste pe un dm din rasa anglo-saxond, de unul din
rasa latind ori slava.

Caracterul distinctiv al rasei latine, cu intelectul sidu
asa de vioiu si nelinigtit, in vecinicd miscare, se accen-_
tuiazd vizibll, pus alilurea si comparat cu disciplina
caracteristicd a woinfei in rasa anglo-saxond sau cu
misticismul sentimental, asa de remarcabil la rasa slavd.
Parci natura ar fi impartit, la aceste trei rase, cele trei
facultafi ale sufletului, dand fieciireia una mai din bel-
sug: inteligenta, voinia si afectivitatea. :

Caracterul nafional. — In aceste diferite rase gasim
apoi atdtea deosebiri caracteristice cate popoare le al-
cituiesc. Existd un caracter nafional, ce se pastreazd
pria secole, se manifest4 in toate creatiile spirituale ale
unui popor ; in limbaj, in arté, in credintele religioase,
in institufile politice. Aceste institufii politice devin apoi
cauze ce pistreazd sau modificd insusi caracterul.

Poporul francez, populafia galici, asa cum a fost
descrisd de istoricii vechi: popor intelectual, vesel si de
spirit, vorbitor cu inlesnire §i lesne crezitor In vorba
vanitos, iubitor de glorie, razboinic, revolufionar din
fire, din cauza reped:i sale motilitati mintale — astfel a
rdmas in linii generale pand azi.
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Cum au caracterizat istoricii pe Grecii vechi, astfel i
gasim, in unele trisituri generale, pani azi Iscusit la
vorbd, retor si dialectician este si grecul vechiu si grecul
modern : cu deosebire insi c#, pecand spiritul grecului

_vechiu era indreptat la chestii de o vitalitate intelectuali
superioard, acea agerime mintali a grecului modern,
dupid cum se poate constata din istoria imperiului bi-
zantin, a fost aplicati la chestiuni marunte de interese
particulare, fird calitate inalti civilizitoare. Dar incolo,
aceeasi tehnicd intelectuald si agerimesmintal s’a chel-
tuit si s’a constatat la grecii vechi si noui. ;

Ereditatea etnici apoi e asemenea usor de constatat,
ca si cea individuald. S4 se observe d. e. poporul asa
de cunoscut la noi Evreii, cum isi pastreazi prin ere-
ditate si bunurile si relele : spiritul practic de intreprin-
deri, de afaceri... Part’icuiaritﬁ;ﬂe lor sufletesti s'au pis-
trat tot aga de bine ca si morbul judaic: lepra si boala
de ochi. ;

S# se observe alt popor, care asemenea poate fi su-
pus observatiei etnologice la noi: figanii. Isi pastreazi
caracterul vagabond, fard griji de ziua de maine, firi

- griji de culturd i ideal, ritdcind fird silas, fird pers-

pectivd de organizare; si asa se gidseste pretutindeni.

Si caracterul national e meodificabil, insi cu condi-
tiunea ca intreg mediul moral sd se schimbe.

Educatorul, in sensul obignuit al cuvantului, n’are
insa atat a face cu” modificirile caracterului national
propriu zis. Aceasta e o chestiune In care pedagogia
se atinge cu sociologia si cu stiinta de 'stat, si e mai
mult o problemd de carmuire de popoare, de reformare
sociald, pe baza unor masuri si dispozi;ii. mai perma-
nente, contind pe un timp mai lung.

-
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2. Caracterul individual.

Educatorul are de aface mai mult si mai intai cu carac-
terui individual. Caracterul individual variazi asa de
mult dela om la om, dupd cum la un arbore variazi
ramurile §i frunzele unele de altele. -

Ne putem inchipui omenirea ca un mare copac: trun-
chiul simbolizand caracterul fundamental, general ome-
nesc, din care se despart ramurile caracterelor de rassi;
din acestea, ramurile caracterelor etnice; din acestea
¢ desfac acele ale ecaracterelor familiare: si in fine
iltele, marginase si finale, frunzele, constituite fiecare
lin diferente individuale. Si dupi cumla un arbore,
ceeace se preface repede, an cu an, sunt tocmai ulti-
mele excrescenfe extreme, frunzele, tot asa din omeni-
rea Infreagi ceeace se modificA mai intdi si mai de
grabd sunt caracterele individuale. Cu acestea are de
a face educatorul; n'are de aface cu caracterul genu-
lui omenesc intreg, sau al celorlalte despartituri mari,
precum caracterul rassei sau cel etnic.

Caracterul individual are o infinitd variafie, si in ce
priveste alcituirea lui intelectuals siin ce priveste voinfa
si In ce priveste afectivitatea. -

Legile generale ale inteligentei se gisesc, negresit,
funcfionand la tofi oamenii, dar se specifici aplicAndu-
se unor elemente si dispozifii particulare, ce variazi
dela om la om. Pecind, de pild4, un individ se ca-
racterizeazd, din punct de vedere intelectual, prin o
predispozifie de a observa si a pistra mai mult parfile
sensibile din naturd, ce cad sub impresiile simfurilor,
alte inteligenfe remarci si memoreazi aceea ce e de
ordin general, raporturile dintre fenomene. Astfel deo-
sebim spiritul concret-intuitiv, de spiritul abstract-logic.
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Si mai departe, in cea dintai categorie se gisesc atitea
variafii: unul observd si memoreazi mai mult formele
vizibile, altul mai mult miscdrile ; altul sonurile. De aici
atatea timpuri deosebite intelectuale: timpul wvizual,
motor, auditiv. Dacd ar fi si se proceadd in mod ab-
solut identic cu toate aceste timpuri, efectul educatiei
ar fi prea neinsemnat. Idealul educatiei este si se dea
inrauririle dupd individualitatea fieciruia.

Aceiasi deosebire se giseste si in ce priveste senti-
mentalele si in ce priveste voinfa. Si aici sunt atitea
varietdfi si atitea combinatii de nuanie cite persoane
sunt.
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Puterea, conditiile si limitele edu-
| cabilitatii

- Ereditatea poate fi pentru educatie un mare auxiliar,
dar poate fi i o pedicd enormi.
~ Am admis puterea relativi a educatiei. Ca si la-
murim mai bine chestiunea, si ludm un exemplu. Avem
de educat un om. El face parte ca membru din o. so-
cietate, din o familie, din o natiune, din © rasi anu-
mit4; apoi mai este membru al omenirii in. genere,
fird a mai spune c¢3 e injghebat indJantul mai intins
al animalelor, lati deci cite caractere cumuleazi dan-
sul. Acestea formeaz3 natura lui proprie, esenta lui, si
constituesc factorul intern, spre deosebire de totalitatea
influentelor si imprejurdrilor externe cari alcdtuesc fac-
forul extern, tot atit de important In calculul determi-
nant al personalitifii definitive, ’

Ce poate educafiunea fajd de factorul intern 27—

' Educatiunea va putea modifica cu atat mai uvsor ca-
- racterele ce formeazd natura individului, cu cat acestea

vor fi de formatiune mai recenti; cu cat vor fi mai

‘vechi, influenfele exterioare vor avea asupra lor o In-

riurire mai slabi. Deci cind avem de educat un indi-

_ L QGivlnescnl — Nogiuni de Pedagogie 8
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vid, vom sti-cd ce este relativ mai ugor de modificat in el,
vor fi caractere mostenite dela parinti. Acestea fiind de
formatiune mai recentd, va trebui o influentd relativ
mai mics, spre a le modifica. Caracteristica nationala
sau a poporului din care face parte individul, va cere
o influenid si mai indelungatd si mai mare spre a se
schimba, caracterul fiind mai adanc organizat in sistemul
psihofizic al individului. $i asa mai departe.
Deci, ca si putem rispunde la intrebarea: ce poate

educafiea? trebue sd stim ce are in minte acel ce
pune aceastd intrebare. Se géndeste la influenta asupra
. umor caractere particulare mostenite dela péarinti, dela
popor, dela rassi? In cadrul influenfei propriu zis
educationale, intri direct numai caracterul individual si
cel mult familial. Pe acestea le poate influenfa educa-
tia, in timpul ce i se pun la dispoziie.

Dac#, din o intimplare fericitd, ereditatea cade de
acord cu idealul educafiei, sarcina educétorului e foarte
usoari; n'are decat sd ajute firea in dezvoltarea ei.
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Necesitatea si importanta educatiei.

Nimic ce e specific in sufletul omenesc nu se des-
voltd in mod fafal in om, pus in orice condiie, in spe-
cial izolat de societatea semenilor sii. Nici limbajul, nici
sentimentul moral nu se ivesc si nu se manifestd ca
forfe reale, decat jn atmosfera vietii si influentelor so-
ciale, De aci se intelege necesitatea educatiei.

Importanta ei este evidentd, ,

Educatia isi propune si ridice la forme superioare
si ideale fiinta cea mai perfectd din cate a dezvoltat
natura: voeste si duci evolufia omului mai departe,
pe cdi noud, substituindu-se in aceastd privintd naturii.

Natura, in opera ei de mii de veacuri, a ajuns si
produci aceasti minune, care sechiamid om. Ne-am
agtepta poate ca de aici Inainte natura, evoluind mai
departe, si ajungi la alte forme, 'cu organe si infati-
sédri- noui. ; . .

Dar se pare ci natura nu mai cautd sd producd in
om organe materiale nou3 si deosebite. Geniul ei, ve-
cinic in miscare, pare a-si fi concentrat energia crea-
toare numai asupra dezvoltdrii vietii sufletesti.

Cand un animal trece intr'o.climd mai rece decat
acea la care se adaptase, piere, dacd organizafia
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lui nu-i permite a produce pe suprafata corpului un In-
velis mai rezistent. Omul recurge imediat la acele arme
de apdrare, cari sunt producfiuni ale tehnicei. Isi pro-
curd imbrdciminte mai groass, mai cilduroas, si astfel
isi pastreazd corpul relativ neschimbat. Ce s’a modificat
insa? Spiritul. Aci s’au  resimiit noile trebuinte, ad
s'au cdutat, combinat si elaborat, mai intdiu, mijloaceie
apropiate la inldturarea pericolului, la asigurarea exis-
tentei. L :

Sd ludm cateva exemple.

Sa presupunem ci cineva ar emigra dela noi si s'ar
ageza sd locuiascd la poli. Ar trebui una din doud: or
sd se adapteze acelei clime reci in un mod fizc, si
capete o piele groasd, cu invelig calduros, ca acela al
ursului, or sd piard. Nansen, totus, @-a ra:;teptat ca na-
tura si-i produci o piele de urs, si a preintampinat in-
fluentele mediului polar prin mijloace tehnice ingenioase ;
si astfel a combatut prin inteligenfd puterea de influentd
a mediului, care I'ar fi rdpus, fiind in i}nposibih'tate' de
a se adapta fiziceste si organic la condifiile lui.

Omul are visul vechiu de a zbura, de a deveni, pe
langi animal terestru, un animal aerian. Dac4 ar as-
tepta pand sd transforme natura in realitate acest pium
desiderium, pani si- creasci aripi, ar trebui s treaci
sute si mii de veacur, si incd nu se stie daca si-ar vedea
vreodatd visul cu ochii. Dar el realizeazi prin inteli-
gentd adaptarea refuzati de naturd si-si implineste do-
rinfa. Astfel aeronautul poate «s& zboare» in aer si si
meargd la distante enorme.

Omul are dorinfa de a auzi la distanfe colosale ce
se petrece in Spafiuri neaccesibile urechii naturale, ar
voi si audd ce vorbesc doi oameni intr'un oras de-
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pirtat. Dacd ar astepta ca natura si-i dea aceasti po-
sibilitate, modificindu-i organele auditive pentru acest
scop, ar. trebui si astepte sute de veacuri, si poate in
zadar. El ins#, prin inteligenta, anticipeazi intentiile na-
turei, inventand telefonul. Prin radio ascultd concertele,
conferintele, discursurile, tinute in marile orage departate.

Voeste si vadi la distsnte colosale ? Inteligenta ii pune
la indemana instrumentele cu care priveste in sferele
ceresti, etc.

Ceeace se dezvoltd deci mereu in natura omului, este
sufletul.

Marea importantd a educapel st4 tocmai aici, cd dinsa
serveste evolufia sufleteasca a omului pe calea aritatd
de natura. 5

Omul apoi nu a apdrut in univers izolat, ci ca parte
integrantd din alt tot, societatea omeneascd. Societatea
fost consideratd si de sociologi si de biologi, apmape
ca un organism. -

Care sunt fortele, ins4, ce tin in raporturi organice
pirtile diferentiale ale organismului social? Ce forfd

joacd in organismul social rolul atractiei universale dintre

corpurile ceresti? Ce forfd sociald echivaleazd cu forta
de coheziune dintre molecule? Ce leagd pe oameni
intre ei, asa incat, desi indivizi deosebifi si indepen-
denti unii de alfii, s4 alcituiascd la un loc un tot uni-
tar, ca celulele unui organizm?

Aceastd fort4, e_chlvalenté cu atractia universald, cu
coheziunea moleculard, e forfa sentimentului de soli-
daritate, e simpatia interumand, ce leagd intr'o uni-
tate organicA un numdr de indivizi, face pe fiegare s
se simtd parte mtegranté a unui tot omenesc, a unui
popor, a unei natiuni, s tind4 catre acelas ideal, citre
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aceleasi aspiratiuni, si simti aceleasi dureri, si aibx
aceleasi trebuinte, visuri, sperante. - :
Educatorul cauti tocmai aici si pund centrul-de gra-
vitate al influentei, at artei sale. El cauti ea forta de
coheziune si de atracfie intre indivizi deosebiti ce con-
stituesc un corp social, si se intdreascd, s4 se dezvolte
si s& devind tot mai efectivi. Si prin aceasta, iardsgi, el
continud mai departe opera naturii.
- Ce ocupatie omeneasci poate s aibd dar o impor-
tan{d mai mare decat educatia, care tinde a dezvolta
forfa de solidaritate socials, a organiza societitile, luand
evolutia- de acolo de unde a lisat-o natura si ducand-o
mai departe si incid si mai repede ? -

———
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Scopul educatiei.

Diferitele formulari ale scopului educatiei, $i in-
telesul lor ultim, comun.
Pedagogii au formulat in diferite feluri scopul educatiei.
Unii au spus c& scopul educatiei ar fi de a realiza
in om perfectiunea. Plafon’) bunioard, se exprima
astfel: «Educafia are de scop a da corpului si sufle-
tului frumusetea si perfectiunea de care sunt capabile».
Alfii au spus ci idealul educatiei ar fi de a desvolta
in mod armonic toate puterile sufletesti. Dupi altii
idealul de realizat in educatie ar fi «viafa complecti». )

Dar nu existi asa de mari deosebiri in infelesul
idealului, pecat existd in formularea lui verbald. Ne-

intelegerea ¢ mai mult in termeni, decit in cuprinsul
adanc al ideilor. Dacd unii spun c4 idealul e perfecfiunea,
si alfii c4 idealul e «a trdi conform cu natura»; altii
ci e «viafa complectéi»,—si alte multe formule, —sd nu
se creadd c3 aceste formule so deosebesc in fond asa
de mult, pe cit se pare ci se deosibesc in termeni.
E destul si se analizeze infelesul fiecaruia din acesti
termeni «perfectiine», «conformitatea cu natura», «viafa

1) Platon, mare filozof grec, a trdit 429—347 a Chr.
2) Herbert Spencer, filosof englez (1820—1903).
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complectd», si se va vedea c4, dacd aceste cuvinte aw
in aparen{d intelesuri deosebite, ele cad de acord asupra
intelesului ultim.

In fond orice societate, ca si orice fiin{id viefuitoare,
are un scop pe care-l urmdreste, congtient or ‘incen-
‘gtient : conservarea si fericirea. i orce sistem de etici
formuleaza, in un limbaj sau altul, aceasti tendinfi
puternicd, instinctivd, a vietii. Cuvintele perfect, perfec-
fiune, perfectionare nu pot avea decat infelesul pose-
d4rii a cit se poate mai multe si mai bune calitifi
pentru viafd si fericire. Asemened nu poate avea-altd

vspmuificafie acceptabild cuvantul pus de alfi eticieni, ci
s;omul trebuie a trdi «conform cu natura» si si realizeze
*scopul “credrii sale, decit c4; trebue si i se perfectioneze
gcele-. forte ~si calitdfi, cu cari natura I'a inzestrat in
-selectia ei seculard pentru via{i si pentru fericire. Con-
Servarea prin urmare si fericirea se gisesc ca principiu
‘la baza fiecdrui sistem filozofic de pedagogie. «Viata
complectd» nu poate avea nici ea alti semnificare. Deci
“in realitate deosebirea e In formi si nu in fond.

In acelas sens cu formulele de mai sus s’ar mai -
puted zice: @ educa este a desvoltdé in individ pute-
rile vitale, cari stau in acord cu tendmtele evolutiei
sociale.

Sau: a educd e a desvoltd in om natura sociald,
atrofiind pe cea primitivd, egoistd si sidlbatecs.

Saut a realizd in individ intenfiile evolutiei sociale.

‘Sau: a adapta pe individ la conditiile progresului
-in omenire.

Sau, In fine: a deswltd vleata
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2. A desvolta vieafa in genere — armonizarea
vreﬁi individuale si sociale—-ca scop al educatlei

Vieafa e de dous felurx o .vneaté mdlvxdualé Sl
una sociald, care in extensiunea ei cea mai coprinzitoare
si-In forma ei cea mai palpabil, este natiunea. A des-
volta: vieafa in genere inseamni, prin urmare, a_le
desvolta pe améndous, pundndu-le in acord, si acest
acord. in avanta]u] viefii totului social national. .

Individul s'a ndscut si a crescat nu ca o fiinta izolata
fdrd legdturi cu totul social, ci asa cum se naste si
creste o frunzd din ramura unui copac. E. o parte din
un tot organic. Viata lui se determini si isvoregte din
vieata totului nafional; vieata lui influenteazi, la randul
€, vieafa acestui tot social uman., De aci urmeazi ci,
in. majoritatea imensé a cazurilor normale, fortele vitale
ale individului sunt, dela nastere, ca dlspozxtn in acord
<u condifiile viefei sociale.

Opera educatorului, atunci cand se vorbeste de a
desvolt vieafa, ar constatd in a accentua raporturile
armonice. intre cele doud viefi, a unifica vieata indivi-
duald gisociald. Din aceasti unificare va progresa vieafa
in genere; iar din exercitarea functiunilor ei va esi o
Sporire de fericire si pentru individ si pentru societate.
Cici nu exista fortd care, exercitand-se, si nu producéd
plicere. Dar aceste forfe ce se exercitd in individ, pro-
ducindu-i lui fericire, sunt in aceleag timp forte isvorate
sl crescute din insasi constitutia sociald. Ele vor funcflona
deci §i in interesul vietei sociale. Astfel dar, vieafa in-
dividuald desvoltandu-se prin exercitarea forfelor ei
naturale normale, prin, aceasta chiar se va desvolta §i
vieafa sociald, producand fericire totald.

-
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Pentru exemplificarea acestui acord, si ne gindim le
alcdtuirea; unui organism individual, si anume la functi-
unea unui organ in legitura lui cu totul, cu vieata or-
ganismului intreg. Un pliman perfect, o iniméa ce functio-
neazd bine, fuctioneazd bine nu numai in sensul cd-si
indeplineste sarcina sa specials, rolul siu determinat,
dar si in sensul cid din aceasti funcfiume normali re-
zultd un bine pentru intregul organism'din care face parte
acel organ. E o concordanti intre functiunea normals
a unei parti organice si buna ei stare, de o parte, si
intre vieafa normala si buna stare a totului, de alta.

Aproape tot in acest raport gisim pe om, ca individ
fatd cu societatea. Funcfiunea normali a fortelor lui
intregi, care-l face pe el fericit, cade de reguli in acord
cu buna stare generald a societifii; si toate idealurile
de propisire culturala, deci si opera educatiei, tind cétre
acest scop: de a face un pas mai departe citre armo-
nizarea pértilor constitutive ale sociefdfii, de a stabili
legdturi mai intime intre vieata mdxvndulm si vieata
totului, a face ca din funcfiunile normale ale fiecirus
individ si din fericirea lui cAstigati astfel si rezulte fe-
ricirea totului social.

_latd, prin urmare, directia in care trebuie ciutat sco-
pul educafiei.

Nu putem si ne depirtim de ea; si formula sco-
pului educatiei trebue si cuprindd cerinfa de a pune
vieafa iridivlzilor, acestor celule ale organismului sociat
in acord cu tendinfa mare a evolutiei universale: Deci.
-educafia va trebui sdg formeze oameni a cdror vieafs
individuald sd se armonizeze cu vieafa sistemu-
lui social, din care fac parte, si care, in ultima ana-
lizd §i sub forma cea mai concretd, este neamui.
nafiunea.
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3. Cultura generald si speciala.

- Vieatfa sociald insa e si ea de doud feluri: spiri-
tuald si materiald. Vieata spirituald a unei societifi; a
unei nafiuni, se manifestd prin credintele ei religioase,
prin artd, poezie, stiintd, filozofie. Vieata materiald
constd In buna stare fizic3, in bogifie, care se realizeazi
prin industrie, comerf, agricultura. - 55 . :

A desvoltd natura unui om in armonie- cu vieata so-
cialdi nationald ar insemna, prin urmare, a-i pregéti
functiunile viefii lui pentru aceste categorii de scopuri
si forme ale vietii sociale pentru vieata ei spmtualé si
cea materiala.

A pregiti armonizarea vietii individuale cu vieata
socieféfii, inseamna : 1) a dezvolta in om acele facultiti
sufletesti cari, ca functiuni, participi la vieata spiritual4
a nafiunii; $i mai insemneazi 2) a-i da un rost activ
determinat in organismul social, o carieri.

Nu trebue si lipseascd nici una din aceste pirti ale
viefei omenesti complecte, in societate.

Specialistul, ori din ce categorie si oricat de perfect
ar fi, dacd e lipsit de legitura sufleteascd cu vieata
culturald general4 a societifii, daci e striin de creatiile
frumosului, de cuceririlem levirului, de vieata credintelor
inalte religioase, filosofice, e un incomplect, rimas
afari din raza culturald a timpului, incapabil a banui
mdicar adancimile de vieati ale totului in care si din
care trideste.

Pe de alti parte, un om cu facultifile desvoltate cat
de armonic, care ar infelege adevirurile inalte stiiniifice,
filosofice, si s’ar delecta de frumusetile artei, etc., dar
in nici o ramuri a viefii publice social-nationalé nu s'ar
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gasi la locul lui special §i n'ar aved un rost activ pro-
priu in diferenfiarea multipla a funcfiunilor sociale, ar
iesi ¢i el din ordinea normali a elemente!or ce compun
“organismul social.

~Oamenii ce trdesc, oricat de intelectual si emoponal
fdrd a face nimic, fird a produce nimic: _si -oamenii
ce produc fard a sti pentru ce, in ce rost, spre ce scop
general othenesc, sunt deopotrivd de incomplecti.

Educatia va trebui s& dea oameni complecti.
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Educa_tia nétionalé

Educatoml nu e un om abstract, ce are si formeze
Ja randul sdu ‘tot oameni abstracti; educatorul e un

_om determinat, aparfinind unei rase, unui popor, si

are de educat asemenea: oameni de o rasi anumit4,
aparfinind unui popor anumit, unei tdri.

Omenirea progreseazi in doud directii: prin unirea
popoarelor, 'prin armonizarea: lor, prin "intinderea sim-
patiei si ldrgirea infratirii universale. Aceasta e funcfi-
unea de integrare a viefii. Dar deosebit de asta, pro-
gresul omenirii cere desvoltarea particulard a fiecirui
popor, in ce are individual, specific luj.

Aceasta nu-i deloc In contrazicere cu tendinfele pro-
gresului omenirii. Din contrd, prin individualizare etnici
se multiplificd, se d!vers;ﬁc,} formele de viatd ale socie-
tdfii omenesti, ale omenirii. Dupid cum un organism e
cu atdt mai perfect, cu cat e mai diferentiat, si cu cat
aceste diferenfe functionale sunt mai armonic unificate
intre ele, tot asa si cu omenirea. Culmea progresuiui

se va realizd atunci, cind unitatea armonicd de viatd a

omenirii se va manifesta intr'o infinitate de forme vitale
dupd natura proprie fiecirui popor, si cind toate po-
pgarele se vor simii infritite in colaborare pentru rea-
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lizareasceluias scop comun de propisire_general ome-
neasca.

Cultivarea unei nationalitifi, pornits din impulsul iu-
birii de patrie, st4 in acord perfect cu iubirea generald
de omenire. ;

Numai degenerarea . sentimentului national in sovi-
nism — care implici asuprirea pani la suprimare a
altor forme de viajd etnici normal constituite in state
‘proprii — st in conflict cu iubirea generali de omenire.

Ceva mai mult: patriotismul e conditiunea si sem-
nul jubirii de omenire. E utopic si absurd si neglijezi
aceia ce pofi face pentru o - {ard, sub pretext ci vrei
sd ridici intreaga omenire de odatd la ideal. Aceasta
€ povestea neputinciosului sau lenesului din basmele
populare care, nevoind sau nefiind in stare si aduci
apd cu donifa, zicea ci scopul lul e si aduci pujul
intreg, si in loc si care lemne cu cdrufa dela pidure,
zicea cd voeste si aducd padurea intreagi acasi.

Fiecare popor organizat se simte dator a lupta
pentru individualitatea sa etnics, manifestati pe de o
parte prin expresia geografici a unui teritoriu anumit
§i prin forma unui stat propriu, dar pe dealts parte,
prin creafiile lui spirituale, in credinte, in limbaj,- in
‘modul de a fi, de a gandi, de a infelege lumea. 3

Si dacd pedagogii din tari batrane si sigure de exis-
tenfa lor, ca Franfa si Germania, gédsesc necesar a
- afirma tendinfa nationalistd a edlicatiei, aeeasta e un
indemn pentru popoarele, a ciror situafiune geografici
si numericd e inferioars, ci trebue, cu cel mai mare
cuvéant, sd adopte punctul de vedere nafional in croirea
idealului lor de educatie.
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‘ In orice tard ar fi educatorul, trebue si-si dea seama
de aspiratiile vitale ale poporului din care face parte;
si atunci, substituindu-se dorintei totului etnic, si con-
duci sufletele tinerilor, modelandu-le dupé aspiratiunile
{drii 5i indreptdndu-le evolufia spre aceastd directie
ideald. Cand e vorba de o mici nafiune ca a noastrs,
relativ micd, chiar dupd realizarea Romaniei Mari, si
inconjurati de-atitea deosebite popoare cu interese de
multe ori opuse alor noastre, problema educatorului
se impune dela sine. y

Popoarele mici, neputidnd creste in extensiune, vor
trebui sd se méreascd in intensitate de viafd intern:
neputdnd sd-si intindd hotarele, vor trebui si realizeze
cresterea viefei interne. Aceasta priveste direct educatia.
O natiune mici se va mari si intdri atunci, cind va
cdutd sd formeze din fiecare individ o forfd, atat din
punct de vedere fizic cat si sufletesc.

Fiecare roman va fi o fortd sufleteascs, daci va avea
constiinta de om_ca Romdn si va intelege si simii asa
demult aceastd demmtate, in cit existenfa, in altd forma
de viatd, sd i se pard nedemnd de triit.

Romaénia Mare, va deveni in adevér mare, cores-

punzitor cu intinderea nouilor ei hotare, si cu rolul ce ;

i se cuvine in lumey cand solidaritatea nationald din-
tre toate tinuturile locuite de Roméni — din asa zisuj
vechiu Regat, din Transilvania en Banatul si Maramu-
" resul, din Bucovina si Basarabia — se va intiri asa de
adinc prin sentimentul comun al mandriei si demni-
tatii nafionale, prin unificarea culturii, incit va putea
desvolta o civilizatie roméaneasci la inaltimea civilizafiilor

mari europene, inlaturand din calea desvoltirii sale .

piedicele ce i se opun din partea elementelor striine,
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cari vor fi nevoite s4& intre cu totul In viata armonici
a’ neamului roménesc ori sd se dea in l4turi din dru-
mul destinelor lui istorice. : :

Aceasta se va putea realiza prin -o chibzulta ea’u-’
catie nafionald. :

Dupi rdzboiul mondial, sentlmentul nagional a cres-
cut §i mai mult la toate popoarele Educatorul roman’
va trébui si urmeze linia evolutiei Sufletesti in omenire.
Va trebui sd prezinte  generatiilor tinere treciitul’ nea-
mului roméanesc in lumina dragostei’ recunoscitoare, si
infatiseze prezentu] in lumina dreptafii cuvenite de
veacuri, sd arate vutorul id lumina aspiratlilor si dato-
riei de inilfare spre idealul culturii umane, prin formele
superioare ale virtutilor roméanegti mostenite dela stribuni.
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Muloacele pentru atingerea scopului
- educatiei

Cum putem face ca sufletul omului, — fn cazul de
fa;é al copilului — s& se indrepte in directia de vieatd,
de simfire, de gandire, de actiune, pe care o voim noi,
conform-cu un ideal urmdrit ? De ce mijloace ne servim
pentru cirmuirea vointei?

Mijloacele educatiei se pot impirti in doui categorii:
fizice si psihice, dupi izvoarele din care decurg plice-
rile si durerile, determinantele vointei.

Mijloacele fizice, insi, nu se pot considera ca mij-
loace proprii de educatie. John Locke le numea barbare;
dar mai cu drept cuvant s'ar puted numi animalice, cici
se adreseazd la partea animalici si decurg din izvoare

_ sensuale. Bitaia merge in contra scopulul educatiei,

degradeazd pe om, il deprinde a“se teme de dureri
inferioare. Si tot aga si placerile sensuale ale mancdrit
sau durerile lipsei de nutritiune ; ele se adreseaza ins-
nctului de conservare fizicd comun, care se giseste

: in “orice brut4,

Stimulentele psihice :
1. Instinctul conservdrii morale. — Onoarea. — In

om se mai afld si alie instincte, mai inalte ; se-afla in

. >
Giviineseul — Nogimni do Pedagogin 3
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prima linie un instinct al ew/ui moral, care uneori cade
chiar in conflict cu instinctul de conservare materiald
§i cere jertfirea ceringelor vietii fizice, pentru conservarea
existenfei morale. Acest instinct al conservirii morale
nu Se gaseste la animale, deci il putem considera ca
pur omenesc. -
Negresit, deosebirea intre cameni si animale, in multe
privinie nu e absoluti: numim »Oomenesc ceeace se
gdseste doar in cea mai mare parte la om; iar ,ani-
malic ceeace se giseste in cea mai mare parte la ani-
male. Orcum, in animale nu se gdseste fof ce se afli
in om: sunt rezultate de evolutie mai inaltd, castigate
numai de natura omeneascd ; intre acestea se afli si
aspirafiile la o existentd proprie a,eului moral in ochii
proprii intelectuali si in ochii celorlalti oameni.
Pedagogia moderns cere educatorului ca, in loc sa
se adreseze la instinctul de conservare al existentei
fizice, si se adreseze mai mult la sentimentul onorii :
In loc si pedepseasci prin dureri fizice, s4 pedepseasci.
dacd e nevoe, prin dureri morale. :
Acestea sunt, de altminteri, pentru om si durerile
cele mai simfite. Cand un om e bétut, ceea ce il costi
mai durabil, nu e atat durerea sensuali a loviturii ;
aceasta trece; rimane rusinea, aducerea aminte de
degradarea la care a fost supus de cidtre un semen al
sau. Dacid ar fi fost lovit de un animal, n’ar suferi in
acelag mod si grad; ar lipsi durerea morali. >
- Dintre cele mai bune misuri de represiune, sunt ace-
lea cari se adreseazi la onoare. Lauda si desaprobarea—
iatd pedeapsa si recompensa ce ar trebui sd aplice un
educator.
Autoritatea educatorului este, fira invoiald, condifia
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esentiald peutru ca aceste mijloace si-gi aibad efectul.

Numai asupra copilului mic de tot, si in cazuri ex-
cepfionale, sunt permise pedepesle corporale, cici
atunci nu ne adresim ,,omului ci .,animalului. Omul,
in desvoltarea sa individuald, dela embrion si pand la
forma Tui desivarsits, trece pria fazele prin care a tre-
cut regnul .animal in desvoltarea sa generald. Intre
fazele evolufiei ndividuale gasim, astfel, la inceput, si
fazele animalitatii.

9. Alte instincte utilizabile in conducerea wvoinfel.
Sociabilitatea. Imitafia. Curiozitatea. Molilitatea. —
Afari de instinctul onorii, educatorul mai are la
dispozitia sa si alte instincte, la care se poate adresa,
spre a influenta vointa copilului. Astfel-e: sociabilita-
tea, instinctal imitatiei, impulsul de a cunoaste, ne-

astémparul cdtre activitate si migcare.
Instinctul imitafiei este un mare auxiliar al educapel

Omul a mostenit poate aceastd tendin{# dela presupusii
s#i strimosi antropoizi. Darul de a imitd este §i mai
pronuntat la copil, poate pentru ci faza lui de dezvol-
tare e mai apropiati de cea antropoidd primitivd. Este
deajuns si punem inaintea lui modele de. ce trebuie sd
facd, pentru ca, pe aceastd cale usoari si naturald, si-1
aducem mai repede la rezultatul educativ dorit.
Sociabilitatea este un izvor natural de plicere; de
aceia una din pédepsele cele mai simite este izolarea
si arestul, cari contrazic tendinfa naturali citre socie-
tate. Oprirea relatiunilor cu semenii, riceala indiferenta,
rezerva din partea acestora, sunt pedepse dureroase.
Impulsul de a cunoaste, curiositatea, € deasemenea
un mijloc, de care ne putem servi pentru cilduzirea si
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formarea sufleteascd a copilului. Copiii mereu doresc
sd afle lucrurile dinprejurul lor: cum se cheamd, ce
sunt, la ce folosesc si intreabd mereu: Ce este? Cum
se face asta? De ce?

" Educatorul trebue s# se foloseasci de aste trebuinte
si porniri sufletesti, ea si-1 instruiascd si sd-l educe.

Dar un rezort de mare insemnatate de care se poate
servi educatorul pentru conducerea si educarea copii-
lor, este instinctul aclivitdtii, mobilitatea, neastampirul
continuu al lor pentru miscare. Forma cea mai obis-
nuitd de manifestare a acestei trebuinte sunt jocurile.
Jocul este ocupatia cea mai de seami a copilului. Pe-
dagogul cuminte stie si se foloseascd de aceastd im-
pulsiune naturalé, s instruiasci mintea lor si s& formeze
inima lor, amestecand in jocurile copiilor prilejuri de
Invdtdmant si reguli de vieati cari le educi sentimen-
tele si vointa.

- La acest mijloc a recurs bunivard Froebel in ,Gri-
dinele de copii*, si D-na Montessori in institutiile create
de ea in ltalia pentru copiii mici.

In toate aceste cazuri - ne adresdm, cum vedem, nu-
mai la functiunile psihice naturale ale copilului.

-~

-




DIFERITELE FELURI DE EDUCATII,
dupa partea naturii omenesti la
formarea careia se tinteste.

—

Educatia fizicd, morald, estetica,
religioasa.
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Educatia fizica.
1. Scopul si mijloacele educatiei fizice

Scopul educatiei fizice este de a face un corp sdnd-
tos, tare si ager, Aceasta este intreita {inta pe care o -
urméreste si trebue s’o urmdreascd educatia fizica.

Mijloacele sunt; higiena si exercifiile fizice,

1. In ce priveste higiena, e de considerat regulele
relative la mancare, imbriaciminte, somn. Ciliuza, dupa
care trebue si se ia omul in ingrijirea corpului, in ce
priveste hrana, imbracimintea si somnul, e indemnul
naturei, manifestat in sensatii. E un instinct natural
care determinid si timpul si cantitatea de nutrifie, ba,
pind la un punct, chiar felul. Tot asa in ce priveste
imbrécdmintea si somnul. —

Curifenia. — Este insi o ingrijire, la care nu ajutd
mai nimic instinctul, si care este tot asa de necesard
la sinitatea corpului ca si cele spuse pand aici; aceasta
e curdfenia.

Copilul, cand are nevoie si manance, simte foame
si cere de mancare; cand ii e frig, plange si cere im-
briciminte ; cind e obosit si are nevoe de somn, mo-
tde, cere si se culce, adoarme. Nu e tot asa in ce pri-
veste curifenia corpului.. Nu existd un instinct, care
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s&l cdlduzeascs din capul locului, ca necesitate orga-
#icd. Educatorul trebue si crecze acest instinet.

In scoald, in genere, se pot aplica prescriptiunile re-
lative la curitenia corpului, mai degrabid decit cele
relative la mancare g imbrdcdminte, aplicabile mai ales
In familii si in gcolile internate. $i e nevoie si se in-
siste asupra acestei Yngfijiﬁ, ca sd intre in moravuri
deprinderea curdteniei. Cici avem de combdtut aci si
un prejuditin.

Profesorul care se mulfumeste numai_ s explice, si
asculte si sj Jpue note, fird si dea atentie la infatisa-
rea externd, la curifenia hainelor, mainelor, fefei, si
fard si indemne ca deprinderea curdfeniei sA ajungi
a fi respectaty cu religiositate, nu numai in ce priveste
fata si mdinele, ci corpul intreg, acel profesor infelege
putin din misiunea sa. Chastiunea curdteniei std in le-
gaturd cu educatia intreaga. Fe

In sfera educatiei fizice, printre grijile de higiens,
std si deprinderea de a primeni regulat aerul clasei,
dupd fiece ors, prin deschiderea ferestrelor.

Asemenea e de Tecomandat si se caute ca elevii
sd-si aducd de acasi o mics porfie de merinde pen-
tru o modestd gustare Ia jumatatea orelor de clasi,
mai ales dimineafa, cind stau la scoald mai  multe
ore in sir. ‘ : 7 )

Sa se observe apoi-ca sederea in bainci a copiilor si
nu fie defectuoasi. Cand scrit, elevii s4 nu stea coco-
safi, cu pieptul lipit de pupitru. In timpul lectiei si-gi
find bustul drept. B

Dar punctul special de atins, in chestia educatiei fi-
zice, std In exercifiile corparale si lucrdrile maniale.
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2 Exefcitiile fizice.

Scopul educatiei fizice fiind sinatatea, intarirea si age-
rimea corpului, — mijloacele care pot realiza mai
direct partea cea mai esentiald, sunt exercifiile fizice.

Grecii vechi cdutau a Intdri corpul mai ales prin
~cinci feluri de exereitii, cari, stranse la un loc, formau
ceea ce numeau ei pentat/on. Pentatlonul se compunea
din exercifit de luptd, alergare, salturi — de cele mai
multe ori findnd in mani anumite greutati, cari, fiind
plecate inainte, ajutau la o sdriturd mai mare, prin de-
pirtarea inainte a centrului de gravitatie; — in fine,
asvarlirea cu discul, asvarlirea cu lancea.

Romanii nu aveau aceleasi exercitii corporale; spi-
ritul-lor practic li conducea si In alegerea mijloacelor
de educatie fizicd. Romanii ciutau in ele si o utilitate
practicd, afard de utilitatea fizic4 propriu zisa. Grecii ur-
mireau in dezvoltarea corpului numai armonia trupului
In forme si migcéri, frumusetea in proportie si in e_ri-
timia miscérilor. Romanii ciutau si un alt folos. Astfel
mvafau cdldria, innotarea, pentru ci, odatii cu exer-
eitiile corporale, se mai alegeau cu o dibdcie utilizabild
pentru viafd: un om ce stie- s Inoate, e Inarmat cu
 incd un mijloc de conservare a vietei; un om ce stie
€ildria, poate fi gi un bun ostas.

Diferite sisteme de educatie fizicd la moderni—

La moderni gisim trei sisteme mai principale de edu-
cafie fizicd: sistemul suedez, german si englez.

Sistemul suedez constd in migcaii usoare, mai mult

libere, indreptate in scopul de a desvolta In parte fie-_
care mugchiu, sau un sistem de muschi anumit.

- -
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Sistemul german intrebuinteazd gimnastica cu apa-
1ate. Prin aceasta nu se fac numai migcdri domoale
si tihnite, in scopul de a dezvolta anume mugchi, bu-
nioara ai mijlocului, ori ai toracelui, ai brafelor, etc.
Se exerciti si se dezvoltd intregul sistem muscular. Mig-
‘cérile se accentuiazi adesea pand la violen{d,si nu este
esclusi uneori nici hazardarea, sanctionatid eventual cu

- durere. Sdriturile la cai nu sunt lipsite de oarecare pe-
ricol; asemenea ridicdrile si invartirile la fus. Neajun-
surile acestor expuneri se poate zice cd se rescumpdrd
cu un castig psihologic de intanre a vointei, de cres-
tere a curajului.

In sistemul englez gésim, pe langi exercifiile corpo-
rale ale anticilor, altele noui. Pe lang# exercitiile de
alergare, de luptd ale Grecilor, pelangd Inotarea si
céliritul Romanilor, se practicd: plimb4rile lungi, excur-
siile, patinagiul, canotajul, ciclismul, dantul; apoi jocu-
rile, cari au inceput si patrunzi si la noi, precum:
croquetul si lawntenisul, etc.; si toate felurile de sporturi.

Exerdifile corporale englezesti, -sportul, jocurile intru-
nesc doud calititi esentiale :

1. Migcdrile sunt mai variate decit la toate celelalte
exercifii corporale din sistemul gimnasticei germane si
'suedeze. Ce de muschi se pun In migcare si ce simt
de echilibru se desvolts, in mod natural, pentru cum-
pénirea lor in luptd, bunioard, cind lupta e incordati
§i e «luptd dreaptd» | Asemenea la inotare, cilirie, pa-
tinaj, canotaj.

2. Dar pe langa faptul, foarte principal, ci se pun
in miscare mai mulfi muschi si mai armomc, mai e
faptul esential cid migcarea e Insotitd de placere, rezul-
taté din exercifiul liber al fortelor, ceeace nu e totdea-
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una la gimnastica german4, cind std maestrul in mijlo-
cul elevilor si comandd cutare figurd anumitd. La jo-
curi, cAnd copiii se iau la intrecere, cAnd miscarea por-
neste din spontaneitatea lor proprie, se stimuleazi intre-
gul sistem psihofizic. Si H. Spencer zice foarte just c
»Pldcerea este cel mai bun tonic. O actiune ficutd cu
plicere n’are numai folosul exercifiului, mai are inci
darul, pe deasupra, de a stimula intregul sistem de
viafi; tot organismul e migcat de o vibratiune mai
intensa. ;

Efectul placerii ce insofeste totdeauna jocul explica pentru ce
aceste exercitii libere au desvoltat atita entuziasm si s’au litit
atit de tare in Anglia unde au intrat in deprinderile populare.
Anglia e singura fara modern? in care gisim ceva analog, in
aceastd privintd, cu Grecia veche. In fiecare an, studentii din
Cambridge si studentii din Oxford au intruniri de intreceri in
exercitii fizice; si aceste intalniri, privite cu ochiu simpatic de
popor, sunt considerate ca evenimente in tars, si lumea se strange
ca sd vada si si admire.

Aceasta e un punct foarte important din vieata unui popor.
Cand o natiune a ajuns sa organizeze, imprejurul- exercitiilor
fizice, amuzamente publice, e sigur ci4 dansa a infeles pe deplin

0 cauzi principald «a vitalitatii si mijloacele neinduioase ale
puterii etnice.

3 Exercifiile militare.—Lucrul manual.—
Gimnastica muncei.

Pel‘éngé exercitiile expuse pand aci se mai poate
inchipui inci un sistem de exercitii ce ar aveia si un
scop practic, exercitii menite a intdri corpul in vederea
scopului de apdrare si luptd.

Daci s’ar organiza astfel exercitiile corporale, incat
elevii din clasele primare, dar mai ales din licee, si
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cunoascd bine toate migcarile ce va trebui s# le invefe
mai tarziu in armat#, prin aceasta, nu numai cd s'ar
putea reduce intru cdtva termenul de serviciu militar,
dar s’ar desvolta in massele poporului, in nafiune, spi-
ritul ostdsesc al ordinei si al disciplinei de voints, atat
de necesard operafiilor colective si solidaritatei sociale.

In legdturd cu educatia fizicd stau si lucrérile ma-
nuale.
Si incd, sub o formd si mai directd, munca produc-

tivd, munca propriu zisd a cAmpului i a gospodiriei.
Migcdrile ce se fac la cosit, la sipat, la tdiat lemne,
sunt adevirate miscdri gimnastice pentru intarirea cor-
pului i péstrarea sdnatdfii. Ele ar constitui aceea ce
s’ar putea numi gzmnastzca MUILHCEL.

o
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Educatia estetica.

Scopul, necesitatea si importanta “éi. Educafia es-
Zeticd in gcoli. Mijloacele de a desvolta simful fru-
mosului. Pornirile indscute ale copilului cdtre artd.

1. Scopul si intelesul educatiei estetice.

In educafia estetici nu e vorba si se facd artigti, ci
sd se destepte si si se perfectioneze in general simful
frumosului sau simful estetic. ;

Simful estetic are o accepfiune mult mai largd §i nu
se aplied numai la infelegerea si simtirea frumosului In
artd si in fenomenele mari ale naturei, ci chiar in toate
manifestarile viefei, in toate imprejuririle, dela cele mai
mici pdnd la cele mai mari. S

Incontenstabil, talentul artistic simte frumosul, si-l
simte cu acea putere adanci ce di nagtere si la crearea
operelor de artd. Ins4 talentul artistic e unilateral : poate
sd aibd perceptibilitatea frumosului foarte adanci si
find in o directie, si totus .s4 fie mai obtuz in ce pri-
veste sensibilitatea generald a frumosului din celelaite
puncte de vedere. Nu e rar fenomenul unui muzicant
distins, componist de valoare, care si nu aibad ochiul
simfitor pentru frumusetile artei plastice, si s& nu simti
lipsa frumosului in infafisarea lui proprie. Este chiar
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obisnuit a ne inchipui si a vedea artisti mari, geniali
dar asa de negligenti in infifisarea esteticd a persoanei
lor, incat cu toati genialitatea lor arfisticd, se poate
zice cd au nevoe de o educafie esteticd.

Cand in scoald si in familie e vorba de ,educatie
esteticd, trebue si se inteleagd preocuparea de a dey-
tepta simful frumosului pentru toate imprejuririle viefei.
Simtul estetic trebue desteptat ‘asd, incat omul si nu
poata tolera wuratul sub nici o form4, nici asupra lui,
nici in’ casa lui, nici in mediul in care se misci.

Cénd si cum se poate contribui in scoald la dez-
voltarea simfului estetic? =

Ocaziunile nu lipsesc. Cand un elev e scos la lectie
sau cand sid in bancd, si se observe dacid indeplineste
sau nu condifiunile estetice in atitudinea lui, in modul
lui de a se presenta, de a sedea, in imbriciminte, etc.
~ Cel mai elementar lucru, in ce priveste educatia sim-
fului estetic, e de a observa curdfenia. Nu e numai o
chestiune de higiend, e un punct esential si de educa-
tie est ticd. Copiii ce vin nepieptdnati, nespilafi pe
fafd sau pe maini, calcd cele mai elementare regule de
sim} estetic; profesorul ce nu se impresioneazi de acest
speciacol, da probe sau ci-i lipseste si lui perceptibili-
tatea-esteticd, sau cd nu-si intelege datoria, si crede ci
nu cade in atributia sa de a cduta si indrepte astfel
de ,,mici defecte”, ce pot.avea, de altminteri, inriuriri
pe'rmanente asupra sensibilitatii copiilor.

2 Necesitatea §i 1mportanta culturei estetnce.

Daca este mcontestabllé necesxtatea fericirii pentru
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a da viefii o valoare, e tot asa de incontestabild In-
semnitatea mare a acelei culturi ce di posibilitatea uneia
din cele mai inalte, din cele mai neindoioase si mai
curate fericiri, — a culturei estetice.

Cel mai - pesimist dintre cugetdtorii moderni, care
prived viaa in sime ca un riu, Schopenhauer, gisea
cd singurul mijloc de uitare a suferinfei e pldcerea es-
teticd; ficea numai acestui singur fel de placeri grafia
de a le considera ca adevdrate si neingeldtoare si ca -
un balsam incontestabil al tuturor amdriciunilor si du-
rerilor vieei. :

Si desigur, cine are ochiul deschis pentru fenome-
nele frumosului, g3seste la tot pasul, in naturd mai
intdi de toate, ocazii de fericire. Si natura, in adevér
fi prezintd gratuit spectacele admirabile de cari si se de-
lecteze. Un apus, un risirit de soare, marea, muntii,
réurile, cerul, norii care se plimba pe cer, stelele in
adincimea noptii, luna ce se arati dupd dealuri ,gin-
ditoare ca o frunte de poet“, toate acestea sunt spec-
tacole etern puse sub ochii omului, dela inceputul exis-
tentii fiinfei omenesti, sunt frumusefi ce nu se pot
compari cu nimic din creatiunile talentului artistic al
omului. i toatd arta de a trai si de a fi fericit constg,
in mare’ parte, in a sti sd vezi, sd infelegi aceste fru-
museti.

Dar nu tofi cifi au ochi, le vad; nu tofi cafi trdesc
in fafa acestor daruri superbe ale naturei, le pricep si
le gusti. Pentru cei mai mulfi, ele sunt niste fenomene
banale pe care le-au vazut din copilidrie, pot sd le vadd
si maine ca si astazi si ieri. Taina vecinic noud a
frumosului nu o cunosc; si e deci un act de umani-
tate si o datorie — datorie care incumbd educatoru-
li, si ori-cirui apostol al progresului In omenire —
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de a ridica vilul de pe ochii adormifi ai privitoruhui in-
constient si a-1 face sd vadd acolo, unde se uitd firx
sa priceapd, excitafiile ce trec zadarnic pelangi nervii
simfurilor. Aceasta ¢ un mijloc de a ‘deschide omului
. un izvor de fericire permanents. .

Pelangd frumusefile naturei, avem minunile geniu-
lui omenesc in diferite ramuri ale - artei. Geniul — el
Insusi un product superior al naturei — isi manifesti
puterile organizatiei sale’ exceplionale in creafii extra-
ordinare, care se apropie de creatiile naturei.

n picturs, sculpturs, poezie, muzicd, operile nemu-
ritoare manifesta frumosul, intrupand in forme sensibile
miscarile inalte ale sufletului omenesc. Creaiile artei se
adauga naturei; si, pentru intelegerea, pentru simfirea
$i gustarea lor, e nevoie, ca si pentru frumusefile na-
turale, sa ridicim de pe privirea omului neformat vi-
lul ce ascunde frumusefea, si si-l facem si vada, din-
colo de aceasti cortina, numita cortina inculturei, si si
admire frumosul.

latd sarcina mare si de importants colosald a edu-
 catiei estetice. y

3. Mijloacele.

Sunt mai multe mijloace pentru dezvoltarea sim-
fului frumosului. Mijlocul .cel mai elementar, dar care,
tocmai de aceea, nu trebue si se neglijeze, este, Inci
odats, ca si se dea atentie Infafisarii exterioare es-
- tetice a elevilor, si nu se to'lereze.neingrijirea, necuri-
fenia pe corp, pe imbraciminte, pe carfi, caete, pupitre
In clasd, etc.; s nu se toleree ca copiii s3 se obis-
nuiascd a ldsa class, la esire, cum se intampl4 in cele
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mai multe randuri, in o stare netolerabild din punct
de vedere estetic.

Un mijloc de culturd esteticd e insusi mediul scoalei,
edificiul. Un local frumos, inalt, luminat, curat, e o
lecfie practici de estetici.

Lucrdirile )namzale, acolo unde se intrebuinteazj, si
cand se intrebuinteazd, pot contribui asemenea la dez-
voltarea simfului frumosului. Un material inform se
preface, prin dibacea activitate manuald a copiilor,
intr'un obiect uzual, cu o fomi convenabild unui scop.

Dar mijloacele cele mai directe si mai proprii sunt
orientarea practicd in diferite arte. O scriere frumoasi
pe un caet curat, desemniil, si anume desemnul dupd
naturd, muzica, vorbirea corects, declamatia, cornpozitia,
lecturile, povestile, poezia, toate sunt mijloace pentru
desvoltarea, in diferite directii, a simfului frumosului.

Deosebit de aceasta, orice~ obiect de studiu poate
oferi momente si imprejurdri, in cari si contribuiasca
la desvoltarea gustului si a simfului frumosulai. In pri-
mul rand, fireste, /literaturile, predate bine si cu pri-
cepere, sunt un mijloc de mare valoare pentru culttira
esteticd a sufletului.

4. Pornirile indscute pentru diferite arte.

Pentru toate aceste arte gisim in natura omeneasca
porniri indscute. In educatia estetici, ca si in educafia
morald, casi In educatia religioasd, educatorul nu e
finut s& creeze totul dela inceput. Educatorul nu e
creator, el porneste dela ceva existent, dela niste in-
stincte si dispozifii naturale. Acelor dispozitii se adre-

1. Gavanescul — Pedagogia Geperali. -5
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seazd, pe ele le exerciti, pe ele construeste mai de-
parte. :

Educatia estehcé presupune un germen indscut de
simt al frumosului, presupune nigte porniri organice,
in directia activitatii si sensibilitatii estetice.

1) Copilul odatd cu trebuinfa de a vedea §i cunoagte
lucrurile, simte si o plicere a le reproduce el insusi
forma si a le recunoaste in aceste reproductii. Aceasta
e o tendin{i naturald. Cine n'a observat la copii gustul,
de a desemna fiintele, pe care le vdd? Le desemneazi
~ fireste, intr'un mod destul de imperfect: liniile Ingra-
midite pe hartie, in care ei pretind cd recunosc o
fiinf4 determinati, nu seamdnd a nimic. Dar importan-
tul nu std in calitatea artistici a lucrdrii: ne intereseazd
pornirile acestui suflet de a reproduce ceeace vede, si
de a reduce cele trei dimensiuni ale corpurilor din na-
turd pe o suprafatd plani, asa incét si le recunoasci.

Aici gisim punctul de plecare al arfelor plastice, al
picturei in special; si educatorul n’are decit sid per-
- fectioneze prin exercifiu acest instinct.

2) O altid pornire e aceea ce constd In a percepe si
reproduce succesiunea ritmicd a tonurilor si misca-
rilor. Succesiunea ritmicd a tonurilor duce la mu-
zicd, succesiunea ritmici a miscarilor duce la dant. Aici
gdsim, prin urmare, germenele altor arte, deci alt
" punct de plecare indscut, dela care trebue sd porneascd
educatia.

3) Alta pornire este acea a spiritului de a se juca
cu imaginile, cu ideile si -inchipuirile. Sufletul simte o
plicere la combinarea liberd a - iméginelor si reprezin-
tarilor spiritului. Aici gasim punctul de plecare al altei
arte, al poeziei. Copilului ii place si audi bazme, po-
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vesti uneori din cele mai nereale si mai nerealizabile,
inchipuiri fantastice de fiinte ori de intimpliri extra-
ordinare. i nu-i place numai sa le audi, dar si si le
spuna, si cate odatd si le si creeze. Aci sti germenul
talentului poetic.

In natura omeneasci -normali se gdsesc toate por-
nirile pentru artd, la unii intr'un grad mai mare, la alfii
intr'un grad mai mic; la unii gisim mai dezvoltats o
pornire, din cauza organizatiei lor native: la altii mai
pronuntatd alta, tot din cauza organizatiei lor native :
la altii mai pronuntati alta, tot din cauza modului de
alcdtuire a sistemului nervos. De aici predispozitiile
naturale la unii mai mult pentru o art4, la alfii mai
mult pentru alta. Unul percepe mai mult formele vi-
zibile din naturd si simte mai multi plicere la repro-
ducerea lor, si- atunci zicem cd in el se giseste un
talent pentru artele plastice;  altul are o predispozitie
mai accentuatd pentru perceperea succesiunii ritmice a
sonurilor i pentru combinarea lor, si atunci zicem c4 e
talent muzical; la altul 'se observd acea impulsiune
irezistibild a fantasiei de a combina, pe baza unui sen-
timent puternic, multimea ideilor, representarilor, ima-
ginilor, impulsia de a creia .in imaginatie persoane si
evenimente, e a-si inchipui relatii Intre fiinfe imaginare ;
si atunci zicem cd se manifestd un falent poetic. .

Aceste dispozifii nu asteapti decat si fie dezvoltate;
si aceasta nu in scop de a forma artisti, muzicanti,
pictori, sculptori, poeti, ci in scopul de a dezvolta per-
ceptibililatea esfeticd atat fati cu frumosul din naturi
cat si fatd cu creatiile frumoase - ale geniilor artistice.

Prin aceasta se asigurd, pe toata vieata, omului un
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isvor de liniste, de multuinire, de fericire. In mijlocul
celor mai furtunoase adversitifi ale existentei, acel ce
intelege si practicd o artd, si stie si se delécteze de
productiile ei, gaseste in ea un azil sufletesc, o recrea-
fie, In care i se Intdreste sufletil pentru noui lupte in
contra durerilor, amdrdciunilor si nevoilor vietei de
toate zilele; o recreatie, care i redd, prin urmare, cu-
rajul de a trii. Astfel se explic, in parte, nelnfranatul
curaj al unor luptatori ca Garison-si Luther, care re-
curgeau regulat la izvorul de viati al artei, in special
al muzicei, spre a se ofeli in disperata lor lupta isto-
ricd, ce formeazd epopeea vietei lor ideale.

Dintre gcolile moderne, se cunosc pufine care s'au
géndit sd dea importanta meritatdi educatiei estetice.
Voiu cita doud, si acestea din Anglia, anume scoala din
Abbotsholm. si cea din Sussex, ambele datorite initia-
tivei. curajoase a pedagogului practic englez Dr. Reddie
(in 1889). In activitatea zilnici a acestor scoli, sunt ore
special destinate culturei estetice complecte. In progra-
mul lor, dela ora 6 pani la. ora 9 seara, nu se face
drept vorbind, decat educatia estetics, nu prin teorii
stiintifice, abstracte, asupra frumosului, ci prin contact
(direct cu frumosul. In acele ore elevii ascultd muzics,
ascultd lecturi de poezii, de literaturs, se exercitd Insis
in astfel de lecturi, se incearci in discutii si discursuri,
respectand si forma literars si estetics si fondul; se face
teatru, se citeste Shakespeare odata. pe sdptimaini, etc.
Pe langa acestea, elevii acelei scoli au un jurnal literar,
In care se incearci a scrie, in forms ingrijitd, eveni-*
mentele principale, schimbarile esentiale ale vietei, din

scoald, impodobinda-le cu ilustrajii ficute tot de ei.
-



XIIL.
Educatia religioasa.

Prin educatia religioasd nu intelegem numai invitarea
si cunoasterea dogmelor. Aceasta insemneaza mai mult
instructie religioasd. i

Prin educafie religioasd nu  se intelege nici numai
practica regulatd a cultului extern: a merge regulat la
biserici, a pazi toate regulele si indatoririle prescrise
de credinfa religioasd. Acestea sunt mai mult semnul
din afari al religiositatii.

Prin educatie religioasi se intelege maiintai de toate
si mai adevirat cultivarea si desvoltarea sentimentului
religios.

A educa sentimentul religios, este a desvolta si cul-
tivi acea constiintd religioass, care constd din respect
si admiratie, din® teamd si iubire, din pietate §i sme-
renie fatd de puterea suprema care carmueste” viafa
noastrd §i lumea aceasta, cu toate legile si idealu-
rile lor. :

Dar si instructia religioasa, precum si practica cul-
tului extern sunt importante, ca unele din mijloacele
necesare pentru educatia religioasa.

Instructia religioasd lumineazi mintea asupra legd-
turilor dintre om si dvinitate; si intelegerea acestor
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raporturi inlesneste simtirea, care alcdtueste fondul con-
stiintei religioase.

A merge apoi regulat la Blserici, a asculta rugiciu--
nile si cantirile Indltate de sufletul omului credincios
citre atotputernicia bund ce se ingrijeste de soarta Iu-
- mii si a oamenilor ; a repeta in gandul si inima noastri
imnurile de laudd si de multumire ce le trimite con-
stiinfa omeneascd recunoscitoare catre puterea supra~-
naturald si supra-omeneasci ce cuprinde totul si pe
‘toate si de care atirnim §i noi si nemdrginirea firii
dela inceputul veacurilor si firs sfarsit in veci, insem--
neazd a deprinde sufletul nostru si se apropie de tai-
nele credinfei si de lumina bineficitoare a divinitagii.

Treptat-treptat, rugiciunile si inchin#ciunile, insojite
de ideile morale si religioase ale cultului, desteaptd in
sufletul nostru ecoul adinc al credinfei adevirate sin--
cere si cdlduroase, care inal{4 inima si curdta cugetul,
linigteste si d4 Incredere in mnoi si in ordinea morali
eternd a lumii. =




XIV.
Educatia morala.

1. Scopul educatiei morale.

Educatia moral4, propriu zisi, are de scop a dez-
volta vointa, deprinzind-o cu acfiunile cari sunt con-
forme cu binele individual si social; a implanta in su-
flet dragostea si respectul pentru datoriile omului cidtre
semenii sdi, citre patrie si omenire; a destepta si in-
tari sentimentul binelui si dreptului, constiinfa morald,
care servid omului de ciliuzd in activitatea si judecata
lui morala. ' ‘

A deprinde pe om cu actiuni conforme cu cerinfele
constiinfei morale, sau cu binele lui §i al societafii, in-
semneazi a-i da anumite virfufi.

Scopul educatiei morale se poate zice cid este vir-
futea.

2. Cuprinsul si necesitatea educatfiei morale.
Virtutile personale §i sociale. Simpatia.
-Congtiinta.

Sfera virtufilor se poate divide in doud pdrti: |
1. Virtuti sau deprinderi de acfiune, ce au de scep,
in prima linie, binele individual, i



2. Virtuti sau deprinderi de actiune, ce au de scop,
in prima linie, binele general si social.

Cele dintai sunt virtufiile personale; pe cele de al
doilea le numim sociale. 3

Si virtufilor personale avem dreptul si le dim in o
privintd, epitetul de morale. Tot ce face individul pen-
tru persoana sa, se resfrange si asupra mediului social,”
in doua chipuri:

a) direct, vitiille sau virtutile nu sunt rele ori bune
numai pentru individul ce le practici, ci se resfrang
asupra societdfii intregi;

b) indirect: defectele contractate prin deprinderi rele .
se transmit, ca predispozitii, asupra urmagilor.

Degenerarile fizice, de orice natur3, transmise gene-
rafiilor urmitoare, sunt faptul pe care se bazeazi res-
ponsabilitatea omului pentru tot ce atinge schimbarea
naturii lui fiziologice ori morale.

Virtufile personale sunt: prudenta, curajul si tem-
speranfa. ;
Curajul e mijlocia dintre doui atitudini nerationale
fafd cu pericolul, fatd cu durerea. Daci omul fuge de
durere nemotivat, fird a cantiri importanta si marimea
pericolului, are o atitudine nerationald, numita lasitate,
poltronerie. Daci infrunti orce durere, firid a cumpini
efectele ce rezultd din ea, purtarea Ivi e asemenea de-
fectuoasa si se numeste femeritate. A fi temerar sau
poltron este prin - urmare, deopotrivd nerational si
defectuos.
La mijloc sta carajul, reactiunea inteligents fafi cu
natura lucrurilor. ; :
Cealalta virtute, temperanfa, este afitudinea cea mai
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rationald ce poate avea 'omul fatd cu pldcerile. A ciuta
numai pldcerile in adevdr binefdcidtoare si a evita pe
cele amadgitoare, este a avea atitudinea cumpatatd fata
cu ele. Abuzul este ciutarea fard alegere a plicerilor.

Educatia morala propriu zisi consti in desvoltarea
wirtufilor sociale, si ca si ajungem aici trebue sd cédu-
tdm a dezvolta sentimentul moral sau constiinta.

Se infelege prin sentiment moral acea emotie, acea
stare afectivd de pldcere sau uepldcere, care se pro-
duce cu ocazia unui act sdvarsit de noi sau de alfii,
si care priveste un cerc cat se poate de intins de fiinte
omenesti,

Cand actul si sentimentul respectiv se reduce la un
mic cerc de fiinfe, precum la cercul familiar, ori cel
mult la cercul uneifcomu'nitéﬁ restranse, avem si atunci
un fenomen moral, Insi cu atit mai inferior, cu cat
cercul de fiifife e mai mic. Sentimentul moral, dezvol-
tat In infelesul strict etic al cuvantului, cuprinde o razi
cat mai extinsd a fiinfelor omenesti, bunioara patria,
omenirea. e

~In acest sens sentimentul moral nu e ceva inniscut,
nu e un nstinct, ci e produsul unei evolutii a rasei si
a unegi educatii asupra individului.

De aici se vede necesitatea educatiei morale.

Sentimentul moral desvoltat functioneazd in dou#
directii: _

1) Intr'una care are de scop mentinerea cantitifii de
fericire ce se giseste in omenire, si “

2) In tendinta care constd in a ciduta si se sporeasci
<u ceva aceastd cantitate de fericire.
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Cea dintai cuprinde totalitatea actelor, a virtutilor ne-
gative, dar In acelas timp obligatoare, ce poartd numele
de dreptate; cea de a doua cuprinde suma actelor si
habitudinilor -morale, cari se exprimid sub numele de
umanitate, iubire de oameni.

lubirea de oameni si "dreptatea iInsid isvordsc din
simpatie. Céci, in definitiv, sentimentul moral nu e decit

. simpatia largitd asupra unui cerc mare de fiinfe.

lar simpatia e acea proprietate prin care sufletul res-
frange in el insusi stérile afective ale altor’ fiinte, simte
in el durerea sau plicerea, multumirea sau nefericirea
unui alt suflet.

Deci o condifiune a lirgirii sentimentului moral st&
In putinja de a resfringe stirile sufletesti afective ale
altor fiinte. Educatia va trebui prin urmare, in preo—
qupirile ei curat ‘morale, si-si indrepte influenta asupra
desvoltdrei simpatiei. -

3. Mijloace pentru desvoltarea sinipatiéi.

Ca si se dezvolte simpatia, trebue (dupd recoman- -
datia lui Locke, Comenius si altora) :

a) sd se inlesneascd copiilor ocaziunea de a-si exer-
cita 5i dezvolta aceastd facultate, punandu-i in raport
_cu fiinele inferioare, cu animalele, ce li s'ar da spre-
Ingrijire, atrdgandu-lise atenfia asupra manifestirilor
lor sufletesti. . : :

Cand copilul se joaci cu un cane, cu o pisici, adesea face
acte de cruzime asupra acestor nenorocite fiinte, le trage de par
dg urechi, de coad4, le tortureazi in tot felul, si se pare ca are,
o plicere a le auzi tipand. Tipatul acela, pentru copil, nu insem—
neazi numai decat o durere, Insemneaza de multe ori acelag



75

ducru neinsemnat sau hazliv, ca si tipatul care-l scot unele pa-
pusi cand sunt apdsate pe piept; de aceea ii place si nu ii pro-
duce sentimentul durerii. Daci i s’ar arita ci aceastd fiinga,
<énd o trage de urechi, are cam aceeas stare pe care o are el,
copilul, cand il trage cineva de urechi, si ca acest fipat al pi-
sicii se cam aseamana cu strigitul Iui, cand e lovit, atunci, facand
apel la experienfa lui §i atrigand atentia asupra sensului mani-
festarilor animalului, copilul vede in fine ¢4 semnul acela sensi-
bil are un infeles, céci ii aminteste o stare sufleteasci proprie
-«care reproducandu-se in sufletul lui, sub forma de durere, tre-
zegte astfel in el simpatia natural, ce exista in orice fiinté normala.

) Incd un mijloc de desvoltare a simpatiei este de
a li se recomanda copiilor acte de servicii si de politete
fafd de colegii de aceeasi varstd, si sa li se destepte
-congtiinfa asupra naturii adevirate a unor acte ce li se
‘par indiferente si le fac fira intentie.

Profesorului i se prezinta dese ocaziuni pentru astfel
de recomandiri. Copiii de ordinar in scoli nu strilucesc
tocmai prin atentii delicate ale unora cétre alfii; dar
-aceasta nu o fac dintr'un sentiment riu; de cele mai
multe ori o fac din ignorantd morald : nu vad, nu
-<cunosc valoarea actului, au un* fel de miopie morali.
Am putea intrebuinta, in loc de cuvantul imoral, cu
mai mare dreptate amoral; le lipseste perceperea cali-
tdtii morale a actului.

De exemplu: unul din congcolari, ingreuiat cu ghiozdanul lui
-cel mare, gi incéircat cu toate rechizitele de scoald, se sileste in
zadar si-si scoatd paltonul, ori si si-] puni, si un altul trecand
-pe langd el, nu di nici o importantd situatiei colegulvi sdu, se
uitd indiferent la el si n’o face aceasta cu infenfia de a-l lisa
inadins s# se chinuiasca, ci numai fiindci nu apercepe situatia si
raportul dintre dansul i imprejurarea de fata.
© Sau: unui scolar ii lipseste cerneald, or condei, or hartie, —
<um se intampld adesea ori si le lipseasci scolarilor tocmai ce
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le trebue si tocmai cand le trebue mai muit, semnele fui de ne-
voie, de grije si temere lasd pe vecini indiferenti, ei nici nu
apercep acest raport de nmanitate al unuia catre altul. In cazuri
de acestea, — si nu'e necesar si se citeze mai multe, e destul
si se vada ca exista astfel de situatii — se poate atrage atentia
cu bundtate, cu bldndefe si seriozitate, ca acei ce pot si cat pot,
sé inlesneasca situatia celor in nevoie.

Si, repet inci odatd, si se atragd atenfia bldnd, se-
rios §i cu politefd, cici nu e alt mijloc de a se pro-
paga blandetea, bunitatea st politefa decat tot prin ele
insele. Daci educatorul, vidzand pe un elev indiferent
fatd cu un coleg in nevoie, il mustrd cu asprime, il
batjocoreste, ii adreseazi epitete insultdtoare, nu-1 invata
prin’ aceasta deloc si fie politicos.

¢) Se mai poate dezvolta: simpatia, daci se cautd a
se rationd cu copiii asupra urmdrilor actelor lor.
-Acesta ‘e un exercifiu nu numai de inteligents, ci si de

simpatie. Treptat cu desvoltarea inteligentei si cu in-
telegerea urmdrilor actelor, se trezeste si partea afectivd
corespunzitoare, simpatia.

Sa presupunem ca € prins un copil cu o minciuna.

Se pot inchipui, in aceasti privin{a, tot felul de ca-
zuri luate din viata scolari.,

Bunioard un gcolar a mintit pe altul, care a lipsit
dela lectie, spunindu-i ca s'a ldsat tot lectia trecut,
pe cand ea s'a schimbat, etc. In cazul acesta, spre a
trezi constiinfa morald in cel care a mintit, e bine si
i se arate inteligentii lui urmirile actului. Ce urmiri
are minciuna mai intai de toate pentru el insusi? Cine
minte odati, minte mai usor a doua oard, si i se for-
meazd astfel o naturd defectuoass, cu care va irebui
sé lupte mai tarziu, ca s’o schimbe. Nici el n'o si mai
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stie, cu timpul, cand minte si cAnd spune adevirul ;
asa cd vorbele lui vor fi fird valoare, fird semnificatie,
chiar pentru dansul. lar lumea n'are si-1 mai creadd.

Dar nu e bine si se facd apel numai la egoism, la
interesul personal. Aceasta nu exerciti. o influents
adevarat educativa.

Trebue sa se caute urmdrile actului gi pentru alii,
mai intdi urmérile directe’ chiar pentru cel indus In
eroare. latd ce i s’a intAmplat, sau ce putea si i se
intample : putea si fie intrebat si si nu stie lecfia; se
puted sid obtind, din cauza aceasta, o noti rea, chiar
la purtare, ca neglijent; ar fifost pus in pozifie delicats,
din punct de vedere moral, de a se justifica acuzind
pe un elev ca l-a mintit. :

Mai departe s’ar puted urmdri efectele aceluiagi act
asupra familiei copilului: tata, mama, frafii ce-] iubesc,
ar fi mahniti. aflind c4 a fost nevoit si se prezinte in
mod asa de neiertat Inaintea profesorilor. Ce ar zice
dansul, dacd si lui i s’ar intdmpla asa ceva, si dacd,
din astfel de cauze, ar fi mustrat nu"numai de profe-
sori, dar si de familie?

Mai departe se poate da si o idee generald de ur-
marile -minciunii pentru societatea Intreagi, daci s’ar
generaliza actul lui. Daca, precum a mintit el, ar minfi
toatd clasa, si s’ar ingela unii pe altii, ce rost ar avea
cuvantul pentru oameni si intreaga relatiune omeneasca?

Atrigandu-i-se astfel atentia asupra urmdrilor actelor,
atat pentru el cat si pentru mediul social in care trie-
ste, se trezeste constiinta mai larga in copil si dansul
vede ci faptele nu-s asa de indiferente cum i se pi-
reau; ci dela ele ‘porneste un-lant fatal de urmdri,
pe cari nu le-a previzut; cd dansul cu fapta lui, devine
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‘cauza unui intreg sir de dureri pentru fiintele cunos-
cute si chiar necunoscute de el; cd actul lui se reper-
~cuteazd, desigur, din punctul de plecare intr'un cerc
‘nu se stie cit de larg de suflete.
Se desteaptd astfel sentimentul responsabilititii, pe

baza simpatiei naturale ce existd in orice fiintd normal
alcituita.

4. Deosebirea intre instructie morala si
educatie morali.

- Instructia morald e comunicarea de cunogstinte etice,
orientarea intelectului in nofiuni de morali.

~ Prin educatie morald se Infelege formarea de habi-
tudini morale, de deprinderi.

Pecand instructiunea se adreseazi intelectului, educa-
tia se adreseazi- vointei, sentimentelor.

Cand se d4 definitiunea si se discutd asupra nofiu-
nilor relative la datorii, virtute, etc se face instructie
morali. :

Are aceasta vre-o influentd ‘asupra vointei, asupra
educatiei propriu zise ? Incontestabil c& da. Nu putem
pretinde cd e o separare si despirtire prapistioasa intre
diferitele parfi ale naturei omului, incat o influenté
asupra intelectului s#' ramaie fira résunet asupra voinfei
si sentimentelor, si vice versa.

"~ Nu e destul a da cunostinte pentru ca, prin aceasta,
's3 se provoace o activitate ; nu orce idee e o forfd.
Pentru ca ideia si devie forta activa, ii trebue impul- .
“sid sentlmentulul .

Numai a §ti ce(a nu este o condlpe suficienta pen-
tru a face acel lucru. Dar este o " conditie prealabili.
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Ignoti nulla cupido. Lipsa de cunostinte duce la lipsa
de motive. Nu doar c3 ideile singure ar putea lua rolul
de motive. Teoria ideilor forfd (preconizati de Fouillée
si Guyau) are nevoe de a fi complectats, spre a fi -
primitd de stiinfa psichologicd. Ideia devine o forta,
cind e sustinutd de sentimenf. Puterea de expansiune
a sentimentului impinge peom in calea unei idei. Ideia -
fara sentiment e inertd, moartd. Semtimentul fird ideie
este orb, n'are o directivd, un scop obiectiv. Cat este
ideia de clard si de sirdvizitoare, atat si sentimentul
este izvor de acte consecuente tinzand la un scop ho-
tdrat, rafional si rafionat. Cat este sentimentul de pu-

ternic, pe de alti parte, atit esi ideia de utilizabild ca

stea polard ce cilduzeste activitatea omului.

De aci urmarea practic:

1. A Inmulfi cunostinjele exacte si utile, spre a in-
mulfi numirul cilduzelor intelectuale posibile. ;

2. A destepta dragostea sau ‘aversiunea, dupi va-
loarea lor, pentru lucrurile sau ideile cunoscute, spre a
face din_ acestea cilduze reale si motive de actiune.

In acest chip, instructiunea devine unul din mijloa-
cele educatiei; In cazul special, ce ne preocupd, instruc-
fiunea morali duce astfel, la educatia morald. Raza
luminoasi a ideii, strabitdnd adédnc in intelect, razbegte
sentimentul, ‘desvoltd calduri si miscare, si urneste In

fine vointa. ;
Acest mijloc de educapune std cu deosebire !n pu-
terea, deci in datoria scolii. - >

5. Stlmulentele vointei. Mijloacele generale
de influentare. -

S4 vedem care sunt rezorturile 'vog'rz;ei,.asupra ca-
rora trebue si se lucreze, in mod constient, spre a se
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conduce si influenta activitatea intr'o directie anumiti.

Aceste rezorturi sunt de dou# feluri:

Vointa omeneasci, si in general voinfa oricirei fiinte
simfitoare, se Influenteazd ori de durere, ori de plécere.
Deci vom distinge intre sentimentele intrebuintate in
conducerea copiilor doud categorii: stimulentele hedo-
nice si pedepsele.

Dacd e a trata pe om in mod uman spre a-] forma
a-l duce citre ideal, cele dintai mijloace la care trebuie
sd ne gandim spre a-l influenfa, nu vor fi cele dure-
roase, pedepsele, ci stimulentele fericirii, placerii, mij-
loacele hedonice. Cici nu voiam ca, educand, si ves-
tejim floarea viefei omenesti, fericirea. Pe cat posibil,
drumul citre ideal sa-l facem frumos, presdrat cu raze
de lumind, de mulfumire.

Si deci e uman si ne gandim mai intéi la mijloacele
hedonice si pe .acestea si le intrebuinfdm, mai intéiu,
~ca stimulente cari degvoltd activitatea. Si numai cand
vom da de o naturd prea recalcitranti sau indolents,
ce nu se poate impinge si migca prin mijldace blande,
atunci, spre a-l aduce cu orice pref la o faza supe-
rioard, ne vom simfl nevoifi a recurge la mijloacele
dureroase, la pedepse.

6. Emulatia. Comparatia cu sine insusi.

Cari sunt stimulentele hedonice ?

Spre a le rezuma in cateva cuvinte, le vom numi:
lauda, emolutia si sentimentul eului dezvoltat sau com-
paratia cu sine insusi.

Ca s misedm vointa unui copil putém reusi prin
toate aceste trei mijloace : ldudandu-l, ciutand si-1 sti-
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muldm prin emulafie, si ciutind si-1 facem si simta
superioritatea lui asupra unei faze trecute tot din exis-
tenta lui proprie. :

Lauda. Din punct de vedere pedagogic, trebue sd se
observe cateva regule in darea laudei.

1) Mai intai de toate, educatorul trebue si stie ce
trebue sd se laude; altfel, lauda poate fi un mijloc
care duce o fiin{4 -omeneasci neformatd in pripastie.
Si societdtile rele se servesc {ot de stimulentul laudei,
spre a perverti natura micilor copii si a-i trage in lan-
turile lor.

2) Lauda sd se dea pentru calitifile rare, si nu se
facd risipd cu dansa. :

Calitatea rard e ceva relativ, atirnd de mediu, de
scoald, de clasa sociald din care vin copiii. Ceeace se
pare pentru un mediu, pentru o scoald, pentru o clasa
de elevi, cd e o calitate rard. aceia trebue ldudat.

Mijlocul de a liuda calitdtile rare in un mediu, e
chiar mult mai eficace decat acela de a critica si lovi
in defectul opus comun. Cei loviti in comun se conso-
leazd prin faptul ci atdfia au fost lovifi si cd defectul
lor e modul de a fi al tuturor.

3) Lauda chiar pentru actiunile meritorii — pentru
care se di ca o Incurajare — nu trebuie sd se facd si
sd exprime in mod exageraf, prea entuziast, prea mi-
rat, ca si cum ar fi ceva supraomenesc; ci si se dea
ca o aprobare moderatd, serioasd si intemeiatd.

4) Lauda 'sa fie constantd, ca o lege naturald; in
aceleasi imprejurdri si se dea totdeauna si oricui, fird
deosebire §i fara alte consideratii lituralnice.

Emulatia. Un alt mijloc e acela de a face apel la
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~amorul propri, la ambifie, de a stimuld pe copii, pu-
nandu-i oarecum la intrecere unii cu alfii: adecd emu-
latia. Sistemul emulafiei a fost intrebuintat pe o scari
foarte intinsa iu gcoald, mai ales de Jesuifi. (V)

Precautiuni de luat. Ceeace trebue si faci, insa,
educatorul spre a evita, pe cat se poate, producerea
urmadrilor rele ale emulatiei, precum invidia, umilinta,
rusinea, orgoliul, etc., este:

1) Si caute a nu pune sd se intreaci copiii intre
dansii din punctele de vedere ale unor calitdti ce sunt
independente de vointa lor, si nu sunt in puterea lor.
Profesorul va trebui sd se fereasci. cit va putea mat
mult, s4 nu aibd intru nimic aerul de a distinge pe
copii dupa luxul imbricdmintei, dupi avere ori nastere.
Indatd ce vor simi elevii, ci acestea sunt calititi lau-
date si stimate de profesor, le vor considera ca niste
puncte de intrecere; si, neputand si se intreaci, pentru
ca aceste calitdji nu atirnd de dansii, fatal se va naste
in ei unul din acele sentimente rele, despre care am
vorbit: invidia, méndria, ura, disprejul, umilirea. ru-
sinea, etc. ' B ¢

2) Educatorul va trebui si nu aiba intru nimic ae-
rul de a clasifica pe copii, decat dupi calitifile inhe-
rente nafurei lor proprii, dupi calitifile lor psihice, si
mai ales dupd voinfa de a lucra, de a munci, de a
se perfectiona, pentru ci aici e parghia progresului.
Aceasta e partea ce se poate desvolta si care, mai muit
decat toate celelalte facultifi omenesti, atirni de om.

Gradul de inteligent3, asupra ciruia se atrage si se
Indreapti in deobste si aproape exclusiv atenia, e o ca-

(1) Societatea religioasa rzisﬁ a lui Jisus infiintata de Jgnariu
Layola (1481—1556) in prima jumétate a sec. XVi-lea. 4
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litate datd prin conditiuni organice native ce nu se pot
modifica prin mijloacele artificiale ; cel mult se pot exer-
cita dispozitiile indscute. Exercitindu-se, intelectul capita,
negresit, in limitele forfelor naturale, calitdti si puteri.
Insd si exercitarea Iui atdrnd de voind, de muncd; si
prin urmare, aici trebuie pus punctul de greutate, pen-
tru aceasta trebuesc liudati copiii, in aceasfa trebue
pusi si se intreacd: in vointd si in buna voinfd ,de
a munci.

Cénd, cu toatd vointa si bunammta de a munci, co-
pilul nu poate infelege ceva, a-l desaproba, a-l umili,
a-l taxa de riu, e o nedreptate si o absurditate.

3) Mai trebue si observe educatorul, sd nu pund sd
se intreacd intre dénsiicopiii prea deosebifi in forfe.
Cel prea inferior perde nidejdea de a ajunge necum
de a intrece pe cel cu desidvarsire superior; si de aici
se naste ori sentimentul ciudei, invidiei, cri acea resem-
nare pasivd, ce are orice om fafd de o dificultate pe
.care o simte de neinvins.

latd de ce se desparte o scoald intreagd in clase.

4) Altd observatie e: sd se permitd copiilor, sd li se
dea ocazia de a se compara intre ei §i a se intrece
din cdt se poate mai multe puncte de vedere, In fie-
care din copii este o dispozifie mai accentuatd, o Incli-
natie citre o ordine de studii si ocupafi, mai mult
decit citre alta: daci nu se di importanfd activitafii,
citre care au dispozitia ce- caracterizeazi, li se taie
speranta de a fi si ei, in ceva, printre cei dintai; des-
curajarea se naste si se pierde increderea in sine. Astfel
se paralizeazd fortele si nu se permite desvoltarea in-
dividualitatii.
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Compararea cu sine insusi. — Insd un mijloc si
mai recomandabil de stimulare, spre a face pe copil si
progreseze mai mult, e a-/ deprinde sd se compare
cu sine insugi: si se compare cu el in diferite trepte
_ de dezvoltare ale -aceleasi calitati sau forte, sau si se
compare diferitele forte ale lui intre ele.

Cand un copil mirturiseste sl crede ci ceva trece
peste puterea lui, se poate destepta in el ambitia in
doua feluri: ori in felul spus mai inainte, aritindu-i
adicd pe alti congcolari ce au putut savarsi acest act,
ori ficAnd apel tot la dansul, la altele manifestiri pro-
prii ale lui, si amintindu-i cat poate el in alte impre-
jurdri. Cdci nu e cu putints, decat in cazurile anormale,
ca un copil sa nu aibe cel putin o calitate, o aplitudine
mai desvoltati. Ne putem servi de dansa spre a trezi
in el sentimentul vaiorii lui personale, spre a destepta
in el increderea in- fortele lui_proprii, si, amintindu-i
ce poate el in o directie, si facem si se desvolte In
el energia si in direcfiile’. in care am voi si o in-
dreptam. .
Dacd omul s'ar mirgini a se compara numai cu
alfii, si nu s'ar sidi in el ambitfiunea de a se intrece
pe el insugsi, nrmarea ar fi ca, intr'un mediu inferior,
sau atunci cand ar lipsi emulatia, omul n’ar avea nici
un impuls de a se perfectiona, n'ar avea cu cine si se
intreacd si pe cine intrece. Cand insi are totdeauna in
el un rival, pe el insusi, si cand cauti totdeauna, in
toate directiile, fie intelectuale, fie morale, sd@ facd din
ce in ce mai bine_, astfel cd ce a indeplinit azi si fie
un pas asupra actului de eri, si si caute mane si in-
treacad rezultatul de azi, atunci s’a sidit in sufletul lui
impulsul continuu la activitate si progres.

A
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PEDEPSELE.

Diferitele feluri. Pedepse naturale si voluntare.
Ce trebue sa se pedepseascd?
Reguli in darea pedepselor.

Ar fi idealul educatiunii ca mdésurile penale, dure-
rile, si lipseascd. Sunt cazuri, Insd, cind ele sunt in-
dispensabile ; si pentru ci avem aface cu o necesitate
inevitabild, ceeace putem si trebue si facem, e sid stu-
diem chestiunea din punctul de vedere al aplicrii mai®
rationale a pedepselor. ;

1. Necesitatea de a alege pedepsele.

E absolutd nevoe sd se aleagd pedepsele? Nu e
indiferent mijlocul prin care se produce durere?

Raspunsul 1l g#sim o o consideratie foarte simpld.
Ceeace se di ca o pedeapsd, are o influen{d asupra
sufletului, in acest sens c#, dacd pedeapsa std In im-
punerea silit a acelui lucru, el tinde a deveni pentru
sufletul copilului o cauzd de aversiune, de desgust; iar
daci pedeapsa constd nu In a impune, ci, din contrd,
in a lipsi pe copil de ceva, obiectul acela tinde a fi
considerat ca ceva demn de c#utat, de dorit, ca un
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ideal. Asa cd, dind ca pedeapsd un lucru, in sensul
intdi ori al doilea, ajungem la rezultate deosebite. Daca
voiti s4 faceti pe copii sd capete aversiunea de ceva,
dati-le acel lucru ca pedeapsi, si-1 faci silit. Daca voiti
s& capete despre un lucru credinfa cid e bun, si de
merit, oprifi-i de a-1 face, ca pedeapsd. Nu e dar in-

diferent rici ce se did ca pedeapsd, nici in ce sens se

dd ca pedeapsi.

Natural, legea aceasia pihologici nu e absolut.
Atarnd de multe conditii. Atarnd, intaiu de toate, de
sentimentul ce are elevul pentru educator. Mai ales in
ce priveste interzicerile, nu chiar ca pedepse ci ca pre-
veniri. ,,S4 nu faci cutare lucru, cd e riu, nu se cade®.

Increderea In profesor e suficienti ca si se evite acel
fucru.

2. Ce trebue si se pedepseascd ?

S& ne intrebdm pentru ce fel de manifestdri irebue
s# se dea pedeapsa? Siluim un exemplu: Se explici
in ¢lasd o lectiune. Copilul, intrebat si repete ce a auzit
sl ce a infeles, pu poate rdspunde; e pedepsit. Si
analizim cazul acesta mai deaproape, pentru ci dela
acest caz si intelegem ce condifiuni trebue sd indepli-
neascd o actiune, ca sd merite a fi pedepsitd.

Se explici unui copil ceva si nu infelege; dacd I'am
pedepsi, 'am ajuta oare si priceapi mai degraba ?
Fiecare fel de func{iuni sufletesti se supune la anumite
legi. Daca i s'ar vorbi intr'o limba neinteleass, sau de
notiuni si de” inlinfuirile de idei, ce stau cu totul pe
~deasupra puterii de apercepere ale ‘copilului, ar fi in
adevar o minune, cind mtelectul ar prmde si-ar asi-
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mila ceva. Dar ar fi o minune si mai mare, cand acel
intelect, in urma catorva lovituri fizice, ar putea pricepe
lucruri ce erau neinteligibile pentru el.

Pedeapsa pentru neinfelegere si neinvdtare este o
rimasita din timpurile, cind didactica si arta pedago-
gici era aproape nuld, si caind profesorul, nestiind altd
cale de a se face inteles si de a destepta interes st
gust pentru stiinta lui, recurgea la pedepse. Dar cu cét
metodele s’au perfectionat, si in gradul in care se ga-
sesc perfectionate, cu atdt — si in acelas grad — pe-
depsele pentru greseli de invafiturd au disparut, cdci
se inlesneste intelectului prin alte miiloace priceperea
si normala lui functionare.

Un om nu intelege, nu pentru ca nu vrea si in;e-
leags. Cand lucrurile se prezintd in condifii de a fiin-
telese, inteligenta nu poate refuza de a infclege. $t
intelegerea si neinelegerea sunt involuntare, si gustul
sau dragul- pentru studiu, precum si aversmnea sunt
involuntare. : .

Cand eleval nu pricepe si nu invatd, cand nu-i place
o stiinta, profesorul trebue si-si pue mai intai intreba-
rea: dacid nu e vre-o greseald de procedare din partea |
lui, ca profesor. Si nu se mérgmeasca a zice:,acel
copil e rdu, nu vrea si invete, nu-i place cartea, fuge- -
de scoald“.

S4 mai luim exemplu. Un copll sparge ceva, tre-
bue sau nu si fie pedepsit? Cand si pentru ce? Cénd
a ficut din intimplare i fdrd voe, nu. Cand insi se
observa si se intelege cd el are intenfie de a strica
atunci se schimba cu totul situatia; si bunul simf, dar
si rafiunea, spune ci trebue pedepsit.

Un copil, din cauza motilitafii naturale, se migcd, e
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neastimpdrat; cat timp aceasta e curat o migcare spon-
tand, neintentionatd a organizmului, neaparat ar fi dis-
cutabil dacd e cazul a recurge la pedeapsi. Cand, din
" contrd, aceastd motilitate n'ar fi explicabild numai prin
natura lui spontand: cdnd am vedea cid uneori face
miscdri de naturd a supdra in mod vadit pe vecinii lui,
cand nu e miscare numai pentru descdrcare nervoasi
inofensivd, ci e o migcare de maini, ce ia forma unui
ghiont in dreapta ori in stinga — natural ci atunci
nu mai poate fi vorba de motilitate organicd, ci e un
act intenfionat, si ca act intentionat, ca voinfd rea,
bunul simt si ratiunea pedagogica cere si fie pedepsit.

Ceace trebue dar pedepsit, sunt actele de rea vo-
infd ; cici scopul pedepsei este de a indrepts, fie direct
pe cel ce a ficut actul, fie indirect, prin exemplu, pe
ceilalti; deci trebue s se se adreseze woinfei, si, hine
infeles, sd fie aplicatd numai pentru actele si manifes-
tarile dependinte de voinfd, si anume cari i5i gisesc
izvorul in o rea voinia.

3. Diferite feluri de pedepse.

Pedepsele sunt voluntare si naturale, dupd cum sunt
dictate de o voints, si ‘anume de a eduecatorului, sau
dupd cum vin ca o urmare inevitabil, fatals, a actului
insugi, fdrd amestecul educatorului.

Un exemplu de pedepse de categoria intdia: un co-
pil s'apropie de o sob# unde arde focul, si périntele,
educatorul, il trage ind4rdt cu asprime si-l pedepseste :
»0U € voe sd te apropii de foc*.

Pedeapsa naturald ar fi, cind durerea n'ar fi admi-
nistratd de educator ca o urmare a vointei lui, ci ar fi
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urmarea naturald a actului: copilul ldsat si se apropie
de foc, se frige. Durerea frigerii e o pedeapsd naturald.

Pedepsele voluntare se impart in doud categorii, in
fizice si psihice. Pedeapsa tipic4, din categoria celor
fizice, e bdtaia. Mai sunt si alte pedepse fizice: finerea
in picioare, ori .in fgenuchi, oprirea dela masa; dar
aceea la care si ne gindim mai mult, cadnd vorbim de
pedepse fizice, e bdtaia. :

Un educator cu autoritate nu are nevoe si recurgi .
la nici un fel de pedepse fizice, din cari, fireste, bataia
trebue cu desivarsire exclusd. Un profesor cu autori-
tate e destul si priveascd, sd se uite la un copil, pen-
tru ca acela sd se resimtd sisd se astimpere; jar daci
elevul e mai recalcitrant; e destul s fie chemat, statuit
intre patru ochi, ‘mai bland ori mai aspru, dupa im-
prejurdri sau dupd temperamentul copilului. Dojana,
mustrarea, dezaprobarea, iatd mijlocul pedepselor psihice.

Pedepsele naturale. — Pedepsele au inconveniente
cari privesc nu numai pe educat, ci chiar si pe edu-
cator: stabileste o asociatie intre durere si educator,
Persoana educatoare capitd nimbul nefavorabil al aso-
ciatiei unei idei nepldcute, caci el e ce dicteazi pedep~-
sele, el e cel ce administreaza durerea; si numele si chipul
lui devin, treptat-treptat, un obiect de aversiune.

Acest mare inconvenient, aproape inevitabil in arta
educatiunei, a preocupat pe psihologii pedagogi, cari
s'au gindit cum s’ar putea si-l inldture, si s'a propus
mijlocul pedepselor naturale. Educatorul si nu admi-
nistreze insusi durerea, si nu pedepseascd el, si lase
ca copilul si fie pedepsit de chiar wrmdrile firesti ale
detului sdu.

S4 luim un exemplu. Copiii fac dezordine, se joacd
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si-si lasd lucrurile imprastiate prin casi. Dup# sistemul
pedepselor voluntare cum se procedeazi? Educatorul,
parintele, ceartd pe copil, si apoi ori el, ori altcineva,
adund jucdriile la loc; astfel cd urmarea actului de
dezordine este: pentru copil o mustrare, si- pentru
educator, aranjarea lucrurilor la loc. o]

H. Spencer zice: trebue schimbati aceasti asociafie.
Urmarea actului de dezordine e firesc si fie agezarea
lucrurilor la loc, dar fara supdrare si ceartd. Educatorul,
périntele, si spue copilului® «lucrurile acestea erau age- =
zate intr'un fel, le-ai deranlat, trebue si le asezi la loc». i
Nu le-a agezat? A doua zi nu i se vor da ]ucﬁmle.
sub cuvantul cd cei ce sunt nevoiti si le aranjeze la
loc, n'au timpul pentru aceasta. Deci pedeapsa naturalé
e, prin urmare, ori repararea greselei, ori lipsirea de
~ satisfactiile jocului. ’ ;
~ Un alt exemplu. Si presupunem ci s'a hotirat ca,
la o ord datd, copilul, impreund cu frafii sau surorile,
cu familia, sd iasd la plimbare, Tofi sunt gata, la ora =
fixatd, afard de dansul; e asteptat, nu vine, se trece E"
ora, si tofi asteaptd pand cand cel intdrziat este si el, =
in definitiv, gata si iasd la plimbare.

Negresit, cid cei mai mari il mustra, dar el nu-§i
pierde plimbarea. f

Sistemul pedepselor naturale recomands alti proce= =
- dare. Nu e nevoe de ceartd, nu e nevoe sa intervind
educatorul aci cu mustrari: copilul si fie supus sanc-
tiunii naturale. A lipsit dela ora intalnirii? Familia s
nu-l astepte, si plece. El va rdmanea acasi, va pierde =
astfel In mod firesc plimbarea. Cu modul acesta, aso-

ciafia se face intre neplicerea de a rdmanea in casd S&.,f
Intre actul intarzierii si netinerii de cuvant. :
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Acest fel de sanctiune il va izbi la maturitate, in
viata sociald, cand va trdi de sine stitdtor. Cand o
voiaja si s'o duce la gard cu !/, sau !/; de ord mai
mai tarziu de ora fixatid pentru plecarea trenului. Seful
trenului nu va proceda ca in familie: s3 astepte pe cel
intarziat gi s&-1 mustre, dar si nu-l facid sid piardd
trenul; ci, la ora precisa, pleacd, si cel intarziat e ldsat
in drum. ;

Daci s’ar intampla si in societate, asa cum se in-
tampld de cele mai dese ori in familie, care ar fi ur-
marea ? O ceartd continud intre pasageri, conductori,
sefi de gara; relatiile s’ar indspri, si nu s'ar putea lim-
pezi raportul moral din lipsa de asociatie naturald intre
cauza si efect, intre act si urmare.” Dar astfel, cildtorul
intarziat pune vina pe el Insusi, si nu se mai cearti cu
nimeni. Si tot asa in mai multe cazuri,

latd incd unul. Copilul pierde un obiect sau il strica; ist pa-
teaza hainele ori le rupe. Pirintele, de ordinar, ii cumpéra
alte obiecte, alte haine, sau pune de i le repard; gi, in locul
urmdrilor naturale, d4 astfel copilului, ca pedeapsd, o alta durere .
mustrarea, etc. Sistemul pedepselor naturale zice: gi-a perdut
obiectul ? nu-l mai avea; gi-a murdarit si rupt hainele el singur
le va repara; ori dacd nu, alunci va fi lipsit  de placerile pe
care le-ar fi avut, dacd ar fi pastrat hainele bune; va fi lipsit
de o vizita, de o plimbare, pe care n’o poate face in aga hal.

Obiectiuni. Sunt multe cazuri, insd, ir care aplicarea
pedepselor naturale nu pare posibile. Un exemplu. Un
scolar nu vine la scoald, lipseste, nu-si prepara lectiunile, *
nu invati. Care e consecventa, cand nu inveti? Nu
stii, rAmai jgnorant. Unde e durerea ca consecventi, -
ca sanciiune? Nu se simte imediat, ci mult mai tarziu,
cand omul e mare. Riul se resimte, cind e iremediabil.
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Dacéd urmdrile acfiunilor sunt imediate, pedepsele na-
. turale calduzesc pe om, {i indicd drumul de ficut; dar
cum e In cazul de mai sus, si in multe de felul aces-
tuia, urmarea nu e durerea simtiti Imediat. Pe cine il
doare nestiinfa, cum 1l doare frigul, foamea, setea, ca,:
sd simtd singar nevoia si impulsia de a invata? 3
Incd o obiecfie se poate face sistemului pedepselor A
naturale ; se adreseazd continuu si constant la infere-
sul personal al copilului, ta urmirile actelor pentru
el insusi; nu recurge si la consideratiuni sociale, pri-
vitoare la alfii, ca sistemul pedepselor voluntare,

4. Regule in darea pedepselor.

1. In administrarea .pedepselor, edacatorul trebue sd
caute, cat va putea mai mult, sd rationeze cu copiii s =
sa-i facd sd-i vads, prin urmdrile faptele lor — acolo
unde se poate face fari pericol — c¥ acele fapte in-
terzise de dansul, nu au fost interzise in mod caprifios
st arbitrar, ci pe temeiul unei cunostinfe mai adanci
a naturii lucrurilor. L

2. Afard de aceasta nu trebue si se inmulfeascd
prea mult porancile si interzicerile si nu trebue sd "I'f
se facd abuz cu pedepsele. Cu cat se dau mai multe
porunci, cu atadt se dau mai multe ocaziuni copiilor sd
~le calce: si deci cu atdt e nevoit ediicatorul si pedep-

seascd mai des; si pedepsind mai des, se scade efectul %
pedepsei. , SR e

3 Pedepsele trebue sa fie gradate. Educatorul cu=
minte si dibaciu va sti, dupa temperamentul copilului,
dupa Imprejurdrile individualitafii lui, dupa gravitatea
gregelii, — care in educafie se mésoard mai mult cu /3
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gradul de rea voin{d — va sti s& miscare si penali-
tatea, incepand dela sfituirea intimi, dela indemnérile
parintesti, amicale, si mergdnd treptat-ireptat pani la
pedepse mai aspre.

Greselile, in educatie, nu trebue misurate dupi gra-
vitatea aparent, curg face societatea in codul penal.
Unui copil, care a ficut o vin# mare — a furat, a
miniit ori a batut pe un altul — nu trebue si i se dea
deodatd maximul pedepsei; dacd gresala Ilui, cat de
mare, e pentru intiia oard. :

Imprejurarea ci greseala se face pentru prima oard,
e o circumstantd dintre cele mai atenuante in educafie.
Vina cea dintéiu, fie mare, fie micd, si nu se pedep-
seascd in mod pedant, cu codul regulamentului scolar
de ordine si disciplina. in man4, ci trebue luat numai
ca un simpton probabil despre dispozitia voinfei copi-
lului ; si educatorul, avertizat, sd caute a indrepta vo-
inta prin mijloace blande, prin admonestarea mai Intai
fotre patru ochi, nu in fafa conscolarilor. Admonestarea
intim4, intre patru ochi, e adesea mai efectivd decat
cea facutd inaintea clasei. Si numai cand aceste mdsuri,
nu reusesc, sd se incerce mijloace din ce in ce mai tari.

4. Dupa ce educatorul a dat o poruncd si se con-
statd cd prin rea vointd si cu intentie se calcé trebue
neapdrat sd urmeze o pedeapsi.

Nu e nimic mai vitimator in educatie — dupd fn-
multirea inutild a pedepselor si poruncilor — decat in-
dulgenta care ingddue célcarea ordinelor date firad ca
sd se aplice sanctiunea. Prin aceasta, intreaga autori-
tate a educatorului se perde; cdci in cazul acesta, din
lupta celor doud voinfe, a educatiior si a educatorului,
iese invinsid tocmai a educatorului, care era menitd si
influenteze pe celelalte vointe, si sd le ducd catre un fel.



XVIL
Natura morali a copiilor.

Despre copii, din punctul de vedere moral, se spun
multe lucruri rele: ¢4 sunt lipsifi de simpatie, ci sunt
cruzi, nu respectd simtirea altor fiinfe, c& sunt mind-
nosi, ci nu stiu ce va si zici respectul proprietatii, etc.

Tabloul alcituit, chiar numai din aceste trisitur,
pare destul de negru.

Daca cercetim natura copilului in vdrsta de scoald
se gisesc intemejate multe din acele observatii. Cate
rdutdti nu-si fac copiii de scoald wunii altora ! Certuri,
galcevi, lupte, batdi, hotii... O buni parte din activitatea
profesorilor se consumi in anchete, in a ciuta pe vino-
vafi, a face dreptate, a pedepsi, a asigura »disciplina“.

Cate categorii de pedepse nu sunt in scoald pentru
diferitele’ categorii de greseli: ba pentru hofie, ba pentru
minciund, bitae si cate altele. 5

Toate aceste sunt de netigdduit, insd ar fi neinte-
meiat s se tragi de aici concluzii despre natura co-
pilului ca atare, despre firea lui- primitiva.

Péni la gcoals, copilul invatid multe apucaturi.

Chestiunea este de a stiz pornirile naturale, primi-
tive ale copilului, firea lui propriu zisi, S$i aceasti fire
propriu zsi trebue s’o urmérim anume la inceputul
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viefei copzlalzu, in primele ei manifestarl, iar nu mai
tarziu, cind s'a alterat prin diferite influente.

Si inci o precaufie insemnatd, de luat: cand se face
studiul asupra naturei morale a copilului, trebue cerce-
titorul sd-si ded mai intdi seama de cuprinsul exact al
acelor notiunt morale, a cirei calitate corespunzatoare
o cauti in firea copilului. Dacd vrei si-{i dai seama in
mod ldmurit si metodic despre pommle copilului citre
minciund ori adevir, se presupune cd, mai intai, fi-ai
dat seama de ce va si zicd a minfi. :

Nu orice neadevdr spus este o minciund. Copilul
bunfoars, spune pdrintelui cd azi pdpusa s'a purtat
ori nu s’a purtat cuminte, c4 i-a spus cutare lucru su-
paritor si cd a pedepsit-o, etc. Este acesta un adevar?
Este o minciuna ? Stie sau nu copilul cd ceeace spune
e sau nu e in conformitate cu realitatea? De sigur nu
e nici un copil atat de lipsit de inteligenid sau asa de
fantast (pAni la alienatie) — afard de cazurile anor-.
male — In cat si creadd in realitate c4 papusa lui e
cuminte, ori face nebunii, si ci batul pe care std cilare
ca un adevirat viteaz, e in adevdr un cal.

Toate acestea le spune deci stiind cd nu-s adevdrate.
Se poate zice totusi ¢4 minte? Sunt acestea minciuni
in sensul strict al cuvantului? In aceste afirmatiuni nu
e mai de grab4, tacit sub-inteles, ci nici cel ce ascultd
nici cel ce spune asemenea neadeviruri, nu crede in
ele? O convenfie taciti de a spune astfel de ,minciu-
nele“ fird consecvenji: un fel de joc al imaginafiei,
al fanteziei; o glumi in care copiii se fac ci cred, si
au aparenti de a crede, dar in fundul constiingei, la
adica, nu cred. Unde e yminciuna? '

Minciunid ar fi atunci — si trebue lamurit Tucrul
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acesta precis — cand cel ce spune o neexactitate, o
spune cu infenfia de a induce in eroare pe cel ce
ascultd, de a face pe cel ce ascultd sd creadd un ne-
adevir, in care cel ce spune nu crede.

1. Minciunile copiilor.

Odatd cunoscand acest criteriu, putem studia natura
primitivd a copilului, si vom gisi‘cd nu sunt asa multe
cazuri de adevirate minciuni, pe cat se pare. Se vor
elimina astfel toate minciunile nevinovate, de fantezie,
ale copiilor in timpul jocurilor, toate afirmatiile evident
neadevirate, dar a cdror transparenii de neadevir e
asa de mare, incat nu poate ingeld pe nimeni. Un copil
s. e.: face un act sau spune o vorbi care nu convine
parintilor, si parintii il intreabi: ,Cine te-a invitat
asa ?“, $i el are la indemana un rdspuns neprecugetat:
»pdpusa“. Fireste ci nici el nu crede in aceasta.

Un alt copil, intr'o sceni de altlel dragélasa, umbland
cu niste pahare, le scapid si le sparge. In momentul
acela, intrd mama lui si el incepe sa strige cd mama
a spart paharele si aleargd la ea si incepe sd dea in
ea, incredinfind-o ci ea este vinovatd. Incontestabil c
intentia copilului nu era s4 induci in eroare pe mama
lui; era un mijloc, dictat de instinctul de conservare,
de a se ajuta prin o minciuna glumeatd ca si scape
din o incurcituri.

Si mai pe nedrept s’ar invinoviti de minciuni copiii
in alte cazuri, s. e.: cand li s’ar pune Intrebari ciudate
grele, la care nu pot rdspunde, fird a se pune in o
situatie neplicuti, pe ei insi§i sau pe altii. Astfel de
intrebdri se obisnuesc In familie: «Pe cine iubesti mai

-~
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mult?» Dacd e de fafd numai acel ce intreabs, atunci
copilul, de reguld, tocmai pe acela il iubeste mai mult.
lar dacd se intimpld si fie doud persoane de fatd si
intreabd amandous, copilul hezitdi multdi vreme, dar
constrans de stiruinfa Intrebdrii, e nevoit si eludeze
sdspunsul — dacd are mijloace intelectuale pentru
aceasta — ori sd spue un neadevir, care de multe ori se
exprimé prin formula ci pe amandoui le iubeste mai
mult, ba chiar pe toate persoanele de fafi: si pe tata,
si 'pe mama, si pe frate, si pe unchiu. O copilitd ce
se distingea de altfel prin instinctul veracititii, gisea
in cazul acestei incurcdturi, mijlocul de a eluda ris-
punsul, incepind si se vaete, in mod foarte glumet, ci
o doare piciorul; si atunci nimeni nu mai cdpita ras-
puns la intrebare. Sunt multe cazurile de incurciturd
in cari pun cei mari pe cei mici; si trebue si existe
un instinct foarte mare de veracitate, pentru ca si nu
facé si copiii totdéauna ceeace fac de reguyld oamenii
“maturi: si iasi repede din imcurcdturd prin continui
minciuni zise ,diplomatica¥. ;

Din acestea nu rezuttd ci copiii nu mint niciodats,
ci numai cd multe din minciunile lor nu au caracterul
moral al adeviratelor minciuni omenesti,. Educatorul
este totusi dator si supravegheze astfel de manifestri
si sd Impiedice contractarea deprinderii de a spune
ceea ce nu este asa.

2. Sunt coplii egoigti si cruzi? =

Trebue si se ldmureascd si aci mai intdi nofiunea
despre care este vorba, nofiunea dd egoizm si cruzime,
dupd cum a fost necesar de - precizat nofiunea «min-
ciund»,

~

1. Gavanescnl — Pedagogia Generald.
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Nu toate -actele ce folosesc individului se pot con-
sidera .ca egoiste. Negresit, biologiceste si psihologi-
ceste ele se raportd la ego individului si din acest
punct de vedere s'ar puted numi mai just egotiste,
Egoist, in sens moral, ins3, insemneazi mal mult decat
o actiune ce foloseste individului.

Cand cel ce face un act, are constiinfa ci, in actul
care i foloseste lui e un conflict intre interesul lui si
celelalte interese ale celorlalii indivizi, atunci face un
act egoist.’

Judeeat astfel copilul, dupi acest criteriu, putem si-l
numim egoist? El de abea se cunoagte pe el, necum
sd cunoasci sferele de interese ale celorlalte persoane ;
si_chiar atunci cand intrebuinfeazi cuvantul ew, inci
nu este sigur daci s'a dezvoltat in el sentimentul per-
sonalitdtii sau individualitagii lui.

E copilul lipsit de simpatie, e crud ? Si limurim si
aceastd parte a afirmatiei despre natura copilului.

Neapirat ci, viaja lui sufleteascd fiind la inceput, nu
vom gdsi la el nici una din facultdfi asa de dezvoltats,
ca la omul matur. E drept c3 copilul
neazd, cum ne impresionim noi, :
ce se desfigoars in jurul lor.
membrilor din familia proprie
durerea, nu plang,
€ pentruci vid pe
pe patul de moar
vorbia, si‘acum in
d: surpriza sguduit
telesului. Uneori {

nu se impresio-
de scenele de durere
Copiii chiar la moartea
» adesea nu manifesti
nu se despereazi. Dacj plang, uneori,
alfii ¢4 plang. Alteori cand vid Intinsi
te o persoans, care Innainte se misca,
nemiscare, galbens, mutd, — plang
Jare_de frica.necunoscutu_lui si nein-
ndiferenta lor pare monstruoasi, in
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astfel de imprejurdri. Se citeazd cazul unei fetite ce nu
mai putea de bucurie, cind a vdzut camera mortuard
a surorei sale Impodabiti cu floric Ea nu apercepea decat
frumusetea florilor, podoaba. Cat si cum intelegea, ne-
gresit tot asa si atat simfia.

Cand se zice ci cineva este crud 2 Atunci cind face
durere, pentru plicerea de a face durere; cand stie cd
in alti fiintd, prin actul lui, va produce o suferintd si
cand ideea de a produce o suferintd in alt suflet, naste
in sufletul sdu propriu o plicere. :

Existd aceasta perversitate afectivi In natura copilului?
Face copilul durere pentru plicerea si cu constiinta de a
face durere in alt suflet? Avem cuvinte sd ne in-
doim. Sunt, dupi cum spuneam, in natura copilului in
functiune atatea instincte cari il alcatuesc si il caracte-
rizeazd si cari sunt agd de puternice incat, din exerci-
fiul lor si din modul de manifestare al acestui exer-
cifiu, s’ar pirea c# copilul e stipanit de multe ori de
impulsii rele.

Impins bunzoard de simplul instinct al curiozitdfil,
copilul face acte ce par a fi pornite din cruzime. Cere
uneori si doreste si vad4 inima unui porumbel, sd vada
ce-i“induntrul lui, singele lui, cum ar cere sa vadd ce einé-
untrul unei papusi, fird gandul si fard constiinfa clard
ci satisfacerea acestei cerinte e’conditionatd de pro-
ducerea unei suferinte in fiinja pe care vrea s'o cer-
ceteze.

In copil mai este si instinctul activitatii, Manele lui
in special sunt continuu in miscare; el se exerciteazd,
cauti a apuca, strange, impinge; dacd are o pdpusa
in mana ori un obiect neinsuflefit, cu atdt mai bine.
Dar nu se sfieste a exercita aceastd activitate i asupra



100

fiintelor, ce le are la indemani ; dac apucd pdrul, pi-
ciorul, ori coada unei pisici trage de ele, cum ar trage
de ména ori de piciorul unéi papusi. Animalul §i ser-
veste ca obiect de exercitiu al fortelor lui.

Trebuie si li se atragd atenfia ¢4 miorlditul atunci =

- al pisicei e un fipdt de durere, cum ar plange el daci
- lar trage cineva de par, cd daci il sgirie poate atunci
pisica e din cauzi ci o doare, c# sufere. Sii se aduci
la constiing situafia reald, cu exemple din experienta
lui proprie, si apeland la simpatia lui.

o

e e
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Scoala si familia ca institute de
educatie. Raporturile dintre ele.

Educatia morald in gcoald si in famile. — Existi
o influen{d morald inevitabild din partea mediului so-
cial, si anume_a institufiei, In care trdeste si se dez-
voltd individual.

Scoala, prin simpla funcfionare a ei si prin modul
de a funcfiona, educi. Familia de asemenea. Si una si
alta neintentionat, prin organizatia lor, desvoltd anumite
sentimente, anumite deprinderi; dau individualitafii
anumite forme pe care plasticitatea psiho-fizicd le pri-
meste dela forma de organizare si de funcfionare a
institutiei in care trdeste.

I. Educatia gcolii.— Ce deprinderi de voint4, ce sen-
timente lofiltrd scoala pe nesimfite in suflet? Cum
devine ea, prin organizatia si funcfiunea ei, institut de
educatie.

1. Prin simplul fapt ci copilul se duce regulat la
scoald, cd aceasta se deschide la o ori determinats, cd *
profesorul intrd in clasd la o ord hotirlts, ci existi un
program de lucru, ardtdnd o succesiune determinati de
activitdfi pe ord : dimineafa anumite obiecte, dup4 ameazi
~anumite altele; prin simplul fapt cd zilele siptdmanei
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sunt destinate unor Indeletniciri fixate de mai nainte §i
cd se stie dinainte ce ocupafii asteapti pe copil in fie- =
care zi, in ce ordine, cat si cum; si prin faptul ci |
-elevul se supune acestei regularitifi si norme, ce nu
atdrnd de vointa si de puterea lui s’o schimbe — or-
dine, imutabild si fatals fafi cu el — prin toate acestea,
incontestabil, se influenteazi in mod anumit sufletul lui
si cuta particulard, ce i se intipireste e aceea a regu-
laritdfii, a normei comune, a ordinii si legii.

Dacd elevul vine mai tarziu la clasa, profesorul ii
face observafie; daci intarzierea se repetd, neglijenta
ii aduce nemulfumiri mai simtitoare, Urmeazi anumite
pedepse, unele stiute si.previzute, ca urmirile unei
legi naturale. Cilcarea regulei se resimte prin o sanc-
tiune. Copilul se invatd astfel cu notiunea regulei, unet
reguli ce std mai presus de capritiul individualitdfii lui.

2. Din scoald, sufletul copilului cistigi ceva si mai
insemnat, castigd acel sentiment al confunddrii [ui
intr'un tot social cu mult mai mare decit el, senti-
ment asa de. important in calificarea morald a oa-
menilor. ,

Familia, oricAt de numeroasi ar fi ea, nu poate fi
asa de numeroasi ca o scoald: e o unitate sociald
relativ restrans#; si copilul in «sanul» ei, iese in relief
cu individualitatea Iui personali; caprifiul lui se bag#
in seamd; si poate si influenteze, dupi gustul sdu,
cate odatd, mersul acestuitot uman in care traeste. Nu
sunt tocmai rare cazurile in care copiii

~ai familiei; ei comand3, ei hotirisc
a plimbarii; ei schimba slugile, s. a
alitate - dispare cu totul,
Scoala se miscd dupi an

sunt tiranii mici
$i vremea mesei si
. Aceasty individu-
cand copilul intri in scoald.
umite legi, la cari elevul n’a
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contribuit cu nimic, nici prin plansete, nici prin capricii
si bosumflari.

In scoald domneste o randuire a cirei lege dominant#
vine din altd regiune depértatd si superioars, e dictatd
de tari, prin delegatia ei — parlament sau guvern ; si
<opilul care nu e nici reprezentat al farii, nici cArmuitor,
nu poate si modifice in nimic sau si suprime un tot
de fatalitdfi, asupra cdruia n’are nici o influents. Scoala
serveste astfel, prin organizafia si funcfiunea ei, a intro-
duce pe copii in ordinea raporturilor sociale si morale.

3. In scoald, prin modul de alcituire al ei, copilul
mai face progres si in altd direcfie a desvoltirii lui
normale : invafd a se cunoagste pe sine insusi. :

Acest castig cum l-ar fi putut obtine copilul in familie ?
Mama, tata, nu vid in copil adesea decit calitifi, si
trec foarte usor si foarte repede asupra defectelor.
Aceasta e o pornire generald a sufletului omenesc, In
familie. Defectele copiilor se considerd de parinfi ca
ceva accidental, neinsemnat si trecitor. Copilul se
vede pe el insusi prin prizma sentimentului idealizator
al familiei, adici de ordinar mult mai bun i mult mai deg-
tept decat este; si nu esilit de nimic a invi{a si se cunoasci
asa cum este. Maxima ,cunoaste-te pe tine Insufi*,
inceputul infelepciunii practice si teoretice, cu greu se
pune in aplicatie in familie; in orice caz, in foarte rare
si excepfionale cazuri. »

In gcoald e cu totul altfel. Aci nu e acea dxspozipe:
patriarhald, acea atmosferd caldi si ideald, in care cre-
scuse copilul, nu se vede oglindit in oglinda maguli-
toare a dragostei, adesea oarbe. Aci, din contri, se
giseste sub ochi strdini, reci, indiferenti, ce judecd fira

s Ses

i
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sentiment de protecie partinitoare. Aci mai are ocazia s&
- se judece si el Insusi, nu numai sfauds judecitile altora
asupra luj, aré ocazia si-si compare forfele cu alte forje =
si'sd vadd cu proprii ochi cat valoreazi in diferite %
privinte. : N
4. Tot in scoald se poate aplica mai efectiv stimu-
lentul emulatiei. Copiii, vizand unde e éste sldbiciunea =
si unde sunt tari, vor ciuta si se ridice, mai ales daci
vor avea un educator care si stie cum si faci apella =
emulafie, si pe tofi si-i puie la intrecere din diferite %
puncte de vedere, astfel Incat fiecare si se simti cd
poate fi superior celorlalti micar in o privin{i. Punctele
de comparare sunt destul de numeroase si ni le putem
inchipui mult mai numeroase decat s& obisnueste.
- 9. Un castig tot asa de prefios, obfinut in gcoald %
aldturi de cunoagsterea ,de sine®, este cunoasterea de
oameni, - - :

" Ce cunoastere de oamenj poate si se castige in
familie? Pe cine avea copilul s3 studieze si si infeleagd? =
Pe tatd, mami, ofi pe frafi, oricat de mulfi ? Nimic °
nu-l indemni la ‘aceasta. Interesul luptei pentru viatd
lipsea, “Afard de asta, ny se intalneste in familie acea
~ variefate §i multiplicitate 'de caractere ce se giseste i

scoald, unde vin odraslele atdtor familii cu diferite grade
de culturd, cu caractere, ‘apucituri, ‘dispoziii atat de
deosebite. In familie, neavand ocazia de a Invita sd
cunoascd oameni, copilul e depirtat dela dobardirea
acelor mijloace de luptd  pentry viata, asa de necesare
In lume, in relatiile cu ‘oamenii,

In scoald, copilul din contrd, & nevort cy riscus lui sd
canoascd oamenii, si cate a pard loviturile fizice §i
morale, si sy afle mijloace]e luptei pentru mentinerea
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situatiei demne si drepte. Astfel se desvolta vom;a, pu-
terile de viati.

2. Educatia familiei. Nu putem zice, insi, cé in
scoald se desvoltd toate calitdfile si numai calitafi. Sunt
alte calitdfi ce pu le dd decat familia.

@) In scoali se desvoltd tiria vointei, dar in o directie
de luptd. Dispozitiile pasnice din mediul linistit, senti-
mental, al familiei dispar in aceasti atmosferi a scoalei,
si in locul lor intrd grija viefii si apuciturile de a se
apdra sau de a lovi Sentimentul frafernititii e pro-
dusul familiei. Copiii din aceias familie simt Intre ei
acea inclinatie simpaticA a omului iubitor de om.

b) Tot in familie ia nastere un alt sen’timent, care
mai cu greu se desvoltd in scoald : sentimentul pietdfii
recunoscdtoare a copiilor fatd de parini. Cei mai multi
dintre profesori lasa impresia unor strdini, ce vin si-si
faci o datorie, pentrucd sunt platiti. Idealul deci ar fi
o combinare a afectiei cilduroase si atente din familie,
fatd cu fiecare individualitate, cu caracterul educatiei
datorit gcoalei. Ceea ce nu e ugor si comun.

¢) In familie se d4 atenfie individualitifii. Dar ce
poate face, in aceastd privin{d, un Invititor sau pro-
fesor care, de ordinar, n'are mai putin de 50 de copiii,
pe cari trebue s 1i educe si sd-i instruiascd? Cum si
cunoascd el de aproape individualitatea fiecirui elev,
din toate punctele de vedere? $i nu numais’o cunoasci,
dar s’o si urmareascd in apuciturile si desvoltirile ei
si sd caute s'o influenteze, migcand rezorturile de care
dispune natura ei?

Se déd aceiagi lectie la fofi; se explica in acelas fel
pentru Zofi; dacid lectia nu s'a inteles de tofi, se repetd
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pentru Zofi; se di aceiasi temi la tofi, desi fortele
nu-s egale; se fac aceleasi lecturi pentru toti, desi, dupa
felul spiritului, unora le-ar fi folosit alte sfere de idei,
Se uniformizeazi si se toarni tofi in calapodul sufle- =
tesc al aceluiag tip intelectual, dupd nevoile si cerintele "
tnvdfamantului colectiv. Deci inclinatiile individuale, =
pornirile speciale native ale atitor naturi diferite, sunts
parcd forfate si intre in aceiasi forma generald de tipar,
ce se impune tuturor. :
$i aici idealul ar consta In o asifel de organizare a =
scoalei, ca profesorii si poatd cunoaste mai bine natura .i
individuald a copiilor. §
Aceasta atarni: 1) de numirul copiilor in scoal,
2) de pregitirea profesionali a profesorilor, atirni de ;
legi si dispozitii emanate dela organele respective ale

Statului, dela adundrile lui legislative si dela autoritatile =
administrative superioare. ‘ 4

latd si partea de umbrg a educatiei in scoali.

=

4" eh

Acestea, sunt, in scurt, influentele neciutate, neinten- .
lionate, la cari e supus un copil, prin simplul fapt al

PRIBHs VRO

trajului lui, fie in familie, fie in scoala,




XVIIL,
Scoala si Statul.

Amandoud conditiile de mai sus, puse pentru efica-
<itatea operei educative a scolii, a invifitorului — nu-
marul elevilor si pregitirea speciald a educatorilor sunt
numai o mic4 parte'a raporturilor dintre Stat si scoala.

L. Organizafia scolilor de diferite grade, primare, se-
cundare, superioare, a scolilor de culturs generald si de
culturd speciald, de arte si meserii; a scolilor pregiti-
toare de invétitori, de profesori, de preoti, de tot felul de
profesioni§ti ingineri, arhitecti, agricultori, comercianti,

; legdtura organica dintre ele, programul lor de in-
vatamant si de lucru, toate aceste chestii se studiazi
de oameni competenti, specializa{i in ordinea de pro-
bleme deosebite ce se cuprind in sfera preocupdrilor si
a scopurilor lor deosebite si se hotirdsc, in interesul
general al Statului, prin legi votate de corpurile legiui- -
toare, si prin regulamente explicative emanate dela
autorititile superioare,‘ responsabile, :

Intre mdésurile si dispozifiunile, de cari atirnd va-
loarea rezultatelor culturale ale scolii, am numit ca
exemplu, cele doud dela inceput. :

Numdrul elevilor pe clase atarni intre altele de
limita ml]loacelor materiale de cari dispune, la un mo-
ment dat, statul in tezaurul sdu public. : e
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lar acestea, la randul lor, atirna de capa:itatea even-
tuald a oamenilor politici §i de stat, cari defin puterea
publicd, atarnd de convingerile lor, de ideile ce au despre
scopurile scolii §i de priceperea ce au In ciutarea mij-
loacelor pentru realizarea lor.

Intre aceste mijloace de stat indispensabile bunului
mers al scolii si isbandei lor culturale, este, incontes-
tabil, serioasa pregdtire technicd‘a viitorilor invifd-
tori si profesori. A

A pune institutiile pregititoare de educatori publici,
Scolile Normale de invatatori si Scolile Normale Su- 4
perioare, zise si ,Seminare Pedagogice Universitare“,
In conditii cat mai prielnice spre a-si putea indeplini
misiunea lor in Stat, este a realiza condifia cea mai

evidentd a unui infelept conducdtor al scolilor si al
culturei nationale. ’

2. Scoala, la randul siu, aduce servicii insemnate fiintei

Statului. Ea, prin organizatia si funcfiunea ei, di oedu- =

cafie a voinfei, care introduce pe copii in ordinea rapor-

turilor sociale si de stat, le di nofiunea regulei si or-

~ dinei publice, le da constiinta legii ca putere de conso-
lidare si de cilduzire a viietii colective.
- Scoala mai poate, si adapteze si mai mult spiritele

elevilor la ideia organizatiei de stat si a vietiilui politice

prin cunostinfe de drept relative la diferitele sfere
ale viefii publice.

Invdfdmantul civic este orientdrea teoretici in alci-
tulrea organelor constitutive ale Statului, In raporturile
normale dintre ele. ; :

Sc-oala mai poate insi face ceva si mai mult pen-

tru m'troducere efectivd a congtiingei copiilor in ra-
porturile reale ale viefii publice. Ea poate sa desvolte
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sentimentele de solidaritate sociald si de rdspundere
publicd, deprinzand pe elevi a indeplini anumite insdr-
cindri gcolare de utilitate obsteascd, si pe cari le re-
clami viata de toate zilele si de toate clipele ale scolii,
ale clasei. Copiii s fie depringi, pe rand, a avea grija
ca sala de clasd sd rdméand curatd la sfarsitul orei, ca
aerul ei si fie primenit intre ore prin, deschiderea fe-
restrelor, ca tabela clasei si fie curatd, s4 aibd la in- :
demani tot ce e necesar pentru insemndrile profeso-
rului In timpul lectiei.

Dacd pelangd aceste insarcindri .de gospodane a
clasei, se mai pot adiduga altele privitoare la ordine
si discipling, si la viafa morald a clasei, s'ar mari sfera
deprinderilor de a indeplini anumite funcfiuni publice,
de folos generalp si cari pregitesc sufletul pentru or-
dinea raporturilor viitoare ale vietii publice de stat.




XIX.

Ordinea si disciplina in scoala.

Distingem trei factori insemnati, cari hotirisc ordinea
si disciplinain scoald: Jocalus, programul si profesorul.

1. Mediul, care influenteazd mai intiiu de toatff
asupra ordinei si disciplinei, e cel fizic, este insusi
edificiul gcoaleisi sala clasei,

Un local de scoali mare
avand peretii impodobi
Insusi linistitor si
mdreatd a edificiuly
perior, de o .ordine

si comod,'spaﬁos, luminat,
ti cu tablouri si hirti, e prin el
educativ. Numai simpla infifigare
i predispune sufletul citre ceva su-

afard de obisnuit. De aceea con-
vingerea ce pitrunde ‘mereu si {ot' mai adénc si in
mintea oamenilor de stat, este de a se construi ,localuri
proprii“ peatru gcoals, = :
2. Sunt alte conditii, de ordine si
gogicd : programul si metoda dar maj
Tot ce distrage afentiq in clasi, ¢
dine; tot ce ajutd incordarea spiritul
~ tiei, contribue la ordine i disciplina.
Spune, cu drept cuvant, cultura aten
de educatie morald, de dezvoltare a

In simpla dispozitie q ocupatiilor
mijloace fie de desteptare, fie de

mai curat peda-
special profesorul.
ontribue la dezor-
ui, sustinerea aten-
De aceea se poate
{iel-Intre mijloacele
vointei,
pe ore putem gisi
slibire a atentiei.
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Céand 1n scoald se grimadesc numai obiecte de studiu
ce reclam incordarea mintii, unul dupd altul, in orele
de clasd, spiritul, obosit de greutatea atator cunostinte,
nu mai poate sd urmdreascid ordinea ideilor si orele
din urmé sunt indeobste sacrificate. Copiii nu pot sa-si
sustind atentia incordatd mai mult de o jumaitate de
ord; dupd acest interval atenfia lor oboseste; si obo-
seala se manifesta prin miscéri, cédscadturi, impdinjenirea
privirii ; legdtura spirituald dintre profesor si elevi e
ruptd si ordinea si disciplina scade. Pelanga pauze intre
ore, natura insd-si pare a cere astfel micsorarea orelor
de clasd sau divizarea lor prin ocupatii disiractive sj
odihnitoare.

3. Factorul cu mult mai important decat toate, mai
important decit localul si decat programul, este educa-
torul insusi, invafatorul sau profesorul.

Mijlocul cel mai efectiv de a stabili disciplina, des-
teptand atentia, este de a face lectia cdt se poate de
clar@ si inferesantd.

Cand succesiunea ideilor in o lecfiune e evidentd,
cand una pregiteste pe cealaltd si toate se inldnfuesc
in mod natural, logic, spiritul are plicerea a le urmdri,
a veded cum se nagte una din alta. Aceastd plicere
tine mintea incordati; si, din cauza atentiei incordate,
-toate manifestirile si miscdrile inutile, ce dau nagtere
dezordinei, dispar: 8emnul atenfiei este fixitatea privirij
si lipsa de migciri superflue. Toatd energia acumulati
se descarci in o singurd directie, nu mai ramane de
prisos spre a o cheltui in manifestari zadarnice.

Nu e destul insi ca lectia sd fie clard, ci trebue sa
fie si interesantd. Toate aceste conditii se  indeplinesc
In o bund mefodd de predare.



producere. Nu se strig:

3

Sd_fie atent, ci trebue si stii
atenfia. Intocmai ca in fizica,




XX.
Calitatile educatorului. Autoritatea.

Mai principale decét toate mijloacele de influeni4 edu-
cativd sunt insa calitdfile personale ale profesorului —
personalitatea lui. Prima’ conditie elementard, pentru ca
un profesor si se impue si si céstige prestigiu si au-
toritate in fafa elevilor, e 54 gtie ce trebue si spue,
in chestiile ce invajd pe copii. ;

Numai stiinta insd nu e de ajuns pentru castigarea
autoritdfii. Sunt multe alte conditii mai putininsemnate
in aparentd dar cari in fond, au- efecte remarcabile.

Integritatea fizici bunfoars este §1 ea o condifie de
care trebue tinut seama.

Tot asa condifiile estetice. Ca o cerin{d negativd a
lor este ca educatorul si nu cadi nici sub acuzarea de
neglijentd nici sub cea de excentricitate in imbriciminte.

Neglijenta, ce-i 'drept, se g#seste mai mult la profeson, iar
excentricitatea mai mult la profesoare: i una §i alta sunt cauze
de dezordine si de perderea autorilitii. Inchipuiti-vd numai un
profesor intrand in clas# fird cravatd sau cu funta cravatei su-
citd la ceafd; disciplina va suferi desigur, cel putin in ora in
care s’ar observa acest defect aga de neinsemnat. Asemenea, de
va veni murdar in clasd, cu hainele — nu zic vechi, céci aceasta
nu e un defect — dar patate, soioase, neingrijite.

Dacé profesorul vorbeste nepotrivit de tare, cu ges-
turi nemisurate, desteaptd spiritul ‘de criticd §i ironie,
si distrage atentia.
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O altid categorie de mici cusururi cu efecte mari le-am

putea numi de ordine morald. Profesorul isi perde aufo-
ritatea, cind e prins de elevi cu nedreptifi, partinir,
hataruri, cand ordinele lui nu sunt dictate din un prin-

cipiu §i dupi o normd, ci de impresia momentului s

de preocupatii striine de scoald, isi pierde autoritatea
asemenea, daci e ¢y toane, cand prea sever, cand prea
indulgent ; sau dacy Intrebuinteazi expresii triviale, necu-
viincioase ; dacy se laudd mult, cu loc si fard loc, cdci
predispune spiritul elevilor, a-i scidea si din cat meritd.

Sunt o mulfime de , micj defecte”, a ciror existenfd
stricd functionarea normald a invafimantului,

Natural fiecare din acele defecte isi gdseste cores=
pondenty] sdu Opus in o calitate. Profesorul care e
drept si nu face hataruri §i ny o caprifios, nici cu
toane, si are Tespect de elevi si de demnitatea omeneasci,
fie in persoana $a propie, fie in persoana mai micilor
lui, si care ny intrebuinteazi niciodats cuvinte necuviin-

Poate asigura autoritatea, indepli-

cioase, triviale __ isi
mn.d si celelalte condifiuni spuse: de a cunoaste ma-
L, de a sti si Je faci interesante, etc.

* care, indeplinits, face si se

el’a Si"_e unele din celelalte calitsfi. Profe-

"'are pentry carjerg lui o ideje inalts si o

Numai ca o meserie pentry susfinerea vietit
4

y
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— ba ar fi gata si o schimbe pe oricare alta, fari
sd se simtd stinjenit in desvoltarea individualitatii
sale — acela sd-si caute mai bine norocul aiurea. El
nu va poseda secretul de a-si stabili autoritatea ade-
vdratd, adici cea intemeiatd pe iubire si respect.

Cici, in- definitiv, in dou&d chipuri se poate stabili
autoritatea : prin mi]'loacé teroristice, prin fricd, si prin
mijloace blande, prin iubire si respect. Poti sd te faci
temut, ori din cauza ,unotelor rele” ce dai, ori din cauza
asprimii cuvintelor, ori din cauza puterei fizice; si ast-
fel si stabilesti o liniste si o ordine aparentd. Dar ce
disciplind nestabild asezi pe temelia fricii! Tirania naste
rebeli si d4 nastere la revolte. Din contrd, ce sigurd e
ordinea si disciplina cea intemeiatd pe sentimentul ‘de
recunogtintd,” de respect si de iubire din partea elevilor !
In cazul din urmé orice nemultumire a profesorului se
resfringe ca un ecou dureros in sufletul elevilor; in
cazvl cellalt, rdul profesorului desteaptd un rdsunet de
bucurie in sufletul lor.



XXI.
Pslhologia copilului.

1. Deosebit de observatile si datele notate cw =
ocazia diferitelor chestii tratate pana aci, privitor la su= =
fletul copilului, adiugim orientdrile sumare urmitoare
asupra naturei caracteristice a varstei elevilor incredin-
fati ingrijirilor scoalei.

Desigur, psihologia infantils nu incepe dela varsta de

7 ani, cand copilul intrs In primele clase ale Inv#{iman.
tului elementar. Psihologia infantili studiazi copilul dela
primele lui manifestiri indata dupi nastere. Desi aceastd
fazd a viefii copilului e plind de interes pentru educatori,
este incontestabil c4 ‘pentru cariera didactics a invafito-
Tului si a profesorului e de 0 necesitate imperioasd,
urgentd, a se informa, in linii cit de repezi si generale,

- despre particularitifile dominante ale varstei copiilor ce

intrd in sfera de influentd a scolii primare si se-
cundare,

2. Necesitateq cunoa

sterii psihblogz'ez‘ infantile.
Fiecare varsti isi are

caracteristica sa psihologicd. S&
~hu se creadd ci daci se cunoaste sufletul omului matur,
fie din studii stiinfifice, fie din observarea de sine, se
cunoaste prin asta si sufletul copilului.

Copilul nu este o miniaturi de om matur. E o fiin{d



117
cu anumite trasituri sufletesti particulare, cu un anumit
fel de a simfi, de a gandi, de a se manifesta, care,
fireste, se supune, in linii generale, legilor comune ale
naturei omenesti, dar se diferentiazi, in aplicarea lor
concretd, dupi gradul de desvoltare organicd a copilului.

Primul care a observat aceasta si a cerut cu stdruintd
si cu elocventd pitrunderea firfi copilului, in ce are el
deosebit si particular, fatd de omul matur, a fost Rous-
seau. Rousseau punind bazele psihologiei copilului, a pus
in acelag timp temelia pedagogiei stiinfifice. :

3. Varstele copilului.

O despdrtire precisd a fazelor de desvoltare a copi-
lului, dupi ani, care si fie universal admisi de potrivita
absolut pentru toate cazurile, nu este practic posibild.

O propunere plauzibild este aceea care desparte var-
stele copiliriei in urmitoarele trei sau patru faze din
cari_cele doud-trei din urméd coprind perioada de timp|
a scolarititii primare si secundare.

Prima copildrie, pand la 6—7 ani.

A doua copildrie, dela 7 la 10—12 ani. B

Adolescenta si pubertatea dela 10—12 aniinainte.

Aceastd ultimi fazi se desparte de unii ') in doud:

Adolescenfa, pentru bdefi dela 12—13 ani, pentru
fete dela 10—13.

Pubertatea, pentru bdefi dela 15—16 ani; pentm
fete dela 13—14 ani.

Aceste fixari de hotare, oricat de elastice, corespund
in naturd, intdi de toate fazelor de crestere fizici a co~
piilor, cari corespund la randul lor unor anumite stari
generale de desvoltare ale sufletului. 2

1) Claparede, Psychologie de PEnfant, Pag. 150.
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O observare, care nu e firi interes, e de notat asupra
acestui raport intre cresterea fizici si starea psihica.

Sunt in desvoltarea naturald a copilului momente de
schimbdri mai repezi, cari se cumosc si caracterizeazi
ca crize de crestere, anume pela 6—7 ani si pela 14—15
ani. Aceste momente de crizi ale cresterii fizice, se constata
cd sunt insofite de o slibire a energiei si capacititii mintale,
si a puterilor de munci intelectuala. Stirile acestea critice
cad, in mod fatal, tocmai in epoce importante ale sco-
laritdtii copilului: prima cade in timpul intrérii copilulu
in scoald, a doua in epoca Incorddrii pentru absolvirea
invadfdmantului secundar.

Invatatorii si profesorii, ca educatori, trebue si t{ina
seamd de aceste condifii psihologice exceptionale, cari
ingreuiazd si munca gcolard a elevului si sarcina delicata
de educator a profesorului.

Trasaturi caracteristice ale fazelor
copildriei,

Copilédria pre-scolard sau ante-gcolars, pana la varsta
intrérii copilului in scoala, s'ar putea desparti in doud faze.

Prima fazd, de pela 2 pana pela 5 ani, este aceea
a activitdfii spontane si instictive, in care se manifesta
impulsia cdtre mobilitate a copilului.
-~ A doua fazd, de pela 5 pana pela 8 chiar 9—10
ani — deci intrand in perioada scolari — este aceea
retentivitdfii sau plisticitdtii mintale.

Pornirile fazei caracterizate prin activitate spontani
si instinctivd, au fost utilizate in arta educatiei de Pes-
talozzi si Frobel, prin jocuri, cantece, exercitii de intuitie.

Dispozitiile dominante ale fazei a doua, puterea de a
prinde si a pistra datele noui ale experientei, plastici-
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tatea si retentivitatea spiritului, se pot folosi — si
s-au folosit uneori pani la abuz — pentru a da copiilor
cat mai multe cunostinte de memorat, folosxtoare vietii
lor, in prezent si mai tarziu.

Fantezia. — Una din dispozifiile insemnate ale co-
pilariei in amandoui aceste faze, mai ales in prima,
este libera activitate a imaginafiei, sborul ne-ingradit
al fanteziei. Copilul ascultd cu drag povesti, basme,
istorioare. Si-i place si le reproducd, ba adesea si le
nédscoceasca.

Este una din fericirile viefii pentru copii, si unul din
farmecele varstei pentru cei din jurul lor.

De aceasti facultate se poate servi educatorul, ca si
strecoare in sufletul copiilor sentimente alese, de iubire,
dreptate, recunostin{s, respect, adevdr, frumos.

-Faza adolescentei-si a pubertdfii, in care intrd copiii
de pela 14—15 ani in sus, insemneazd o mare schim-
bare in vieata fizici si morald a copilului. Aceastd
epoci se caracterizeazi prin tendinfe alfruiste. Senti-
mentalitatea superioars, trebuinfa de frumos, de jertfd,
avanturi de ideal, de iubire §i devotament, manifestdri
de independents, de autonomie mécar iluzie a voinfei,
fac din aceasti varsti perioada cea mai complexd a
vietei si cea mai grea de carmuit. Tot atunci se mani-
festd veleititi de rafionalism, funcfiunile mai inalte ale
spiritului prind a cere si intre in actiune.

Pentru stdpanirea si cdlduzirea varstei furtunoase a
afectivitdfii, se recurge tot la mijlocul sentimentului si
al judecatii.



XXI1.
Instinctele la copil.

Cel dintdiu lucru ce trebuie si se cunoasci din na-
tura omuluj, si in cazul de fat4, din natura copilului,
spre a sti sd-l influentdm si s&-1 conducem, sunt instinc-
Zele. Ele sunt resorturile de cari ne servim, ca si facem
sd se miste fiinfa omeneascd si si se indrepte pe anu-
mite cdi, or ca si-l oprim de a apuca in directii vati-
mditoare, :

Instinctele sunt porniri Inniscute, puse de natura in
<onstructia ofganicé si sufleteascd a omului, in interesul
apdrdrii i conservirii lui. Dar, ca si devini isvoare de
acfiuni conduse de rafiune, ele trebue si primeasc

dnraurirea unei educafii sistematice si chibzuite,

Ca si Influenfim insi fiinfa omeneascs pe calea rafi-
amii §i idealului, tot de impulsiunile primitive ale instinc-
telor ne servim. Natura n’o putem invinge si carmui
decat tot supunandu-ne legilor -ei.

Omul se naste cu instincte numeroase.

Cele mai elementare, manifestate la copil, sunt ur-
mitoarele :

Actul sugerii. In acest act se giseste o combinatie de

. migcdri ale gurii, provocate de sensatia tactili a con-
tactului buzelor cu organul aliptirii. Toate miscarile
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fiacute in vederea sugeru, sunt o coordonare foarte
ddaptatd la aceastd 1nten11e Coordonarea e préaestmaté
in ‘organism.

Apucarea si strangerea. — Copilul, -de ordinar, cand
atinge un lucry, il apucid sil strange.

Surdsul, act reflex constient, ce se nagte cand im-
presii plicute sensoriale, de vedere. tact, gust, se pro-
duc asupra copilului. s : :

Intoarcerea capului dela escitafiile réu ficitoare.

Vocalisarea, mai ales acele sunete ficute de copii sub
forma de céntec f4rd melodie, acel gangurlt dragilas,
cand sunt liberi, sinitosi, lisati In voia fanteziei lor.

Deosebit de acestea, gisim si instincte mai com- -
plicate.

Instinctul imitafiei, prin care se explicd foarte multe
acte, nu numai din viata copilului, ci si din acea &
omului matur. Poate nici o fiinfd nu e asa de pornita.
a reproduce miscirile, gesturile, modul de a fi al fiin-
telor: de ‘prinprejur, ca copfi.

Combativitalea, pornirea citre dommage, mstmctul
de a-si arita superioritatea §i puterea de stépamre
asupra altora. O formi mai pronuntatd a _emulafiei.—

Un instinct, ce pare a fi eminamente omenesc, in-
stinctul ferocitatii— care, negresit, nu face cinste nea-
mului omenesc si e combitut de toatd evoluﬁa con-
stients a omului — cere a veded producandu-se, chiar
fird interes personal, durerea In semenii nostri, sub o
formd or alta.

Instinctul szmpatzez, din contra, cere s se lndepér—
teze durerea din sufletul semenilor si si se producd, in
locul ei, o stare de multumire. latd doud instincte cari
se contrazic. : .
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Alt instinct, foarte important, este acela al rdspldtiriic
al compensirii, care constd in a intoarce binele cu bine
si raul cu rdu. Din el iese, prin evolutie, principiul drep-
tafii. Intoarcerea binelui cu bine se accentuiaza din ce
in ¢e mai mult in evolufia naturei omenesti; iar intoar-
cerea rdului cu rdu a fost reprimatd si de moralisti si
de profeti si de educatori si de legiuitori, de toti cari
au cautat sd influenteze natura omeneasc ; tofi au ciutat
sa inlocuiascd réizbunarea personald cu justifia sociald,

Alte porniri instinctive : frica de infuneric, de singu-
rdtate, de indlfimi extraordinare; apoi instinctul pro-
prietdlii, care se manifestd la copii de indati ce pot
face deosebiri intre «eu» si «non eu»: instinctul curio-
Zitaii, care se gdseste si la celelalte animale.

_ Adesea curiozitatea, ca pormire, se pune in conflict si lupta
cu frica de necunoscut, de supranatural, cu instinctul de con-

servare in general. Din acest conflict intre instincte rezulta cate
odatd situatii comice san tragice. :

De asemenea; se poate nota instinctul jocului si al
_ festivitatii, (ceremonialul, pompa), o pornire universald
in natura omeneasci; si inc{i_ doud, ce par contrarii:
al sociabilitdtii si-al timiditatii,

Se mai poate aminti instinctul misteriosului, al tdi-
nuirii, din care se nasc, In definitiv, unele practice
religioase. In fine pudoarea, o podoaba a firii omenesti ;
si lubirea.

- Din rezorturile acestor instincte sadite In natura ome-
neascd, rezultd multiplicitatea actelor omenesti.

Din combinarea lor variata, in diferite proportii, se
nasc particularititile individuale ; cici pornirile nu se

gasesc toate la toti oamenii, nici in acelas grad, nici
functionand cu aceeasi putere.
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Spre a coprinde mai usor varietatea atator instincte, s’ar putea
grupa in categorii, dupd caracterele lor aseminétoare.

1. O prima categorie ar coprinde instinctele cari se aseamana
intre ele prin caracterele lor de reflexivitate : actul sugerii, apu-
carii i strangerii, al intoarcerii capului. .

2. O altd grupa ar alcitui acelea cari se aseamana intre ele
prin caracterul lor de spontaneitate, rezultand dintr’'un excedent
de vitalitate : vocalizarea copilului, surasul, jocul, festivitatea sau
nevoia de spectacol, de pompa, de parada; curiozitatea; imitatia.

3. O a treia categorie de acte instinctive ar_fi acelea cari se
raporteazi la instinctul mai general de conservare individuala,
precum : combalivitatea, ferocitatea, instinctul proprietatii, al timi-
ditatii, al misterului, frica de intuneric §i de singuratate.

4. In fine, 0 a patra grupa de acte instinctive ar constitui
acelea cari decurg din instinctul de conservare a spetei: sim-
patia, sociabilitatea, pudoarea, onoarea, iubirea.

Dintre instinctele aritate mai sus scoatem in evideptd,
ca mai utilizat in educatie, pe acela a/ imitafiei.

Imitatia voluntard si involuntara.

Un izvor insemnat de acte Invitate este imitatia. Un
act de imitatie e acela ce se face cu ocazia prezen-
tarii sau, mai caracteristic, a reprezentdrii unei acfiuni
savarsite de alti persoand. Un exemplu tipic de act
datorit imitatiei e cel observat la privitorul unui joc de
biliard... Adesea privitorul face migcdrile jucétorului", fﬁl"ﬁ
sd-si dea seama, prin un fel de simpatie motoare. 'Tf)t
asa, unii asistenti la o descriptie vie repetd involuntar
miscarile buzelor si chiar ale mainile povestitorului.
Acestea sunt cazuri de imitare involuntard.-

E interesant a se notd cam decand Incep copiiil a
face miscari curat imitative, din amintirea actelor al-
tuia, pentruci de aici'se poate datd epoca de cand
incep a functiona reprezentdrile ca factor insofitor al
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. activitdtii, deci primele manifestdri de vointa reprezen-
dativd sau proprin zisd. De aceea s'a pus multi atentie,
ca si se precizeze inceputul si felul acelor migciri curat
_imitative. Rezultatul observafilor a variat negresit si
dela observator la observator, si dela copil la copil;
- ins3d o medie oarecare se poafg stabili. Un psiholog a
notat”) cd cel dintdiu act, pe care l-a vizut imitan-
du-se pela a 15-a sdptdméand a viefii’ copilului, a fost
actul de a misca buzele, fuguindu-le.

In a 58-a 7, s'a constatat Incercarea de a imita su-
netele «<buni ziua»; dupd cateva ascultiri cu atentie
ale acestor sunete, copilul fici o sforfare uriass, ro-
sindu-se tot, si isbucni, in cele din urmi, un strigat de
_buuy.... indelungat. Tocmai cam de pela a /0-a lund
a vietii incepe imitarea actelor ceva mai grele. /nz a //-a
dund un copil a reusit si imiteze actul de a ameninfa
cu degetul. O fetita, la varsta de 13 luni, a imitat mis-
«<drile actului de a coase. Pela a 18-a luni se vede in-
~ceputul unei imitatii de cdntec, deosebit de acele cantece
improvizate de copil, cari, fird a fi muzicale, sunt de o
armonie ingereascd, atunci cind, jucdndu-se cu manu-
fele, cu piciorusele, isi gangureste singur doina sufletu-
lui sdu nevinovat.

Mai tarziu, cam pela a 19-a lunj, copilul poate si
imiteze lucruri si mai grele, d. ex. migcirile si sgomotele
facute de unele animale domestice, de céine, etc. Incepe
asemenea a imitd, cu migcdrile lui stangace, dar adora-
bile, actul de a stinge un chibrit sau o lumanare. Sunt
interesanti mai tarziu, cand se lncearcd a reproduce
migcdri, al ciror rezultat e pentru ei o taind. d. ex.,

1) Preyer.
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miscérile necesare spre a face 'sd sune o trambifd, un
corn de véanitoare. Observatia directd si reinoitd a
acelor miscdri echivaleazd cu farmecul unei descoperiri,
pentru varsta lui.

E de notat insd, cd multe din actele 1m1tate de copii
sunt reproduse firad priceperea infelesului lor, precum
in cazul cAnd imiteazd pe cei mari in actul de a cetl,
tinind de multe ori cartea sau jurnalul de-a'ndoaselea -
si murmurand ceva. Cand incep si vorbeascd, imiteazd
si ei vorbe; mai tarziu imiteazd propozifii intregi, al
cdror inteles nu-l prind. iy

Caracteristica mai speciald si proprie a actelor de
imitafie este din punct de vedere psihologic, ci sunt
constituite din o reprezentare a actului si din o por-
nire reprezentativd. Atunci avem si imitafia voluntard.

JOCURILE

Alt instinct, deSpre care a mai fost, asemenea, vorba' :
incidental, in mai multe randuri mai sus, este jocul.

Jocul satisface o trebuintd orgatiicé a copilului, e o
pornire niscuti din structura fiziologicd si sufleteasca.
E o descircare necesard a vitalitdtii prisoselnice, un
exercifiu al funcfiunilor vitale, o pregitire necdutata,
ne-intentionats, dar utild, a unor indeletniciri viitoare

ale omului.

Dupa felurile lor, jocurile pot fi utilizate de educa-
tor, spre a desvolta cind o facultate cand alta a copi-
lului. Ele nu trebue si fie privite cu ochi réi si oprite;
din contrd trebuesc luate in con&deratte si incurajate
chiar, la nevoe.

Unele jocuri sunt inventate chiar de splrltul copiilor,
altale sunt inchipuite §i organizate de educatorii lor,
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anume pentru a ocupa pliacut pe copii cu o activitate
ce contribue, fard sd se observe, la educatia lor.

Or-care ar fi jocul si originea lui, trebue si se {ini
seama de regulele si rostul alcituirii lui. Regulele jocu-
lni au pentru mentalitatea copiilor, rolul pe care il
au legile in vieata sociald. De aceea Platon, care da
mare atenfie jocurilor in teoria lui asupra educatiei, era
~de pdrere sd se supravegheze serios copiii in jocurile
lor si sd nu fie ldsafi a nesocoti si cilca regulele jocu-
lui, céci deprinderea aceasta duce la nestatornicia voin-
tei, la capritii §i arbitrar, care, mai tarziu, in vieata so-
ciald, se preface in deprinderea vitdmitoare de a ne-
socoti si cdlca legile statului si di nastere unei Inclinatii
revolutionare.

Cu ocazia jocurilor se pot deprinde copiii din contra
cu respectul ordinei si a regulei, cu respectul dreptului

. altuia si cu sentimentul datoriilor proprii, ‘care nu ex-
clude sentimentul dreptulul propriu.

Jocurile sunt un mijloc de educafie morald; desvolta
simpatia, solidaritatea intre tovarisi, stipanirea de sine,
spiritul de dreptate. .

Ele exercitd spiritul de initiativd, de curaj, de risc, de
sacrificiu. Intdresc astfel vointa.

Ascut agerimea min{ii si deprind cu chibzueli si ho-
tarari repezi, in fafa unor situatii noui, si cu reactii
imediale si bine adaptate la ele. Intreaga personalitate
capidtd un stimulent de functionare si de armonizare a
fortelor ei pentru dominarea imprejurrilor.
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Educatia intelectuala.
Deosebirea dintre educatie si instructie

Prin. educatie am inteles, in genere, darea unor de-
prinderi anumite naturei omenesti, Prin instrucfie se
intelege curat si simplu numai darea unor cunostinfe.

Educafia se adreseazi intregei naturi omenesti: si
corpului si sufletului, cu toate facultdfile lui deosebite
De aceia se vorbeste de educafia voinfei, a sentimen-
tului si a inteligenfei.

Instrucfia se adreseazi numai inteligenei. Invafi-
mantul are de scop, in prima linie, a inzestra spiritul
cu anumite cunostinfe despre lume, viatd, lucruri, oa-
meni, societate. S

Se vede dé aci deosebirea particulard dintre educafia
intelectuald i instrucfie. Cea dintdiu voeste a da spi-
ritului anumite deprinderi de funcfiune. Scopul ei se
realizeaza exercitand mintea si disciplinand-o. In cazul
acesta cunogstinfele ce se dau-in invitdmant sunt nu-
mai un mijloc, cu ajutorul cidruia se cautd a se des-
volta facultitile de cunoagstere ale spiritului, sunt un
prilej de a exercita asupra lor perceptia si apercepfia,
judecata, rationamentul, imaginatia. etc.

Pentruca deprinderile bune de functiune ale inteligentei,
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~ deci educafia intelectuald, formeazd spiritul, numim for?
mald acea culturd a mintii, in care cunostintele serveSc
~ mai mult ca mijloc de exercitiu mintal.

Invidtimantul devine astfel direct un mijloc de edu )

cafie, anume, in prima linie, mijloc de educatie a mte-
ligentei. :

Din cauza legiturei ce exists, in natura sufletului, lntxe
- inteligenta si celelalte facultdti —sentiment si vomt.’:i——

invé;émantul este un mijloc indirect de educape in
genere, dupd cum s'a vizut aceasta la locul siu, cand

a fost vorba de educatie morali, religioas3, etc.

~ Suma mijloacelor de care se serveste Invd{dmantul
pentru realizarea scopurilor sale — comunicarea de
cunO§tmje si educatia, in genere, si in special- educaila
intelectuald — se giseste expusd in o parte deoseblti
a studxulm pedagogiei, anume in Didactica. 7

— SFARSIT —
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