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PREFACE DE LA PREMIERE EDITION

Ce manuel de méthodologie se divise en deux parties, [’une consa-
crée 2 la méthodologie générale, 'autre & la méthodologie spéciale.

Dans la premiére partie, je traite des principes fondamentaux
d’une bonne méthode, des formes d’enseignement, des devoirs sco-
laires, des compositions et de la préparation des legons.

Dans la seconde partie, j’expose la méthode & suivre dans I’ensei-
gnement de la langue maternelle, du latin, du grec, des langues
vivantes, de I’histoire et de la géographie.

Tenant compte des connaissances et des besoins particuliers de
ceux auxquels ce manuel est destiné, j’ai écourté la méthodologie
générale, en me dispensant d’exposer les notions de psychologie et
de physiologie sur lesquelles elle s’appuie, et j’ai développé davan-
tage la méthodologie spéciale.

J’ai donné & mon manuel un caractére essentiellement pratique.
Dans beaucoup de livres ou de brochures qui s’occupent de péda-
gogie, on ne trouve que des considérations générales ou vagues. Nos
professeurs n’en ont que faire. C’est pourquoi je me suis attaché, au
contraire,  approfondir chaque question, & entrer sans hésitation
dans les moindres détails utiles aux maitres et & multiplier les cas
concrets, les exemples. Chaque fois que j’ai cru devoir esquisser une
lecon pour étre mieux compris, je l'ai fait. Ainsi, apres avoir dit
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comment je comprends un devoir de style, je passe & un exemple,
j’énonce le sujet choisi, je montre comment on fait trouver les idées,
comment on apprend & les disposer et comment on prépare le travail
de I’élocution.

Pour la composition de ce manuel, j’ai pris connaissance de toutes
les productions pédagogiques qui pouvaient m’étre utiles, et quoique
la bibliographie soit ici considérable, je ne crois pas avoir négligé
quelque travail important. J’ai eu soin de signaler en notes tout ce
que j’ai consulté, ouvrages, brochures, articles de revue, réglements
ou instructions scolaires, et j’ai tenu le plus souvent possible & invo-
quer I’autorité des prineipaux pédagogues de notre époque.

A Pétude des productions pédagogiques sont venues s’ajouter
partout les observations personnelles que j’ai recueillies soit en
dirigeant des exercices didactiques, soit en visitant en Belgique et
en Allemagne de nombreux établissements d’instruction primaire
et moyenne.

A la différence de la plupart de ceux qui s’occupent de I’enseigne-
ment moyen, j'ai toujours pensé que nous devions, avant d’emprun-
er a I’étranger, jeter les yeux surnos écoles primaires, pour voir ce
que nous pouvions prendre de leurs méthodes si rationnelles. Le
profit est double : d’une part, I’harmonie établie entre. deux ensei-
gunements aujourd’hui sans lien entre eux; d’autre part, Paméliora-
tion incontestable de I’enseignement dans les classes inférieures de
nos colleges. J'ai done, partout ou Jje le pouvais, demandé des
lumieres & la méthodologie de nos écoles primaires.

Aprés avoir fait des emprunts a nous-mémes, je me suis inspiré
de I'organisation scolaire et des méthodes des pays qui nous envi-
ronnent. Je me suis bien gardé d’accueillir sans contréle ce que j’y
ai trouvé; j'al recherché avec patience dans quelle mesur
methodes ont été réellement appliquées,
obtenu; j’ai examiné enfin si elles peuvent
gnement. En un mot, avant d’oruer
nous avons admiré en pays étra
pensé que nous avions & nous d
cette nouvelle culture.

e ces
et quel succes elles ont
cadrer avec notre ensei-
nos parterres d’une plante dont
nger la vicueur et la beauté, j’ai
emander si notre sol convient a

. La méthodologie dont je me suis fait icj le défenseur, ne sera pas
Je pense, t :

axeée de révolutionnaire. Elle ne fait pas table rase du
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passé; elle ne réclame pas un brusque et total bouleversement; elle
croit peu i des transformations radicales et & la vertu des univer-
selles panacées; avant tout, elle redoute un saut téméraire dans les
ténebres. Prudemment progressiste, elle tient compte des legons du
passé et des besoins du présent; elle marche en avant a pas lents,
mais strs; elle n’est fermée & aucun vrai progrés, ni opposée a
aucune revendication légitime; elle s’attache & fortifier ce qui est
médiocre et & remplacer ce qui est mauvais. Bref, elle sait étre de
son siécle, tout en restant attachée par des liens multiples & un
enseignement traditionnel.

Les hommes du métier, qui sont aux prises chaque jour avec les
difficultés de leur tache, et qui suivent attentivement les progrés de
la pédagogie, diront si je suis resté fidéle a Pesprit qui anime la
méthodologie moderne, et si je suis parvenu, sans mesure violente,
& infuser dans notre enseignement moyen un sang nouveau et & lui
donner un regain de jeunesse.

PREFACE DE LA TROISIEME EDITION

En publiant la troisieme édition de mon manuel, je ne me suis
pas contenté de le mettre complétement a jour; j’ai cru devoir y
apporter d’assez nombreux changements : d’une part, j’ai multiplié
les conseils pratiques, que je dois & mon expérience personnelle, ef
j'ai augmenté le nombre des lecons-modeles ; d’autre part, pour
éviter des frais d’impression trop élevés, je n’ai plus donné une
bibliographie compléte ; j’ai supprimé beaucoup de notes qui n’inté-
ressaient pas la plupart des lecteurs, et j’ai renoncé a quelques
discussions qui avaient perdu de leur actualité.

Louvain, janvier 1923.
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PREMIERE PARTIE

METHODOLOGIE GENERALE

CHAPITRE PREMIER
LES PRINCIPES FONDAMENTAUX

L’énumération des principes didactiques est généralement bien
longue dans nos manuels de pédagogie & 'usage de I’enseignement:
primaire. Elle y est fort compliquée : régles fondamentales et
régles accessoires, tout y est mis sur la méme ligne. J’ai cru devoir
me borner aux principes essentiels sur lesquels la méthodologie de
’enseignement moyen insiste tout particulierement de nos jours, et
dont I’application doit étre constante dans nos classes.

Premier principe.
L’enseignement doit étre exact, solide et éducatif.

Exacrirupe. — Cette prescription est tellement évidente que
certains traités de méthodologie la passent sous silence. Il importe
cependant de la noter, ne fiit-ce que pour en préciser la portée.

Il ne suffit pas, en effet, que le professeur posséde parfaitement
sa matiére, qu'il soit au courant des progrées de la science, qu’il
n’enseigne aucune erreur; il faut encore qu’il exige chez I'éléve la
méme exactitude. Que de fois de jeunes maitres ne redressent pas
des réponses inexactes! Réponses, exercices oraux et écrits de la
classe, devoirs & I’6tude ou & domicile, tout doit étre corrigé avec
un soin extréme.

A Dexactitude du fond doit se joindre la correction de la forme.
Professeur et éléves ont & s’exprimer simplement et correctement.
Le maitre qui préche d’exemple, a le droit d’étre d’autant plus
exigeant; c’est ainsi que le langage de l’éleve se forme et que le
style se prépare. Exigez donc, & moins qu’il ne s’agisse d’une
interrogation vive, que les éléves répondent au moyen de phrases
complétes; gardez-vous de commencer les réponses; corrigez, ou
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‘mieux encore faites corriger toute phrase incorrecte, tout terme
impropre. :

Soniprté. — La solidité de l’enseignement exige des ezercices
‘orauz et écrits en nombre suffisant pour que les éléves puissent, &
-chaque instant, mettre en pratique les notions étudiées. Les appli-
cations sont le complément nécessaire des legons : elles se font en
‘classe et & domicile.

Epuvcarion. — Tout en s’efforcant de donner i ses éléeves des
notions exactes et solides, le professeur n’oubliera pas qu’il ne peut
_jamalis séparer I’éducation de Pinstruction, que toutes les branches
doivent concourir & la culture générale de I’enfant et le préparer a
-continuer 'cuvre de son propre perfectionnement.

Deuxiéme principe.

Lenseignement doit provoquer constamment Uactivité mentale des
éleves et constituer
une véritable gymnastique intellectuelle.

Dupanloup (1) I'a trés bien dit : « Ce que le maitre fait par
lui-méme est peu de chose; ce qu'il fait faire est tout. » Aussi,
pendant la legon d’un professeur qui comprend son réle, D'éleve est
-actif : il pense, il parle, il agit, en un mot, et le maitre se garde
bien de rester seul en scéne, de parler & un auditoire passif, de lire
-ou de dicter; il s'efface, dans la mesure du possible, pour faire
travailler ses éléves, pour les faire trotter devant lui, selon 'expres-
‘sion de Montaigne (2) : ce sont eux qui voient, observent, tirent parti
‘de leurs connaissances antérieures, jugent, raisonnent, découvrent
les vérités cherchées et font des applications multiples. Ils sont,
‘comme le dit Diesterweg (3), au centre de la classe, tandis que le
maitre est & la circonférence.

Grace & la méthode active, — c’est le nom donné 3 cet enseigne-
ment — D'éléve n’est pas un vase, un récipient qu'il s’agit de
remplir; il est plein de vie; il collabore avee le maitre; il prend
'habitude de réfléchir et de parler; il trouve de 1a Joie dans I'étude.
On ne lit plus dans ses cahiers ces bévues

nsée ' professeur dictait. Ce n’est pas lui
‘qui ecrira, comme un petit Francais : « On 3 dit que La Fontaine
‘etait notre mere (notre Homere), » ou bien « on a dit que La Fontaine

(1) F. Collard, Histoire de la pédagogie, Bruxe
(2) F. Collard, méme ouvrage, p, 69.
(3) F. Collard, méme ouvrage, p, 490,

lles, 1920, p. 522,
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6tait motre maire ». Les éléves qui cherchent « & tout prendre »
pendant que le professeur parle, n’ont pas le temps de comprendre
ce qu'ils écrivent; ils ne s’y efforcent pas; ils acceptent les pires
-absurdités.

Une fois la méthode active en honneur, la classe devient un lieu
‘d’exercice, et I’étude n’est plus guére que la répétition du travail
.de la classe. Retenons bien cette conclusion d’une importance capi-
tale; elle nous guidera tout & I’heure dans la question des devoirs.

Troisiéme principe.

Le travail intellectuel doit étre en rapport avec les forces
intellectuelles et physiques des éleves.

Ce principe est souvent violé. D’ordinaire, les maitres vont trop
vite et croient acquis ce qui ne I'est pas; ils surchargent les éleves
-de devoirs et surtout de lecons, quittes & se voir forcés de redonner
deux ou trois fois une legon trop longue, qui, par conséquent, ne
sera jamais sue; ils ne se mettent pas a la portée de leur classe,
tant sous le rapport du fond que de la forme : ils oublient qu’ils
s’adressent & des enfants dont lintelligence n’est pas compléte-
ment développée et dont le vocabulaire est encore fort restreint.

Pour ne pas tomber dans ces fautes, encore trop fréquentes, les
maitres se feront un devoir de donner un enseignement simple,
.élémentaire, gradué, coordonné, intuitif, lent et répétitoire, comme
Texigent les principes suivants.

Quatriéme principe
L'enseignement sera simple et élémentaire.

Quand nous nous plaignons de I'insuffisance des connaissances de
nos éléves en grammaire latine et en grammaire grecque, ne
‘sommes-nous pas coupables, la question de méthode laissée de
-cOté, parce que nous les avons accablés de regles et d’exceptions
inutiles, de formes qui n’existent pas dans les auteurs, ou qu’ils
verront tout au plus une seule fois? Nous leur remettons entre les
mains une grammaire latine et une grammaire grecque de 350 pages
.chacune, comme s'il s’agissait de parler et d’écrire le latin et le
grec, ou d’éditer un savant commentaire critique et exégétique
d’un auteur. Au milieu de ce dédale de régles minutieuses,
d’exceptions isolées, de formes extrémement rares, le pauvre
-éleve se perd, confond le principal et 'accessoire et finit par ne
plus rien savoir. Une réforme s’impose : la grammaire latine et la
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grammaire grecque doivent étre réduites et épurées : elles doivent
renfermer seulement ce qui est indispensable pour comprendre les
auteurs qu’on lit au college, et encore convient-il qu’elles rejettent
les particularités de ces auteurs, Ce qui est vrai du latin et du
grec, ’est des autres branches d’enseignement. « I’érudition, dans
nos classes, dit M. Gréard ('), doit étre comme le soleil des
Champs Elysées de Fénelon, qui, de ses rayons adoucis et voilés,
pénétre sans offusquer les yeux. Aussi bien fiit-il loisible au maitre
de tout enseigner, il n’en résulterait pas qu’il fat possible & I’éleve
de tout apprendre. La capacité de I’enfant a ses limites. Dés que
la mesure est pleine, on peut verser tout ce que l'on veut, a-t-on
dit avec une malicieuse franchise : c’est un tonneau sans fond. Et.
cependant ce tonneau fatigue et s’use & recevoir méme ce qu’il
ne garde pas. La sobriété, la mesure, le choix dans I’enseignement
ne répond pas seulement & des convenances supérieures d’ordre
et de golt; c’est une nécessité de bon sens. Le maitre, le vrai
maitre, se fait connaitre moins encore peut-étre a ce qu’il dit qu’a
ce qu’il ne dit pas. »

Quand on demande que I’enseignement soit élémentaire, on veut
qu’il satisfasse & cette condition au point de vue du fond et au point
de vue de la forme. D’une part, on se bornera 3 ce qui est fonda-
mental et accessible & lintelligence des éléves ; d’autre part, on
tiendra soigneusement compte de leur vocabulaire et on parlera un
langage simple et clair.

Cinquiéme principe.

L’enseignement sera gradué et coordonné.

GrADATION. — Graduer son enseignement, ¢’est aller du connu &
Pinconnu, du simple au composé, du facile au difficile, du concret
a 'abstrait. La méthodologie spéciale nous fournira de nombreuses
applications de ce précepte.

CoorpINATION. — Coordonner, c’est faire voir
rels ou logiques entre les parties d’'un méme tout. Sans coordination,

e : : :

’éléve n’aurait que des connaissances partielles ou de détails; il

n’aurait pas des connaissances d’ensemble. Evitez done soigneuse-
% i = =

ment d’enseigner une matiére bar pieces et par morceaux ; rattachez

etroitement les diverses parties d’une lecon et les diverses lecons

traitant d’une méme matiere ; donnez toujours des devoirs en rap-
port avec vos lecons.

-

les rapports natu-

(1) O. Gréard, Education et instruction, Enseignement secondaire, Paris, 1889, t. 9 p. 158
s iy S Ayiide o
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Sixiéme principe.
Lenseignement sera intuitif.

AVANTAGES DE L'INTUITION. — Que I’enseignement doive étre,
autant que possible, intuitif, c’est une vérité devenue presque
banale, depuis que I’intuition a pénétré de I’école primaire dans nos
établissements d’instruction moyenne. Peu d’idées me semblent
avoir marché aussi vite : chaque jour, le matériel intuitif se perfec-
tionne et se développe. On ne peut que se réjouir de ce progres. Un
tel enseignement ne donne pas seulement des notions plus nettes et
plus précises ; il forme encore P'ceil de I'éléve : il lui apprend, en
effet, & voir avec justesse et avec plaisir esthétique. Pendant long-
temps, on n’a que trop constate que les humanistes ne sont pas a
meéme de distinguer les formes et qu’ils éprouvent une certaine
répulsion & concentrer la vue avec intensité sur un objet quelconque.

AppricaTions. — A quelles conditions I’enseignement sera-t-il
intuitif?

a) Le professeur doit avoir & sa disposition des collections d’objets
en relief, de gravures, de dessins, de photographies, de cartes (1),
ete. Ce qui importe ici, ce n’est point le nombre, mais bien la
valeur et ’emploi des moyens intuitifs. On les choisira avec discer-

(1) Il est de régle de réunir dans un local les objets nécessaives a I’enseignement intuitif.
Pourquoi ? Tout d'abord, les professeurs des différentes classes peuvent les prendre plus faci-
lement; ensuite, certains objets sont exposeés 4 dtre détériorés par I'humidité, la poussicre, les
insectes. s’ils ne sont pas enfermés dans des armoires : enfin, les éléves les observent avec plus
d’attention et surtout avee plus de méthode, si, au lien de les mettre constamment sous leurs
veux, on ne les sort qu'au moment des lecons. Voir ma Pédagogie ¢ Giessen, p. 9.

11 ne faut pas conclure de Ia qu’on ne doit pas décorer la classe. De nos jours, on veut que
I’école soit gaie et attrayante, mais d’une gaieté et d’un attrait sensibles aux éléves : on demande
done d’abord qu'on décore la classe avec des fleurs (Baudrillard, dans La Revue pédagogique,
1903, I, p. 130 ; voyez I’ ornementation florale des classes et des préaux scolaires, brochure:
éditée par ’administration centrale de notre enseignement primaire) ; on demande ensuite que
les murailles des classes recoivent des dessins capables d’instruire et de moraliser, toujours choi-
sis avee soin et devant faire naitre Tidée d’une beauté simple, compréhensible pour Téleve, sans
ntion ni recherche, sans banalité (Kellner, Discours i I'Ecole alsacienne, dans la Revue
72). Ici se pose la question de la permanence ou du renouvellement
est une question, dit M. Vitry, (L'art a Vécole, Revue Pédagogique,
1904, 2, p. 45 et suiv.), que l'on parait plutot, a l.'heur(? présente, ’résoudx:e’d’ordma'xre, an
moins en théorie, dans le sens du renouvellement. D’ingénieux appareils ont été proposes pour
permettre de fréquentes substitutions d’images. M. Vitry propose « de classer, d'une pa.r?, tout. ce
qui aura un caractére documentaire et pourra constituer pour I'école une sorte de décoration
mobile et passagéie, appropriée a la legon du jour, et, (?e T'antre, ce qui, destiné i la ?énétration
du sentiment esthétique proprement dit, pourra rester i titre fixe, avee quelque faculté de renou-

vellement bien entendu. »

préte
pédagogique, 1'902. 2, p,rl
des décorations murales. C’

2
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nement et en connaissance de cause, on en usera i propos et on
les expliquera nettement; car il ne suffit pas de provoquer l’attten-
tion de I’éleve, il faut véritablement Pinstruire, en le guidant par
la parole. Comme on I’a fort bien dit, « ’enseignement visuel ne
simplifie pas notre travail et ne supprime pas 1’effort que suppose
toujours la préparation d’une classe : il nous crée chaque jour des
charges nouvelles. Avec son aide, nous pouvons. obtenir des résultats
plus immédiats, plus saillants et plus durables, mais 4 condition de
nous dépenser toujours davantage (1). »

Il n’est peut-étre pas inopportun de faire une recommandation :
ne saisissez pas & la légére toutes les occasions, voire méme les plus
futiles, de faire de I’intuition sans profit aucun pour la lecture, par
exemple ; gardez-vous de détourner Pattention des éleves, de leur
faire perdre de vue le texte et d’éveiller en eux des idées étrangeres
au passage.

On doit se garder de passer les photographies de main en main.
Le professeur s’expose 2 provoquer un bruit indescriptible ; il doit
. Sans cesse veiller a4 ce qu’on ne s’arrache pas les photographies, et
c’est presque miracle si, & force de se bousculer et de vouloir voir
plus vite, les éléves n’en rapportent pas au maitre les lamentables
morceaux. Le maitre essaie d’endiguer cette turbulence ; mais il y a
toujours celui qui proteste contre le camarade qui garde trop long-
temps I'image convoitée, celui qui la lui 6te de force, celui qui,
dépossédé, se répand A son tour en reproches et en exclamations (2).

b) 11 faut que le professeur soit en état de suppléer par un croquis
au tableau noir aux objets qui lui manqueraient. « Heureux, a-t-on
dit, le professeur qui a la main légere et adroite du dessinateur! »

¢) Le tableau est, du reste, en général, un secours des plus précieux
dans I'enseignement. Par 1a représentation figurée, mais graphique
des choses, il concrétise I'enseignement et le fait agir plus fortement
sur les facultés de I’enfant ; 1l concentre P’attention des enfants sur
un seul point de la classe, rend la surveillance du maitre plus
efficace avec un minimum d’efforts ; il soutient cette attention par
la vérité et attrait qu’il donne 4 ’enseignement.

On se sert du tableau pour exrposer une matiére ou pour faire
certains exercices. Malheureusement ce double réle du tableau n’est
Pas encore toujours bien compris. En effet, s’il s’agit de tracer une
carte, d’esquisser un objet, la situation des ennemis en présence, la
disposition des lieux, de faire le plan d’une analyse littéraire ou
d’une rédaction, de mettre sous les yeux des élévss une phrase &
analyser ou & expliquer, un exemple d’un fait grammatical, un mot
(I, P. Félix Thomas, L'enseignenienl visuel, dans 1

: ! a Revue pédagogique, 1899, t. 9. p. 492.
(2) J. Galzi, La femme ches les garcons, Paris,

1919, p. 65
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3 décomposer, i rendre frappante, par un dessin, certaine faute
commise par les éleves dans leurs devoirs, etc., nos professeurs
n’hésitent pas & employer le tableau; mais dés qu’on leur conseille
de s’en servir pour des dictées, des exercices de langage et surtout
des themes, ils regimbent. « Passe encore, disent-ils, pour la dictee,
qui se fait au tableau-mobile; mais un théme... y pensez-vous?
Quelle perte de temps et quel accroc peut-étre a la discipline ! » Ces
craintes ne sont pas fondées : on ne perd pas une seule minute,
puisqu’on a soin, d’une part, de faire toujours écrire des phrases
corrigées d’abord de vive voix, d’autre part d’interroger les éléeves
pendant que leur condisciple est au tableau. Quant & la discipline,
elle ne souffre pas de ce procédé : les éleves s’y habituent trés vite;
du reste, si I'on craint quelque distraction, qu’on se serve ici encore
du tableau-mobile.

On le voit : emploi du tableau est trés varié; aussiest-il continuel
14 oit 'on comprend I’art d’enseigner; ce qui a fait dire que « le
meilleur professeur est celui qui use le plus de craie », ou encore
que « la poussiére de craie sur les mains et sur les habits d’un
professeur est comme la poudre sur la figure du soldat, un signe
qu’il a bien fait son métier. »

Dans certaines écoles, les murs de la classe ou des corridors sont
couverts de tableaux noirs : tous les éléves y font en méme temps
des exercices sous la direction du maitre. Dupanloup déja fait I'éloge
de ce procédé : « Jai connu, dit-il (1), une classe présidée par un
professeur intelligent, dont les murs étaient littéralement tapissés
de tableaux noirs; chaque éléve avait le sien, et tous y écrivaient
les exercices de déclinaisons, de conjugaisons, d’orthographe, d’ana-
lyse, etc. Le travail terminé, le maitre corrigeait 4 haute voix : cha-
cun suivait sur son petit tableau, la craie & la main, marquait les fau-
tes et opérait les changements nécessaires. Le maitre venait ensuite,
donnait & chaque tableau un dernier coup d’ceil et faisait une
derniére correction ».

Sans demander que les quatre murs de toute classe soient garnis
de tableaux noirs, il est nécessaire que les maitres disposent d’un
large tableau noir, placé au-dessus de l'estrade, bien en face des
éleves. Un tableau noir sur chevalet, facile & déplacer, serait en
outre fort utile dans chaque classe (2).

Quelques recommandations ne seront pas, je pense, inutiles.

1° Disposez le tableau de fagon & empécher le miroitement ; ce
qui nuirait 4 la vue des enfants, et veillez & ce qu’il soit bien noir.

(:) F. Collard, Histoire de la pédagogie, p. 348.
(2) Ch. Charrier, Pédagogie vécue, Paris, 921, p. 63.
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2° Placez & proximité et bien en face du tableau les éléves dont
la vue est faible.

3° Au déclin des journées, lorsque 'ombre commence, ne donnez
pas d’exercice au tableau. ;

4° Que le tableau soit propre, quand la classe arrive. Pourquoi?
Des mots ou des phrases qui s’y trouveraient, distrairaient nécessai-
rement les éleves.

5° Ecrivez en haut du tableau, de fagon que tous les éléves puis-
sent lire. Le pupitre du maitre les géne souvent. S’ils voient diffici-
lement, ils se désintéressent de la le¢on. La discipline peut aussi en
souffrir.

6° Disposez avec ordre tout ce que vous écrivez au tableau, de
fagon qu’on embrasse nettement d’un coup d’ceil les divisions et les
subdivisions. Des maitres écrivent tour & tour & droite, & gauche, en

~haut, en bas : c’est un vrai désordre ot I'éléve se perd.

7° Ecrivez en petite ronde : « Vous conserverez plus facilement la
direction horizontale et le parallélisme des lignes; l’écriture sera
plus rapide, relativement plus parfaite et surtout plus lisible &
distance, grace & la forme arrondie des caractéres (1). »

8° Prononcez chaque mot au fur et & mesure que vous ecrivez,,
afin que vous ne vous exposicz pas & vous tromper, et que vous soyez
plus str de la discipline des éléves, qui, vous entendant, sont plus
attentifs. Les maitres ne suivent pas souvent ce conseil, et ils ne:
s’apercoivent pas de leurs fautes d’orthographe.

9° Tournez le moins possible le dos & vos éléves.

Au lieu d’écrire lui-méme au tableau, le professeur peut, dans
certains cas, envoyer un éléve au tableau noir, de préférence un bon
éleve, qui écrit sous sa dictée. Il est plus stir, le cas échéant, de la
discipline.

PROJECTIONS LUMINEUSES ET CINEMATOGRAPHIQUES. — Comme
moyen intuitif, on a introduit dans ces derniéres années les projec-
tions. Les avantages de ce procédé sont nombreux. D’abord les
objets peuvent étre représentés de telle sorte qu’ils apparaissent en
grandeur naturelle et produisent une impression beaucoup plus vive
que ne pourraient le faire les meilleurs dessins, qui sont nécessaire-
ment redults. Ensuite I'image projetée peut étre pergue sans effort
a des distances trés grandes et & la fois par de nombreux specta-
teurs. AEr’lﬁn la mise en scéne frappe Uesprit et éveille Iattention.

,A cote d‘{ ces grands avantages, lcs projections présentent plus
d’un inconvénient; elles nécessitent un local spécial et généralement
obscur; elles ne permettent pas de figurer I’objet au moment méme

(1) Achille, Traité de méthodologie, p. 72, note,
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ol 'on en parle ; on ne peut non plus songer & montrer, apres chaque
lecon, projetées sur I’écran, les images des objets dont on a & entre-
tenir les éleves. Il faut donc se résigner & organiser de temps en
temps, pour chaque classe et pour chaque enseignement, une
séance de projections. Cependant certaines legons d’histoire, par
exemple, portant sur les monuments et les arts, peuvent étre faites
immédiatement sous cette forme.

Quelques précautions s'imposent dans 'emploi des projections.
Il est certain que cet enseignement attire, plait et séduit, mais
qu’on se garde de prolonger cette fascination outre mesure et de la
considérer comme suffisante ; il faut arracher ’enfant & sa contem-
plation passive, éveiller sa curiosité, faire travailler toutes ses
facultés, et, partant, nos interrogations, nos explications et nos criti-
ques sont absolument nécessaires.

Ce n’est pas tout. I1 y a un vrai danger & faire nombre de
projections dans une legon. Les éléves retiennent des détails, et non
lenchainement des idées. M. Thomas en a fait I’expérience (1).
« Dans des écoles différentes, devant des enfants et des adultes, &
peu prés de méme Age et de méme culture intellectuelle, nous avons
essayé, ditil, de traiter le méme sujet, en conférence, mais en
variant nos moyens d’action. Avec les uns, nous avons multiplié les
projections et placé, sous leurs yeux, les images de tous les faits, de
tous les personnages dont il importait de garder le souvenir ; avec
les autres, nous n’avons conservé que quelques projections indispen-
sables pour éveiller I'attention et pour illustrer utilement le texte,
qui, du reste, n’avait pas été modifié. Or, huit jours plus tard,
interrogeant nos éléves d’occasion, nous avous constaté, non sans
surprise, que les premiers n’avaient retenu de la conférence que des
détails ; — lordre et ’enchainement des idées, c¢’est-a-dire I’essen-
tiel, leur ayant échappé ; — que les seconds, au contraire, avaient
une idée fort nette du sujet traité devant eux, et répondaient a
merveilie aux questions qui leur étaient posées. »

AUTRES MOYENS DE RENDRE LES MATIERES A ENSEIGNER SENSIBLES
OU INTUITIVES. — L’intuition, telle que je I’ai exposée, n’est pas
toujours possible. Que fera-t-on alors? Ou bien on amenera les
éléves, par d’habiles questions, & se représenter, dans leur réalité
méme, les moindres détails d’une scéne qui n’est qu’en partie
décrite, a rétablir, par exemple, pour comprendre la réponse de
Zeus 4 Thétis, tout un jeu muet que I'on soupgonne aisément, grace
aux allusions du poéte ; ou bien encore on recourra soit 4 une
comparaison bien choisie, soit a une description claire et animée.

(1) Thomas, article cité, p. 495.
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Ne nous plaignons pas de devoir, le cas échéant, renoncer 4 l’ensei-
gnement visuel : « la parole est parfois si puissante sur les enfants,
bien plus puissante et encore plus attrayante que les plus bez.wg
tableaux déployés sous leurs yeux. » Anatole France raconte ainsi
ses souvenirs d’éleve de troisieme: « M. Chotard, écrit-il, m’inspirait
des réves sublimes. L’imagination des enfants est merveilleuse. Et
il passe de bien magnifiques images dans leur téte. Quand il ne me
donnait pas le fou rire, M. Chotard me remplissait d’enthousiasme.
Chaque fois que de sa voix grasse de vieux sermonnaire, il
prononcait lentement cette phrase : « Les débris de 'armée romaine
gagnérent Canusium 2 la faveur de la nuit... », je voyais passer en
silence, & la clarté de la lune, dans la campagne nue, sur une voie
bhordée de tombeaux, des visages livides, souillés de sang et de
poussiére, des casques bossués, des cuirasses ternies et faussées,
des glaives rompus. »

CoxcrusioN. — En résumé, un bon maitre recourra fréquemment
a Dintuition, qui donne des connaissances claires, précises et
exactes, habitue ’enfant A regarder et a observer, affine et fortifie
le golit; mais il n’en abusera jamais.

Septiéme principe.
L’enseignement sera lent et répétitoire, tout en étant varié.

LeExTevrR. — Quand on demande que le maitre prociede avec
lenteur, on n’entend pas qu’il piétine sur place ; on exige, au
contraire, que chaque semaine il fasse un pas en avant, mais sans
rien précipiter. C’est surtout au début d’un enseignement qu’il con-
vient de mettre une sage lenteur. « Vivent les tortues! dit
M. Payot (1); en éducation elles battent toujours, sans exception,
les lievres rapides. » Ne courez donc pas, si vous voulez réussir;
allez & pas comptés, assurez-vous & chaque instant que I’on vous
suit ; insistez sur les connaissances fondamentales ; multipliez les
exemples et les applications.

'R’El.)E’I:‘ITION. = S} l gnsmgpemgnt doit étre lent, il doit étre aussi
répétitoire. La répétition affermit d’abord le savoir de Péleve: elle
, o Vet e a4 . . : - ) )
fjd,lt- dispar aitre ensuite de son esprit des liacunes qu’une premiére
étude y avait laissées ; le temps de la revision est enfin comme un
temps d’arrét e 1 i et s :

i ps d’arrét, ‘u}le halte : il est hon de s’arréter de distance en
1sI‘iance,' ne selalfti-ce que pour reprendre haleine.
a revision profit itr i-mén i
I e au maitre lui-méme. Elle lui permet de con-

(1) Payot, Les Méthodes actives, dans la Revue universitaire, 1898, 1 p. 22
985 15p.-22:
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tréler son propre enseignement et d’en vérifier la valeur, les parties
solides et les parties faibles. Par elle, il peut se rendre aisément
compte des points sur lesquels il n’a pas suffisamment insisté ou
sur lesquels il n’a pas projeté une lumiere assez claire (1).

Les répétitions (2) sont ordinaires ou extraordinaires. Lies répé-
titions ordinaires se font au début d’une lecon, quand on revoit la
matiére enseignée la veille ; dans le cours de la legon, quand on
revient sur des faits étudiés antérieurement ; a la fin de la legon,
quand on synthétise la matiere exposée.

Les répétitions extraordinaires ont souvent lieu a des dates fixes,
toutes les semaines, tous les mois, tous les trimestres. Elles ne peu-
vent suffire. Il convient encore d’en faire au moment ou I’on a ter-
miné 'examen d’une question ou d’un chapitre. On fait ressortir
ainsi 'unité de son enseignement et 'on marque nettement les
étapes qu’on parcourt.

Dans ces répétitions générales, on ne s’attardera pas a des détails
Q’ordre tout & fait secondaire, & des choses tout accessoires; mais
on inculquera des notions essentielles. On ne se contentera pas,
comme font bon nombre de maitres, de repasser rapidement ce qui
a été vu une premiére fois ; on se proposera plutot de reprendre une
matiére en la considérant & un nouveau point de vue ou en la ratta-
chant & d’autres matiéres avec lesquelles elle a des rapports qu'on
n’avait pas encore examinés. C'est donc plus qu’une revue, c’est
une étude nouvelle.

Varrerh. — Obligé d’avancer a pas comptés et de revoir souvent
la matiére enseignée, le professeur se fera aussi un devoir de varier,
autant que possible, son enseignement, d’y répandre la vie et
P’attrait, afin de racheter ce qu’un enseignement lent et répétitoire
pourrait avoir de monotone et d’ennuyeux.

Les classes inférieures demandent surtout de la variété dansl'en-
seignement. Kyvitez la monotonie des exercices d’une classe ;
variez-les; menez-les avec promptitude et entrain; interrogez le
plus d’éleves que vous pouvez; faites-les aller au tableau ; mettez de
la vie dans votre exposé et dans vos questions; « enguirlandez
d’images, de comparaisons, voire méme d’anecdotes, l'aridité des,
termes techniques et des démonstrations abstraites »; au besoinm,
accordez un petit repos a vos éléves.

(1) L. Dessaint, Nowvelles pages de pédagogie pratique, Paris, p. 74.

{2) Rigoureusement parlant, il y a lien de distinguer la répétition et la récapitulation. Répéter,
¢'est redire tout ce qu'on a dit ; récapituler, ¢'est redire sommairement ce qu'on a dit, En me
servant du mot répétition, je n’entends pas y attacher une nuance particuliére, (Voir Haustrate,
p. 168).
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Huitiéme principe.
L’enseignement sera iniéressant, voire méme attrayant.

DivERSES ESPECES D’INTERET. — Il est aisé d’éveiller I'intérét
« empirique » par des exhibitions ou des croquis ou méme des
descriptions vives et animées; mais cet intérét ne suffit pas : il
faut faire appel & l'intérét « spéculatif », qui dérive du besoin
d’explication ; en d’autres termes, il faut aller au-devant des « pour-
quoi » et des « comment » de I’enfant, I’exciter & formuler une
réponse aux « pourquoi » et aux « comment » que nous leur deman-
dons; en un mot, éveiller les facultés actives d’observation, de com-
paraison, de raisonnement. Finalement, on fera naitre, chaque fois
qu’on le pourra, I'intérét « esthétique », que nourrit la contempla-
tion de la beauté dans la nature ou dans les ceuvres d’art ou dans
les actions morales (1).

ATTRAIT (2). — On doit méme, dans la mesure du possible, pousser
plus loin et rendre 'instruction non seulement intéressante, mais
encore attrayante. L’attrait se dégage tout naturellement des
enseignements, si le maitre sait les approprier a ’Age et aux forces
de I’éléve et si, en outre, il les lui présente sous une forme simple
et, autant que possible, agréable. La répugnance manifestée pour
une science ou pour une de ses parties est, a-t-on dit, une preuve
quon I’a présentée & P’enfant ou trop t6t ou sous une forme mala-
droite. Le plaisir qui accompagne les actes est un stimulant & leur
accomplissement, et il est bon, par conséquent, que I’instruction soit
Jje ne dis pas divertissante ou amusante, mais attrayante. ’

N’exagérons pas cependant et ne songeons pas a une éducation
attrayante par artifices et subterfuges, mais bien 4 une éducation
attrayante en son fond et en son esprit. Cette éducation ne dispense
pas de Peffort; elle y prépare au contraire ; elle y conduit. L’effort
est alors joyeusement accepté. En pratique, le maitre doit
l’eﬂ'ort afin de ne pas décourager Péleve et le rebuter. « I,
lz:.lre n’est pas, a dit fort bien M. Bernard (3), une course d’obstacles ;
diffoulice. Nous réolaons ramimirs oo E¥adation prudente des

ultés. Nou . jours l'effort de nog éléves, mais nous
travaillons toujours  le rendre intéressant .

ménager
a vie sco-

(1) F. Collard, Histoire de 1a pédagogie, p. 510,

(2) ¥. Collard, Histoire de 1a pédagogie, p.p. 240 291 390 et 399

(') A ard, C s Laris 04,
- . 3 )
3) P Bernar omment on devient un éducateur a travers lg Ve scolary i
z laire, P. P 9
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Neuviéme principe.
L’ enseignement doit étre sowmis au principe de la concentration.

BUT DE LA CONCENTRATION., — Ce qui écrase nos éléves, c’est le
nombre et la diversité des matiéres enseignées. Comme on ne peut
songer A en supprimer 'une ou P’autre, on cherche, de nos jours, a
remédier au mal en mettant de ’unité dans cette masse. Tel est le
but de la concentration.

DirFiNITION. — La concentration s’entend de 1’enseignement soit
d’une branche, soit d'une classe, soit de I'ensemble des classes d’'un
college. Ainsi, I'enseignement du latin est un, si tous les exercices
gappuient sur 'étude des auteurs : c’est la concentration dans une
branche. L’enseignement de toute une classe est également un, si
les diverses matiéres sont étroitement rattachées les unes aux
autres, si mille liens intimes sont établis entre elles : ¢’est la concen-
tration dans une classe. Enfin les différentes classes, tout en
formant chacune un tout, peuvent développer régulierement et
méthodiquement chacune des branches maintenues 4 travers les
classes : ¢’est la concentration dans toutes les classes. Compris de
cette facon, 'enseignement d’un collége nous apparait comme une
série de cercles concentriques représentant chacun une classe et
divisés en autant de secteurs qu'il y a de branches dans chacune
Qelles. Ces secteurs se développent et s’élargissent chaque année.

Tl est évident que les trois genres de concentration sont étroi-
tement unis : ils se supposent ou s’appellent réciproquement.

AVANTAGES ET DIFFICULTES. — On comprend aisément les avan-
tages de ce systéme, qui s’inspire du souci de rattacher les unes anx
autres les connaissances des éléves, ainsi que de la nécessité de
revoir constamment ce qui a été étudié précédemment, afin de
mieux le graver dans la mémoire et de mieux le creuser ; mais on ne
peut méconnaitre les difficultés qu’il présente.

La plus grande difficulté, c’est la rélaction du programme. Ce
probléeme me parait insoluble, sous sa forme absolue, puisqu’il pour=
suit & la fois, en distribuant les matiéres, et leur affinité et leur
développement progressif. Mais si 'on ne peut arriver 4 une concen-
tration rigoureuse, on doit s’estimer heureux, dés qu’on obtient uue
concentration relative. Or, en arrétant le programme, il n’est pas
difficile de faire marcher de pair certaines matieres, et de faciliter
le passage entre des groupes nettement séparés de nos jours. Ainsi,
il est certain qu’a I'’heure actuelle nous ne nous préoccupons pas
assez de la concentratiou dans le choix des auteurs ou des passages
d’auteurs : il y a cependant 1a une source féconde de rapprochements
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multiples, soit entre les différents écrivains des littératures porté_es
au programme, soit entre eux etles legons d’histoire et de géographie.

Plus aisée est la question de la méthode. Quel que soit le pro-
gramme, le professeur peut faire une large part & la concentration :
il suffit qu’il se persuade qu’il ne lui est plus permis de se cantonner
dans son enseignement particulier, qu’il doit faire ressortir constam-
ment les points de contact entre les diverses branches, multiplier
les rapprochements chaque fois qu’il le peut d’une fagon naturelle
et aisée; car tout ce qui est forcé, doit étre banni soigneusement.
Ainsi, il unira, affermira et fortifiera les connaissances de ses éléves.
Par exemple, dans ’interprétation des auteurs anciens, il est aisé
de faire des rapprochements méme avec 1’histoire contemporaine ;
dans le choix d’une rédaction, de tenir compte des divers enseigne-
ments, etc. En un mot, une bonne méthode coordonne et unit en un
faisceau les différentes parties des programmes : elle est, peut-on
dire, la lentille qui de rayons épars fait un foyer puissant.

Reste la question du personnel. En multipliant le nombre des
maitres dans chaque classe, on arrive i faire d’'un collége une petite
université. Quine voit les inconvénients de ce systéme? Les maitres
spéciaux exagérent l’importance de leur branche et détruisent
I'équilibre qui devrait exister entre toutes les matiéres; ils donnent
un enseignement trop isolé des autres et sont une entrave i I'unité ;
ils perdent de vue I'étude de la langue maternelle, et, par leur
négligence sur ce point, ils nuisent souvent 3 cette étude ; enfin,
ils exercent difficilement une véritable action éducative : comment
le pourraient-ils avec deux heures de legon par semaine?

Les maitres spéciaux sont-ils supprimés, I’enseignement est
simplifié, mieux équilibré, plus concentré, le temps de 1’éléve plus
utilement employé, ses forces ménagées, I’ennui plus d’une fois
écarté, et la langue maternelle a la place d’honneur.

Cour D’®IL SUR LE sYSTEME DE SCHILLER. — Telle est, en résumsé,
la question de la concentration dans 'enseignement. (Cest Schiller(1)
qui a surtout cherché & la résoudre méthodiquement. Quoiqu’il ne
présente son travail que comme un essai, il importe de le connaitre -
au lieu d’un exposé abstrait ou général, qui laisse peut-étre quelque
obscurité dans Pesprit du lecteur, on a sous les yeux un exemple
concret. Esquissons rapidement son systeme. : :

L’on n’apprend, dit Schiller, les langues anciennes

! que pour bien
comprendre son €poque et son pays. Par

tant, la patrie est le centre

(1) H. Schiller, Die einheitliche Ge.smltung und T’ereim‘achung des &
Halle, 1890 ; Sehularbeit und Hausarbeit, Berlin, 1891, ¢t F
p. 41, :

ymnasialunterrichts,
. Collard, La védagogie & Giessen,
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autour duquel pivote tout I’enseignement; en recherchant les-
rapports que les différentes matiéres ont avec ce centre général, on
trouve les liens étroits qu’elles ont entre elles.

Cette connaissance approfondie de son pays et de son époque, du
milieu done o Pon vit, comprend les points suivants : 1° le pays-
proprement dit; 2° ’homme ; 3° les institutions politiques ; 4° la
civilisation ; 5° le commerce ; 6° les institutions militaires ; 7° les-
idées religieuses et morales.

Chaque classe apporte sur chacun de ces points un certain
nombre de connaissances, qui forment autant de groupes ou plus
exactement de secteurs.

Ces secteurs, qui, réunis, font un cercle parfait et complet, sorti
Q’une seule idée, sont conservés & travers les classes : ils se déve-
loppent et s'élargissent chaque année ; & partir de la troisieme
inférieure, ils en admettent méme d’autres, qui embrassent la culture
du sentiment de lanature, le domaine des langues et de lalittérature,.
ainsi que 1’étude des ceuvres d’art. Ce développement de cercles
concentriques aboutit & une connaissance compléte et approfondie
de notre patrie et de notre époque.

Ce sont 14 les grandes lignes. du systéme de Schiller.

Voici le travail de concentration dans une classe, la cinquiéme.
La patrie y est le centre de ’enseignement. En géographie, on
apprend la Hesse et ’Allemagne ; I’histoire est fusionnée avec
Pétude de la langue allemande : les exercices de lecture, de rédac-
tion et de mémoire se rapportent & la mythologie et 4 D’histoire de-
’Allemagne, présentées en huit tableaux. Les sciences naturelles.
marchent de pair avec 1’allemand et la géographie ; car elles ne
s’occupent que des animaux et des plantes de 1’Allemagne. Dans
les legons de dessin, on dessine ces animaux et ces plantes, ou bien
une maison frangue ou saxounne, un pilum, une husta. Le chant
contribue pour sa part a cette étude de la patrie, grace aux choeurs
et aux chants patriotiques qu’on étudie. La bibliotheque des éléves
de cinquieme ne renferme que des livres d’histoire, de géographie et
de sciences naturelles qui ont trait & la patrie.

I’enseignement du latin se rattache a tout cet enseignement,
d’abord au point de vue de la forme, par Pétude de la grammaire en
allemand et en latin ; ensuite, au point de vue du fond, par Poppo-
sition qui s’établit entre ’histoire de I'Allemagne et I’histoire de
Iantiquité, et qui fait mieux comprendre 1’histoire nationale. Si le
livre de lecture employé dans les legons de ]atin comprenait des
morceaux sur les anciens Germains, sur les guerres entre les
Romains et les Germains, sur les émigrations, la concentration n’en
serait que plus grande.

Les antres classes procédent plus ou moins heureusement, comme
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la cinquiéme, de fagon que le noyau des connaissances des fél{ayes,
tout en restant un dans chaque classe, va sans cesse, de la sixiéme
4 la premiere supérieure, grossis.sant et elarg,lssant ses contours. Op
peut donc dire du gymnase de Giessen ce qu’on a dit dg notre ensei-
gnement primaire : il ressemble 4 une rosace formée de ce_rcles
concentriques qui répondent aux dlﬁ"érentgs cla_ss-es. fI‘qutefoxs,. ce
qui distingue le systéme de Schiller, en f2.u1': Poriginalité et la diffi-
culté, c’est que les secteurs comprennent ici, non pas les br.anches
d’enseignement, comme & I’école primaire belge, mais Ies‘dlver.ses
connaissances dans lesquelles se résume l’étude compléte d'un
pays et d’une époque. :

Lie but assigné par Schiller aux humanités est, & mon avis, trop
restreint et trop exclusif, quoiqu’on ne puisse assez louer la pré’occu—
pation constante de rattacher 1’étude du passé a celle du présent.
Il me parait faire & I’histoire la part du lion, et tout le reste semble
-en devenir ’humble servante. :

Dans le remaniement des programmes qu’il prévoit, Schiller va
aussi trop loin; il exagere le principe de la concentration, il ampute
trop et enferme les connaissances des éléves dans un cercle trop
étroit. Cest ainsi qu’il est prét a sacrifier Cornélius Népos, plus
d’un discours ou plus d'une ceuvre philosophique de Cicéron, une
partie de la lecture de Xénophon, Lysias, une grande partie d’Ovide
et de Virgile.

Dans Papplication du programme, Schiller recommande avec
raison aux professeurs de ne pas perdre de vue que plus les rappro-
chements sont naturels, plus ils ont de valeur.

Enfin, il demande la suppression de la plupart des maitres spé-
ciaux. Dans les classes inférieures, il ne devrait y avoir régulie-
rement, & son avis, que deux professeurs, I'un chargé des branches
littéraires et historiques, I’autre des mathématiques et des sciences
naturelles. La géographie devrait alterner chaque année entre les
deux professeurs ; car elle se préte merveilleusement a établir un
lien entre les deux groupes.

Pour la sixieme et la cinquieme, pour la quatrieme et ]
troisiemes, pour les sections de la seconde et pour cell
premiere, Schiller voudrait voir les hons professeur
mémes éleves pendant deux ans ou,
Iis mettraient plus facilement leur enseignement au niveau de Iintel-
ligence et des connaissances des eleves ; la concentration méme v
gagneralr,k €n ce sens que le professeur élargirait plus aisément
et ph_J‘s siirement, la seconde année, le cercle qu’il a obtenu la
premiére année.

Dans les classes supérieur
dans la personne du majtr

es deux
es de la
s suivre les
selon le cas, pendant trois ans.

es, la concentration de I’enseignement,
Y A =
€ n'a pas la méme lmportance ; mais elle
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ne peut cependant étre compléetement négligée. Schiller demande
que les branches principales soient réunies dans les mains d’un seul ;
malheureusement il surchage ainsi le professeur. La question se
complique ici d’une question d’heures et d’une question de compé-
tence : on ne peut imposer au professeur un travail au-dessus de ses-
forces, et les langues vivantes, pour étre bien enseignées, doivent
P’étre par des spécialistes, comme, du reste, les mathématiques et
les sciences naturelles.

LES CENTRES DINTERET.'— On a tort de confondre parfois la
concentration et les centres d’intérét. Les exercicess que je viens
de recommander, ont pour but de rattacher occasionnellement, d'une:
facon simple et naturelle, diverses disciplines ; ils ne détruisent
nullement I’unité d’un enseignement, en développant des « & coté »,
en faisant & fond des digressions ; ils sont simplement la suite de
lecons antérieures.

Qu’entend-on en réalité par « centre d’intérét »? Voici. Autour
d’un sujet, qui est le pivot, le centre méme de l’enseignement
pendant toute une journée, ou, le plus souvent, pendant toute une-
semaine, viennent se grouper, dit M. Charrier (1), des lecons et des-
devoirs aux notions concordantes. Le maitre veut-il, par exemple,
faire du livre le centre d’intérét de son enseignement hebdomadaire,
il choisira des dictées, des lectures, un morceau de récitation, un
sujet de composition francaise ayant trait aux bienfaits de la
lecture, des problemes relatifs & Pachat et A la vente de livres; il
parlera, en histoire, de Jean Gutenberg ; en géographie, des grands
centres d’imprimerie ; en sciences, de Valliage employé pour la
fabrication des caractéres ; en dessin, il fera représenter un livre
ouvert ou fermé.

Les legons et devoirs qui se rattachent 4 un sujet commun, créent
des associations d’idées et tendent & fixer les souvenirs dans la
mémoire. Le sujet du centre d’intérét. qui est le plus souvent un
sujet d’actualité (par exemple, les vendanges, la moisson, le canon,
’avion), plait d’ailleurs & Penfant. Son esprit 8’y porte et s’y arréte
sans effort. Ce qu'il apprend ainsi, il le sait bien et le retient
aisément.

Mais le systéme des centres d’intérét a aussi des inconvénients..
(’est toujours un peu arbitrairement que le maitre arréte un sujet
central ; en outre, ’enseignement doit apparaitre, a la longue, un
peu monotone & Penfant et doit déterminer en lui la satiété; enfin,
ne prendre dans les programmes que ce qui convient & I’enseigne--

(1) Ch. Charrier, Pédagogie vécue, p- 84. L. Dessaint, Nouvelles pages de pédagogie pra--
tique, p. 64-66.
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ment du jour ou de la semaine, c¢’est rompre 'ordre logique dans
lequel se présentent les différentes parties de ces mémes pro-
-grammes. Plus de legons qui s’enchainent — en histoire, par
-exemple. Au cours d’une série d’exercices sur le livre, le maitre
parlera de I’invention de I'imprimerie, mais laissera de c6té ’inven-
tion de la poudre & canon et celle de la boussole, trois inventions qui
-caractérisent une époque et qu’'il est logique de grouper. Pour la
-géographie, les sciences, méme dissociation des sujets. Les pro-
grammes ne sont étudiés que par fragments, par lambeaux. Tout
lien est brisé, et d’importantes lacunes résultent nécessairement de
ces prélevements successifs, qui ne sauraient aller jusqu’a épuise-
ment complet des questions. En voulant éviter le décousu de ’ensei-
:gnement, on arrive a produire le morcellement des programmes et 2
Jeter la confusion dans I’esprit des éléves.

~ La pratique des centres d’intérét offre toutefois quelques idées
;justes & retenir, les deux suivantes notamment : a) le souci d’une
certaine concordance entre P’école et la vie; b) la nécessité de la
pénétration mutuelle des diverses matieres du programme,

Bien que I'actualité ne doive pas diriger notre enseignement, il
faut cependant nous en inspirer dans une certaine mesure, afin que
‘nos legons, au contact de la réalité, présentent ces deux caractéres
essentiels : la vie et ’intérét. Et, en effet, depuis la rentrée de 1914,
-en France, la plupart des lecons : lecture, morale, composition fran-
~gaise, histoire, géographie, dessin, sciences, arithmétique méme, se
rattachent naturellement aux faits de guerre, dont elles subissent
Paimantation. Mais ce sont les saisons et les travaux des champs,
~qui offrent les centres d’intérét en quelque sorte permanents. Et
-combien est avisé le maitre qui, par une glaciale matinée de décem-
bre, fait choix d’un chapitre de lecture approprié, ou qui, en avril
ou en mai, alors que la nature est en féte, fait lire .un chapitre
-célébrant le renouveau! Les éléves acquiérent ainsi une connais-
sance plus exacte du monde extéricur et se rendent mieux compte
de l’inﬂuence qu’il exerce sur eux. Le choix du sujet de composition
fr,al?galse peut, aussi logiquement que celui du chapitre de lecture,
dern.?er du méme centre d’intérét (Exemples : L’aspect de la nature
-en hiver; Uaspect de la nature au printemps.)

< LT el o

Avec _l application des centres d’intérét, tous les enseignements

‘sont reliés entre eux et se prétent un mutuel appui. Une dictée, par

ixelmple, est choisie dans le corps du chapitre qui vient d’étre lu

a lecture prépare et facilite aussi, par s it, 1’6 i '

. urcrof {

graphe ; elle peut méme fournir 1o L ’CI'OIt, let}lde de Portho-

] aphe; ell Peut meme fournir le texte d’un exercice de vocabu-
aire, ainsi qu Srie d’ T i i

b 7 lq Llflnf.- série dexemples a lappui de lenseignement

-grammatical. L’histoire, sous peine de demeurer vague et fuyante,
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n’est jamais enseignée sans le secours de la géographie. Un dessin
libre vient illustrer un devoir de composition fracaise.

Le systéme des « centres d’intérét » rattache les matiéres les unes
aux autres et en fait un ensemble solidej; il contribue & donner &
P’enseignement son armature.

Telles sont, en résumé, les réflexions que fait M. Charrier sur les
« centres d’intérét ». Aprés en avoir montré les avantages et les
inconvénients, apres avoir déterminé ce qu’on peut en retenir, il
conclut qu’une application totale de ce systéme est possible aux
cours préparatoire et élémentaire de I’école primaire ; elle ne Pest
pas aux cours moyen et supérieur. Mais une application partielle ne
peut avoir, dans ces derniers cours, que d’excellents résultats. Il en
est de méme au college. La, la théorie des « centres d’intérét »
wintroduit pas seulement plus de vie et d’attrait dans I’école; elle
donne aussi plus de cohésion et plus d’efficacité & I’enseignement;
elle crée dans Pesprit des éléves de durables et fécondes associations
d’idées. Mais ces « centres d’intérét », on les retrouve mieux congus
dans la concentration telle que je la comprends. La concentration
dont j’ai donné des exemples, offre les mémes avantages, mais elle
ne présente pas les mémes inconvénients. Loin de morceler une
discipline, elle s’attache & en constituer une forte unité, tout en
s’inspirant toujours de I’actualité.



CHAPITRE II

LES FORMES D’ENSEIGNEMENT

DrvisioN DES FORMES D’ENSEIGNEMENT. — On appelle forme d’en-
seignement laspect sous lequel le maitre présente la matiére &
enseigner pour Pinculquer & ses éléves. On en distingue deux : la
forme expositive et la forme socratique.

NOTION ET USAGE DE LA FORME EXPOSITIVE. — Cette forme con-
siste & enseigner en narrant, en dissertant ou en discourant. Elle
est employée par les professeurs d’université : ils s’adressent 4 des
Jeunes gens dont I'intelligence est exercée et qui sont capables de
suivre un discours. Mais, dans I’enseignement moyen, les auditeurs
sont jeunes; ils ont peu de connaissances ; ils manquent méme
souvent de notions fondamentales ; ils ignorent fréquemment, du
moins dans les classes inférieures, les termes de la langue qu’on
leur parle. De plus, ils sont capables de peu dattention, ils sont
vite distraits, surtout quand la matiére est difficile,

On peut conclure de 13 que la forme expositive ne prédominera
pas dans I'enseignement moyen. 11 est cependant des cas ou le
maitre se verra forcé de s’en servir ; en effet, il y recourra pour
enseigner certaines matiéres, telles que I’histoire, pour donner une
explication qui ne saurait gueére étre trouvée au moyen du procédé
heuristique, pour gagner du temps, pour habituer P’éléve & saisir et
a retenir un ensemble de notions, enfin pour lui donner des modéles
d’exposés oraux.

CoxpITIONS DE SUCCRS. — L’emploi de cette forme présente

beaucoup de difficultés, Que faut-il pour réussir ?
1° Le professeur doit exposer de téte, sans livre et sans cahier.
Pourquoi? a) 11 doit étre maitre de sa matiére, pour conserver toute
liberté d’allures et modifier son exposé selon les besoins du moment.
b) 11 doit avoir toujours P'eeil sur les éléves, pour les tenir attentifs et
ll_re sur les physionomies §’il est compris; or, cela lui serait impos-
sible, §’il devait partager son attention entre son livre et ses éleves
¢) 11 doit donner A ses éléves un vrai modele d’exposé aisé et bieli
agencé : s'il se voii} forcé de jeter constamment les yeux sur son
gjxﬁao;a?‘tgrl'esgiyzizeg; lsri(é(s);leﬁénquerg d’aisance et de co}la(?sion.
aglt puissamment sur les éléves 3
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elle établit entre le maitre et les éléves un lien personnel nécessaire
et efficace, et elle grave plus profondément les notions. « Le meil-
leur livre est la parole du maitre, » a dit M. Gréard. ¢) Du reste, il
convient de précher d’exemple. Les éléves n’apprendront ni avee
golit, ni avec précision une matiére que leur professeur, malgré ses
études supérieures, ne posséde pas suffisamment.

Il va sans dire qu’il est permis de se servir, pour la marche géné-
rale, de notes écrites ou de s’en rapporter aux paragraphes du
manuel adopté.

2° Le maitre ne doit pas parler trop longtemps. Il n’est pas rare
de trouver des professeurs de sixiéme, de cinquieme ou de quatriéme
qui pérorent pendant une demi-heure. S'ils s’avisaient de faire
quelques questions ou méme de voir les regards ternes et endormis
de leurs éléves, ils se diraient qu’ils se sont fatigués en pure perte.

3° Le maitre doit rester toujours a la portée de ses éléves, tant auw
point de vue du fond qu’au point de vue de la forme, tenir compte de
leur Age, de leurs connaissances, de leurs forces intellectuelles. 11
aura soin que son langage soit simple, suffisamment approprié a
son auditoire. Je ne saurais trop insister sur cette derniére remar-
que. Jai constaté plus d’une fois qu’une legon méthodiquement
conduite manquait son but, parce que le professeur laissait se
glisser dans ses phrases des mots dont les éleves ignoraient la
signification. Parler & nos éleves de cinquiéme du cynisme de
Cromwell, du style objectif, de la désinvolture de la belette, c’est
s’exposer & n’étre pas compris. On a constate que les institutrices et
les instituteurs qui ont enseigné dans des cours préparatoires et
élémentaires, se reconnaissent généralement & un certain langage
sobre et simple. La nécessité d’étre entendus des jeunes gens les a
munis d’un instinct spécial ; ils savent se régler sur leur auditoire (1).

4° Son exposé doit étre net, précis, bien ordonné, plein de vie et
d’animation.

50 Sa voix doit étre claire, distincte, modérément élevée.

On rencontre assez souvent des maitres qui parlent tout bas, —
ils ne sont pas compris et provoquent l'indiscipline, — ou qui crient,
— ils endorment leurs éléves en les étourdissant. Notez que les
éleves prennent le ton de leur professeur. Un inspecteur, entrant
dans une classe, constate que les éléves répondaient tout bas : le
professeur parlait ainsi. L’inspecteur passe dans une autre classe:
les enfants y criaient : le professeur avait aussi ce défaut. Voulez-
vous rester dans une sage mesure ? Regardez les derniers bancs
pour y porter la voix.

1) 2. Bernard, Comment on devient un éducateur a travers la vie scolaire, P. 253,
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Tout exposé est précédé de questions qui relient la lecon précé-
dente & la lecon du jour; il est aussi accompagné de questions
qui coupent judicieusement I’exposition, en faisant appel aux
connaissances des éléves ; il est enfin suivi de questions qui per-
mettent de s’assurer si les éléves ont compris et retenu les parties
essentielles du développement. On a pu dire de cette sorte d’inter-
rogation qu'elle est une sorte de vannage et de triage; elle laisse
envoler la paille et ne conserve que le grain. Elle a pour but égale-
ment de récapituler et de relier entre eux les différents points de
lalegon (1). -

NoTION DE LA FORME SOCRATIQUE. — La forme socratique, dont la
dénomination vient de 'usage qu’en faisait Socrate pour amener ses
disciples & découvrir la vérité, conduit 1’esprit de réponse en
réponse jusqu'a 'acquisition de la notion qu’on veut enseigner.

AVANTAGES DE LA FORME SOCRATIQUE. — Les avantages de cette
forme, qui fait jouer & I’éléve un réle actif dans I’ceuvre de sa
propre éducation, sautent aux yeux. Elle répand la vie dans une
legon, développe les facultés d’observation, de réflexion et de rai-
sonnement, donne satisfaction & la mobilité naturelle de Penfant,
tient son attention en éveil, provoque Deffort de sa volonté et
exerce une heureuse influence sur son caractére; lui donne des
connaissances plus stires, plus solides, plus durables; lui apprend
& parler avec ordre, clarté et simplicité ; permet au maitre de mieux
connaitre ses éléves et de se rendre mieux compte de leur force,
et lui impose une marche toujours rationnelle et bien graduée.

USAGE DE LA FORME SOCRATIQUE. — L’enseignement par la
forme socratique s’applique avantageusement et principalement a
Pexplication des auteurs et & la grammaire. « Méme en histoire et
en gféographie, ou prédominera cependant la forme de Pexposition
continue, on rencontre souvent, dit trés bien M. Aubert (2), des
points ou il est utile de faire trouver par Iéléve les choses qu’il doit
remarquer : la valeur morale d’un fait, les résultats d’un événement,
S€s causes, son importance, les conséquences de la position géogra-
phlque Ou astronomique d’un pays, la raison de existence d’une
lnd.ustrie dans un lieu déterminé, voila des points qu’il importe de
traiter parla forme interrogative. »

lfu forme socratique, dont les avautages sont si nombreux, s’em-
plmg beaucoup plus dans les classes inférieures que dans les ::lasses
superieures; cependant on ne peut songer & la baunir de ces der-
nieres et & la remplacer par la forme expositive. Mais les éleves

(1) Ch. Charrier, Pédagogie vécue, p. 41.

2) Aubert, Cowrs de pé i né e, 3¢ éditi
2) ) ours de pédagogie et de méthodologie, 3¢ édition, Bruxelles, 1911.
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étant plus avancés, les questions doivent étre plus difficiles et plus
étendues. Tandis que dans les classes inférieures les questions et les
réponses se succéderont courtes et rapides, dans les classes supé-
rieures les réponses des éleves seront plus longues et mettront
davantage encore en jeu leur activité, leur initiative, leur talent
d’investigation : elles seront, en un mot, plus « productrices ». Au
fond done, il n’y a pas, sous ce rapport, opposition entre les classes
inférieures et les classes supérieures; il y a seulement une question
de mesure qui les sépare.

DIFFICULTAS DE L'EMPLOI DE LA FORME SOCRATIQUE. — La forme
socratique est d'un maniement difficile. Pour réussir, il faut que le
maitre posséde bien non seulement ce qu’il enseigne, mais encore
I’art d’interroger.

Lart d’interroger. — Sox iMPORTANCE. — L’art d’interroger est
de Ja plus grande valeur. « Quel est le premier talent nécessaire
pour bien enseigner? demandait-on un jour & un vieux professeur. —
Bien interroger, répondit-il. — Et le deuxiéme? — Bien interroger.
— Et le troisieme? — Bien interroger et toujours bien interroger. »
Si la réponse du vieux pédagogue rappelle un peu trop Démosthéne,
il est certain qu’il n’y a pas de plus sir criterium de la valeur péda-
gogique d’'un maitre que sa maniére d’interroger, qu’il n’en est pas
qui révele mieux et plus vite ce qu’il peut avoir de jugement, de
méthode et de science. Aussi M. Vessiot (1) a-t-il pu dire : « Savoiwr
interroger, c’est savoir enseigner. »

On ne peut guére apprécier cet art a sa juste valeur que sion l'a
vu pratiquer par un maitre habile. Dans I’enseignement moyen, on
se figure assez difficilement ces interrogations vives, nettes et
précises qui partent de la chaire et qui, comme un feu roulant,
parcourent tous les banes et les mettent en mouvement; ces quelques
secondes de profond silence pendant lesquelles tout le petit monde,
sur le qui-vive, réfléchit et prépare sa réponse ; cet ceil scrutateur
qui passe en revue toute la troupe et cherche les distraits ou les
hésitants ; ces enfants qui, & I"ippel de leur nom, glissent hors de
leur banc, donnent & haute voix leur réponse et se rasseyent immeé-
diatement. Dés les premiéres legons que j’ai eu le plaisir d’entendre,
par exemple, & Giessen, je n’al pu me lasser de faire I’éloge de cet
entrain, de cette animation que les maitres savaient, grace a leurs
interrogations, répandre dans les classes. ¢ N’en doit-il pas étre
ainsi? me demandait un professeur de I'Universite. Bismarck n’a-t-il
pas dit : Il faut un brochet au milieu des carpes? » Non, certes,

(1) Vessiot, De Tenseignement & Uécole et dans les classes élémentaires des lycées et colleges,

Re édition, Paris, 1888, p. 384,
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personne ne dormait dans les classes de Giessen ; tout l.e monde
s’évertuait de son mieux, et ¢’était le maitre qui provoquait tout ce
mouvement intellectuel.

CONDITIONS REQUISES POUR BIEN INTERROGER. — Pour bien inter-
roger, il faut que le maitre connaisse les régles qui concernent les
questions et les réponses, et qu’il posséde certaines qualités.

Une connaissance claire et bien nette de la matiére, le talent de
remarquer promptement si les éléves comprennent ses questions, et
de voir sur-le-champ si et en quoi les réponses sont défectueuses,
la facilité de faire, sans beaucoup y réfléchir, une nouvelle question
et de Pexprimer briévement et clairement, voild ce qu'on exige,
avant tout, du professeur. C’est tout un art que bien interroger : il y
faut beaucoup de patience, de psychologie pratique et de savoir-
faire, une pleine possession de son sujet.

DIvERS GENRES DE QUESTIONS. — Envisagées au point de vue de
leur but et de leur objet, les questions sont soit socratiques ou heuri-
stiques, soit catéchétiques, répétitoires oun examinatoires, selon
qu’elles font-découvrir par les éléves une notion nouvelle, ou qu’elles
se proposent de s'assurer qu’une chose a été saisie ou retenue.

Envisagées au point de vue des facultés qu’elles mettent en jeu,
les questions sont tour & tour des questions de mémoire, d’imagi-
nation, d’intelligence, de raisonnement, de sorte qu'un maitre
entendu fait une part judicieuse A chacune des facultés ; ce qui
contribue puissamment & répandre de la variété dans ses legons.

Voyons, abstraction faite de toute division, comment les ques-
tions, prises isolément ou réunies, doivent étre congues (1).

QUALITES DES QUESTIONS PRISES ISOLEMENT, — Les questions
prises isolément doivent étre correctes, claires, précises, bréves,
simples, proportionnées a la force intellectuelle des éléves, en
rapport avec 1’objet et le but final de la legon.

Disons un mos de chacune de ces qualités.

1° La correction exclut les termes et les tours étrangersa la langue.

Ne dites donc pas : Que signifie en latin science 2 au lieu de - Tra-
duisez en latin le mot science.

(1) 11 est utile, je pense, de relever quel
maitres. Les voici. Ils manquent de precision
des définitions; ils oublient les questions de synthése ; ils vont & Vaventure avancant, reculant

: - . 2 3 . ¢l = ’ i )
r?\ enant, sans ord.le, sans.suxte, sans plan; ils ont la manie de 1a catéchisation outrée et multi-
plient lemsﬂquestwns, qui ne ‘sont que du pur verbiage ; ils font des questions qui supposent
;(mnu ce quils vont enseigner ; ils veulent extraire de Tesprit ce qu'on ne peut obtenir quaprés

es efforts trop considérables, alors qu’i ire a I’éle i (
s }qu’i] e ], s qu il faut le dire a éléve. Le tact du maitre, a-t-on dit, se
MIErciie pas a moissonner ou il n’a pa : $ i i faisai
! ; S semé. A Kruesi, q e
faute, Pestalozzi demandait : : ey

¢ As-tu déja vu I'autour et 1’aj
, . et I'aigle prendre des S id on I’oi
seau n’a pas encore pondu ? » i gl

ques défauts qu'on trouve surtout chez les je

unes
1 dans leurs questions ; ils demandent trop souvent
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Elle demande des phrases complétes. On ne dira donc pas : L'Es-
caut se jette dans?... Les phrases imcomplétes ne sont tolérées que
dans des interrogations vives et rapides, par exemple : 3 X 8?7 —
4 % 9? — Sur quel fleuve se trouve Liége? Anvers? Gand?

Elle veut que les mots soient placés dans un ordre convenable.
Des questions, telles que : Charles-Quint, quand est-il né? —
Anvers se trouve situé sur quel fleuve? sont donc incorrectes.

2° La clarté. — Une question est claire, au point de vue du fond,
si on en saisit facilement le sens; elle I'est, au point de vue de la
forme, si elle est exprimée en termes d’un usage ordinaire, faciles &
comprendre et convenablement accentués. En conséquence, nous
ne demanderons pas 4 de tout jeunes enfants : Qui était 'antagoniste
de Charles-Quint? et nous aurons soin de bien accentuer une ques-
tion, telle que : Christophe Colomb a-t-il découvert la route mari-
time des Indes? parce que la question peut porter sur Christophe
Colomb, sur les Indes ou sur le verbe découvrir.

3° La précision. — La question doit étre formulée de maniére
quelle n’admette qu’une seule bonne réponse, celle que le maitre a
en vue. Etant nette et précise, elle empéchera tout écart. En consé-
quence, on bannira des questions vagues et générales, par exemple :
Qui était César? Que savez-vous de Frédéric Barberousse? Qu’avez-
vous & remarquer sur cette ode d’Horace? De telles questions ne
peuvent étre suivies de réponses claires et convenables ; tout au plus
’éleve répétera-t-il assez machinalement ce qu’il a appris dans une
lecon antérieure ou dans un manuel. Il n’y a pas la un vrai travail
intellectuel.

Autre exemple. Pour obtenir la réponse : Liége se trouve sur la
Meuse, on ne demandera pas : O se trouve Liége? mais : Sur quel
fleuve se trouve Liége? Par cet exemple, on voit que les questions
doivent toujours renfermer I'idée immédiatement supérieure a celle
que contiendra la réponse.

11 est & remarquer qu’une question qui, considérée isolément, est
indéterminée, peut devenir déterminée par le contexte. Ainsi la
question : Sous quelle domination passa I’Egypte? est bonne, si je
viens de parler de la bataille d’Ipsus, et que je veuille obtenir pour
réponse : Sous celle des Ptolémées.

4° La bri¢veté ou la concision. — Une question est bréve ou concise,
si elle ne contient que les termes absolument nécessaires. Elle doit
donc étre dégagée de tous les accessoiresinutiles, tels que: dites-mot,
pouvez-vous me dire? qui pourrait me dire ? je voudrais bien savour,
voyons, attention, maintenant, done, formules auxquelles les profes-
seurs qui ne se surveillent pas, s’habituent et qui font faire naitre
’ennui, tout en causant une perte de temps. — Il faut aussi bannir
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les périphrases, les appositions, les propositions explicatives qui
surchargent la question et noient la pensée principale dans un flot
de mots inutiles. Ainsi ne dites pas : Quel est le vocatif du mot stella,
qui signifie étoile? — De méme, il faut renoncer & une phrase quand
un seul mot interrogatif peut suffire, et ne pas répéter, dans une
série de questions, ’objet dont il s’agit, comme je I'ai moutré en
parlant de la correction.

5° La simplicité. — La question ne peut étre complexe, ¢’est-a-dire
renfermer deux ou trois. membres exigeant chacun une réponse
particuliére ; elle doit étre simple, ne demander qu’une seule
réponse. Ainsi il ne faudrait pas faire aux eleves la question sui-
vante : Quel but poursuivait Charles le Témeéraire, et comment faut-
il apprécier ce prince? Les éléves doivent décomposer la question,
retenir & part chacune des parties, trouver et retenir chacune des
réponses, les combiner, enfin les exprimer. Voila bien du temps
perdu, bien des fatigues inutiles de la part de I’éleve, et que le
maitre aurait pu prévenir en décomposant sa question : Quel était
le but de Charles le Téméraire? Et apres la réponse : Comment
appréciez-vous ce prince?

Cependant les questions peuvent quelquefois étre complexes,
quand on s’adresse & des éléves avancés ou lorsqu’on fait des
récapitulations.

6° Les questions doivent étre proportionnées au degré d’intelligence
et d’instruction des éléves; elles ne peuvent done étre ni trop faciles,
ni trop difficiles.

Nos questions sont-elles trop faciles, elles ennuient les éleves,
les habituent & ne pas réfléchir, les invitent & étre inattentifs,
parfois méme impolis, et ne permettent pas au professeur de juger
de leurs facultés et de leurs connaissances.

Nos questions sm}‘&el]('es‘ trop difficiles, nous perdons notre temps
et nous risquous d’humilier 'enfant qui répondra mal ou qui ne
répondra pas.

Les quesmops'peuvent e‘,ore trop difficiles sous le rapport du fond;
ce sont, en général, les définitions. Elles peuvent 1’étre aussi sous
1 = ] ¥ 2 3 - > .

e rapport de la forme, de I’expression ; ne demandez pas a des

enfants (}e six ou sept ans : Quelle impression ces paroles font-elles
sur vous?

Les questions sont trop faciles quand les éléves peuventy répondre
s’ans .la moindre réflexion. Elles sont assez fréquetlyltes dans
I’enseignement. 7
5 Telleis s%nt a) les questi’ons qui ne demandent qu’un owi ou un non

0 ne les fera que pour s'assurer si les éleves ont été attentifs. s’il
ont bien compris ce qu’on leur U Mgt
quon leur a expliqué, s’ils ont une idée Jjuste
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d’un objet. En général, il convient de faire motiver I'affirmation ou
la négation.

b) Les questions qui renferment en tout ou en grande partie la

réponse : Vous aimez vos parents, n’est-ce pas? — Comment
appelle-t-on les oiseaux qui vivent de proie? — Abraham était
un ...? — Berger. — Erreur! un patri... — Patriarche. L’éléve n’a

plus qu’a compléter la réponse, c’est-a-dire 4 la deviner.

¢) Les questions qui renferment une alternative, laissant le choix
entre deux points : Rome est-elle, oui ou non sur le Tibre? De telles
questions restreignent trop le champ de la réflexion de P’éleve, le
poussent & deviner ; elles ne contribuent pas au développement de
son intelligence, et la réponse ne peut instruire exactement le
maitre sur la valeur de son éléve.

7° Les questions doivent se rapporter a I objet et au but de la lecon.
On écartera donc tout d’abord les questions qui seraient étrangeres
au sujet que l'on traite ou qui n’y tendraient que de tres loin.
Ainsi, dans I’étude d’un chapitre de la Guerre des Gaules de César
qui renferme des termes militaires, je ne puis pas, en les expliquant,
questionner sur toute I'organisation militaire de Rome ; je dois me
borner aux données nécessaires A I'intelligence du chapitre. De
méme, dans I'étude d’une fable de La Fontaine, je ne demanderai
sur les animaux mis en scéne que des détails expliquant le choix
du fabuliste ; mais je ne ferai pas une legon d’histoire naturelle. De
méme encore, en interprétant un auteur grec, je ne m’emparerai
pas d’une particule, pour interroger sur tous les .emplois qu’elle
peut présenter.

Si, dans ses questions, on ne doit jamais perdre de vue 'objet
de la legon, il faut se garder de questionner simplement pour
questionner : toute question doit poursuivre un but bien précis,
’acquisition d’une notion déterminée. Le texte que vous lisez avec
vos éloves est-il si facile que vous étes en droit de le supposer
compris, n’interrogez pas. 11 arrive & des professeurs de questionner
toute une heure sur un morceau de lecture et de ne rien enseigner.

Mauvaises aussi sont les questions ironiques, parce quelles
suggerent des réponses fausses : sur quel fleuve se trouve Tou-
louse?... sur le Rhone, sans doute?

QUALITES DES QUESTIONS CONSIDEREES COMME ENSEMBLE. — Les
questions, considérées comme ensemble, doivent se succéder avec
ordre ¢t enchainement. Pour réunir ces deux qualités, le maitre
choisira convenablement le point de départ ; il n’abordera pas un
second point avant d’avoir épuisé ce qui regarde le premier ; il
déduira la nouvelle question de la réponse précédente, de sorte que
I’une paraisse découler de l'autre et contribue & atteindre le but
proposeé.
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En préparant sa legon, le professeur arrétera, apres ml‘m\a
réflexion, I'ordre de ses questions et }e suivra en qlasse. De t«_gmps a
autre, une réponse inattendue l’en écartera, mais pour un 11,)'s§al}t
seulement; car il aura soin, dés qu’il le pourra, de TETCHIE S 1 itine-
raire qu’il s’est tracé, de se replier sur }es ]alon§ qu’il a pl.antes.
C’est 13, certes, une tache difficile, qui exige la plfslpe possession du
sujet, la connaissance exacte de la valeur de ses éléves, une grande
assurance pour rattacher entre elles les questions. : ;

L’ordre des questions dépend évidemment et de la matiére a
enseigner et des besoins des éleves. Il n’est donc pas absolu ; il est
variable.

COMMENT FAUT-IL PRESENTER LES QUESTIONS? — Lie maitre posera
sa question; il laissera s’écouler ensuite un temps suffisant ; enfin il
désignera I’éleve qui doit répondre.

@) Le professeur doit s’exprimer assez haut et assez lentement,
et il doit prendre le ton & la fois impératif pour secouer les passi-
vités et interrogatif pour marquer la différence entre la phrase qui
questionne et celle qui expose, pour accentuer le mot principal sur
lequel porte la question. Chez nous, les jeunes maitres questionnent
avec trop de précipitation, et ils n’accentuent pas suffisamment le
mot interrogatif; en Allemagne, §’ils ne se surveillent pas, ils crient
comme des sous-officiers dans la cour de la caserne.

b) La question posée, le professeur laisse tous les éléves réfléchir.
Ce temps, trés court pour les questions faciles, est un peu plus long
pour les difficiles. Ici, beaucoup de professeurs vont ou trop lente-
ment ou, le plus souvent, beaucoup trop vite.

c) Les éléves, qui peuvent ou qui veulent répondre, sont autorisés
a montrer le doigt : ils élévent I’index de la main droite et appuient,
d’ordinaire, le bras droit sur la main gauche ; mais ils ne peuvent ni
se lever, ni claquer les doigts, ni élever le bras aussi haut que
possible. On doit veiller aussi & ce qu’ils ne soient pas bruyants,
qu’ils ne erient pas : « Moi, moi, Monsieur! »

d) Tout en laissant réfléchir les éleves et tout en leur permettant
de lever le doigt, le professeur parcourt des yeux sa classe, puis il

désigne un éléve en 'appelant par son nom; il ne lui fait pas signe

de la téte, il ne le montre pas du doigt; car il faut éviter de laisser

les éléves dans le doute sur celui qui est désigné.
Pourquoi ne désigne-t-on ’éléve qu'apres avoir

! : posé la question ?
La raison en est simple. 1’

enseignement se donne & foute une classe,
et non a quelques éléves. Tous doivent étre mis en demeure de

réfléchir pour trouver la réponse ; c’est ce qui se fait ici sans diffi-
culté aucune : tous sont sur le qui-vive, tous sont tenus en haleine
Mais si le professeur désigne d’abord un éléve et pose ensuite la
question, les autres condisciples, sachant qu’ils n’ont pas & répondre,
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se désintéressent immédiatement et deviennent inattentifs. Si,
au contraire, la question étant posée, le professeur ne désigne
personne, alors répond qui le veut ou qui le peut; les autres éléves
ne se croient pas obligés & réfléchir, et le maitre sait seulement
qui est en état de répondre. Un tel procédé est banni d’une école
bien tenue ; il en est de méme des réponses collectives, qui ont eu
leur moment de faveur, bien qu’elles ne présentent, en général,
que des inconvénients; elles compriment, en effet, les intelligences
lentes, mais souvent profondes ; elles habituent les faibles a répondre
sans penser ; elles causent souvent un bruit préjudiciable i la
discipline, et elles fournissent aux éléves distraits 1’occasion de
babiller sans étre entendus.

Qui le professeur interrogera-t-il? — 1° Il interrogera non seu-
lement les éléves qui montrent le doigt, mais encore, et surtout,
les autres. 2° Il évitera de questionner dans un ordre sensible,
par exemple dans l'ordre des bancs, afin que chaque eléeve ignore
il sera interrogé et quand il le sera, et pour qu’il ne soit pas
invité tacitement & faire le paresseux jusqu’a ce que son tour soit
arrivé. 30 Tous les éléves seront interrogés au moins une fois dans
le cours d'une legon; aussi, en régle générale, ne posera-t-on pas
plusieurs questions consécutives & un méme éléeve. « Ne laisser
aucun enfant, méme le plus ignorant, méme le moins intelligent,
en dehors de l'interrogation, c’est a mes yeux un devoir, dit fort
bien M. Vessiot (1); mais ce n’est pas chose si facile qu’on pourrait
le croire, du moins quand on voit ce qui se passe dans beaucoup
de classes. Certains maitres ne s'occupent que des forts : s’ils
facilitent leur tiche, ils ne remplissent pas leur devoir, puisqu’ils
négligent ceux qui réclament particulierement leur aide. » « Ce
ne sont pas les gens bien portants, mais bien les malades, qui
ont besoin du médecin, » a-t-on fait observer. D’autres professeurs
ne s’adressent qu'a leurs « chéris » : ils font preuve d’égoisme, de
partialité et de mauvais cceur.

On mettra done & contribution tous les éléves; mais on ne sémera
pas les interrogations au hasard ; on tiendra compte de D'intelli-
gence, du savoir et du caractere de chacun. Le plus capable recevra
une question plus difficile ; le moins avancé, une question plus
facile. Le distrait sera, en général, interrogé plus souvent que
I’éléve attentif. Voila la régle ; mais ne Pappliquez pas rigoureu-
sement; car les éléves ne tarderaient pas a s’en apercevoir; donnez
donc parfois & un fort une question facile, mais soyez, dans ce cas,
trés exigeant; faites le contraire avec un éléeve faible.

(1) Vessiot, p. 381,
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En résumé, distribuez vos questions toujours avec tact et mesure.
Tirez de vos éléves le meilleur parti. Dites-vous, avec M. Vessiot (1),
que « dans une classe bien faite, il ne faut que des acteurs et
pas de public; chacun y doit jouer son roéle, role plus ou moins.
important, suivant la piece et les aptitudes. Ou bien encore, si I’on
me permet une seconde comparaison, une classe doit étre comme un
orchestre ; or, dans un orchestre, il n’y a que des exécutants. Chaque
musicien ne joue pas d’un bout & ’autre du morceau ; mais il n’en
est pas un qui ne joue, ne fit-ce qu’un instant, ne fiit-ce que pour
donner & point une note, un coup de tam-tam ou de grosse caisse;
tous suivent, attentifs au moment d’entrer en jeu et de faire leur
partie. Les solos sont réservés aux meilleurs musiciens, et le chef
d’orchestre (c’est vous, monsieur le professeur) dirige les exécu-
tants, se tournant tanto6t vers 'un, tantot vers Dautre, et le dési-
gnant du bout de son baton, quand le moment est venu d’entrer
dans le concert; réglant les mouvements du geste, du regard, et ne
prenant son instrument que lorsqu’il sent faiblir les exécutants,
et qu’il veut enlever P’orchestre.

Ainsi dans la classe il ne faut pas qu’il y ait des parties inertes
ou mortes, comme il arrive trop souvent; la vie doit courir de bancs
en bancs, réveiller les dormeurs, secouer les engourdis, stimuler
les indifférents, et entrainer tout ce petit monde dans le méme
courant. L’activité que le maitre déploiera & créer ce mouvement
et a Dentretenir, sera beaucoup mieux employée que celle qu’il
. aurait mise a se dépenser lui-méme et & parler seul pour tous. »

On demande donc au maitre qu’il parle peu, mais qu’il fasse
parler beaucoup; qu’il se donne discrétement, mais qu’il ait & cceur
que les éleves lui rendent avec usure. C’est un vrai plaisir de voir
une classe ot I’on sait bien interroger et bien répondre. Or,
un professeur n’arrive pas a ce résultat sans se surveiller, lui et
ses éléves : tout en posant convenablement ses questions et en les
distribuant judicieusement, il cherche  habituer ses éléves & faire
des réponses irréprochables tant au point de vue du fond que de
la forme. Rude tiche, §’il en fut, qui exige I’entente de tout un
corps euse_ignant; car les efforts isolés se dépenseraient en pure
perte ; mais, dans le cas d’une action commune, quel profit pour

les éleves, dont D’intelligence se fortifie et s’assouplit, et dont
I’élocution se forme !
QUALITES DES REPONSES. — Toute réponse doit étre ; 1° exacte,

vraie, c’est-a-dire renfermant la vérité scienti

: fique requise par la.
question.

(1) Vessiot, p. 386,
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2° * Entiere, c’est-a-dire satisfaisant & toute D’étendue de la.
question.

3° Claire, c’est-a-dire ne renfermant aucun détail étranger a la
question et formulée correctement, sans termes impropres, sans-
périphrases, ni équivoques.

4° Personnelle, concue par I’éléve interrogé, donnant le résultat
de ses propres réflexions et de ses recherches personnelles. Une
réponse ne peut done pas étre soufflée par un condisciple, ni provo-
quée par le maitre, qui en fournirait les premiers mots ou I'indi--
querait par signes.

5° Directe, ¢’est-a-dire présentant un rapport sensible avec la.
question. Ainsi les deux réponses suivantes ne satisfont pas a cette-
condition : Qu’est-ce qu'une ile? — La ouil y a de Peau de tous.
c6tés. — Dans quelles contrées de I’Allemagne cultive-t-on la vigne?:
— Le Rhin et la Moselle. — Ce genre de réponses n’est que trop-
fréquent dans nos classes. Qui ne connait les réponses commengant
par si?

Pour avoir une réponse directe, le maitre exige, en principe, que-
la question soit renfermée dans la réponse ou tout au moins
formulée en une phrase complete. A

Pourquoi? D’une part, le professeur controle mieux I'attention de-
Péleve, qui est obligé de s’en tenir plus exactement aux données de-
la question, tant au point de vue du fond que de la forme, et il
apprécie plus exactement la valeur de la réponse, dont inexacti-
tude ou le manque de netteté saute tout de suite aux yeux dans une-
phrase compléte. D’autre part, I’éleve préte une attention plus.
grande, il s’arréte davantage sur I'idée, il réfléchit plus, il se faconne-
mieux au raisonnement, puisqu’il donne chaque fois une conclusion.
directe de la question; il apprend & savoir toujours exactement, et
non & demi; il s’habitue enfin & composer des phrases complétes,.
claires et correctes. Ce procédé présente donc de grands avantages;
mais il a aussi ses inconvénients, s’il est partout et toujours appli--
qué. 11 retient I'éléve autant sur les idées secondaires que sur les
idées principales; il réclame souvent des efforts disproportionnés
avec des questions qui sont nettes, précises, simples et faciles; trop-

rigoureusement employé, il ote la viea la lecon. Aussi est-ce seule--
ment aux éleves des classes inférieures qu’on demande de renfermer
la question dans la réponse ; et déja méme avec eux on ne I'exige
pas toujours, pour éviter que ’enseignement ne soit languissant et
qu’il ne paraisse machinal. Dans les classes supérieures, le maitre
peut souvent se contenter d’une réponse faite sous une forn'xe
abrégée, parce que c’est dans bien des cas un supplice et un gaspil-
Jage de temps que de reprendre toute la question ou de former toute-
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mune phrase ; mais il exigera qu'on soit toujours clair, précis et
4cogscf‘;3sumé, on se gardera de toute. ex.agération : dire ,qu’ll faut
exiger des réponses completes, cela 51gf11ﬁe avant tout qu’il ne fau_t
pas permettre les simples signes de téte, les ’mogosyllab_es contlj
nuels, les lambeaux de phrases, le langage haché, décousu, mforme. s
mais cela ne signifle pas qu’il faille toujours des pkhrases grammati-
calement completes. Souvent une réponse pe’zut étre abreg?e, une
question aussi, sans que le principe des réponses complgtes et
correctes soit méconnu. Il faut du naturel dans la conversation, et
pour cela, il y a lieu d’éviter de faire continuellement reprendre
la question dans la réponse. La briéveté du langage donne du nerf
4 lentretien et cela soutient I’attention, tandis que les longueurs
engendrent I’ennui et la lassitude (1). Ainsi on aura recours au
langage bref dans le calcul mental, par exemple_ : 4 X 5? =
Réponse : 20, et non 4 X 5 = 20. De méme, en histoire, en g’eo-
graphie, et en général chaque fois qu’il s’agit de prouver qu’on
sait, comme on dit, au bout du doigt. Exemples : Quand Charles-

Quint est-il né? — Le 24 février 1500. — Quand devint-il souvgrain
des Pays-Bas? — Le 5 janvier 1515. — Ou I’Escaut prend-il sa
source? — En France, au plateau de St-Quentin. — Quels sont

les affluents de la rive gauche? — La Lys, la Durme. — A togtes
cces questions, on répond briévement sans faire une phrase compléte.

QUE DOIT FAIRE L’ELEVE DESIGNE? — L’éléve désigné ne peut
répondre étant assis ou en se levant. Dés qu’il sera nommé, il se
lévera ou sortira du bane, non d’une maniére gauche et lourde,
mais d’une maniére légére et naturelle ; il se tiendra bien droit,
laissant pendre les bras sans affectation, Pextrémité des doigts
effleurant le pupitre ; il regardera le maitre dans les yeux et il
répondra, ni trop vite, ni trop lentement, & haute et intelligible
voix, d’un ton assuré. 1l ne peut s’asseoir que si le maitre poursuit.

Qui a vu une classe bien tenue, ne trouvera rien d’exagéré dans
ces prescriptions ; les éléves les ohservent tout naturellement,
sans la moindre géne. A Giessen, & Iéna, & Halle, pour ne citer
que ces établissements, j’étais frappé de Pordre qui régnait daus
les interrogations : & I’appel de son nom, chaque éléve se levait sans
indolence et restait debout 3 sa place, ou glissait hors du banc.

Nos éléves se tiennent souvent mal. Veillez done & ce qu’ils

(1) 11 est difficile de donmer ici des régles préeises
‘questions posées et du degré d’instruction des éléves,
bréve, qu’on pourra donner sans former une
réponse assez étendue, qui sera composée de

; car il faut tenir compte et du genre des
Tantot une question appelle une réponse
phrase compléte ; tantot une question demande une
plusieurs phrases. Plus 1a classe est élevée, plus les

xeponses peuvent étre longues, puisqu’il faut amener 'éléve a parler le plus possible,
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ne s’écrasent pas la poitrine, quand ils sont assis ou quand ils
sont debout.

Ne permettez pas & vos éléves de scruter anxieusement des yeux
les quatre coins du plafond avant de vous répondre. Ne leur
permettez pas non plus de jouer avec les doigts sur le pupitre,
tout en répondant. Habituez-les & parler assez haut pour qu’ils
puissent étre entendus de tout Pauditoire sans le moindre effort.
S’exprimer has, ¢’est une impolitesse, — inconsciente, je le veux
bien, — qui est le résultat d’'une mauvaise habitude ou lindice
d’un savoir insuffisant. Je le reconnais : il est difficile d’amener
certains enfants & parler assez haut; cependant un maitre qui a.
souci de ses devoirs et qui est quelque peu patient, y réussira.
Crier est aussi un défaut, moins fréquent, il est vrai, et dont on
corrige plus facilement les éléves. Dans les gymnases allemands,
on aime mieux entendre les éléves crier comme de jeunes cogs,
ainsi que cela se passe dans les classes inférieures, que parler
d’une voix fatiguée et mourante, & la fagon des éleves de Prima.

Faites aussi une guerre impitoyable au ton uniforme ou chanteur.
D’on vient ce défaut? Connaitre l'origine du mal, c¢’est découvrir
le reméde. La récitation machinale des déclinaisons, des conju-
gaisons, des vocables et des textes appris par cceur, la lecture de
phrases latines ou grecqnes qu’on ne compread pas, la tyrannie
d’un mot & mot absurde, tout cela a pour effet d’habituer les éleves
& répondre sans vie, sans accent, d’une fagon uniforme, monotone.
Ce ton passe de l’enseignement du latin et du grec dans tous les.
autres. Aussi les éléves des classes supérieures ne savent-ils souvent
ni bien dire, ni bien lire, si on ne les a pas surveillés séverement ;.
pas d’expression ! pas d’accentuation !

La politesse n’exige pas que chaque réponse commence invaria-
blement par Iappellation Monsieur, qui est souvent d’un effet
bhizarre et d’un comique niais. Il suffit que I’éléve en fasse usage
aprés les expressions affirmatives ou négatives oui et nmon, qui
p’auront lieu de se produire que trés rarement.

COMMENT LE PROFESSEUR ACCUEILLERA-T-IL LES REPONSES? —
Avant de passer en revue les divers cas qui peuvent se présenter,
d’apres la valeur différente des réponses, je crois devoir douner
quelques conseils généraux.

1° Le maitre n’ira pas si vite en interrogeant qu’il ne laisse aux
éleves le temps de répondre a la question, mais il n’interrogera pas
avec trop de lenteur : il se produit, & ce moment-la, un silence
pénible, pendant lequel I'inattention et I’ennui se glissent dans la
classe.

9° Il n’interrompra pas un éléeve pour le corriger, mais il le-
laissera achever complétement sa réponse. En intervenant précipi-
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“tamment, faute si commune aux maitres jeunes et nerveux, le
professeur s’expose & devoir retirer une correction faite prématu-
rément; car souvent une réponse qui paraissait inexacte, se redresse
dans le cours de 1’énoncé ; il se met dans l’impossibilité de
‘reconnaitre stirement la cause de l’erreur commise, et, partant,
de venir réellement en aide & celui qu’il interroge; il entrave
I’activité spontanée de I’éléve; il court risque, surtout par une
intervention continuelle dans D’exercice de traduction, de donner
-des notions peu claires, peu nettes, peu précises; il est injuste
-envers les éléeves studieux et appliqués, qui ne peuvent recueillir
le bénéfice de leur travail ou de leur attention ; il favorise les
paresseux et les distraits, qui s’aident de ses observations pour
-se tirer d’affaire.

3° Le professeur sera attentif aux réponses des éléves : il ne sera
i trop facile, ni trop difficile. Certains débutants font les sourds :
ils acceptent tout et continuent imperturbablement, procédé
ccommode qui n’instruit pas. D’autres, au contraire, rejettent toutes
les réponses, quelque justes qu’elles soient, parce qu’elles ne
-coincident pas mot & mot avec la réponse qu’ils ont dans la pensée,
-ou qui se trouve dans leur livre.

4° Le professeur évitera de se borner A regarder I’enfant
interrogé; ses regards doivent dominer toute la classe.

Entrons maintenant dans les détails et examinons les cas qui
.peuvent se présenter.

a) La réponse est-elle bonne? — Le maitre doit se demander si
1a réponse est bien la propriété de 1'éleve, si elle ne lui a pas été
suggérée par un voisin, si elle n’est pas due au hasard ou & un
-coup d'@il furtif jeté dans le livre, dans le cahier ou méme sur
le dos d’un condisciple oli se trouve épinglée toute une page. En
cas de doute ou de soupgon, il doit présenter la question sous
-une autre forme, faire motiver ou expliquer la réponse, demander
un exemple ou une conséquence, ete.; en un mot, il doit s’assurer,
par une nouvelle bonne réponse, que la premiére était réellement
~concue par l'éleve.

Pom.‘ encourager les éleves, surtout ceux qui trouvent difficilement
‘une rep(\mse‘satisfaisante, il est permis de la louer, en disant
Bien, tres bien, a la bonne heure, voild, une bonne réponse. Mais
le professeur se gardera de se faire une habitude de ce
‘tions : il en sera trés sobre.

Il ne répétera une bonne réponse
‘capitale. La répétition devient vi
marche d’une legon, y intr
Dans les classes infér

s félicita-

que si elle est d’une importance
te une habitude, elle enraie la
: oduit du désordre et la rend ridicule.,
leures nombreuses, il est d’usage de faire
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Tépéter une réponse importante par un éléve, afin de forcer tout
le monde & une attention soutenue et d’exercer la mémoire.

b) La réponse w’est-elle quw’en partie bonne? — Si elle est défec-
tueuse sous le rapport de la forme, une simple remarque ou une
petite question mettra I’éléve sur la bonne voie; si l'erreur porte
sur le fond, le maitre doit, par d’habiles sous-questions se rappor-
tant & la partie exacte de la réponse, faire trouver une réponse
entierement satisfaisante. C’est un grand art : le professeur doit
faire tout son possible pour 'acquérir.

¢) La réponse est-elle mauvaise ou le maitre ne recoit-il pas de
réponse? — Il faut rechercher la cause de cette erreur ou de ce
silence. On en trouvera la raison : 1° dans la timidité de I’éleve,
qui a’ peur des reproches du maitre ou des ricanements des
camarades; 2° dans son mauvais vouloir; 3° dans son inattention;
4° dans son irréflexion; 5° dans son ignorance ou dans son incerti-
tude; 6° dans son inhabileté A rendre sa pensée; 7° dans sa lenteur
d’esprit ; 8° dans la difficulté de la question, dans son obscurité
ou son manque de précision. Le reméde est & rechercher dans la
source du mal, dans la cause de l'erreur ou du silence. Selon
les cas, le professeur encouragera les timides, réveillera les
endormis, excitera les paresseux, combattra 'inattention, donnera
des explications propres & lever l'incertitude de I'éleve, l'aidera.
A mieux rendre sa pensée, ou bien, si le maitre est en faute, il
n’hésitera pas & le reconnaitre : il fera une question plus simple,
plus précise, plus claire. ;

On le voit : il ne faut pas laisser peser indéfiniment sur le méme
éleve une question sans réponse; car il se fait un silence accablant
pour I’éléve interrogé, fatigant pour les autres ; en cas d’erreur,
comme aussi de silence, on se gardera de répéter deux ou trois
fois la méme question, — c’est du temps perdu, — ou I'on ne s’empres-
sera pas de dire : mal, mauvais, asseyez-vous, le suivant, — c’est
certainement commode pour le maitre, mais c’est pénible et
décourageant pour I'éléve, qui ne recueille aucun fruit d’un tel
enseignement. On ne peut agir ainsi qu’exceptionnellement, si
lon répeéte rapidement une matiére peu étendue, si l'on veut
juger de la promptitude d’esprit des éleves et de la streté de
leur savoir, si I’on veut faire sentir & un éleve sa distraction ou
son ignorance. Mais, en général, a I'éléve qui garde le silence ou
qui répond mal, le professeur donnera une nouvelle question qui,
sans perdre de vue l'objet principal, touchera & des choses plus
connues, plus proches, viendra ainsi en aide a 1’éleve, le forcera
3 réfléchir, A retrouver le fil perdu de ses connaissances.

CoNCLUSION. — Quelque importance que jattache & l’ince’rr?-
gation, je ne demande pas qu'elle remplace les autres procédés
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d’enseignement. Je n’ai garde de tomber dans pareille exagération ;
je suis tout a fait de D’avis de M. Boutroux (1), qui pense que
« 1'interrogation, comme tout mode de culture, veut étre pratiquce
avec mesure et discernement. Avec les commengants, elle est
prépondérante. C’est elle qui s’accorde le mieux avec leur vivacite,
leur mobhilité, 'intermittence de leur attention. D’un bout a autre:
des études, elle tient sa place, mais elle la revendique moins large a
mesure que les écoliers sont plus prés du terme. Au moment ow
vous quittez vos éléves, vous devez les avoir mis en mesure de se
passer de vous. Est-ce & dire que votre influence sera morte ? Il
n’en est rien. Plus d’une fois, quand il risquera de se contenter
de notions confuses, celui qui fut votre éléve entendra votre voix,
qui lui demande des explications et le force & réfléchir. Vous
n’aurez plus besoin de l'interroger; car il s’interrogera lui-méme ;
vos scrupules, votre respect de la vérité seront devenus une partie
de sa conscience. Et, plus d’une fois, reconnaissant la source des
questions salutaires qu’il sentira surgir au fond de son ame, il
jettera vers son ancien maitre un souvenir de reconnaissance
et d’affection. »

1) Boutroux, De Dinierr . i :
( ierrogation, dans la Revue pédagogique, 1896, t. 1, p. 17.



CHAPITRE III

LES DEVOIRS SCOLAIRES

OBJECTIONS CONTRE LES DEVOIRS. — La question des devoirs
est, de nos jours, vivement discutée. On a dit : Le travail & domicile
nuit & la santé de ’enfant, parce qu’il réclame un temps qui est
absolument nécessaire pour lés jeux et les exercices physiques,
surtout si les heures de classe sont assez nombreuses; il est
impossible au maitre d’apprécier équitablement le travail de ses
éléves, faute de connaitre les conditions différentes dans lesquelles
ceux-ci ont travaillé chez eux ; les intéréts des parents qui veulent
donner & leurs enfants une instruction complémentaire, telle que
arts d’agrément, langues vivantes, etc., sont lésés par les devoirs;
le travail extra-scolaire peut avoir une influence funeste sur le
moral de 'enfant, en habituant & la fraude et au mensonge; dans
les classes ol linstruction est donnée par plusieurs professeurs,
il s’établit une concurrence qui ne peut étre que nuisible ; enfin
le devoir est un ennui et une fatigue pour le maitre.

AVANTAGES DES DEVOIRS. — A ces objections il est aisé de
répondre. Ces raisons ne sont bonnes que si les devoirs sont mal
donnés ou si les parents ne sont pas prudents; elles ne peuvent
pas diminuer efficacité des devoirs, quand ils sont bien choisis,
bien gradués et bien corrigés. Or, les avantages qu’ils présentent,
sont nombreux : ils initient de bonne heure l’enfant & la grande
loi du travail, qu’ils lui rappellent jusqu’au milieu de ses plaisirs
et de ses jeux ; ils développent sa volonté, éveillent son esprit
d’initiative et provoquent son activité spontanée ; ils gravent dans
la mémoire les notions apprises en classe et habituent & en tirer
parti; ils mettent le maitre & méme de vérifier si son enseignement
a été bien compris et peut &tre appliqué aisément ; ils donnent des
habitudes d’ordre, de régularité et de propreté ; enfin ils sont le
trait d’union nécessaire entre la famille et I’école.

Je ne puis qu’approuver cette maniére de voir. Je maintiens
done les devoirs éerits ; car il ne s’agit, dans cette discussion, que
de ce genre de devoirs: quant aux devoirs oraux ou lecons, tout
le monde est d’accord pour les conserver ; mais on demande
celles-ci peu étendues, bien expliquées en classe et réduites, pour

les parties de pure mémoire, au strict nécessaire. On constate
4
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qu’elles sont sues, soit en questionnant les él(‘?ves,_ §oit en leur
demandant, quand le sujet 8’y préte, un exposé suivi. Cette d.('r-
niére constatation sera en méme temps un excellent exercice
d’élocution, pourva qu’on fasse une guerre impitoyable & la mémoire
des mots.

Devorrs &crirs Apmis. — Quels sont les devoirs écrits admis
de nos jours? Les analyses grammaticales et les copies de décli-
naisons ou de conjugaisons sout tout a fait condamnées ; aux
themes, aux versions et aux rédactions s’ajoutent des devoirs
qui apprennent a 1’éléve & observer et & raisonner : ainsi, il reléve,
dans un chapitre de Pauteur étudié, les exemples d’une ou de
plusieurs régles; ou bien il groupe, au point de vue étymologique,
un certain nombre de mots qu’il a vus dans quelques chapitres, ete.

QUALITES DES DEVOIRS. — A quelles conditions doivent satisfaire
les devoirs pour qu’ils donnent tous les résultats qu’on est en droit
d’en attendre? '

Ils seront en rapport avec I’4ge, le degré d’instruction de I’éléve
et le temps qu’il pourra y consacrer; ils ne seront donc ni longs,
ni nombreux ; ils seront préparés et délimités par la legon ; ils
seront relativement faciles, proportionnés a la force moyenne de
la classe; ils seront gradués, utiles, variés, jamais mécaniques ;
ils devront enfin étre soignés, bien écrits et tres propres. Ces
recommandations sont faites depuis longtemps dans tous les
manuels de pédagogie, parfois méme dans des instructions minis-
térielles ; mais la force de I’habitude est telle qu’on les viole encore
a chaque instant, qu'on fait travailier les doigts plutdt que lesprit
de I'éléve, qu'on donne les devoirs au hasard, en toute hate, & la
derniére minute, au moment méme ot les &léves ferment leurs
livres et leurs cahiers ; et cependant le professeur remet, sans le
savoir, entre les mains des parents, du directeur et de Pinspecteur,
la condamnation de son propre enseignement.

Toutes ces prescriptions se réduisent au vieil adage : peu, mais
bien. En conséquence, c¢’est une obligation pour chaque professeur
de préparer sérieusement ses devoirs, et c’est une nécessité pour
tous de s’entendre, afin de  mettre de la variété dans les lecons
et les devoirs, et d’éviter le surmenage. Dans un établissement
bien tenu, il faut un journal dans lequel chaque professeur inscrit
les devoir§ qu’il donne pour un jour déterminé. Et afin que cette
mesure soit efficace, je demande que le corps professoral détermine
pour cl?:,t'que classe le nombre d’heures que peut prendre le travail
a domicile ou a l"étude,’ et quon n’impose aucune tiche pour les
géf,lgé]sc}:ifo?::fs ig:irrsefsliles‘.. Nous ne serpblons connaitre que les

S n, orreur les congés « blanes ».
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CORRECTION DES DEVOIRs. — Le devoir fait, le professeur se
trouve en présence d’un double travail, la correction des copies
4 domicile et la correction du devoir en classe.

Le professeur ne peut « escamoter » la correction. L’éléve, qui
n’a pas reculé devant 'effort, qui a travaillé avec le désir de bien
faire dans la mesure de ses forces, a droit & un contréle, a une
correction qui lui montre jusqu’a quel point il a réussi. Ne lui otez
pas, de grice, cet espoir si légitime de voir son devoir corrigé,
espoir qui est pour lui un puissant stimulant. Du reste, pourquoi
ce devoir? Est-ce dans le but unique d’occuper 1’éleve? N'est-ce
pas plutdt pour qu’il essaie seul ses forces et qu’il apprenne ainsi
A travailler sans le secours d’autrui? Or, y a-t-il progres possible,
si I’éleve n’est pas averti de ses fautes, s'il n’est pas conseillé?
Du reste, si les copies ne sont pas lues ou si elles le sont & la légére,
les éléves ne sont pas dupes longtemps de ce sans-géne : les plus
audacieux copient leurs devoirs sans vergogne ou y mélent des
impertinences, & seule fin d’établir qu’on ne les lit pas et de pou-
voir le ecrier sur les toits (1); les autres les font sans ardeur,
d’une maniére languissante, tout juste par acquit de conscience;
ils ressemblent, en. un mot (2), & ces éléves de Saint-Cyr dont
M=e de Maintenon disait : « elles balayent sans se soucier que la
place en soit plus nette. » Concluons donc, avec M. Marion, « qu’il
faut que les éléves sachent que leurs copies sont toujours vues,
et vues de pres. »

Si, comme je dois le supposer, le nombre des éléves est raison-
nable, si les devoirs ne sont ni trop multipliés, ni trop difficiles,
ni trop longs, ’ils ont été bien préparés, la correction prend peu
de temps.

Quelques traits conventionnels et admis dans toutes les classes,
‘une appréciation d’ensemble ou une note, voila les traces du
controle exigé. Ce genre d’annotation est trés pratique et suffit
d’ordinaire. On ne peut, en effet, demander aux professeurs des
notes plus ou moins longues ; tout au plus pourraient-ils sortir de
leur réserve pour des éléves qui se distinguent dans la composition
littéraire, ou qui ont besoin de certains encouragements.

Il va sans dire que les professeurs ne perdront pas leur temps
A corriger des devoirs faits « & la diable ». Ces devoirs sont a
recommencer.

La correction du devoir en classe doit étre collective et vivante.
Elle suppose la correction scrupuleuse des copies. Le maitre a
relevé sur une feuille volante, & c6té du nom de chaque éléve,

(1) Marion, I'éducation dans I" Université, Paris, p. 374,
§2) Idem, p. 371.
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les fautes les plus importantes. Ce relevé lui permet d’apprécier
immédiatement les copies dans leur ensemble, de voir les cotés
faibles de la classe et de déterminer dans quel sens précis doit se
faire la correction. En classe, le maitre s’appuie sur ce relevé,
pour faire et distribuer ses questions, qui, toutes, visent les fautes
faites dans les devoirs. On comprend quel intérét les éleves y
prennent et quel profit ils en retirent. Chacun participe & la
correction, corrige ses fautes ou celles de ses condiseiples, compare
et juge.

En corrigeant, le maitre constate que deux éléves ont commis
tout & fait les mémes fautes, que 'un d’eux a copié son devoir. Que
va-t-il faire? Il lira a hawte voiz, devant toute la classe, les
passages identiques dans les deux devoirs. Tous les éleves seront
témoins de la fraude. Les coupables seront dans 'impossibilité de
nier, et cet affront public sera leur punition.

Toutefois, il faut distinguer entre une copie et une simple assis-
tance. Ici, la sévérité serait déplacée; car l'assistance, pour un
éléve faible, compléte I’enseignement du maitre. Nous constaterons
immédiatement s’il y a eu fraude ou assistance, en demandant i
l’éléeve d’expliquer ou de justifier certain passage de son devoir.

En général, que faut-il faire pour empécher un éleve de copier
le devoir d’un condisciple ou de recourir soit & une traduction, soit
a un corrigé?

1° On demande une surveillance active de la part du professeur :
il faut qu'il soit vigilant, qu’il découvre de suite la fraude : les éloves
se garderont bien alors de tricher.

2° Les devoirs doivent étre proportionnés aux forces des

€leves et tirés des exercices de la classe. Jen ai déja fait la
recommandation.

3¢ L’appréciation ne peut étre trop sévere. Le professeur n’aura
pas toujours le blame & la bouche. Dans ses appréciations, il
tiendra compte plus de la capacité et des efforts de I’éleve que de
la valeur intrinséque du travail. Si le professeur est trop exigeant,

les éléves tricheront. Certes, il ne faut pas non plus donner des
éloges immérités.

CoxcrusioN. — En résumé, la pédagogie nouvelle réduit consi-
derablement les devoirs, les concoit micuz et exige une correction
convenable. Il n’en pouvait étre autrement, puisqu’elle a mis en

: : : it
honne_ur les methodgs actives, quelle a multiplié en classe les
exercices oraux et ecrits, et assigné A ’étude g domicile ou en
commun un tout autre role.

DEvorrs DE vacances.

— Mais que pense-t-elle
; -t-e me deman-
dera-t-on, des devoirs de v ’

acances? Voici sa réponse. Les vacances.
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ayant été créées pour reposer l’esprit et le corps, les devoirs seront
nécessairement peu nombreux, peu étendus et assez faciles pour
que les éleves puissent se passer de I'aide du maitre. Dans les
classes inférieures et moyennes, on se proposera surtout de
conserver, par quelques exercices bien choisis, les connaissances
acquises et de remédier ainsi aux inconvénients d’une longue
interruption. On donnera & faire, par exemple, un exercice de
grammaire, un théme, une carte, un probléme, etc. Dans les
classes supérieures, outre quelques rédactions, on fera lire et résu-
mer les différents auteurs de la classe.

Aprés avoir parlé des devoirs, il est tout naturel de dire un mot
des compositions, autre contréle des lecons, et des distributions de
prix, qui en sont la conséquence.



CHAPITRE 1V

LES COMPOSITIONS ET LES DISTRIBUTIONS
; DE PRIX

DistriBuTIONs DE PRIX. — La pédagogie moderne voudrait
abolir les distributions de prix. Nous aurions grandement tort,
Je crois, de la suivre dans cette voie, de rompre du jour au lendemain
avec nos meeurs scolaires, de ne pas nous préoccuper des désirs
des peéres, des méres surtout, qui tiennent, plus que leurs enfants
peut-étre, aux distributions de prix. J’irais méme plus loin et je
dirais volontiers avec les Instructions francaises : « Le prix en
lui-méme est une récompense excellente. Donner comme encoura-
gement a l’éléve qui aime I’étude un bon livre, c’est-d-dire un
instrument de travail et de progrés ultérieur, qu’y a-t-il de plus
judicieux? » Mais si nous maintenons les distributions de prix,
qui nous plaisent et qui sont la sanction du travail et un moyen
d’émulation, tachons, en profitant de ces avantages, de diminuer
les inconvénients qu’elles présentent, et basons-les sur un systéme
de compositions plus rationnel et plus juste.

COMPOSITIONS TRIMESTRIELLES. — La pédagogie moderne, qui
condamne les distributions de prix, n’est pas.plus tendre i I’égard
des compositions trimestrielles ; elle les rejette énergiquement ;
tout au plus admet-elle parfois des examens de fin d’année. N'en
déplaise aux routiniers, aux professeurs « vieux jeu », aux surveil-
lants bourrés de pensums, elle n’a pas tort. En effet, les composi-
tions « & jet continu », comme elles se pratiquent d’ordinaire chez
nous, enlévent aux classes un nombre considérable d’heures ;
elles habituent les éléves & faire & Ia diable leurs devoirs pendant
des semaines entiéres; elles les obligent a se gaver — le mot n’est
pas trop fort — pour un jonr déterminé, quittes & tout oublier le
lendemain ; elles ne font, du reste, travailler
meilleurs éleves de la classe, qui sout sur
durant, et I'émulation qu’eclles poursuivent,
rivalité (1). Eu deux mots, s

réellement que les
les dents deux mois
devient souvent de la
urmenage des bons éleves et désorga-

(1) « Jai connu, dit Baguet, un éléve de
les plus redoutables était empéché
« Je voudrais qu'il mourdat!

Sixieme qui, apprenant qu'un de ses concurrents
bar une indisposition de prendre part a un concours, s’éeria :
» Voyez Baguet, De Uenseignement moyen, Bruxelles, 1874. p. 201
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nisation de l’enseignement, voila les fruits de ce joli systeme.
Il est malheureusement trop ancré chez nous pour que je puisse
proposer, avec quelque chance de succés, de le supprimer radica-
lement. Force m’est donc de chercher & en atténuer les inconvé-
nients. Dans ce but, une double réforme serait, ce me semble,
nécessaire, l’'une morale, ’autre pédagogique. D’une part, on
devrait davantage amener les éléves a considérer le travail comme
un devoir 4 remplir envers Dieu, envers leurs parents, envers
eux-mémes, 3 attacher moins d’importance & une récompense
toute matérielle. D’autre part, on devrait diminuer les épreuves,
surtout les épreuves théoriques, qui sont trop nombreuses et qui
portent sur des matiéres trop étendues. Trouver pareil régime
n’est pas aiseé.

GENRE DE QUESTIONS. — Plus importante peut-étre que le nombre
des compositions, est la fagon d’interroger : elle peut, a elle seule,
faire disparaitre une partie du surmenage. On demande générale-
ment : 1° que les questions donnent une juste idée de la force
des éléves ; 20 qu’elles portent sur les parties importantes du
programme ; 3° qu’elles soient claires. Ces recommandations sont
insuffisantes, puisqu’on voit encore tant d’abus, tant de maladresses.
Précisons donc quelques points. 1° Il convient de faire trois sortes
de questions : @) des questions faciles, pour encourager surtout
les éleves faibles; b) des questions moins faciles, pour les éléves
de force moyenne ; ¢) des questions un peu difficiles, pour les forts.
— 2° Les questions ne peuvent étre nombreuses. Il est absurde de
poser 60, 80 questions, alors méme que la réponse n’exige qu'un
mot. Autant vaut demander aux éleves de reproduire toute leur
grammaire latine, par exemple. — 2° Ne vous amusez pas a subdi-
viser vos questions : 1°a, b, ¢, 2° a, b, ¢; c’est de I'enfantillage, et
les éléves sont exposés & passer un de vos a, b, c. — 4° Ne faites
pas, en principe, des questions qui ne demandent qu'un mot pour
réponse. On ne sait pas I’histoire, par exemple, pour avoir écrit
une kyrielle de noms propres. Il faut que I’éleve sache développer
un point, qu’il fasse preuve & la fois de mémoire et de jugement.
Ne demandez pas non plus la reproduction textuelle d’une page du
manuel. — 5° Les questions doivent s’adresser & la mémoire et au
jugement. — 6° Evitez les questions vagues, peu précises. Que
de fois ne voit-on pas des éléves perdre leur temps a développer
des points que le professeur n’avait pas voulu comprendre dans sa
question! — 7° Mettez vos exercices étroitement en rapport avec
vos lecons : ainsi, que vos versions grecques et latines se rappro-
chent, pour le fond et pour la langue, de l'auteur que vous avez
étudié. Si vous traduisez avec vos éléves un discours de Cicéron,
ne choisissez pas pour la composition un texte de St-Bernard ou de
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Tacite. — 8° Préparez toujours vos questions avec soin, ne les
faites pas & la légere, & la derniére minute, en classe méme. Elles
devraient toujours étre communiquées préalablement au directeur.
— 8° Donnez & vos éleves assez de temps pour qu’ils puissent
réfléchir et répondre exactement & tout.

En un mot, pour ma part, en lisant les questions d’une composi-
tion, je juge sur-le-champ de la valeur d’un professeur; je vois s’il
possede la matiére qu’il enseigne, s’il la comprend, s’il en saisit le
caractere véritable, s’il est en état de distinguer 1’accessoire du
principal et s’il s’adresse dans ses lecons uniquement & la mémoire,
ou g’il fait aussi travailler 'intelligence de ses éléves.

SURVEILLANCE. — Faut-il ajouter qu’il est du devoir des profes-
seurs de surveiller sérieusement leurs éléves? La recommandation
n’est pas inutile pour ceux qui s’oublient au point de corriger,
pendant une composition, un concours antérieur : c¢’est laisser le
champ libre aux fraudeurs et distraire les bons éléves, qui cher-
chent & découvrir de loin les copies que le maitre corrige.

CorrECTION. — Quant & la correction, elle doit étre juste, plutot
bienveillante que sévére. On note briévement les fautes, et 1’on
indique en marge les points obtenus.

« Pour éviter tout soupgon de partialité, faites, dit M. Aubert (1),
résoudre en classe, aprés avoir pris connaissance des compositions,
les questions de I'examen écrit, et indiquez les fautes commises
comme si vous corrigiez un devoir. Cet exercice sera d’ailleurs suivi
avec une vive attention et sera conséquemment trés profitable. »

(1) Aubert, Cours de pédagogie, p. 171,



CHAPITRE V

LA PREPARATION DES LECONS

TMPoRTANCE. — Une lecon ne porte tous ses fruits que 1° sile
professeur la prépare bien, la donne bien et la controle bien, et 2° si
1’éleve la comprend bien, la retient bien et 'applique bien.

De tous ces points, le plus important, c’est la préparation des
lecons. Une fois celle-ci soignée, on peut dire qu’'en regle générale
les autres conditions se réaliseront.

La legon est-elle bien préparée, le professeur la donne avec
plaisir et assurance, avec ordre et clarté, et les éleves écoutent
attentivement. Si le professeur s’apercoit qu'on ne saisit pas sa
pensée, comme il est maitre de son sujet, il la présente sous une
autre forme, la simplifie, la restreint ou I'étend a sa guise.

La préparation est-elle nulle ou insuffisante, il donne sa le¢on
sans golit, sans animation ; il hésite, il manque d’ordre et de clarteé,
et les éleves, ennuyés et lassés, sont distraits et indisciplinés.

N#cussith. — Tout professeur, malgre sa science, son expérience
et les mérites des ouvrages consultés, ne peut se dispenser de pré-
parer sa legon. Toute legon doit étre proportionnée et appropriée
aux éleves appelés & la recevoir. Or, ce n’est possible que si, pour
chaque sujet, le professeur recherche et détermine le point de vue
spécial sous lequel il doit envisager sa matiere et les procédés
auxquels il aura recours pour I'exposer convenablement.

Cependant, quel que soit le soin avec lequel la préparation sera
faite, le professeur ne pourra pas toujours la suivre ponctuellement.
Une réponse mauvaise ’écartera de la voie tracée; peut-étre aussi
une bonne réponse lui fera-t-elle saisir un nouveau point de vue ;
mais, en tout cas, dés qu’il le pourra, il se repliera sur la route
qu’il s’est tracee.

COMMENT FATRE CETTE PREPARATION METHODOLOGIQUE? — Dans
toute legon, il faut distinguer la matiére & enseiguer, le fond, et la
maniére d’enseigner, la forme.

On doit préparer la lecon a ce double point de vue, en se péné-
trant de la nécessité de la proportionner et de Papproprier — tant
pour le fond que pour la forme — aux connaissances et au degré
d’intelligence des éléves.

Pour le fond, le professeur déterminera la matiere, qui doit étre
exacte, ni trop longue, ni trop peu étendue, et mise & la portée
des éléves.
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Pour la maniére d’enseigner ou forme, la marche générale,
I’introduction, la facon de présenter le sujet, de le diviser, de le
développer, de lapprofondir, de le résumer et de I'appliquer, le
professeur aura soin de préciser le but spécial de sa lecon et dg
déterminer & l'avance les quéstions principales, la forme d’ensei-
gnement qui dominera, les objets qui serviront de moyens intuitifs,
les exemples et les comparaisons dont il sera utile de se servir.

Tels sont les points sur lesquels se portera Dattention du
professeur préparant sa lecon. Comment fera-t-il sa préparation
écrite?

Le cahier de préparations, qui est en usage dans nos écoles
normales primaires, me parait nécessaire non seulement aux étu-
diants en doctorat, mais encore aux professeurs d’enseignement
moyen.

On a le choix entre deux modes de préparation. La préparation
complete entre dans tous les détails, renseigne sur chaque point,
arréte les principales questions, prévoit des sous-questions ; en un
mot, elle présente la lecon sous une forme finie et achevée. La
préparation incompléte ou simple esquisse se borne A parcourir les
divers éléments de la lecon et & indiquer sommairement comment
on se propose de les traiter. Ces éléments sont les suivants, abstrac-
tion faite de la préparation de l'auteur grec ou latin, qui termine
souvent une lecon de lecture :

I. Suser DE LA LECON.

II. Bur spiciAL, indiquant le point de vue particulier auquel on
se placera.

III. PrAN GENERAL — 1° Répétition ou récitation de la lecon.

2° Legon proprement dite : a) Introduction : on annonce le sujet
de la lecon ; on en fait ressortir, si possible, I’intérét ; on montre la
liaison avec la legon précédente.

b) Corps de la lecon. o) Indication détaillée de I matiere : si
elle est dans le manuel, un simple renvoi suffit, B) Marche a suivr
procédés, divisions de la matiere, exer
ment. &) Moyens intuitifs.

3° Devoir oral ou écrit.

6
cices. y) Forme d’enseigne-

IV. Bur&pucarir (point de vue physique, intellectuel et moral). —
Les deux modes ont leurs avantages et leurs inconvénients. La
premiére préparation ne sera évidemment bien faite que si elle
prend la seconde comme canevas ; mais il y aura toujours 2
craindre que le jeune maitre ne se lje trop par sa préparation
que sa legon ne manque de vie et de chaleur, et qu’il ne tienné
pas compte de certaines réponses quil n’a point prévues. Le second
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mode de préparation laisse une liberté d’allure qui influe heureu-
sement sur le ton de la lecon; mais il veut que le maitre fasse-
mentalement la fusion des divers éléments. A mon avis, le premier
mode de préparation est & recommander au début des exercices
didactiques & nos jeunes gens qui, manquant d’assurance, ont
besoin de lisieres et sont encore inhabiles dans I'art d’interroger ;
le second, aux étudiants plus avancés, qui manient la parole avee
facilité et savent, suivant les circonstances et les besoins, varier,
sans hésitation, les procédés didactiques. Une fois qu’on est en
fonction et au courant de I’enseignement, il suffit de noter, outre-
le sujet, des exemples et le devoir.

La lecon finie, un bon maitre fait son examen de conscience.
A cet effet, il n’a qu'a suivre la marche méthodique de la discussion.
des lecons dans les séminaires pédagogiques. On sait, en effet, que
dans la préparation pédagogique, cette discussion joue un role
important. Ce serait se tromper grossierement, compromettre tout.
un enseignement, que de se contenter de quelques remarques :
une discussion méthodique et approfondie est de toute nécessité ;
elle assure de rapides progreés dans la formation professionnelle ;
car elle apprend & chacun a faire son examen de conscience
pédagogique, & voir ses qualités et ses défauts.

Faire une bonne critique d’une legon n’est pas chose aisce. Pour
aider et guider I’éléve, il importe, au début du moins, qu’il ait sous
les yeux ou dans la mémoire, P’énumération des points qui doivent
retenir son attention. Deés Dlorganisation de mes exercices, j'al
introduit la marche méthodique que voici (1).

1. Foxp. — Le choiz du sujet (s'il s’agit d’un théme, d’une-
rédaction, d’une dictée, etc.) était-il heureux ? — La quantité de
matiére était-elle en rapport convenable avec le temps disponible ?"
__ La matiére était-elle toujours d la portée de la majorité des
éloves? — Etait-elle exacte? — Etait-il tenu compte de la concen-
tration de Uenseignement? Les questions de concentration étaient-
elles hien amenées?

II. FormE. — «) La marche suivie était-elle méthodique? — La
lecon était-elle bien rattachée a la précédente? — Etait-elle conve-
nablement introduite? — Le sujet était-il exposé -clairement, bien
divisé, développé logiquement, approfondi convenablement, résumeé
et condensé rigoureusement? — Les applications étaient-elles
bonnes? — Le devowr était-il en rapport avec la lecon? — Toutes

(1) Voyez E. Collard, La préparation pédagogique des docteurs en philosophie et lettres &
7 Université de Louvain, 2¢ édit., Malines. 1893, ou bien Les evercices didactiques o U Univer-
sité de Louvain, Louvain, 1898, dans le Bulletin bibliographigue et pédagogique du Musée belge,
' 931.
% P
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les parties de la legon étaient-elles bien équilibrées? — En un
mot, la lecon était-elle une (unité didactique)?

b) Que faut-il penser de la forme d’enseignement qui a été
-.choisie? Les régles en étaient-elles observées?

¢) Les moyens intuitifs étaient-ils bons? N’en a-t-on pas oublié?
— En particulier, le tableau noir a-t-il été assez employé? —
I’écriture du professeur et des éleves était-elle lisible et bien
ordonnée?

III. Le Mairre. — Quelle était la tenue du maitre ? Savait-il
apporter & son enseignement la fraicheur, Dintérét et la vie?
Dominait-il la classe du regard et d’une voix forte et chaleureuse?
Son langage était-il correct, bien articulé, distinet, sobre? Sa
maniére de lire était-elle irréprochable? I.’ensemble de ses maniéres
avait-il de la dignité?

IV. DiscreLiNe. — Le maitre répartissait-il ses questions entre
tous ses éleves? Savait-il constamment occuper la classe entiére?
Maintenait-il, en général, au méme degré Dattention et I’intérét
des éléves? Savait-il, en temps utile, les ranimer par des moyens
-extérieurs convenables (par des moments de repos, en faisant lever
les enfants, etc.)? Avait-il Poreille et I’eil attentifs aux fautes et
aux manquements des éléves, ou bien y avait-il beaucoup de choses
qui lui échappaient ou auxquelles il ne prenait pas garde?

V. Bur &pucATir (point de vue physique, intellectuel et moral).
— Qu’avez-vous remarqué A ce triple point de vue ?

VI. IMPRESSION GENERALE ET PROFIT DE LA LECON. — Les éleves
-ont-ils gagné quelque chose & la legon ? — Le maitre a-t-il fait
quelque progres ?

Une fois habitués & apprécier une lecon d’une facon aussi
-complete, les étudiants doivent pouvoir dire en deux mots ee que
vaut une legon, quelle en est la qualité capitale, quel en est le
défaut fondamental. Ce n’est pas toujours aisé pour eux; ils s’atta-
chent & des détails, ils perdent de vue la chose principale. Voiei,
par exemple, une le¢on qui avait pour objet un théme latin oral
précédé d’une répétition du vocabulaire et de la grammaire. La’,
legon faite, j’interroge les auditeurs : « D’un mot, dis-je, appréciez
la lecon ». On me répond : « Elle a été vivante j. 2

la legon : : « L’exercice
a été bien mené ». — « Les faits grammaticaux ont été bhien
expliqués ». — « Laissons ces détails. Voyons la lecon dans son
ensemble. Quel défaut accuse-t-elle 9

Qu fau » — Pas de réponse.. —
« Quel en était 'objet? » — « Up théme » — « Quel était le but des

del’]X autres ex‘ercwes.? » — Pas de réponse. — « J|g devaient
Erepa?er le theme, (‘hs—Je. Il fallait done répéter les mots qui
figuraient dans le théme, revoir les faits grammaticaux dont on
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demandait Vapplication dans le theme. Or les trois exercices,.
quoique bien faits en eux-mémes, étaient indépendants les uns
des autres : les phrases du théme ne tenaient compte ni des mots-
revus dans l’exercice de vocabulaire, ni de la répétition des faits
grammaticaux. La legon manquait tout a fait d’unite, de cohé--
sion, d’enchainement. »

Voici un second exemple, une legon de géographie. La critique
fut faite par des professeurs : I'un loua la clarté de I'exposition,.
un autre la facilité de Délocution; on sembla d’accord sur le
mérite, mais on ne vit pas que le professeur avait décrit et dessiné
le cours des fleuves & rebours, en partant de I’embouchure. On
fut fort étonné quand j’en fis la remarque. Il faut croire que
certains établissements laissent contracter par leurs éléves cette
mauvaise habitude, car, & ’examen d’admission aux Ecoles spe-
ciales, des récipiendaires me décrivent les fleuves a rebours!

Quel profit les étudiants ne retirent-ils pas des critiques faites
par un maitre compétent? M. Chabot (1) le dit fort bien : « Apres
dix ou douze lecons et critiques minutieuses, le jeune étudiant
sera certainement plus avancé dans son métier qu’aprés avoir
enseigné six mois sans direction, devant une classe livrée & son
inexpérience. L’épreuve a été utile aussi aux autres étudiants-
qui ont écouté sa lecon pour la juger comme le ferait un inspecteur,
et qui lont entendu juger apres eux avec plus d’autorité; la
prochaine legon de chacun d’eux en sera meilleure. »

Je ne puis m’empécher de faire ici une remarque. Quand un
étranger visite des classes, il doit étre circonspect, s’il veut appré-
cier les maitres & leur juste valeur.

Ainsi le physique du professeur, sa facilité d’élocution, ses ma-
niéres affables peuvent faire perdre de vue plus d’un défaut; au
contraire, une voix naturellement faible indispose. Dans un collége,
Jes éleves concoivent vite et manient la parole avec aisance; dans
un autre, ils ont 'intelligence lente et parlent difficilement; ici, ils-
sont légers ou indisciplinés; la, sérieux ou dociles ; tantot ils ont
tous passé par les classes préparatoires; tantot ils sont recrutés de-
droite et de gauche. Dans tel établissement, ’atmosphere générale
pousse au travail ; dans tel autre, a la paresse, etc., etc.

Le succes d’une lecon dépend aussi, en partie, de I’horaire. Un
bon emploi du temps, basé sur la psychologie et I’hygiéne scolaire,
cherche A assurer A 'attention, sans fatigue, son maximum de puis-
sance. 1l tient compte des forces intellectuelles et physiques de

(1) Ch. Chabot, La pédagogie au lycée. Notes de voyage sur les séminaires de gymnase én:
_Allemagne, Paris, 1913, p. 83.
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Péleve, qui varient aux divers degrés; il ne lu'i impo-se un trax:ai]
-difficile que si son esprit est frais et dispos, et il le fait suivre dAun
-exercice plus facile; il proportionne la longueur des legons a I'age
des éléves, et ménage de nombreux repos, qui empéchent une
tension d’esprit trop continue; il bannit enfin la monotonie, I'ennui
et la fatigue, en introduisant la variété dans le programme d’une
journée. Cette variété consiste dans I’alternance non seulement des
matiéres, mais encore et surtout des facultés mises en jeu. On ne
fait donc pas appel trop longtemps & la méme faculté : on lui
accorde un peu de relache, et ’on s’adresse & une faculté voisine.
Par exemple, aprés avoir mis & contribution le jugement, on utilise
'la mémoire. L’on ne perd pas non plus de vue qu’on ne délasse pas
réellement les éleves en passant d’une langue & une autre, si on
leur impose deux heures de suite un travail analogue. Le change-
‘ment de branches ne suffit pas; il faut éviter la succession de lecons
ou d’exercices exigeant le travail de la méme faculté (1).

Le maitre peut donc étre victime de I’horaire qu’on lui impose.
*On ne lui adressera de ce chef aucun reproche. Mais on lui fera
un grief de la somnolence de ses éléves, s’il ne ventile pas avec
-80in sa classe ; on sera en droit de se plaindre de leur distraction,
si, en hiver, la classe étant obscure, il écrit au tableau; on lui
reprochera aussi avec raison de compromettre le succeés de son
-enseignement, s’il prend la funeste habitude de se promener en
-classe. Un bon professeur se tient debout ou assis dans la chaire,
ne perdant de vue aucun de ses éléves, qui tous ont les yeux dirigés
suridui. Coménius demandait déja que « le maitre occupat en classe
‘une place élevée, qu’il fiit bien vu de tous ses éléves et qu’il exigeat
que tous eussent les yeux sur lui. » Sa voix semble étre restée sans
-écho, & voir beaucoup de vieux professeurs, qui sont des péripaté-
ticiens. Sans cesse en mouvement, ils se promenent des heures
-entiéres tantot devant les éleves, tantét entre les banecs, sans
regarder leur auditoire. Si 'on jette des boules de papier, des
plumes métalliques, ils doivent s’en prendre a4 eux-mémes; car, en
“tournant le dos & une partie de la classe, ils invitent en quelque
sorte les éléves & profiter de la belle occasion qui leur est offerte, de
faire quelque espiéglerie. Quand la discipline est absente d’une telle
-classe, quiy devient donc I'enseignement? Au milieu de ce va-et-
‘vient perpétuel et du bruit insupportable de bottes retentissantes,
comment I’éleve peut-il saisir une question qui commence dans un
“coin 98 la clas.se pour finir dans un autre? Comment le maitre
lui-méme peut-il comprendre la réponse, qu’il prend plaisir, dirait-
on, & étouffer? Rien de plus curieux qu'une telle classe. L’éleve

(1) Sur cette question, voir ma Pédagogie i Giessen, p. 25.
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interpellé n’entend pas la question ou ne I'entend qu’imparfaite-
ment : tout déconcerté, il s’adresse & un voisin pour la connaitre,
et, quand il veut réfléchir pour trouver la réponse, il se trouble, il
perd le fil de ses idées, distrait qu’il est par le professeur qui ne
cesse d’aller et de venir devant lui; finalement, il balbutie une
réponse qui lui est soufflée par un voisin complaisant ou farceur,
et le hon péripatéticien accepte sans sourciller toutes les réponses :

il les croit toutes bonnes. Quoi d’étonnant? Lui-méme n’a pu les
entendre.



DEUXIEME PARTIE

METHODOLGGIE SPECIALE

CHAPITRE TI¢*

LA LANGUE MATERNELLE

Dans les pays ol 'on ne parle qu’une langue, la place d'honneur
revient, sans conteste, & la langue nationale, qui a donc droit & un
nombre d’heures convenable et dont ’enseignement doit étre de
tous les instants. Mais dans le nétre, ou il y a deux langues natio-
nales, voire méme trois, la question est plus complexe. C’est au
Gouvernement ou, dans l’enseignement libre, aux autorités com-
pétentes de déterminer la part qui revient & chacune, en s’inspirant
des vrais besoins des classes moyennes et supérieures, de 'intérét
bien compris de la patrie et des exigences multiples de la société
moderne. Apres cela, que les legcons se- donnent en francais ou en
flamand, il est nécessaire que les professeurs en fassent de vraies
legons de frangais ou de flamand, et que, non contents de s’exprimer
en un langage strictement littéraire, ils veillent, comme dans les
cours mémes de langues, & ce que les éléves écrivent et parlent
correctement. Parcourons rapidement les divers objets d’un ensei-
gnement régulier de la langue maternelle,

§ 1. — La Grammaire (1).

Bur. — Dans I’enseignement de la grammaire, comme d’ailleurs
des autres matiéres, on a un double but & atteindre : un but parti-
culier et un but général; il sagit, en effet, d’une part, de mettre
les éleves & méme de parler et d’éerire correctement, c’est-a-dire
conformément aux régles de la grammaire basées sur le hon usage,

o il ’q o < -3
dﬁme(rlx,t constaté ; d’autre part, d(z concourir, avec les autres bran-
ches d'enseignement, au but de I’éducation, c’est-a-dire de déve-
lopper les facultés intellectuelles, morales et physiques des éléves
. ” . . ’
tout en leur donnant des connaissances nécessaires ou utiles.

1) F. Collard, Quelgues * Uenseig) " ire fi )
(1) , Quelques mots sur Censeigrement de la grammaire francaise, Bruxelles, 1895
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CARACTERE DE L’ENSEIGNEMENT. — l.’enseignement de la gram-
maire sera, d’ordinaire, régulier ou systématique; parfois, occa-
sionnel.

Dans la réaction trés légitime qu'on a faite contre les régles
apprises machinalement par cceur, on va beaucoup trop loin. Au
lieu de corriger ’enseignement régulier de la grammaire, on veut
le jeter par-dessus bord et le remplacer par un enseignement
occasionnel ; on veut, en d’autres termes, ne plus faire de la
grammaire que par accident, par occasion, a propos de I’étude d'un
texte qui sert tour & tour a des exercices de lecture, d’analyse
littéraire, d’élocution, de dictée et de rédaction. Ce systéme est
faux et n’a produit que des résultats déplorables, 1 ou il a été
essayé. En pourrait-il étre autrement? Le maitre distrait ou
fatigue 1’éleve, en réclamant son attention, & propos d’un seul
texte, sur quantité de questions diverses; il morcelle, fractionne,
émiette un enseignement qui ne peut que gagner a étre un, bien
condensé, logiquement enchainé ; il donne des connaissances moins
certaines et moins durables; il s’expose a laisser dans ’oubli des
notions utiles, ou bien & les étudier imparfaitement; il se voit
enfin obligé de revenir souvent sur le méme sujet. Il y a bien
longtemps déja, Nicole (1) signalait les inconvénients de I’enseigne-
ment occasionnel : « La pensée de ceux qui ne veulent point du
tout de grammaire, n’est qu’une pensée de gens paresseux, qui
se veulent épargner la peine de la montrer; et bien loin de
soulager les enfants, elle les charge infiniment plus que les regles,
puisqu’elle leur 6te une lumiére qui leur faciliterait l'intelligence
des livres, et qu'elle les oblige d’apprendre cent fois ce qu’il suffisait
d’apprendre une seule fois. »

Est-ce & dire que tout enseignement occasionnel soit & rejeter?
Oh! non ; mais cet enseignement convient surtout pour entretenir
et pour étendre les connaissances grammaticales. Il est, en effet,
en particulier, nombre de remarques & faire d’une fagon toute
pratique, quand elles se présentent dans les textes (2). Il va aussi
de soi que lenseignement occasionnel apparait indispensable
chaque fois qu'une incorrection se manifeste dans le langage écrif,
et aussi lorsque, dans les exercices de langue, le besoin se fait
sentir soit de graver la notion théorique, soit de s’assurer que
I’enfant applique avec réflexion.

Certains professeurs se font une étrange illusion : fatigués de
Penseignement régulier, qu’ils n’ont pas su donner avec intérét, ils

(1) F. Collard, Histoire de la pédagogie, p: 212.
(2) Voir ma Pédagogie i Giessen, pp. 117-118.
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sont tout heureux de s’en débarrasser ; mais cet enseignement
occasionnel, qui leur sourit tant, parce qu’il leur laisse plus de
liberté, est autrement difficile, s’il est compris comme il doit I’étre.
Il suppose une connaissance bien plus approfondie, un sens gram-
matical bien plus exercé ; car je ne puis supposer que, s’emparant
d’un mot ou d’un fait grammatical du texte, le professeur aban-
donne le livre de lecture pour donner une théorie qui ne s’y
rattache que de loin; ce ne serait plus de I'enseignement occa-
sionnel : ce serait de l’enseignement régulier ou systématique, se
greffant, on ne sait comment, sur une legon de lecture.

Renoncons sans hésiter aux voies détournées : allons droit au
but. Prenons-en notre parti et étudions la grammaire, sans faire
la moue. Elle a certes ses difficultés, comme les autres branches ;
elle peut étre parfois ennuyeuse, comme plus d’une page d’arithmé-
tique ou méme d’histoire; mais & quoi bon nous récrier? Nous
avons besoin de la grammaire & chaque instant, en parlant et en
écrivant. N'ayons pas & nous reprocher, au sortir du college, de
n’avoir pas voulu 1’étudier une bonne fois. On disait un jour, tres
justement, en plaisantant : « La grammaire, c’est une vieille fille ;
défiez-vous d’elle ; elle se venge cruellement des jeunes gens qui
I’ont délaissée. » Demandons donc & nos professeurs de nous
apprendre & lui faire un doigt de cour, pour n’avoir pas & soufirir
plus tard de sa mauvaise humeur.

MaxveLs. — L’enseignement régulier ou systématique doit étre
basé sur un manuel.

On est d’accord pour demander que ce manuel soit simple, exact,
méthodique, et qu’il énonce en trés peu de mots les principes essen-
tiels ; qu'il soit fort sobre d’explications ou de questions de détails, et
qu’il rende sensible, par I’emploi de caractéres différents, la distinc-
tion entre I'indispensable et I'utile. Mais quelle part convient-il de
faire aux résultats de la grammaire historique? La grammaire his-
torique est évidemment déplacée & I’école primaire ; et méme au
college, elle ne peut étre que d’'un emploi trés discret. Retenons-le
bien. L’explication historique ne remplace pas I’étude des régles ;
elle esi certes une satisfaction donnée & l'esprit, en tant qu’elle
re{nl compte de faits souvent étranges & premiere vue; elle peut
méme, dans une certaine mesure, alléger la mémoire ; mais elle
nen est,l)as moins souvent-une sorte de luxe ou de curiosité érudite
qu’on n'est en droit d’imposer aux éléves, que si le programme
général leur en l_alsse le loisir, s’ils peuvent comprendre facilement
ces notions et si celles-ci sont diiment établies. En cette matiere,
il sera toujours prudent de s’en tenir & la recommandation de
M. BI‘\I_DOt, auteur d’un Précis de grammaire historique de la langue
francaise : « Il ne faudra, dit-il, aborder I'étude de la grammaire
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historique que lorsqu’on sera bien assuré de savoir assez de latin
pour la poursuivre, et surtout de posséder assez bien son francais
pour ne plus craindre de le perdre. » En un mot, des explications
historiques & petites doses, voila ce que l'intérét bien compris du
collégien réclame, aujourd’hui que 'on demande a cor et a cride
ménager autant que possible nos éléves (1). Aussi j’ai taché d’intro-
duire pareil enseignement dans mon Cours moyen de grammaire
francaise.

Il convient, cn présence de certains abus, d’ajouter ici que le
professeur évitera, autant que possible, d’apporter des changements
au manuel. Ces changements, qui manquent souvent d’exactitude,
sont d’ordinaire en contradiction manifeste avec les théories et la
méthode de 'auteur qu’on a choisi.

PRINCIPES GENERAUX. — PREMIER PRINCIPE : LE PROCEDE. — Le
procédé a employer de préférence, c’est I'induction. On part d’exem-
ples, de phrases complétes, et ’'on conclut & la régle. Cette marche
est fondée autant sur le mode de développement intellectuel de
P’enfant, que sur la nature de la science grammaticale, qui n’est
autre chose que le résultat des observations raisonnées faites sur
la maniére dont se sont exprimés les grands écrivains.

S’ensuit-il qu’il faille partout et toujours — j’ai surtout en vue ici
la lexigraphie et le college — employer I'induction? Je ne le pense
pas. Il faut tenir compte du développement de I'intelligence des
éleves et les habituer peu & peu & descendre du général au parti-
culier, du principe aux conséquences, de la régle a I’exemple. On
recourra donc & la déduction, quand le premier procédé paraitrait
trop long, pourrait entrainer une perte de temps, manquer, par sa
répétition trop fréquente, de vie et d’intérét, et causer de I’ennui
aux éléves. Le mélange de I’'induction et de la déduction, appliquées
judicieusement selon les circonstances, jette de la variété dans un
enseignement qui perdrait toutes ses qualités par la monotonie.
Il donne aussi de la souplesse a 1’esprit de I’enfant.

SECOND PRINCIPE : LA FORME D ENSEIGNEMENT. — Le choix de
la forme d’enseignement dépendra du sujet de la legon et du degré
d’intelligence des éléves.

A) La forme heuristique (2). — En général, la meilleure forme &

(1) Dans mes T'rois universités allemandes considérées au point de vue de Uenseignement de
la philologie classigne (Strasbourg, Bonn et Leipzig), Louvain, 1882, pp. 219 s., j'ai fait
ressortir la nécessité pour le philologue d’étudier la grammaire comparée

(2) J’ai reproduit textuellement, dans la brochure Quelques mots, p. 31, deux legons sous la
forme heuristique publiées par mon pére dans I’ 4beille (1857-1858). pp. 549, 258 et 308, et
zéimprimées dans son Cours approfondi de syntaze (Mons 1867), pp. 27-38. Il m’a paru inutile
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adopter pour enseigner la grammaire est, sans contredi’t, la forme
heuristique, celle qui consiste & faire trouver par les éleves eux-
mémes ce qu'on veut leur apprendre : on leur met sous les yeux
des phrases sur lesquelles on les questionne pour les porter a
observer, & réfléchir et & raisonner, ou pour leur faire constater
un fait, en rechercher la cause et en tirer une conséquence générale.

Le succes de la méthode heuristique dépend surtout du choix des
exemples et de la maniére de poser les questions.

Les exemples doivent toujours renfermer une application juste,
simple et facile de la régle & découvrir, et qui permette de bien
Papprécier au point de vue de la raison. Ils doivent étre courts,
afin quon puisse plus facilement en saisir le sens total, et que les
mots qui sont ’objet de la régle soient rapprochés le plus possible.
Si la regle doit résulter de la comparaison de deux ou de plusieurs
exemples, il convient que le second et les suivants ne soient que
le premier modifié par une transposition, une suppression, une
addition ou une substitution de mots : la comparaison est alors
plus facile et plus frappante que si 'on procédait sur des exemples
tout différents pour la pensée et pour la forme.

Pour faciliter I'intelligence de la matiére, il faut que les exemples
sur lesquels on procéde soient mis sous les yeux des éléves. Dans
certains cas, le sujet de la legon étant, par exemple, relativement
facile et les éléves assez avancés, il suffit qu’ils soient en évidence
dans leur grammaire, distingués et dégagés de tout ce qui s’y
rapporte ; mais lorsqu’on a & traiter un sujet important et difficile,
il vaut mieux les écrire au tableau : on est plus str de ’attention
des éléves ; on peut leur montrer les mots qui entrent dans I’expli-
cation des exemples; et en formulant soi-méme la régle ou en la
faisant formuler par les éléves, on peut encore indiquer ces mots
sans les citer, et passer ainsi plus facilement d’un fait particulier
a un fait général, du concret & l’abstrait. Exposer une régle au
moyen de phrases données seulement de vive voix, ce serait le
plus souvent aussi absurde que de résoudre un probléeme quelque
peu compliqué, lorsqu’il n’est énoncé que verbalement.

; Quand ph?sieurs régles se rapportent & un méme point, ou qu’une
reglle est sujette & quelques exceptions, les phrases qui ont servi &
les établir dowgnt étre conse}‘vées au tableau et distinguées les unes
des autres, soit par des chiffres, soit par des lettres qui rendent

de don‘ner une ou deux lecons sous la forme expositive, puisque la marche est au fond la méme
Mon pére en a cependant publié plus d’une dans la méme revue : Lorthographe grammaticale de
certains mots employés pour exprimer les qualités des objets relativement i la couleur (A beslle,

1858-1859, p. 563, et 1859-1860, pp. 24 et 76), é
: s L g » Pp. » Nombre du verbe étre acco ¢ de
(id., 1860-1861) pp. 509 et 559, et (1861-1862), pp. 29 et 249, o cei
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sensibles les divisions et les subdivisions de la matiere : ils per-
mettent ainsi de faire, & la fin de la lecon, ou avant de passer a un
autre sujet, un résumé qui frappe vivement I'esprit des éléves.

Pour réussir dans emploi de la forme heuristique, il ne suffit pas
de bien choisir ses exemples; il faut encore savoir habilement
interroger.

Toujours claires et précises, courtes autant que possible, les
questions doivent étre formées et combinées de telle fagon qu’elles
ameénent facilement et directement les éleves & découvrir les regles
et les exceptions, et & reconnaitre si elles sont rationnelles ou arbi-
traires. Constater un fait, en rechercher la cause, et en tirer une
conséquence générale; comparer entre eux deux ou plusieurs exem-
ples pour reconnaitre de quoi dépend I’orthographe grammaticale ou
I’emploi d’un mot; passer d’une régle générale i une exception ou
A une remarque particuliére, tel est ordinairement le but auquel
doivent tendre les questions. Une instruction solide, une pratique
raisonnée, du savoir-faire, une certaine habileté, sont nécessaires
pour appliquer avec fruit cette forme d’enseignement.

B) La forme expositive. — La forme heuristique n’est réellement
avantageuse qua la condition d’étre appliquée & des sujets qui s’y
prétent bien et qui demandent & étre traités d’une maniére rai-
sonnée; elle est toujours assez lente. Il en résulte qu’elle ne mérite
notre préférence que lorsque le plus de temps qu’elle exige sera
employé & produire de meilleurs fruits. Dans tous les autres cas,
et, en général, si 'on s’adresse & des esprits plus avancés, sus-
ceptibles de plus d’attention et d’efforts, on exposera les regles,
soit en les déduisant de ’explication des exemples qui les préce-
dent, soit méme, mais plus rarement, en les énongant simplement
et en les expliquant ensuite; ou I'on se bornera, surtout pour les
parties les plus faciles du cours, 4 lire ou & faire lire par les éléves,
A tour de réle, quelques numéros de I'ouvrage qu’ils ont entre les
mains, en leur expliquant ou en leur faisant expliquer ce qui pour-
rait ne pas étre compris par une premiére lecture. Ces différents
procédés, employés alternativement, donnent de la variété aux
lecons et les rendent moins fatigantes pour le maitre et pour les
éleves.

C’est donc une erreur chez certains réformateurs de vouloir
imposer partout et toujours la forme heuristique : en principe, on
n’hésitera pas & la préférer a Pautre; mais on recourra avanta-
geusement & la forme de l’exposition continue, pour traiter un
sujet trés simple, tel que la place et la répétition des pronoms
personnels sujets; parfois, on lira ou lon fera lire par les éléves
le texte de la grammaire, et on les questionnera sur les mots qu’ils
pourraient ne pas comprendre. Tout en cherchant la variété, on se
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laissera guider, dans le choix des procédés, par le degré d’avance-
ment des éleves et par les difficultés du sujet.

Ces principes établis, voici la marche d’une le¢on de grammaire
sous la forme heuristique et méme, mutatis mutandis, sous la
forme expositive.

MARCHE D'UNE LECON. — 1. Le professeur commence par une
répétition soit de la legon précédente, soit des principes ou des
régles qui sont nécessaires & la nouvelle legon, dont le sujet est
indiqué en un mot.

9. Tl écrit au tableau un exemple, de préférence celui de la
grammaire.

3, Il le fait lire par un éleve, et il P’explique ou le fait expliquer
au point de vue du fond ou de la forme, du moins si c’est nécessaire,

4. Par des questions bien coordonnées, il ameéne les éleves a
découvrir la regle. Les mots qui font 'objet de la régle, sont
soulignés.

5. Il fait énoncer la régle d’aprés l’exemple écrit au tableau,
d’abord d’une maniére concréte, puis d’une maniére abstraite. 11
I’énonce lui-méme, quand il pense, en tenant compte des réponses
qu’il a recues, que les éléves auraient trop de peine a I’énoncer.

La définition ou la régle est formulée autant que possible comme
dans le manuel.

6. Apres avoir fait trouver la régle, il en fait rechercher, si pos-
sible, la raison. « L’ordre invariable & suivre, dit M. Bréal (1), me
parait étre celui-ci : 1° 'usage; 2° la régle; 3° toutes les fois que
cela se pourra, la cause de la regle. »

7. Si la régle est complexe, le professeur, apres avoir fait décou-
_vrir, par un exemple, la premiere partie de la régle, écrit aun
tableau un second exemple, qui ne sera, autant que possible, que
le premier légérement modifié, il questionne, fait conclure, rappro-
che cet exemple du précédent, en montrant les ressemblances et
les (lifférenges, fait tirer la conclusion de cet examen, en deman-
dfmt qu’on énonce .la regle, d’aprés les exemples écrits au tableau,
d’abord d’une maniére coneréte, puis d’une maniére abstraite.

8. En gém?ral,‘ il faut, selon les difficultés de la regle, porter au
tableau, apnr?: l’(;nonc_é dle la regle, un ou deux exemples nouveaux

ul peuvent etre fournis ché . A1¢ :
gxer;ples sont effacés a;1 i’ucrase?;eg?s’ufgl i (}es S

s pour ne laisser que le

premier exemple de chaque cas, de facon qu’a la fi
) : ; P a fin de la le
ait au tableau Uensemble du sujet traité, e

{!) M, Bréal, Mélanges de Linguistique et de mythologie, Faris, 1878 p. 357
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9. A la fin d’une lecon qui comprend I’étude successive de plu-
sieurs régles ou priucipes se rattachant & un méme ordre d’idées,
le professeur fait la synthése ; il questionne, & cet effet, les éléves,
qui formulent les régles en ayant les yeux sur les exemples écrits
au tableau. En vue de cette synthese, il distingue les exemples
par des lettres, qui rendent sensibles les divisions et les subdivisions
de la matiere.

10. La synthése faite ou bien I'unique régle expliquée, le maitre
lit le manuel, s’il le juge & propos, et il passe 4 un exercice d’appli-
cation fait de vive voix.

Il est bien entendu que selon le degré d’intelligence des éléves,
leurs connaissances et la difficulté du sujet, on verra dans une seule
lecon une ou plusieurs régles d’un méme chapitre. Je n’ai pas, je
pense, & insister sur ce principe de méthodologie générale que
I’enseignement doit marcher & pas lents, tout comme & petits pas,
selon I’expression du Pére Girard : « On connait, dit le grand péda-
gogue (1), ’ancienne régle de I'art d’enseigner : étudier peu de chose
3 la fois, mais bien et beaucoup la méme; c’est ainsi que 'on peut
faire de profondes et par conséquent de durables impressions sur les
jeunes esprits. »

EXERCICES D'APPLICATION. — La pratique marche de pair avec
la théorie : toute lecon est suivie d’un ou de plusieurs exercices,
selon les besoins des éléves. On le sait : le succes dépend des exer-
cices d’application. Il y a méme des parties pour lesquelles la
théorie se réduit & peu de chose; toute la difficulté consiste dans la
pratique.

RECUEIL D’EXERCICES. — Pour assurer le succes des exercices, on
remettra entre les mains des éléves un recueil imprimé: L’attention
des éléves est plus facile; ils comprennent plus aisément, et 'exer-
cice se fait plus rapidement.

Le recueil doit former un volume distinet. La grammaire ne peut
done étre entremélée d’exercices; sinon 1’éléeve interrogé y cher-
cherait toujours la solution des difficultés qu’on lui soumet. Un tel
livre tue toute initiative, ou tout au moins distrait 1’éléve. Rien de
plus pratique qu'un texte dégagé de tout élément étranger.

En général, le recueil renfermera des phrases isolées, parce
qu’elles s’adaptent plus aisément aux regles, qu’elles permettent
de présenter les difficultés avec ordre, qu’elles les rendent plus
frappantes, qu'elles abrégent considérablement les exercices, et
qu'elles peuvent étre composées de fagon qu’elles ne contiennent
aucun fait grammatical ignoré des éleves; mais pour les exercices

(1) G. Girard, De Uenseignement réqulier de la langue maternelle, Paris, 1881, p. 50.
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de récapitulation, on préferera des morceaux en texte suivi, dont on
aura soin de ne pas torturer le texte.

Dans le choix des phrases, on ne perdra pas de vue que I’ensei-
gnement de la grammaire, comme tout autre, doit servir, autant que
faire se peut, & former le ceeur en méme temps que 'esprit des
éleves. Or, il peut concourir a cette double fin par les exemples
employés dans les legons et dans les exercices; il faut pour cela que
ces exemples expriment une vérité, une pensée morale, une maxime,
une régle de conduite, un fait historique, une connaissance utile.
Ainsi tombe l’objection qu’on a faite aux phrases détachées, de
n’offrir aux éléves que des idées dépourvues d’intérét.

Un recueil d’exercices n’est pas toujours suivi de point en point :
I'intelligence des éleves ou le temps dont on dispose, demande que
tel exercice ne se fasse qu’en partie, et que tel autre soit complete-
ment omis.

EXERCICES ORAUX ET ECRITS. — En général, les exercices se font
immédiatement aprés la lecon, surtout avee les commencants ou
quand la matiére est difficile; mais avec des éléves avancés, ils
sont quelquefois remis & la legon suivante, sile professeur a cru
avantageux de ne pas scinder une matiére assez étendue : les
éleves ont alors & préparer de vive voix pour cette legon un ou
plusieurs exercices désignés.

Les exercices se font ou de vive voix ou par écrit. Les exercices
oraux concourent au méme but que les exercices écrits, mais ils
exigent beaucoup moins de temps.

Pour éviter que les éléves ne fassent trop de fautes dans un
exercice écrit, le maitre le leur fait faire en classe de vive VOIX,
avant de le leur donner, en tout ou en partie, comme devoir écrit.

Dans les exercices oraux, le maitre explique le sens d’un mot ou
le sens total d’'une phrase, quand il juge que les éléves ne peuvent
le comprendre suffisamment par eux-mémes. Ceux-ci, & tour de
role, font sur une phrase I’exercice demandé.

Sans se borner & cet exercice, le maitre profite de occasion pour
rappeler tantot des définitions, tantét des regles que les éleves sont -
censés connaitre. Cet exercice de récapitulation se fait sur chaque
phrase immédiatement aprés lexercice pr
celui-ci ne soit un peu difficile ; dans ce ca
ne faire I’exercice de récapitulation qu’ap
plétement I’exercice particulier.,

Ici, comme dans la théorie, le pr
observer, & réfléchir et 3 raisonner.

incipal, & moins que
8, il est nécessaire de
rés avoir terminé com-

ofesseur habitue les éleves 3

CONJUGAISONS ET ANALY

ONIT NS ] SES. — On a abusé autrefois des longues
conjugaisons écrites, dan

s lesquelles on faisait dafiler en méme
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temps les seize ou dix-neuf temps; ce n’est pas une raison pour
les proscrire entiérement. « La pratique de la conjugaison, dit tres
bien M. Carré (1), aide puissamment & la correction du langage.
N’est-il pas vrai que la plupart des fautes qu’on reléve dauns les
petites compositions des écoliers proviennent d’un mauvais emploi
du verbe? Ses formes sont si nombreuses et ses nuances si déli-
cates! Et puis il est des fautes qui sont toutes locales, inhérentes
au milieu dans lequel vit ’enfant : il ne suffit pas de les lui signaler,
il faut les combattre sans cesse et par des exercices tout spéciaux. »
Et si je me place au point de vue de notre enseignement moyen,
je dois ajouter que l'étude de la conjugaison latine est souvent
entravée par une connaissance insuffisante de la conjugaison fran-
caise. La pratique de la conjugaison s’impose donc dans nos classes;
mais il convient de faire conjuguer de préférence de vive voix, afin
de gagner du temps et de rendre Pexercice vivant, moins machinal,
plus réfléchi. En tout cas, que Pexercice soit oral ou écrit, on ne
fera conjuguer que d’une fagon concréte, ¢’est-a-dire que le verbe
sera accompagné de son sujet et de ses compléments; on fera
employer les verbes d'un certain nombre de phrases a un temps
indiqué ; ou bien encore on demandera de mettre des phrases, selon
le cas, au singulier ou au pluriel, & actif ou au passif, etc. Un bon
exercice oral, c’est de partager vivement entre plusieurs éléves les
différentes personnes d’un temps, toujours bien entendu, avee des
phrases complétes.

Le méme discrédit a failli atteindre les analyses ; on en avait
abusé, comme des conjugaisons. Au lieu de les réformer, on a voulu
les supprimer. L’analyse grammaticale est cependant indispensable
pour asseoir les notions fondamentales de la grammaire sur la
nature, la forme et la fonction des mots ou des locutions qui en
tiennent lieu : ce n’est, en somme, que 'application de la lexigra-
phie. L’analyse logique, bien comprise, n’est pas moins utile : elle
sert de fondement & la construction, a la ponctuation et & Pappli-
cation de quelques régles de syntaxe. Appliquée a la proposition,
elle n’est que I'analyse grammaticale simplifiée, débarrassée de
tout ce quil y a de plus élémentaire; appliquée & la phrase, elle
fait considérer celle-ci dans son ensemble et dans ses grandes
parties ou propositions.

L’utilité de ’analyse, soit grammaticale, soit logique, ne pouvant
tre discutée, il importe que le maitre s’abstienne d’en faire une
6tude trop savante ou un exercice mécanique, monotone et fasti-
dieux, un formalisme sec et aride. Qu’il renonce donc a ces longues
R

(1) Carré, L'enseignement de la lecture, de U'écriture ot de la langue frangaise dans les écoles
_primaires, Paris, 1889, p. 57.
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et interminables analyses écrites o I’éléve laisse trotter sa plume
sans se donner la peine de réfléchir. Qu’il les remplace par des
analyses orales : elles permettent de soutenir plus aisément P'atten-
tion des éleves, de les faire réfléchir et raisonner, de leur donner les
explications nécessaires, d’insister plus particuliérement sur les
faits qui les arrétent : en un mot, elles sont pleines de vie et plus
profitables; elles n’ont rien de la sécheresse rebutante ou du méca-
nisme inintelligent des analyses écrites.

Veut-on faire des exercices écrits : on demandera aux éléves de
former quelques propositions dont on donnera tour & tour le sujet,
le verbe, Pattribut; on fera compléter des propositions en y ajou-
tant un complément direct, indirect ou circonstanciel. Autre
exercice : on fera souligner les mots ou les propositions dont on
demande, par exemple, la nature : c’est 14 de I'analyse partielle;
I’analyse compléte se fait alors de vive voix:

Je me puis qu’approuver les procédés graphiques qui se bornent a
un trait simple, & un trait double et & une ligne ondulée, mais, au
risque de passer pour rétrograde, je repousse toutes ces notations
bizarres ou compliquées qu’ont inventées M™¢ Pape-Carpentier,
Grosselin et les pédagogues américains.

EXERCICES D'INVENTION. — Abstraction faite des exercices du
recueil, il est utile de faire former de vive voix par les éléves
eux-mémes des phrases ot la régle enseignée soit observée, Ces
exercices d’invention, tout en apprenant & 1’éléve a bien penser,
attirent particulierement son attention sur la correction du langage
parlé. Mais pour qu’ils n’absorbent pas trop de temps, il faut que
le maitre n’abandonne pas entierement les éléves 4 eux-mémes,
qu’il leur vienne en aide au besoin, en présentant & leur esprit
un snjet qui leur soit suffisamment connu, et en leur suggérant
les idées nécessaires pour la formation des phrases demandées ;
il les habituera & rechercher de préférence les éléments de leurs
phrases dans les différentes matiéres qui leur sont enseignées,
dans I’histoire, la géographie et les sciences naturelles, dans les
vérités religieuses et morales, dans les devoirs que nous avons 2

remplir envers Dieu, enversla patrie, envers nos parents, envers
nos semblables, envers nous-mémes.

RECITATION DE LA LECON. — Jusqu’ici nous avons vu : 1° la lecon
}[;rop.rel.neut dltoe,lfalte par le maitre, de préférence sous la forme
euristique ; 2 es exercices oraux d’application ou d’invention
qui familiarisent I’éléve avec la régle ou les regles expliquées, et
qui lui permettent de faire, le cas échéant, le devoir derit s’ans
trop de difficultés.

La legon suivante commence par la récitation des régles expli-
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quées et appliquées. Comment cette récitation doit-elle se faire?
Selon lopinion de la grande majorité des pédagogues, les éléves
des écoles primaires ou des classes inférieures des athénées et
des colléges, doivent apprendre par coeur les définitions et les.
régles essentielles. Mais, & mon avis, il ne faut pas que l'instituteur
ou le professeur soit trop rigoureux : il y a, en effet, des termes.
équivalents qui peuvent étre employés, sans différence sensible,
I'un pour l'autre. Il ne faut pas non plus que I'enfant apprenne:
tout par cceur, mais seulement le strict nécessaire ; en général, il
y a beaucoup de points qu’il suffit de comprendre et de savoir
reproduire & sa maniére, de vive voix : une explication, une
remarque, une observation, ne doivent pas plus étre apprises par
ceeur que la démonstration Q’un théoreme, la solution d’un
probléme. '

Il convient de venir en aide & la mémoire par les dénominations,.
par la maniére de donner les définitions, par I’arrangement des.
mots, quand il y a énumeération ; on indique alors aux éleves le
moyen d’aider la mémoire. Ainsi ’on retiendra facilement les.
verbes neutres qui se conjuguent toujours avec I’auxiliaire éire,
savoir : aller, arriver, venir, — naitre, éclore, — décéder, mourvr, —
choir, sil’on remarque que les trois premiers expriment une idée
de mouvement, que naitre et éclore marquent l’action par laquelle-
on entre dans la vie, décéder et mourir, celle par laquelle on en
sort. De méme, pour s’imprimer dans la mémoire les verbes savowr,.
oser, pouvoir et cesser, avec lesquels on supprime généralement
pas et point, lorsque, accompagnés de la négation, ils sont suivis
immeédiatement d’un infinitif, il suffit de les énumérer, en les liant.
deux 2 deux : savoir oser, — pouvoir cesser. Quand il s’agit de
confier une énumération a la mémoire, il faut avoir soin d’en ranger
les termes dans l'ordre le plus facile A retenir, comme je 'ai fait
pour les: verbes précités, et de ne jamais les déplacer : il s’établit
alors, sans qu'on s’en apercoive, une liaison entre les mots qui
conduit de 'un & 'autre. « Répétez fréquemment, dit le P. Girard (1),
une série donnée de pensées ou meéme de mots, et la mémoire
vous la rendra dans le méme ordre. »

Apres la récitation de la régle ou des régles, on passe, le cas-
écheéant, 4 la correction du devoir donné et & de nouvelles appli-
cations, ou & ’exposé de la matiére suivante.

Riépfrrrions. — Des répétitions se font petit a petit dans chaque
lecon, amenées par le nouveau sujet : ce sont des répétitions occa-
sionnelles. Ainsi, quand la matiére s’y préte, on relie les 18gles.

(1) Girard, p. 88.



76 METHODOLOGIE SPECIALE

e la syntaxe & ce quon a vu dans la lexigraphie. Exen’lp%e.:. la
syntaxe de l’article a pour objet I’emploi de ce mot, sa repetltlop
ou sa non-répétition. Or, quand il s’agit de I’emploi d’'un mot, il
faut se demander & quoi sert ce mot : qu’est-ce que I'article? De la
définition, on passe a la régle générale.

Des répétitions régulieres se font quand on a achevé un chapitre
un peu long ou une certaine partie du cours formant un tout.

On procéde théoriquement et pratiquement : tantoét le maitre
revoit directement la théorie en interrogeant les éléves et en leur
donnant ensuite des exercices; tantot il se contente d’exercices
et ne fait rappeler qu’'incidemment la théorie.

Comme exercices de récapitulation, je recommande : 1° les exer-
cices de diverse nature qui ont pour objet, soit des phrases déta-
.chées, soit, de préférence, des morceaux en texte suivi choisis
-ad hoc et figurant dans le recueil des éléves; 2° des dictées; 3° I'ex-
plication grammaticale de morceaux littéraires. Un mot de chacun
-de ces exercices.

1° Exzercices de récapitulation. -— Tels sont les exercices que
I’on trouve dans nos recueils : ils se font par écrit sous forme de
dictée, ou de vive voix.

2° Dictées. — Abstraction faite de ces casse-téte chinois dans
lesquels on a pendant longtemps accumulé A plaisir les difficultés
‘d’orthographe, les seules dictées recommandables comme exercices
de récapitulation de la grammaire, sont de deux genres : ce sont
des extraits d’auteurs classiques reproduits fidelement ou remanics.

Les textes remaniés permettent d’appliquer, en peu de lignes,
un plas grand nombre de régles et d’observer un ordre et une
progression qui sont indispensables ; mais ces avantages sont
Souvent contre-balancés par des bizarreries d’un style quon a
torturé pour y faire entrer I'une ou lautre regle de grammaire.
Les dictées extraites textuellement des auteurs classiques n’ont
pas cet inconvénient ; mais il n’est pas aisé d’en trouver qui pré-
sentent assez de difficultés pour ne pas faire regretter le temps
qu’on y a consacré. On ne saurait donc choisir ces dictées littéraires
avec trop d’attention, et, quand on en retouche le texte, on ne
'saurait montrer trop de prudence.

Ces conseils saffisent pour le moment ;
tant spécialement de Porthographe.

3° E:cp.lz'cation grammaticale de morceauz littéraires )=
Cet exercice a pour objet de montrer Papplication faite par un

je les compléterai en trai-

(1) Deux fables, L' Aveuglc et le Paral
Au point de vue lexigraphique, autre
dans les Ezercices grammaticaus

ytique, Le Gland et la Citrouille, sont e
au point de vue syntaxique, dans nos
de mon pére, Cours moyen, 1re et 2e

xpliquées, 1'une
Quelques mots ou
parties.
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auteur d’un certain nombre de régles, et de faire les remarques:
particulieres auxquelles le texte donne lieu. Cette étude a pour but
de fortifier, de compléter et d’étendre les connaissances des éléeves,.
et de développer chez eux Vesprit d’observation nécessaire pour
parvenir & bien connaitre une langue.

Le fruit de lexplication grammaticale d'un texte suivi, dépend
du choix des remarques et de la maniére de les présenter. Si,
Q’une part, il faut passer sous silence tout ce qui est trop élémen-
taire, on doit, d’autre part, éviter d’exposer ou de rappeler toute
une théorie & propos d’un fait particulier, et se borner A dire ce qui
est nécessaire pour que ce fait soit bien compris, c¢’est-a-dire pour
que les éleves puissent se rappeler les regles qu’ils ont oubliées,.
ou résoudre des difficultés semblables & celles dont on leur donne
la solution. Quant & la forme qu’il convienf, de donner aux expli-
cations grammaticales, on en trouvera des exemples dans le Cours
supérieur de grammaire de mon pere.

On peut commencer Iétude grammaticale d’un morceau de
littérature en rendant compte de la division du sujet en alinéas,.
et de la division de chaque alinéa en phrases. Mais quand le
morceau choisi ne se préte pas bien A cet exercice, on Pétudie
phrase par phrase, en faisant sur chacune les remarques générales.
ou particuliéres auxquelles elle se préte le mieux : d’abord celles-
qui ont pour objet 'analyse logique, la construction, la ponctuation

_ou Pemploi des modes et des temps; ensuite celles qui ont trait aux
autres régles de la syntaxe, aux ‘formes irréguliéres des verbes,
3 la dérivation et & la composition des mots, aux homounymes, aux
synonymes dont Pétude se rattache & la grammaire.

Le maitre procéde par questions, jusqu’a ce que ses éleves aient
acquis une certaine habileté a déterminer par eux-mémes les prin-
cipales remarques & faire sur un ftexte donné. Alors, aprés avoir
préparé le morceau, ils expliquent, 3 tour de role, une ou plusieurs
phrases, en suivant la marche tracée.

§ 2. — L’orthographe ot le role de la dictée (1).

ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE ET ORTHOGRAPHE USUELLE. -
L’orthographe grammaticale s’acquiert par Pétude des régles de
la grammaire ; Porthographe usuelle est surtout du ressort de la
mémoire.

(1) . Payot, Réforme de la dictée i Lécole primaire et dans lés classes élémentaires des lycées-
¢t des colleges, dans la Revue wniversitaire, 1896, 2, p. 273 1. Carré, De la dictée comme moyer:
d enseigner Uorthographe, dans 1a Revue pédagogique, 1 896, 2, p. 498.
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Bur pES picTRES. — Les dictées n’ont pas pour but d’enseigner
Dorthographe wusuelle et lorthographe grammaticale : elles ne
peuvent que contréler les connaissances des éleves sous ce double
rapport, bien qu’on ne puisse nier que, si 1’on procéde avec
méthode, elles ne fassent contracter ’habitude de bien orthographier.

PriNorpEs GENBRAUX. — L’orthographe usuelle est plutot affaire
de mémoire que de raisonnement. Pour qu’un éléve puisse écrire
-convenablement un mot quelconque qui ne s’écrit pas absolument
.comme il se prononce, il faut ou que déja il I’ait vu écrit lui-méme
-quelque part, ou qu’il P’ait bien écrit lui-méme et qu’il s’en sou-
vienne.

Or, le souvenir complet d'un mot comprend quatre souvenirs
distincts : 1° un souvenir auditif, si déja on a entendu le mot;
2° un souvenir d’articulation (1), si déja on l’a prononcé; 3° un
souvenir visuel, si déja on l’a vu imprimé ou écrit; et 4° enfin,
un souvenir graphique (2), si déja on ’a écrit.

Ce point établi, il s’agit de déterminer, de notre point de vue,
I'importance comparée de ces divers souvenirs. Les deux mémoires
les moins précises, ce sont les souvenirs d’audition et les souvenirs
d’articulation, et les mémoires les plus importantes, ce sont les
souvenirs visuels et les souvenirs graphiques.

En d’autres termes plus simples, on apprend lorthographe
d’usage surtout en voyant et en écrivant les mots, en partie aussi
en les entendant prononcer distinctement et en les articulant soi-
méme d’une maniére bien nette ; ce qui revient i dire que I’éléve
apprend l'orthographe en se mettant les mots dans les yeux, dans
la main, dans les oreilles et dans les cordes vocales.

De 14 découlent les conséquences suivantes.

1° Il ne faut laisser voir aux éléves et surtout ne leur jamais
laisser écrire que des mots bien orthographiés. Partant, on bannira
rigoureusement les dictées & piéges continus, et si, dans une
dictée bien choisie d’ailleurs, il se présente des mots d’une ortho-
graphe difficile, le professeur les écrira au tablean noir, avant la
dictée. Ce sont 13 les précautions i prendre pour éviter les fautes.

2° 8i, malgré ces précautions, les éléves ont commis quelques
fautes, il est nécessaire que la correction les efface totalement pour
leurs yeux et quelle détruise le souvenir graphique vicieux. Il en
résulte que le maitre devra, d’aprés M. Payot (3) :

(1) Observez votre classe quand vous dictez 3 vous verrez des éléves articuler & voix basse cer-
tains mots dont l'orthographe les embarrasse, i
(2) Que de fois des éléves et des hommes fait
sorthographe difficile, I'éerivent dans 1’
(3) J. Payot, p. 33 et suiv.

s, avant de coucher sur le papier un mot d'une
air, a la volée, pour se guider par le souvenir graphique!
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) Raturer le mot mal éerit, de fagon qu’il soit complétement
illisible ;

b) Le récrire a 'encre rouge au-dessus du mot raturé : voild pour
la correction du souvenir visuel fautif;

¢) Obliger l'enfant & recopier dans la marge, au moins une
douzaine de fois, et correctement, le mot primitivement mal écrit :
voila pour la correction du souvenir graphique fautif ;

d) Enfin, pour lier en un solide faisceau les souvenirs d’audifion
et d’articulation aux souvenirs visuels et graphiques, obliger
plusieurs éléves d’articuler a haute voix les mots difficiles, en
espacant largement les syllabes, et jusqu’a ce qu'on arrive a une
netteté parfaite.

Ainsi entendue, la dictée devient un pur exercice de copie, et il
faut en conclure qu’elle est, au point de vue de Dorthographe
usuelle, un moyen de vérification et non un procédé d’étude.

Mais, dira-t-on (1), si le maitre ne peut pas compter sur la
dictée pour initier ses éléves a la connaissance de ’orthographe,
oil trouvera-t-il un enseignement, direct cette fois, et qui soit autre
que la correction des fautes commises par 1’éléve? Je réponds :
dans les lecons de lecture. L’enseignement direct de l’orthographe
accompagne nécessairement la lecture : on ne peut faire lire les
éleves sans attirer leur attention sur les mots dont ’orthographe
est difficile ou irréguliére ; de tels mots, le maitre les explique
d’abord, les fait lire et épeler ensuite, les fait écrire enfin au
tableau ou copier dans le cahier. Ce n'est pas tout. Il a soin de
donner en dictée un morceau qui a fait, la veille, I’objet de la le¢on
de lecture. « Sachant que ce qu’ils lisent pourra faire 1’objet d'une
dictée, les éléves ne se préoccupent plus seulement, au moment de
la lecture, de lire et de comprendre ce qu’ils lisent ; mais ils
remarquent aussi comment les mots s’écrivent et ils tichent de
ne pas loublier. C’est une habitude qu’ils contractent, qu’ils
gardent ‘ensuite dans leurs autres lectures et qui ne peut que les
aider puissament & apprendre et & retenir 1’erthographe (2). »
A ces exercices, le professeur joint, de temps 3 autre, la récitation
littérale d'un texte, qui est également utile au point de vue de
‘orthographe ; car, pour retenir par coeur, ’enfant s’aide de la
mémoire des yeux, il cherche & voir mentalement la page et la
place des mots sur cette page ; done il voit alors leur forme.

Tout en comptant principalement sur les souvenirs visuels et
les souvenirs graphiques, on ne méconnaitra pas pourtant I’appoint

(1)J. Carré, p. 498.
(2) Carré, p. 505.
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du souvenir auditif ni celui de P’articulation : d’ott nécessité pour
les maitres de prononcer distinctement, et pour les éleves d’arti-
culer nettement dans la lecture, dans la récitation et dans la
conversation. On ne négligera pas non plus, dans les legons de
lecture, d’étudier la composition et la dérivation des mots.

Cette préoccupation de I’orthographe doit suivre les éléves dans
leurs devoirs écrits et dans tous les autres exercices de la classe.
Il ne faut pas qu'ils se laissent aller & cette idée qu’ils n’ont & lui
donner tous les soins que dans la dictée, et que partout ailleurs
elle n’est qu'un accessoire dont ils peuvent ne pas tenir compte :
de 1, dans leurs cahiers, ces dictées sans fautes, alors que tous les
autres devoirs en fourmillent. C’est ainsi que leurs yeux s’habituent
a voir des mots mal écrits, leur main 2 les mal écrire, et qu’il est
difficile ensuite de les ramener & une orthographe correcte.

MiTHODOLOGIE DE LA DICTEE. — J’ai établi qu’on doit voir dans
la ‘dictée un simple moyen de vérification. « Est-ce i dire pourtant,
se demande M. Carré (1), que la dictée qui figure au programme
des exercices scolaires, doive étre totalement supprimée? En aucune
fagon, mais elle doit étre faite autrement et dans un autre but. »

A Theure actuelle, il convient, en conséquence, que les maitres
donnent les dictées & doses mesurées, qu’ils portent leur attention
sur le choix et les explications des textes, qu’ils prennent les pré-
cautions nécessaires pour éviter les fautes, qu’ils corrigent ration-
nellement.

Développons brievement quelques-uns de ces points.

QUALITES DES TEXTES. — Que doivent étre les textes de nos
dictées?

1° Ils doivent, au point de vue du fond et de la forme, étre en
rapport avec le développement intellectuel des éleves ;

2¢ Ils doivent étre instructifs ou moraux et, en particulier, tirés
des diverses branches d’enseignemant ;

3° Ils doivent présenter des sujets tres variés, de facon i faire
passer sous la plume des éléves un assez grand nombre de mots
différents ;

4° lls doivent étre écrits en un style correct ;

5° Ils doivent étre courts s

6° En texte suivi (2);

7° Relativement faciles.

Un maitre, habile, prévoyant et dévoué, saura aisément satisfaire

(1) Carré, p. 505,
(2) J’exclus done les phrases détaché

8 don ‘ es, qui portent sur l'application de régles 4’
ou de grammaire bien déterminées,

orthographe
Les manuels d’exercices £

ammaticaux suffisent a cette fin,
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4 ces conditions, et, entre autres, faire de la concentration, c’est-
3-dire mettre ses dictées en rapport avec les différentes branches
du programme, telles que Dhistoire, la géographie, 'hygiéne, le
savoir-vivre, la morale, etc. Sans cesser d’étre avant tout un exer-
cice de langue, la dictée, ainsi comprise, sert cependant a fixer, &
fortifier et & compléter les autres connaissances des éléves.

MaRCHE D'UNE DicTEE. — On adopte généralement la marche
suivante :
1° Préparation de la dictée. — Le maitre lit toute la dictée et

I’explique, en questionnart, au point de vue des idées, du sens des
mots et de orthographe. En particulier, il fait rappeler les regles
qui y sont appliquées, et il éorit au tableau noir les mots dont les
éleves ignorent la signification ou P’orthographe. Il a soin de faire
articuler ces mots en espagant largement les syllabes.

90 Dictée proprement dite. — a) lei on peut procéder des deux
fagons suivantes : le maitre dicte seul, sans le concours de ses
éléves; ou bien il lit une phrase; un ou deux éléves la répetent ;
puis tous ’écrivent. Ce second procédé est de régle en Allemagne.

Si la phrase est longue, le professeur en reprend les différentes
parties, que les éleves écrivent successivement.

1l a soin de dicter lentement et distinctement, en observant les
liaisons et la ponctuation. Il se garde bien de se répéter, de se pro-
mener, d’interrompre sa dictée par des observations et interroga-
tions diverses.

1l doit habituer les éléves a déposer la plume dés qu’ils ont
écrit la phrase dictée. Ainsi, it n’est pas obligé de demander, &
différentes reprises, si tous l'ont transcrite. Il ne leur permet de
reprendre la plume que quand il en a donné le signal.

%) La dictée finie, le maitre relit ou fait relire par un bon éléve
tout le texte, accorde quelques minutes aux éléves pour revoir ce
quils ont écrit, enléve les cahiers ou passe a la correction. La
dictée n’est donc pas donnée comme devoir & domicile ; car la
plupart des éléves recopieraient chez eux le texte tel qu’il se trouve
dans leur cahier, avec toutes ses fautes.

Le professeur a soin de recommander aux éléeves de ne pas
modifier & la légere ce qu’ils ont d’abord écrit; ce n’est que pour
des raisons sérieuses, aprés mure réflexion, qu’ils doivent apporter
des changements & leurs copies.

CORRECTION D'UNE DICTEE. — Le mode de correction varie, selon
que I’on corrige dans la méme legon ou dans une autre legon.

CORRECTION IMMEDIATE. — La correction est toujours immédiate,
i le texte est tiré du livre de lecture ou si un éleve a écrit ou
copié la dictée au tableau mobile, ce qui est le meilleur procédé.

6
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Hors ces deux cas, la correction immeédiate n’est pas aussi aisée :
on ne peut songer a faire épeler toute la dictée, procédé endornmgt;
le maitre se voit done forcé de se borner a faire épeler on écrire
au tableau les mots dont ’orthographe offre quelque difficulté.

Iei, comme avec tout autre procédé, le maitre ne peut se dis-
penser de reviser encore le fravail des éléves.

J’ai supposé qu’il avait laissé & Iéléeve son cahier : telle est la
regle Si I'on échange les cahiers (1), ce qu’on fait d’un bane A
Pautre, le correcteur se contente de souligner les mots mal ortho-
graphiés et laisse & I'auteur le soin de les corriger.

CoRRECTION DU MAITRE A DOMICILE. — Quand la correction est
remise au leudemain, le maitre souligne chez lui les fautes de
chaque cahier, ou bien, comme le veut M. Payot, il rature le mot
mal écrit, de fagon que le mot soit totalement illisible, et il le
récrit a Pencre rouge au-dessus du mot raturé.

Quel est le meilleur de ces deux procédés? Le procédé de
M. Payot a Pavantage de soustraire la faute aux veux des éléves,
de corriger immédiatement le souvenir visuel fautif; mais il impose
au maifre une tache assez considérable et il ne fait pas appel a la
réflexion de I’éléve (2). Le professeur pourrait, il est vrai, alléger
sa besogne, en se bornant & raturer; mais la mémoire de 'élove
sera-t-elle toujours assez fidéle pour rétablir les mots effacés?

Le procédé ordinaire simplifie le travail du maitre et force I’éleve
a réfléchir. Exige-t-on qu’il rature avee soin le mot mal ortho-
graphié et qu’il ¢erive au-dessus la correction, il a, ce me semble,
corrigé lui-méme aussi le souvenir visuel fautif.

Quand le maitre se borne & souligner les fautes, il le fait de
différentes facons : il souligne & I’encre rouge toutes les fautes
indistinctement ; ou bien il souligne au crayon bleu les fautes de
grammaire et au crayon rouge les fautes d’orthographe ; ou bien
il souligne, respectivement d’un trait, de deux ou de trois, les
fautes de ponctnation, d’orthographe usuelle et de grammaire ;
ou bien enfin, il se sert de signes conventionnnels, tels que —,
faute d’orthographe d'usage ; ~—————, faute d’orthographe
usuelle et d’orthographe grammaticale; A, faute de ponctuation ;
V, majuscule & employer; |, erreur ; ), lettre fautive. Ce der-
nier mode de correction, qui semble up peu compliqué & premiere

(1) L'échange des cahiers présente des inconvénients d'une part, il met sous les yeux des
T o S B ] £ . . ¥ B
éléves des fautes ; or, 1 éxperience prouve combien cela est faneste ; d’autre part, la correction
nest pas toujours sineére ; on bien le correcteur est trop complaisant : il fuit disparaitre les fautes
de son condisciple ; ou bien il est injuste - 31 o s [ S i o il détéri
g ple § est injuste : il ajoute des fautes ; parfois méme, il détériore le

9 ) 5 e . = > S 5
(2) Le professeur pourrait se hoy uera raturer et & corriger les fautes Qorthographe usuelle
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vue, est aisé & pratiquer, comme lattestent tous ceux qui en font-
usage tant dans 'enseignemetf primaire que dans l'enseignement
moyen (1).

De cette fagon, le professeur groupe les fautes en vue de la correc-
tion, et voit aisément si I’éléve peche par ignorance des regles ou
par négligence dans leur application, ou bien si le défaut de lecture
est cause de ses manquements & ’orthographe usuelle.

APPRECIATION. — Lie professeur apprécie la dictée soit au moyen
de points, soit au moyen des formules consacrées. C’est la chose
connue ; mais comment pése-t-il les fautes? Si les pédagogues sont
muets & ce sujet, je trouve, de-ci, de-la, dans des réglements,
certains renseignements. Ainsi les instructions de I’ancien concours
des écoles primaires disent : « Il est déduit du maximum (20 points)
un demi-point par mot mal orthographié ou omis, 2/10 de point
pour chaque erreur ou omission, quelle qu’elle soit, relative &
I’emploi des accents et des majuscules. Quand la répétition d’un
mot entraine la reproduction de la méme faute, celle-ci n’est
comptée qu'une fois. Toute faute qui en entraine d’autres par
accord, n’est comptée qu'une fois, si elle se reproduit & tous les
correspondants du mot fautif. » En France, & I'examen du brevet
élémentaire, on gradue le chiffre attribué & chaque faute de la fagon
suivante, le maximum étant de 20 points : 1/8 pour un accent oublié,
1/4 ou 1/2 pour des étourderies ou des fautes d’usage vénielles,
1 ou 2 pour des fautes d’usage graves ou des fautes grossiéres et
inintelligentes contre les regles.

MARCHE DE LA CORRECTION EN CLASSE. — @) Appréciation des
dictées dans leur ensemble.
1) Correction proprement dite. — Le professeur, qui a noté les

fautes sur une feuille de papier, & c6té du nom des éléves, lit une
phrase, appelle un éléve au tableau noir et lui demande d’écrire
un mot qu’il a mal orthographié (2) : « Est-ce exact? » Les doigts
se lévent : un éleve montre la faute. D’autres fois, pour varier,
comme aussi pour gagner du temps, le professeur se contente de
faire épeler un mot. A la correction il a soin de rattacher les expli-
cations nécessaires. ;

¢) La dictée corrigée, les cahiers sont remis.

La correction se fait donc sans que les éléeves aient sous les yeux

(1) Je ne puis approuver le mode de correction qui consiste a tracer un trait dans la marge et &
laisser I’éléve chercher la faute,

(2) Nest-ce pas dela cacographie? Non, car bien rarement I'éléve reproduit la fante qu'il a
commise dans son cahier; au tableau, il réfléchit d‘abord, il éerit ensuite. Ce procédé lui apprend
2 éerive avee réflexion. Je n’ai en ju-qu’ici qu'a me louer de ce procéde,
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leur cahier de brouillon ou le texte (cahier ou feuille volante) qui a
été remis au professeur. C’est & tort que des professeurs font écrire
au tableau le texte soit par un seul éleve, soit par divers éleves :
pareille transcription est une perte de temps trop considérable.

TACHE IMPOSEE A IL'ELEVE APRES LA CORRECTION. — On exige que
I’éléve écrive, en les corrigeant, 4 la marge de son cahier ou a la
suite de la dictée, les fautes qu’il a commises, d’abord, parce que
cette petite revue ramene son attention sur ces fautes; ensuite,
parce qu’ainsi détachées, alignées, les unes en dessous des autres,
mises en évidence et en lumiére, I’enfant les embrasse d’un coup
d’eeil et qu’elles s’impriment d’elles-mémes dans sa mémoire.

L’éleve doit-il recopier une seule fois ou plusieurs fois les mots
primitivement mal orthographiés ? Il est bon, ce me semble, que
I’éleve les écrive plusieurs fois, afin qu’il prenne ’habitude de les
écrire correctement, qu’il se les mette dans la main, en un mot,
qu’il puisse en conserver le souvenir graphique ; mais aller jusqu’a
faire recopier une douzaine de fois les mots mal écrits, comme le
propose M. Payot, c’est s’exposer & ne retirer aucun fruit de cette
transcription « & jet continu »; car il est & craindre que I’éléve ne
fasse mécaniquement, a la diable, ce travail qui lui semblera passa-
blement ennuyeux ; on aura beau chercher & lui faire comprendre
que ce n’est pas un pensum, qu’'il s’agit simplement de détruire en _
lui une mauvaise habitude par une bonne habitude contraire; I’éléve
s’empressera, je pense, d’ « expédier » cette besogne fastidieuse. Il
est plus prudent, & mon avis, de se contenter de faire recopier tout
au plus cing fois les mots mal orthographiés.

§ 3. — Le vocabulaire (1).

Toutes les legons donnent P’occasion de former et d’étendre le
vocabulaire des éleves. Ainsi, quelle que soit la branche enseignée,
chaque fois que le professeur rencontre un mot nouveau, il en
précise le sens; ou bien, si un mot est employé mal & propos, il en
fait l'observation. De méme, dans les lecons de latin et de grec,
surtout dans les classes inférieures, il note, dans la mesure du pos-
sible, les mots frangais dérivés des mots latins
éléves apprennent.

Dans les legons proprement dites de langue maternelle, ’ensei-
gnement du vocabulaire reste encore :

‘ ; plutot occasionnel que systé-
matique. On profite habilement du livre de lecture et du recueil

et grees que les

(;)‘Bleul.connus!so‘nt les vocabulaires de Carré (Cours préparatoire, ¢lémentaire, moyen et
supérieur, livre de U'éleve et du maitre, mots dérives du latin et du gree, Paris, Colin
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d’exercices grammaticaux pour étudier la formation des mots
simples, dérivés et composés, les synonymes, les paronymes, les
homonymes. Le cas échéant, on fait un groupement par familles,
par analogie de sens, par ordre de matieres.

Enfin, un grand moyen d’enrichir le vocabulaire, c’est la lecture
privée, dont je dirai bientot un mot.

§ 4. — L’explication des auteurs.

IMPORTANCE. — L’analyse. littéraire gagne, chaque jour, en
importance dans nos classes. On reconnait de plus en plus qu’elle
est un des exercices les plus utiles et les plus féconds en heureux
résultats. Par le fond, elle forme la raison des éléves, leur jugement,
et leur cceur ; par la forme, elle éveille leur imagination, la nourrit
en attirant leur attention sur les belles pages des grands écrivains,
et leur communique, sans qu’ils y songent, une qualité littéraire
trés précieuse, le gout. Dés lors, il est évident qu’elle favorise con-
sidérablement les progrés de rédaction.

MaRrcHE A sUIVRE. — Llutilité, la nécessité méme de P’analyse
littéraire reconnue, on congoit que la méthode n’a pas tardé a étre
en progrés. Autrefois, chacun faisait cet exercice & sa guise : I'expli-
cation qu’on donnait, n’était que lindication du sens général de
quelques mots, ou bien une longue et peu intéressante legon sur
certaines questions d’étymologie, sur des noms géographiques et
historiques, ou mieux encore une insipide paraphrase du texte et
une admiration de commande.

Avec le temps, la méthode s’est précisée, et nos bons professeurs
de collége adoptent d’ordinaire la marche suivante.

A. EXAMEN DU FOND. ‘

1° Inwention ou sujet. 1. Lecture du morceau. 2. Questions sur la
signification des mots dont le sens a dii étre recherché par les éleves.
3. Entretien socratique pour faire découvrir : @) le caractere du
morceau ; b) Vidée-mere; c) le but de l'auteur, et d) les moyens
employés pour l'atteindre.. . ,

9° Disposition ou plan. 1. Recherche des grandes divisions et
subdivisions. 2. Ordre et enchainement des parties; transitions.

5. EXAMEN DE LA FORME : Particularités de la langue et du style.

¢. APPRECTATION GENERALE DE L'AUTEUR, DE SES PENSEES ET DE
SON STYLE, ET REFLEXIONS MORALES, S'IL Y A LIEU.

Une notice biographique et littéraire sur I'auteur est ordinaire-
ment requise. Elle termine souvent lanalyse. Il vaut mieux cepen-
dant en général débuter par la.
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Je comprends cette notice doublement. D’une part, il s’agit d’inté-
resser 1’éléve & la personnalité de ’écrivain et de 'aider & la com-
prendre, « en dégageant de sa vie d’homme et d’écrivain les quelques
grands faits qui ont orienté son esprit, qui ont agi sur son caractere,
qui rendent raison de ’ceuvre a expliquer (1). »

D’autre part, il s’agit de situer le morceau soumis a l'analyse, en
donnant des renseignements qui peuvent projeter quelque lumiére
sur I’étude qu’on va faire : ainsi, sile morceau a été inspiré par une
circonstance importante de la vie de P’auteur, on le dira; s’il faut,
pour le comprendre, étre initié & un probléme littéraire, psycholo-
gique ou social, on mettra en quelques mots 1’éléve au courant de la
question; s’il faut, pour juger des idées et apprécier le texte, tenir
compte du temps ol écrivait l'auteur, de I’état des lettres et du
gout & cette époque, on fournira les renseignements nécessaires ;
s’il importe de connaitre les circonstances ot un discours a 6té
prononcé, on les indiquera; de méme, le cas échéant, on replacera
le morceau dans I’économie générale de la composition d’oti il a été
extrait. Bref, quelques mots d’introduction sont absolument néces-
saires, pour mettre U'enfant sur la voie, pour I’icheminer, pour
I’orienter, pour tourner son esprit vers le sujet, afin qu’il le voie
venir et qu'il se porte & sa rencontre. Quand on méne un ami veir
un beau site ou un beau monument, chemin faisant, on lui en parle,
on lui en donne une idée, on éveille, on excite sa curiosité ; si bien,
qu'impatient d’arriver et de voir, il questionne et presse le pas ;
faisons de méme avec les enfants (2). »

S'il convient de commencer P'analyse par quelques renseigne-
ments biographiques et littér ires sur Pauteur, et de situer le mor-
ceau qu’on va expliquer, il est utile de la terminer par la déduction
des preceptes du genre étudié. Létude des préceptes littéraires, de
seche et aride qu’elle est souvent, quand elle se fait avec un manuel,
devient alors vivante et intéressante.

(1) Arriere done les détails inutiles. Ainsi, défez-vous d’insister, a propos d’une fable de
La Fontaine, sur la date et le lieu de naissance de Pauteur, sur son pére, ete.
remarqué, est indifférent : si La Fontaine était né 4 Reims en 1630, et non en 1621 a Chateau-
Thierry, la fable serait-elle autre pour cela? Mais quelquefois vous ne pourrez pas passer sous
silence telle ou telle période de la vie de T'auteur, tel ou tel détail biographique, Si vous avez a

expliquer une page de Rousseau sur le Lever du soleil ou Un Voyage dans le Valais, il ne sera

; tout cela, a-t-on

£
nature alpestre. (Voyez Martel, Indications et conseils prati

examens supérieurs, Paris, p. 49, ou La lecture expliquée aux
normales, dans Revue pédagogique, 1898, 155pL 18))

(2) essiot, L itation a Uécole et la lecture expliquée COUr8 mo & V)
‘ vV L a réeitatio D p / 7 . . ) wéricur 13
Lo prg 3y moyen et Llp(‘) weur, livre du

ques & U'usage des Condidats auz
examens du professorat des écoles
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Telle est donc la marche que suivent la plupart de nos profes-
seurs. Les divergences ne portent que sur des détails. Les uns
déterminent le genre de composition seulement au moment de
passer & Pexamen du plan; d’autres résument le morceau apres
avoir recherché le but de Pauteur et les moyens mis en ceuvre pour
’atteindre ; d’autres confondent I'idée-mére et le résumé.

PoinTs A BOLAIRCIR. — 1. On I’a dit fort bien (1) : Vintroduction
décide souvent du succes de la legon, si elle est nette et pertinente.
Partie bien engagée est & moitié gagnée.

Je dois lire et interpréter Les wvoyages a pied. Vais-je jeter
brusquement mes éléves dans le sujet et dire : « Ouvrez, mes amis,
votre livre de lecture & la page 107. Nous allons expliquer le
morceau intitulé : Les voyages a pied. Ecoutez-moi; je lis tout
d’abord le texte pour vous donner le ton : « Les voyages a pied... Je
ne connais qu’une maniére de voyager.., » N'est-ce point un faux
départ ? Mon préambule séchement indicatif a-t-il rallié les
attentions dispersées ? Suis-je suivi ?

11 est cependant assez facile de piquer les curiosités. « Mes amis,
il y a, vous le savez, bien des fagons de voyager... Nommez-en,
vous-mémes, quelques-unes... C’est bien. Quels sont ceux, parmi
vous, qui préférent le chemin de fer? qui, la bicyclette ? qui, la
voiture ? qui...? Voila la classe qui empaume la voie. « Eh bien !
nous allons lire ensemble une page d'un grand écrivain qui fait
connaitre, lui aussi, sa préférence et les raisons de son choix.
Préparez-vous i peser ses raisons, a développer ou a rétorquer ses
arguments, car je constate que vous n’étes pas tous d’accord avec
lui (2) »

La lecture de la fable La Besace doit étre précédée de l'explica-
tion vive et animée du mot besace. Si les éléves ne savaient pas ce
qu’est une besace, les expressions : poche de devant et poche de
derriére n’auraient pour eux aucun sens, il leur serait impossible de
comprendre la régle de conduite qui nous est donnée par le fabu-
liste. « Nous avons assisté un jour, dit M. Charrier (8), & la récitation
de cette fable dans un cours complémentaire de jeunes filles : les
éleves prenaient une besace pour un cartable d’écolier. » De plus,
je demanderais ou donnerais la signification de lynx et de taupe.

Puis-je expliquer Le Chut, La Beletie et le petit Lapin, sans un
mot d’introduction? Absolument non. Je dois interroger la classe
sur la belette et obtenir, des éléves qui 'ont vue, la description de

(1) Paul Bernard, Comment on devient un éducateur, Paris, 1920, p. 296.
(2) Paul Bernard, ouv. cité, p. 294.
(8) Ch. Charrier. Pédagogie vécue, p. 284.
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cet animal. Derniérement, dans une classe composée de 25 éléves,
cing seulement — des campagnards — connaissaient la beletre.

On connait « Le Hanneton » de R. Topffer, que donnent nos Antho-
logies. Une introduction sur le hanneton s’impose : définition, des-
cription, histoire de cet insecte, ravages qu’il commet. Le professeur
insiste particulierement sur les six pattes du hanneton et sa tariére.

Puis il rappelle les jeux des enfants qui attachent le hanneton &
un fil ou l'attellent & un petit chariot de papier. Il montre, aux
premiers jours de mai, les petits Marolliens s’en aller, en bandes,
a Uccle, faire la chasse traditionnelle aux hannetons. Il dit qu'en
voyant le hanneton élever et abaisser deux ou trois fois ses ailes, les
petits Wallons disent « Il compte ses sous », et les petits Flamands
« Hij telt zijn geld ». Pour d’autres, le hanneton imite les gestes d’un
prédicateur : Hij prukt, il préche, dit-on, et on I’appelle De
prukkur, le prédicateur.

Finalement, le maitre donne quelques détails de folklore. Les
petits Anversois chantent : '

Moldenerekke, Petit meunier,
Telt uw geld Compte ton argent
En gaat dan nog eens vliegen ! Et envole-toi encore une fois.

S'ils I'appellent meunier, ¢’est que le hanneton porte sur les cotés
du ventre un léger duvet, qui fait penser & la farine répandue sur le
corps du meunier.

Aux environs de Turnhout, les enfants ont remarqué que le
hanneton, se trainant sur le sable, y trace de beaux dessins ; aussi
disent-ils de lui qu’il écrit : hij schriift (1).

Comme le dit fort bien M. Paul Bernard (2), « les formes de
Pintroduetion — qui sera toujours simple, topique et surtout courte
— varieront & I'infini suivant les circonstances, les lieux et les dispo-
sitions de I'auditoire. Quelquefois, notamment dans les legons de
lecture, une substantielle et précise explication du titre suffit ; de
temps 4 autre, surtout avec des éleves assez agés, il sera bon de
formuler, dés ’abord, la conclusion de la legon — « ce qu’il faut
démontrer_” — et de marquer les étapes de la route 3 parcourir ; le
but & atteindre reste ainsi devant les yeux, il attire, il soutient

Pintérét ; le plus souvent, une anecdote lestement contée constitue

un prélude alléchant et suggestif ; en bien des cas, il est expédient

de faire valoir I'utilité pratique, prochaine ou lointaine, des notions
enseignées ; de loin en loin, quand on se trouve amené a reprendre

(1) Voyez A. De Cock en | . 'leilliucl\ Kinders, inderlus n Zuid N 7 ent
y N 1 pel en kinde lust 1 A "
. % % uid Nede lund. Gen >

(2) P. Bernard, ouv. cité, p. 295.
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un sujet rebattu, l'entrée en matiére peut étre une sorte de
provocation (Vous croyez savoir... je vais vous prouver que vous
ignorez...) ; mais, d’ordinaire, lintroduction consistera en une
suite de questions coordonnées qui ont pour objet de ramener & la
mémoire les idées nécessaires & ’aperception ».

2. Par qui la premiére lecture du morceau choisi doit-elle
se faire? En principe, par le professeur, parce que lui seul
peut bien la faire, souligner par les inflexions de la voix les
intentions de Pauteur. Une lecture expressive est déja une sorte
d’analyse littéraire : elle donne tout au moins le ton, si je puis
m’exprimer ainsi; elle éveille, excite, entraine I’éleve ; elle lui
apprend & comprendre et surtout 4 sentir, ce qui est le point
important.

Dans les classes inférieures, Schiller demande que, les livres étant
fermés, le professeur raconte lui-méme et ezplique, en questionnant,
le fond de son récit. « Pourquoi préférer, dit-il, le récit & la lecture ?
Un récit agit toujours plus puissamment sur les éléves qu’une
lecture. De plus, le maitre sera compris sans difficulteé, s’il laisse de
¢6té les mots inconnus ou peu connus des éleves, s’il sait se mettre
tout & fait & la portée de l’intelligence de son petit auditoire. Le
maitre se sent-il incapable de bien dire, il vaut mieux qu’il lise. »
Je n’oserais engager nos professeurs  suivre toujours pareil conseil.
Schiller ne tient compte que du fond ; il néglige la forme ; il se fait
illusion sur Peffet d’un récit, simple résumé ou péle reproduction du
morceau ; enfin, il méconnait les avantages d’une bonne lecture
expressive. A mon avis, le professeur n’aura recours au récit que si
la nature du morceau et les difficultés de forme qu’il présente,
semblent le demander.

Dans la classes moyennes, c’est-d-dire en quatrieme et en
troisiéme, Schiller renonce au récit du professeur, et exige que, a
partir de la troisiéme, I’éleve se prépare chez lui, en lisant deux fois
attentivement le morceau, une premiére fois pour en  saisir
I’ensemble, la seconde fois pour I’app:ofondir.

Chez nous, nous imposons, déja a ’école primaire, une préparation
4 domicile. A plus forte raison pouvons-nous la demander au colléege,
si pas toujours, du moins assez souvent, afin d’habituer le plus t0t
possible les éleves & lire avec indépendance et réflexion.

Quand le morceau a été préparé 4 domicile, un bon éléve peut en
faire la lecture au début de la classe.

Faut-il que le maitre ou, éventuellement, un éleve lise tout le mor-
ceau, jusqu’a la fin, sans s'interrompre? Oui, a moins que le
morceau ne soit trop long, car il est bon que les enfants aient d’abord
une impression d’ensemble. Si leur premiére curiosité n’était pas
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ainsi satisfaite, ils ne préteraient qu’une oreille distraite aux expli-
cations du maitre, préoccupés et pressés qu’iis seraient de la
conclusion,

3. Il va sans dire que le maitre donnera toutes les explications
nécessaires, retranchera toutes les explications superflues.

4. L’analyse sera appropriée & chaque classe : elle sera plus
approfondie dans les classes supérieures, plus simple dans les classes
inférieures.

5. On variera le commentaire. On ne juge pas un poéete comme
un philosophe, comme un épistolier ; on n’étudie pas un historien
comme un orateur. En effet, s’agit-il d’un historien, j’ai a4 me
demander : Quelle est sa conception de I’histoire ? A-t-il les qualités.
scientifiques, le savoir, le sens critique et la véracité ? Quelle est
enfin sa valeur littéraire ? S’agit-il d'un orateur, j’ai & rechercher
quelles sont les sources de son éloquence; quels sont les éléments
essentiels de son discours et ce qu’on doit penser de son style et de-
sa diction.

6. On se gardera de sacrifier le fond & la forme. Avant tout, on
fera jaillir du texte la pensée de ’écrivain (1).

7. Dans I’étude de la forme, il faut savoir se borner et ne relever
que ce qu’il y a de particulier. Ainsi, ¢’est se tromper étrangement
que de multiplier les notes grammaticales: la grammaire a ses
exercices, et les exceptions seules réclament ici une explication.
C’est également une faute de donner quantité d’étymologies : on doit
se contenter de celles qui font comprendre le sens exact des mots &
expliquer. C’est aussi une erreur de signaler toutes les figures de
mots et de pensées ou d’étudier tous les synonymes. Nous n’insis-
terons que sur ce qui nous permet de faire mieux comprendre le
passage ; mais nous attacherons une sérieuse importance & la variété
des expressious et des tours ; nous rechercherons avec soin si le ton
est en harmonie avec le sujet, et si chaque pensée a sa physionomie
propre.

8. L’analyse sera accompagnée de la critique, d’un jugement sur-
la valeur du texte. ;

L. Valeur littéraire. On bannira les jugements tout faits, extraits
d’une histoire littéraire ; on suivra de preés, de trés prés le texte ; on
tachera de pénétrer Pauteur, de distinguer et de mettre en lumieére

ce qui le caractérise particulierement ; on n’oubliera pas l'exacti-

(1) « Que de fois n’avons-nous pas affaire 2 des candidats qui, obsé
s'ingénient inutilement & retrouver, par exemple, dans un extrait de V.
mérites dont on lone généralement V oltaire et Bossuet, et qui
la ol précisément ils ne sont pas ! » (Martel, p. 46.)

dés par leurs souvenirs,
oltaire ou de Bossuet, les.
admirent de confiance ces mérites,



LA LANGUE MATERNELLE 91

tude de Pexpression par rapport & I'idée, la sincérité de I'expression
par rapport a 'auteur.
II. Valeur véridique. « Vous poserez la question de vérité sous
toutes ses formes », dit M. Lanson (1).
lo Vérité du texte. Authenticité. Correction. Il ne s'agit pas de:
faire faire & des enfants de douze ou de dix-sept ans de la haute
philologie. Une remarque, une phrase suffisent pour faire pénétrer
les éleves dans le travail d’'un grand écrivain en leur montrant,
comment il se corrige lui-méme d’une édition & une autre.
Pour plaire & votre épouse, il vous faudrait peut-étre
Prodiguer les doux noms de parjure et de traitre.
Votre grand cceur sans doute attend aprés mes pleurs

Pour aller dans ses bras jouir de mes douleurs ?
Chargé de tant d’honneur, il veut qu’on le renvoie.

Voila ce que Racine écrit lorsqu’il donne Andromaque; et tout le-
monde sait par cceur les vers qu’il y substitue dans I’édition défini-
tive de sa tragédie :

Vous veniez de mon front observer la péleur,
Pour aller dans ses bras rire de ma douleur.
Pleurante aprés son char vous voulez qu’on me voie.

Trois vers comparés avec trois vers feront sentir & des éleves
mieux que toutes les indications générales, le prix des efforts de
Racine vers la perfection et ce qu’on veut dire quand on parle de la
poésie et de Uexactitude merveilleuses de son style.

20 Vérité de l'idée : @) par rapport a l’autewr : circonstances de-
biographie, d’éducation qui la lui imposent; b) par rapport aw
temps, état des connaissances, des croyances, de la civilisation qui
la déterminent ; ¢) par rapport @ nous. C’est un homme d’aujour-
d’hui que nous formons. Il ne suffit pas de lui faire comprendre ce:
qui fut vrai & une heure donnée; il faut qu’il entende ce qui n’est
plus vrai aujourd’hai, ce qui est actuellement vrai. Donc répu-
gnance ou accord de I'idée avec l’état préseut de la science et de
la société.

III. Valeur morale. D'un mot, on peut faire saillir, suggérer le
sens moral d’un texte. L’auteur a été égoiste ou généreux, dévoué
ou indifférent. N’ayons pas de faux respect pour les grands écrivains
et ne nous croyons pas obligés d’idéaliser leurs faiblesses ou de mas-
quer leurs chutes. Ce n’est pas tout. Nous trouvons souvent dans
nos textes de grandes questions morales ou religieuses ou sociales.
Briévement nous saurons les élucider.

(1) Lanson, Les études modernes dans Uenseignement secondaire, dans 1’ éducation de la
démoeratir, Paris, 1903, p. 180.
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Formé & pareille école, 1’éleve apprendra a rai'§?nner son admira-
tion, & préciser et a définir ses impressions premiéres.

9. Il importe enfin, dans I’analyse littéraire, de tenir compte de la
concentration de 1’enseignement, qui préoccupe de plus en plus nos
grands pédagogues, et cela avec raison. Le professegr de langue
maternelle ne peut plus se cantonner dans son enseignement, se
désintéresser du travail de ses collégues ; il doit faire ressortir cons-
tamment les points de contact qu’il découvre avec les autres
branches. Se trouve-t-il en présence d’un fait historique, il aura soin
de le faire expliquer ou contréler. Rencontre-t-il un nom géogra-
phique, un détail sur un pays, un fait scientifique, il fera appel aux
connaissances des éleves. Il y a plus. Chaque fois qu’il le pourra, il
rapprochera du morceau qu’il explique, le méme sujet ou un sujet
analogue traité par un autre écrivain frangais ou par un écrivain
latin, grec, flamand, allemand ou anglais. Ces comparaisons
porteront sur le fond et sur la forme.

La concentration serait comprise dans son sens le plus large, si
les professeurs pouvaient faire reparaitre, dans leurs rapproche-
ments, des morceaux déja expliqués dans ’une ou I’autre des années
précédentes : ils rattacheraient et lieraient entre eux les divers
enseignements de plusieurs classes.

Bien que les comparaisons appartiennent de droit aux classes
supérieures, elles trouvent aussi leur place dans les classes
inférieures, pourvu qu’on reste & la portée des éleves.

DISTINCTIONS A FAIRE ENTRE LES MORCEAUX DETACHES ET LES
@®UVRES ENTIERES. — Les professeurs doivent-ils soumettre &4 un
examen aussi approfondi tout ce que nos éléves lisent en classe ¢

Distinguons entre les morceaux détachés et les productions d’assez
longue haleine. :

Il est de regle, dans beaucoup de colléges, d’expliquer jusqu’en
seconde exclusivement des inorceaux choisis, bien que rien
n’empéche de lire en méme temps une ceuvre de longue haleine. T1
est évident que le professeur n’en fera pas toujours une analyse
compléte. Certains morceaux s’y prétent mieux': le maitre les
choisira de préférence ; pour les autres, il les étudiera, d’
ressources qu’ils présentent, soit au point de vue du pla
point de vue de la valeur des idées ou des senti
de vue du style ; parfois méme il les fera lire
tentant de demander & un éleve @
substance. C’est ainsi qu’il introduir
legons de lecture.

Quant aux ceuvres de longue haleine,
point de vue de I’invention et de la dis
certaines particularités de sfyle ar

apres les
1, soit au
ments, soit au point
cursivement, se con-
en rendre de vive voix la
a une grande variété dans lés

on les étudie seulement au
position ; abstraction faite de-
elever ¢a et 13, on ne voit en
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détail que de temps en temps un passage important sous le rapport
du fond ou de la forme.

Quelle méthode énervante, j'oserais dire abrutissante, celle qui
consiste A trainer pendant des mois sur une tragédie ou une oraison
funébre ! Les éleves meurent d’ennui et prennent en dégoiit les chefs-
d’ceuvre eux-mémes. Les bons maitres’entendent autrement : jamais
ils ne s’attardent aux détails ; mais ils se préoccupent avant tout de
I’ensemble, tant de 'ouvrage en général que de chaque scéne en
particulier. « Eclairer I'étude littéraire des textes par un portrait
biographique et psychologique d’ou ressort la physionomie de
I’homme et du poéte; — expliquer chaque monument par I'examen
du miliew qui Pencadre, des conditions sociales, des meeurs et des
sentiments qui Pexpliquent; — analyser, sans aridité ni longueur,
I’économie de la piece, la conduite de I'action et son mécanisme ;
— esquisser les traits essentiels des caractéres et les beautés des
scénes décisives; — apprécier les nuances du style, » tel est, comme
le demande M. Merlet (1), ce travail, qui veut rester pratique, sans
négliger 'agrément et le souci vigilant de la forme. Pour suivre ces
legons, les éléves réservent, dans leurs cahiers de notes, un certain
nombre de pages a chacun de ces points. Au fur et & mesure de la
lecture, ils portent, sous chaque titre, soit un renvoi 4 un passage,
soit une observation tres concise. Ils préparent ainsi une répétition
orale sur une ou lautre question, ou bien les éléments d’une
composition littéraire. A Giessen, j'ai vu des cahiers de ce genre :
les élaves, lisant Hermann et Dorothée, avaient groupé leurs notes
de la facon suivante : 1° lieu et temps; 2° caractére des princi-
paux personuages, par exemple Phote du Lion d’or, sa femme, le
pasteur, le pharmacien, etc. La caractéristique de chacun d’eux
comprenait les colonnes suivantes : a) le portrait physique; b) le

portrait moral : a) esprit; B) le cceur; y) la volonté; ¢) le sort du
personnage. :

Pour les disceurs étendus, on suit une méthode identique : on
n’approfondit que des fragments, et I'on se borne & I’étude du plan
et aux vues d’ensemble. i

CHOIX DES MORCEAUX ET DES AUTEURS. — Inutile, je pense,
d’insister sur la nécessité de bien choisir les morceaux et d’en
graduer les difficultés, comme les explications. Il est de }:égle-
d’accorder la préférence aux écrivains du XvII® et du xvr® siecle,
parce qu’ils sont supérieurs aux notres par leur concis}on et par
la marche savante de leurs idées. « Ils veulent, fait observer

PE———

(1) G, Merlet. Etudes littéraires sur les classiques francais des classes supérieures (Corneille,.
Racine, Moliére), Paris, 1883, p. 1L
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M. Chomé (1), qu'on soit attentif, quand on les lit; de fa-q,qn'que
Pesprit du lecteur, au lien de s’engourdir, est mis en activité, et
retire tout le bien que procure un exercice aussi salutaire. » Cest
vrai; mais n’oublions pas que les éleves doivent étre de leur temps,
et qu’il faut faire une large part & notre époque. Du reste, le x1x°®
siecle fait honne figure & coté de ses ainés, et ce qui lui manque
parfois en correction, il le compense par la richesse et l'éclat.
Aussi M. Lanson (2) a-t-il raison de dire : « Depuis la sixiéme jus-
qu’a la rhétorique. je ferais une trés large place A notre dix-
neuvieme siecle : ¢’est par la que notre enseignement secondaire
classique restera vivant et utile. Il faut qu’il soit franchement
moderne, lui aussi. Or, voici ce qui se passe aujourd’hui : une sépa-
ration semble exister entre le lycée et la vie; on étudie au lycée
tout ce qu’on ne lira jamais plus tard, et I’'on n’étudie vien de ce
qu’on aime a lire et relire dans la suite. L’enscignement classique
prend ainsi Pair d’une iuutile curiosité; et parents et éléves en
viennent & croire qu’il n’a pas d’autre fin ni raison d’étre que le
baccalauréat. Le professeur qui dans sa classe jette hardiment ses
éléves en plein dix-neuvieme siécle, se donne involontairement I’air
d’un indépendant, ou d’un amuseur. Il faut qu’il v’en soit plus ainsi.
Personne w’est plus persuadé que moi de la nécessité de garder
I'étude des grandes ceuvres classiques comme une piéce fondamen-
tale de notre systéme d’éducation. Mais il faut les traiter comme
des ceuvres vivantes et vitales, et pour cela il ne faut pas craindre
de les méler sans cesse aux ceuvres de notre temps. Celles-ci
aideront a extraire de celles-13 ce qui nous intéresse, ce qui est &
notre usage, assimilable & nos esprits, convertible en idées réelle-
ment et actuellement aptes & nous fournir des moyens de plus et de
mieux vivre a I’heure précise ot la vie nous est confiée... »

Il est bien entendu aussi que la lecture d’ceuvres completes
n’exclura pas I’emploi d’une chrestomathie renfermant d’amples
extraits d’un bon nombre d’ceuvres qu’on ne peut lire en entier, soit
que le temps fasse défaut, soit qu’une autre cause s’y oppose. Les
modernes y seront largement représentés. Certains établissements
ont le tort de renoncer au livre de lecture au sortir de la, troisieme.
Dans ce cas, les lectures des éléves ne sont ni assez nombreuses, ni
assez variées, et beaucoup de morceaux détachés sont lus trop tot
par les éléves, & un 4ge on ils ne peuvent les gotiter. La chr
thie doit étre maintenue dans toutes le
chacune d’elles.

estoma-
s classes et appropriée i

(1) Chomé, De Panalyse Httéraire, Bruxelles, 1893, p- 15
(2) Lanson, L'étude des autenrs francais d
¢ / ( ans les elasses de 'es, dans la Rep iersitair
AT e il v.s ‘> asses de lettres, dans 1a Revue uriversitaire,
. 262. y sumé de sa Conférence sur la part r
«dans II. Bourgin, L'ense

. espective des grands siecles,
tgnement du francais, Revue universitaire,

1910, 1, p. 13 et suiv,



LA LANGUE MATERNELLE 95

ForME D'ENSEIGNEMENT. — Quelle sera la forme d’enseignement ?
Je ne parlerai pas de la dictée d’analyses toutes faites : ¢’est un
abus qui disparait. La forme expositive ne peut étre tolérée
gqu’exceptionnellement ; seule la forme socratique mérite notre
préférence : le commentaire est & fournir par ’éleve. Le professeur
est 1A pour guider, faire trouver. Il s’agit moins, en effet, de donner
des connaissances que de développer le sens eritique des éleves, de
leur apprendre & lire avee profit, & gotuter, a apprécier a sa juste
valeur tout ce qu'ils lisent. Dés lors, Uexplication est une ceuvre
commune; chacun y prend part; ce qui échappe aux uns, les autres
le trouvent; il y a pour tous plaisir et profit; rien de plus intéres-
sant, rien de plus vivant.

Dans les classes supérieures, avec de hons éléves, le professeur
peut, de temps a autre, charger un groupe d’éléves d’étudier le mor-
ceau au point de vue de I'unité et de I'enchainement des idées, un
autre au point de vue des caractéres, un troisieme aun point de vue
moral, un quatriéme au point de vue du choix des expressions et de
leur rapport avec la pensée. L’analyse littéraire devient alors un
vrai exercice d’élocution. On peut en faire aussi 'objet d’un devoir
écrit. Pour y réussir, il importe que I'éleve ne se croie pas enchainé
sans pitié aux moindres détails d’'un plan d’analyse qui n’impose en
réalité que les grandes lignes, et gu’il se garde bien de transporter le
procédé géométrique dans la littérature. L’analyse ne doit avoir rien
d’artificiel et de compassé (1); elle doit, au contraire, avoir quelque
chose de dégagé, de souple, de spontané, de personnel. Ce que nous
demandons & P’éléve, ¢’est qu’il nous dise ici, comme daus I’analyse
orale, ce qu’il pense ou mieux mieux encore ce qu'il sent. « Qui n’a
pas senti, dit fort bien M. Loise (2), n’a pas compris. Sarmer du
scalpel de 'analyse pour mettre a nu tous les artifices de la compo-
sition et du style, c’est heaucoup, sans doute, pour le développe-
ment du sens critique comme pour la culture intellectuelle en géné-
ral ; mais si vous ne sentiez ni les battements du cceur, ni les
mouvements de ’ame sous la main du génie, vous n’auriez fait que
disséquer un cadavre. »

(1) Un défaut assez général, clest de s’obstiner & chercher de parti pris, dans le passage
qu'on étudie, un certain nombre de divisions. « Elles peavent exister, en effet, et alors il sera
indispensable de faire voir comment le développement s'agence, d’en montrer, pour ainsi dire,
les jointures. Mais il n'en sera pas toujours ainsi, « Tout sujet est un =, a dit Buffon ; et il
n’est pas rave quiune seule pensée, venue d'un seul jet, remplisse une page entiére. Voyez,
quand un extrait ayant ce caractére d’unité est propose a 1'éléve, quel contresens il fait en y
introduisant je ne sais combien de divisions arbitraires et artificielles. C'est véritablement
fausser la pensée de I'auteur, souvent méme la détrnive en la morcelant. = (Martel, p. 50.)

{2) Mélhode et essuis, p. 1v.
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ROLE DES RECUEILS D’ANALYSES. — La meilleure analyse est
incontestablement celle que les maitres font eux-mémes; plus la
préparation est personnelle, plusla lecon est vivante et proﬁtgble.
Les recueils d’analyses peuvent aider, je le reconnais volontiers,
les professeurs dans I’accomplissement de leur tache; mais ils ne
doivent pas les empécher de chercher & pénétrer eux-mémes dans
la pensée des grands écrivains qu’ils expliquent.

EXERCICES SE RATTACHANT A L’ANALYSE LITTERAIRE. — a) La
lecture et la récitation expressives font suite a I’explication des
auteurs. Ce n’est que lorsqu’on s’est bien rendu compte de toutes
les nuances de la pensée et du sentiment, que 1’on peut bien lire,
bien réciter. On ne fait pas assez servir l’analyse littéraire a
I’enseignement de la lecture ef de la récitation. Quoi de plus naturel
pourtant! Quand on a suivi pas & pas la pensée de 1’écrivain, senti
les impressions de son Ame, dévoilé les sentiments de son cceur,
n’est-on pas tout préparé a en faire, par la diction, une traduction
fidele ? N’a-t-on pas ce qui est le plus nécessaire pour régler les
inflexions de la voix, les mouvements de la parole, la durée des
pauses et ’harmonie des périodes?

b) Aux lectures expliquées se rattachent également certains
exercices d’élocution et de rédaction. On fait raconter par les éléves
en les obligeant d’abord de se tenir aussi prés que possible du texte,
ensuite de le varier; on change le lieu de la scéne ou les person-
nages; on met le récit successivement dans la bouche des divers
personnages qui interviennent; on adopte la forme dramatique : on
fait parler et agir les personnages; on donne aussi des exercices
d’imitation s’éloignant de plus en plus des modéles expliqués.

Ces divers exercices, sauf le dernier, se font de préférence orale-
ment, et cela dans les classes inférieures. Quant aux classes supé-
rieures, nous avons vu quel parti on pouvait tirer de Ianalyse
entendue comme exercice d’élocution ou de rédaction.

On se figure parfois difficilement la vie et ’intérét d’un tel ensei-
gnement, méme dans les classes élémentaires, une fois qu’il est
confié & un maitre entendu. Voici, pour en juger, un exemple,
emprunté a l'une des meilleures legons que j’aie entendues
G1e:<sen (1). Ce n’est malheureusement qu’une pile esquisse, prise
rapidement, en classe méme. Notons-le : la lecon se fait en 6¢.

On connait la fable de Lessing : « Le lion devenu vieux. » Le
renard et le loup P'insultent et Pinjurient; le boeuf le frappe de ses
cornes; le sanglier le blesse de ses défenses; I'a
de pied. Seul, le chev
plus nuire.

ne lui donne un coup
al refuse de se venger d’un ennemi qui ne peut

(1) Voir ma Pédagagie i Giessen, p. 104.
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1. Le professeur, qui devait expliquer cette fable, demande aux
éleves d’énumeérer les morceaux qu’ils ont déja lus : chacun en cite
avec beaucoup d’entrain un certain nombre.

2. « Qu’est-ce qu’une fable? »

5. « Que savez-vous du lion? — Ot le trouve-t-on ? — Montrez ces
pays sur la carte. — Que savez-vous du sanglier ? — Comment
attaque-t-il ses ennemis? » Cette partie, tout en préparant la lecon
d’allemand, était une répétition des legons d’histoire naturelle et de
géographie.

4. Le professeur raconte la fable de Lessing au milieu du plus
profond silence. Les trente-cing éléves sont suspendus & ses léevres :
personne ne perd un mot, un détail.

5. Le professeur questionne les éleves pour arriver au résumé,
qui est écrit au tableau. Il fait trouver le titre, Le lion malade, (ou le
lion mourant), et les trois parties :

a) Joie des animaux & la vue des souffrances du lion;

b) Leur vengeance;

¢) Nobles sentiments du cheval.

6. Le professeur fait ouvrir le livre de lecture : il lit lui-méme la
fable. i

7. « Fermez les livres. Qui peut me raconter la fable? » L’un
commence, ['autre continue.

8. « Varions le récit. o) Mettons le récit dans la bouche du lion.
b) Supposez que vous soyez en Afrique, et observez la couleur locale,
Quels détails ajouterez-vous? ¢) Essayons un exercice plus difficile :
mettons en scéne d’autres animaux, des oiseaux. Lesquels? » Clest &
qui les trouvera; mais, chaque fois, 'éléve motive le choix qu’il a
fait de l’aigle, de la pie, du corbeau, de la colombe, etc. Voila la
lecon rattachée non plus & la géographie, comme dans I'exercice
précédent, mais aux sciences naturelles. d) « Passons a la vie
humaine. N’y voit-on pas des scénes de ce genre? Par exemple,
dans la vie des écoliers? Vous avez un condisciple batailleur qui,
A DPoceasion, vous a fait sentir rudement la force de son bras. Un
jour que vous étes cing, vous le rencontrez seul & la campague : on
propose de se jeter sur lui; chacun se distribue un réle, quand le
cinquiéme proteste et fait remarquer que ce serait mal agir. A la
guerre, le soir d’une bataille, vous trouvez, sur le bord de la route,
un ennemi blessé; la soif le dévore. Allez-vous, le sabre & la main,
I’achever? Oh! non, vous tendrez généreusement votre gourde & ce
soldat, victime du devoir; vous lui dounerez & boire ; vous panserez
ses blessures. »

9. Récapitulation. « Qu'avons-nous appris? — On ne doit pas
rendre le mal pour le mal. — Comment cette vérité nous a-t-elle été
enseignée? — Au moyen d’une fable. — Qu’est-ce qu’une fable? »

1
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§ 5. — Les lectures a domicile.

ETENDUE DE CES LECITURES. — Aux lectures de la classe, on en a
ajouté, de nos jours, d’autres, que l'éléve fait chez lui. Ces lectures
sont a recommander pour toute branche qui s’y préte (1).

Si les éleves doivent lire beaucoup, il est de toute nécessité de
metire & leur disposition une bibliothéque scolaire, composée de
livres de choix, d’ouvrages utiles, bien écrits, irréprochables quant
au fond et appropriés au but quon doit poursuivre. Une telle biblio-
theque ne doit pas comprendre exclusivement des livres de travail
et d’étude; elle doit contenir aussi des ouvrages de lecture amusante,
des récits de voyage; en d’autres termes, elle doit, par la variété
des lectures offertes, tendre & une double fin : I'acquisition de
connaissances nouvelles et le développement du gotit littéraire.

Tacre pu maiTRE. — La tiche que les lectures imposent au
maitre ne me parait pas aisée; sans précisément forcer le choix
des éléves, il doit cependant les diriger vers des lectures qui répon-
dent complétement & leurs besoins. Non seulement il les guidera
discrétement dans les choix & faire, mais il leur donnera des conseils
pour que la lecture soit sérieuse, réfléchie, faite de maniére i
laisser des traces durables. Il leur apprendra & prendre des notes.
« Lire sans prendre de notes, dit M. Albalat (2), c’est comme si on
n’avait rien lu. Dans six mois, vous ne saurez plus ce que contenait
le volume. Tout dévorer, voir tout défiler, ne s’arréter & rien, travail
de Danaides qui ne méne qu’a I'indigestion et & la confusion. On se
dira plus tard : « Jai lu cela quelque part.... De qui était done cet
ouvrage?... cette pensée? » On rumine, on cherche, on se dépite ;
il faudrait tout relire. »

Comment prendre des notes? « Sur des fiches, des bandes de
carton grosseur moyenne, rangées alphabétiquement par noms
d’auteurs et ayant trois objets : des notes d’érudition, des citations
saillantes, et la transcription de ses propres Jugements, » voila ce
que répond M. Albalat (3). Des fiches ? n’est-ce pas bien préten-
tieux, bien solennel?... Ces cartons ne vont-ils pas, malgré toutes
les précautions, se perdre? Nos petits collégiens ne sont pas des
savants dont I’érudition est dans des fiches longuement et patiem-
ment accumulées. Je préfére pour nos éléves de modestes cahiers.

(1) II va sans dire que les lectures recommandées relatives i U'nistoire,
sciences naturelles, ete.,
matieres.

a la géographie, aux
sont dirigées par les professeurs chargés de 1'cnseignement de ces
als LS ¥ PR & E 0 BPR
(2) A. .\lbdl.lt., Lart d'écrire enseigné en vingt lecons, Paris, Colin, p. 28.

(3) Ouvrage cité, p. 30.
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Apres quelques essais, quelques tatonnements, les professeurs par-
viendront bien & y mettre de I'ordre pour faciliter les recherches
ultérieures. En tout cas, ils demanderont & 1’éléve de résumer
Pouvrage, d’en noter les pensées essentielles, les choses importantes
dont il est question, d’inscrire des citations saillantes, des phrases
typiques, des extraits frappants, des expressions étudiées, le coté
professionnel du style, de consigner sa propre critique ou du moins
ses impressions personnelles. Evidemment, tout cela sera fait avee
mesure, en rapport avec les forces intellectuelles et physiques de
I’éléve, qui ne peut étre surmené.

En classe, comment procédera le maitre? Tantét il demandera

un résumé oral ou écrit, tantét il empruntera & un livre le sujet
d’une composition littéraire ou un exercice d’élocution.

§ 6. — Les préceptes de littérature.

BASE DE CETTE BTUDE. — Les préceptes littéraires doivent étre
tirés de I’étude des modeles. Faite de cette fagon, cette étude est
pleine de vie et d’intérét : c’est ’éléve qui, aidé par le professeur,
déduit les préceptes. Malheureusement, combien cette méthode si
simple, si rationnelle, si féconde a de la peine & s’implanter dans
nos classes! Que de fois encore ne voit-on pas un professeur
commencer par faire étudier minutieusement les préceptes de
rhétorique avant de lire et d’interpréter un discours, faire retenir
quantité de figures de style avant de les avoir notées dans un texte !
Pauvres éléves ! On ne leur fait griace ni d’une page, ni d’une énumé-
ration, et cependant ces manuels grossissent & vue d’ceil.

COURS D’HISTOIRE LITTERAIRE. — Abstraction faite de toutes ces
définitions difficiles & retenir, de ces longs défilés de qualités
requises, toute I’histoire des littératures grecque, latine et frangaise
s’y trouve! Avez-vous calculé les heures qu’il faut a I’éléve pour se
mettre en téte péniblement tous ces noms, toutes ces dates, toutes
ces énumérations d’ceuvres, toutes ces appréciations qui ne sont
souvent que des phrases creuses? Ils peuvent, par un effort extra-
ordinaire de mémoire, vous répondre convenablement & un jour
déterminé. Mais interrogez-les huit jours plus tard. J’en ai fait sou-
vent I’expérience : ils ont tout oublié. En concevant méme un peu
mieux ce cours d’histoire littéraire, en I'accompagnant de lectures
d’extraits, on n’obtient pas de meilleurs résultats. L’éléve, rentré
chez lui, n’a plus devant lui qu’'une énumération de noms, que la
mémoire retient seulement quelque temps. Faire un cours d’histoire
littéraire dans nos classes de collége, c’est beau... en théorie, mais
en pratique c’est retomber dans le surmenage. Adversaire d’un



100 MATHODOLOGIE SPECIALE

cours régulier, je voudrais d’une part étendre consid’érablemenif les
lectures, d’autre part y rattacher, mais étroitement, des notions
d’histoire littéraire, qui seraient d’autant plus étendues que les
chrestomathies des éléves seraient plus riches et la liste des auteurs
plus longue (1).

§ 7. — La lecture et la récitation.

Base. — Nous avons vu que la lecture et la récitation expressives
font suite & I’explication des auteurs : ce n’est que lorsqu’on s’est
bien rendu compte de toutes les nuances de la pensée et du senti-
ment, que I'on peut bien lire, bien réciter. Mais la lecture peut aussi
étre simplement précédée d’une explication sommaire ; elle peut
meéme avoir pour objet des morceaux que les éléves ont étudiés sans
I’aide du professeur.

LECTURE DEFECTUEUSE. La récitation et la lecture expres-
sives (2) laissent beaucoup & désirer dans nos colléges. Nos profes-
seurs ne sont pas assez sévéres en dehors de la lecon de lecture
proprement dite : ils laissent les éléves contracter I’habitude de
lire dans les autres legons avec tant de précipitation que nos jeunes
gens n’articulent méme plus convenablement les mots et s’arrétent
souvent tout essoufflés au milieu d’une phrase.

ImporTANCE. — On a pu jadis ne pas attacher & la lecture une
grande importance. Mais nous n’en sommes plus la. L’art de lire
n’est pas seulement un art d’agrément : c’est un art utile, néces-
saire daps la société actuelle. Les éléves peuvent étre appelés plus
tard & donner lecture de rapports, de procés-verbaux, de comptes
rendus; n’est-il pas indispensable qu’ils sachent lire de fagon & étre
entendus et compris ?

(1) Pichon, De Uenseignement de Uhistoire de la littérature en rhétorique, dans la Revue
universitaire, 1893, 2, p. 147 et suiv. ; Les explications d'auteurs et Uhistoire Wittéraire, méme
Revue, 1895, 2, p. 239, a montré ce qu'aurait de factice et Qartificiel un cours d’histoire
réglementé d'une maniére trop rigoureuse. Lanson, L’étude des auteuwrs francais dans les classes
de lettres, dans la Revue universitaire, 1893, 2, P. 255, est allé plus loin et a qualific de:
désastrense I'idée méme d’un cours d’histoire littéraire, tandis qu'il insistait au contraire sur
Tutilité d’'un contact direct et immédiat avec les euvres. Vial, De la méthode dans le cours
d'histoire de la littérature francaise en rhétorique, dans la Revue unwersitaire, 1893, 2. p. 430,
en I;c'che(xichant lal 'méthlodAe‘qui convient a ce cours, 1'a a pen prés réduit & des lectures com;
mentees de pages bien choisies, ¢’est-a-dirve & des explicati 7 : 4
5 8 3}1 Edmon' g y c’est-a-dire a des explications. Voyez J. Bezard, De la méthode

(2) Voyez F. Collard, Lecon de lecture,

dans le Bulletin bibliographi ot pé 7 ’
Musée belge, 1898, p. 263 et suiv, s L
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CONDITIONS D'UNE BONNE LECTURE. — M. Chamard (1) les indique
fort bien. « Une bonne lecture est celle qui saura éviter deux
écueils : d’une part, cette monotonie qui peut faire du plus beau
morceau de vers ou de prose une berceuse assoupissante; d’autre
part, cette déclamation continue, solennelle, emphatique, qui sent
trop laction théatrale. Si vous devez empécher vos éléves de verser
dans la psalmodie, vous n’avez pas non plus 4 former des acteurs.

Ce sont 1 des préceptes encore trop généraux : il nous faub
préciser davantage. Quelles seront les qualités d’un bonne lecture 2
— 11 faut d’abord qu’elle soit nettement arficulée, c’est-a-dire qu’on
fasse entendre distinctement tous les mots et, dans chaque mot,
toutes les syllabes. Et pour cela, il faut quelle soit assez lente :
lire trop vite, c’est s’exposer & bredouiller. — Il faut aussi qu'une
lecture soit correcte : j’entends qu’il fant marquer la ponctuation,
en attribuant aux divers signes qui 'expriment toute leur valeur ;
qu’il faut donner aux voyelles le son normal, la durée convenable,
qu’il faut faire entre les mots de la phrase les liaisons nécessaires.
— Est-ce tout? Non. Il faut encore que, sans sortir du naturel, la
lecture soit aussi nuancée que possible, que ’on donne & sa voix les
intonations multiples et variées que réclame le morceau. Un dialogue
ne se lit pas comme un récit, et dans un dialogue méme, le ton se
modifie suivant les personnages. Ainsi, dans la fable, Le loup et
U’agmeaw, "humble et timide agneau ne devra pas parler avec le
méme accent que le loup féroce et cruel. — J’ajoute enfin qu’une
bonne lecture doit étre councréte, vivante, expressive. Dramatisez
votre lecture. Vous ne sauriez croire & quel point lattitude, les
gestes, les changements de physionomie concourent 4 faire d’une
lecture un drame véritable. Je me rappelle avoir entendu récem-
ment dans une école de la ville une le¢on qui me fit grand plaisir
et dont j’ai comservé la meilleure impression. Elle portait sur un
texte fort simple, La cigale et la fourmi. Mais le maitre avait si
bien Part d’animer sa lecture qu’il donnait la vie & sa fable. Sur les
deux premiers vers,

La cigale, ayant chanté

Tout I’été,

son visage épanoui, rayounant, exprimait la joyeuse insouciance de
I’insecte qui chante sous Pardeur du soleil. Puis sur le troisieme
vers,

Se trouva fort dépourvue,
sa mine tout & coup se renfrognait, devenait sérieuse, préoccupée ;
et sur le quatrieme,

(1) Chamard, L'ezplication a Vécole primaive, dans la Revue pédagogique, 1901, 2, p. 564.
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Quand la bise fut venue.

elle était tout a fait penaude. Ainsi par un simple changement de
physionomie, il arrivait & traduire les divers sentiments qui s’étaient
succédé dans ame de la cigale. »

Il n’est pas inopportun, je pense, d’ajouter expressément i ces
remarques de M. Chamard, que la lecture du vers mérite une
attention toute particuliére; quand on lit un poéte, il faut le lire en
poéte; il y a la toute une éducation 3 faire.

Ricrration. — Il faut faire de la récitation, une lecon de débit
et de formation extérieure : tenue, prononciation, ton naturel,
parole intelligente et intelligible. Il faut denc veiller & tous ces
points, 12 comme ailleurs, [ plus qu’ailleurs; tenez-y dés les débuts,
vous réussirez sans peine; plus tard, il ne serait plus temps.

Les récitations se font du haut de l’estrade, de préférence a la
salle d’étnde, en présence de tous les éleves. Entre autres avan-
tages, cet usage, suivi dans certains de nos établissements libres,
affranchit les enfants de la timidité si commune 3 leur age, et
concourt au succés des exercices d’élocution.

CuLTURE DE LA MEMOIRE. — La question des récitations se
rattache & un probleme tres intéressant, la culture de la mémoire.
« Ce que l'on doit chercher, dit M. Horner (1), pour le développe-
ment de cette faculté, c’est de connaitre les méthodes les plus
efficaces propres & chacun. L’un retient mieux les mots, les textes
qu’il a sous les yeux, un autre ceux qu’il a entendu lire & haute
voix, un autre ce qu’il a prononcé lui-méme du bout des levres ou
a haute voix, un quatriéme saura réciter plus facilement par coeur
ce qu’il a écrit de sa main. Voici donc les régles & suivre dans les
exercices de mémoire : 1° ne jamais rien faire apprendre par cceur
qui ne soit bien compris; 2° faire saisir la suite des faits, Penchai-
nement logique ou chronologique des idées avant d’aborder Pétude
du mot & mot proprement dit; 3° daus la préparation d’une lecon,
insister sur I'association des idées; 4° s’étudier pour connaitre quel
genre d’images (visuelles, auditives, verbo-motrices) convient mieux
a notre cerveau et tenir compte de ces dispositions naturelles dans
l’é_tude d_u texte; 50 la .ﬁdélicé et la ténacité des souvenirs sont en
r,a'lson. directe : @) s-'nt“de 'intelligence des textes; b) soit de
lfzm'o.mf)u produite sur ls.Lrne par ces idées; ¢) soit du nombre des
répétitions; 6° pour réussir plus stirement, le professeur combinera
ces divers moyens. Les textes & réciter ser
lablement avec le plus grand soin en suiv
indiquer.

ont donc expliqués préa-
aut la marche que je vais

(1) Horner, Enseignement de la langue maternelle au collzge, Fribourg, 1902, p. 40.
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Généralement, le professeur lira le morceau en question, le pre-
mier, en donnant 4 la diction les intonations convenables.

Puis, par quelques questions, il mettra en relief I'idée principale,
apres quoi il fera ressortir les idées secondaires, enfin I'idée morale.
Il aura soin, de plus, d’expliquer les mois nouveaux, les termes
encore inconnus,

Les éleves seront cnsuite invités & lire 4 plusieurs reprises le
morceau qu’ils sont appelés & réciter. Ils devront le faire d’une
maniére intelligente et expressive, puis ils étudieront le texte en
le lisant lentement deux ou trois fois; ils le retiendront mieux qu’en
le répétant quinze fois & la hate (1). »

CHOIX DES MORCEAUX. — On se gardera bien de choisir les textes
4 la légere. Comme on ne peut exiger que les enfants en apprennent
beaucoup par cceur, il faut étre d’autant plus rigoureux dans le
choix. Tout en reconnaissant qu’on ne peut absolument pas renoncer
A certains morceaux « classiques » que tout le monde connait, j’en
ferais apprendre d’autres qui peuvent convenir A des réunions de
famille : morceaux peu étendus, biens écrits, se recommandant par
leur tour gai, enjoué, spirituel. A c6té du chant, du piano, de la
mandoline, les récitations ont pris place dans les cercles de famille
ou d’amis. Les éléves apprendront avec plaisir un morceau qu'ils
pourront utiliser & courte échéance.

11 convient, surtout dans les classes supérieures, de ne pas tou-
jours imposer le texte & réciter : laissez-le souvent choisir par
chaque éleve selon son goit particulier. La récitation est agréable
pour tous, parce qu’ils n’entendent pas répéter A satiété le méme
morceau.

NOMBRE DES MORCEAUX. — Si la régle doit étre ici, comme souvenst
en pédagogie, peu, mais bien, n’oublions pas qu’il faut proportionner
le travail scolaire a la mentalité de chaque éléve, et, par conséquent,
ne pas imposer une méme lecon, aussi longue pour tous, 3 toute la
classe. Comme on I’a dit ingénieusement, «il faut que I’enseignement
soit donné sur mesure, de méme que, quand op veut bien habiller les
gens, on fait des vétements sur mesure, les seuls qui s’justent
exactement aux formes du corps ».

CoNFERENCES. — Pour mettre en honneur la lecture et la récita-
tion, ne pourrait-on pas faire appel, de temps & autre, au concours
d’un professeur de diction, qui, dans une petite conférence, lirait et
réciterait quelques morceaux bien choisis? Avant la guerre, I'Alle-
magne recevait des professeurs frangais, qui parcouraient gombre
de gymnases et donnaient un échantillon de leur art de bien lire.

P

(1) Horner. La némoire dans ses applications pédagogiques, Fribourg, 1893.
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§ 8. — La rédaction.

ExERCICES PRELIMINAIRES. -— Convient-il dans nos classes de style
de donner & nos éléves de college des exercices préliminaires sur les
mots et sur la phrase? Je ne le pense pas. Remarquez, en effet, que
ces notions sont enseignées dans des lecons de grammaire ou dans
des lectures expliquées. Nos bons professeurs ne manquent pas de
procéder ainsi. Qu’il me soit permis de leur recommander ici briéve-
ment certains exercices : ainsi on fait compléter des phrases, on
fait construire de petites phrases, on fait passer un morceau de la
forme narrative & la forme dramatique ; on fait présenter une série
de pensées sous des formes variées : affirmative, négative, interroga-
tive, exclamative, etc.; on fait varier I’expression d’une pensée,
en prenant successivement les mots principaux, ete.

M. Payot préconise avec raison les exercices de paragraphes
courts, traités en profondeur. Au début, ce seront des paragraphes
simples : un paysage auditif, comme le silence du soir a la cam-
pague, etc., — la sortie de I’école un jour de pluie, — la premiére
neige, — la cour est gaie, — une vieille maison, — un chien ou un
chat en colére, — le charlatan, — le cheval exténué, — I’enfant
honteux, — I’hiver, — un jour de pluie, — I’éléve consciencieux (1).
Ce ne sont pas 14 précisément des exercices préliminaires, ce sont
déja des exercices de rédaction, mais élémentaires.

Faut-il compter parmi les exercices préliminaires la mise en prose
d’un morceau en vers? Je n’en suis guére partisan. Passe encore,
quand on se borne & une permutation trés simple, s’en tenant aux
mots et se contentant de faire disparaitre les inversions : exercice
est tout & fait élémentaire, quoique peu utile. Mais demander & un
enfant de nos classes prénaratoires de remplacer chaque terme poé-
tique par les équivalents usités en prose, c’est dépasser ses forces.
Lui permettre de développer, d’amplifier & sa guise, c’est lui
apprendre & gater un morceau, & substituer 4 de beaux vers une
prose pitoyable. Que les professeurs qui ne peuvent renoncer a la
traduction en prose des fables de La Fontaine, se bornent &
demander & leurs éléves de développer de vive voix, ou quelquefois
par écrit, mais en classe méme, une fable qui a été analysée avec
soin et dont le plan est porté au tahleau. Il ne s’agit plus, & propre-
ment parler, de la mise en prose d’une poésie, mais bien d’une
reproduction libre dirigée par le professeur. :

CHOIX DES SUJETS DE COMPOSITION. — Je 1’
a des exercices préliminair
tion. Bien des maitres dor

I al donc pas & m’arréter
€s, et Je passe immédiatement & la rédac-
ent au hasard les sujets qu'ils trouvent

(1) J. Payot, L apprentissage de Uart d’éerire, Paris, 1921 , p. 275
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dans les recueils (1). « Actuellement aucune idée directrice ne
préside, dit M. Payot (2), au choix des sujets. Cet enseignement est
anarchique dans son ensemble, puisqu’aucune entente n’a lieu & son
sujet entre les professeurs des différentes classes; il est anarchique
dans chaque classe, puisque le professeur ne s’entend pas avec
lui-méme... N’est-il pas vrai que chacun choisit au hasard les sujets
de composition et selon I'inspiration du moment? N’est-il pas vrai
qu’aucun plan d’ensemble ne préside & ce choix? » On dit souvent :
pas de sujets vagues, pas de banalités, mais des situations natu-
relles et vraies. On dit encore : restons dans la sphére des connais-
sances des enfants, ou bien donnons des sujets d’actualité : au
printemps, le retour des hirondelles; en été, les fraises, la fenaison ;
en automne, la récolte des pommes, les semailles; en hiver, la
neige ; ou bien varions les rédactions selon les localités : en ville,
occupons-nous des productions de Pindustrie, des monuments ; a la
campagne, des travaux de la ferme, etc. Ces conseils sont hons,
mais trop généraux. Il faut avant tout graduer les rédactions.

GRADATION BASKE SUR LES GENRES LITTERAIRES. — Je crois qu’on
a tort de retenir ’éléve pendant plusieurs années sur la narration,
de passer ensuite & la description et de finir par la dissertation. Il
est vrai que les enfants aiment ’action ; que les contes, les fables,
les légendes, les anecdotes, les histoires, comme iis disent, leur
plaisent ; qu’ils sont heureux de pouvoir les reproduire, et qu’ils
trouvent aisément ’ordre A suivre dans ce genre de compositions,
qui est, d’ordinaire, celui dans’lequel les fairs se sont produits.
Il est vrai aussi que le genre descriptif ne présente pas pour eux
le méme attrait, et qu’il devient souvent synonyme de genre
ennuyeux. « On serait tenté de dire, fait observer M. Loise (3), que
la description par elle-méme n’appartient pas aux classes élémen-
taires de l’enseignement moyen, parce qu’elle suppose un sens
esthétique et un talent d’observation qui sont au-dessus des jeunes
années. Sans doute, la description, comme peinture, est peu acces-
sible & ’enfance. Mais rien d’:bsolu en cette matiére. La description,
exposé des choses, se produit ordinairement dans un récit a cote
de l’exposé des faits. Il s’agit moins de peindre pour embellir que
de dépeindre pour donner une ilée exacte des objets qu'ou a pu
observer. Jentends par 1a Pindication, I'analyse, I’énumération
des parties coustitutives portant sur les objets, les personnes et

(1) J’ai analysé une centaine de recueils dans mon ouvrage, Les Recueils de compositions fran-
caises, Bruges, 1904,
- (2) Payot, Les méthodes actives; La composition frangaise; son role exact, dans la Revue
universitaire, 1898, 1, p. 345.

(3) F. Loise, Moyens de se former a Uart d'éerive, Bruxelles, 1885, p. 133.
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les lieux, théatre de ’action. » La description élémentaire, cela.
s’entend, s’impose donc dés le début, et, sans bannir la narration,
il convient de lui faire une place aussi grande que possible.
Par 13, on perfectionne les sens des éleves; on développe en eux
I’esprit d’observation; on leur apprend & analyser avec méthode
un objet, un animal, une plante, un minéral, etc., a écrire avec
précision et correction sur tout ce qui les entoure, sur tout ce
qu’ils voient. La narration est, d’ordinaire, un exercice fort com-
plexe : on y retrouve ’un ou autre de ces points sur lesquels on a
da d’abord exercer 1’éleve. Partant, la description élémentaire est,
je le répete, de mise au début. On procéde ainsi dans notre ensei-
gnement primaire : on n’y aborde le genre narratif'que si les éléves
ont déja écrit un certain nombre de petites descriptions. « En
résumé, dit encore M. Loise (1), les formes épistolaire, narrative et
descriptive peuvent se préter aux exercices des classes inférieures.
Les formes lyrique et dramatique y entreront comme éléments de-
variété. Il faut apprendre aux jeunes éléves ce que d’ailleurs ils-
sentiront d’eux-mémes : P’accent de Ame, qui se manifeste par
Pexclamation, quand ils ont & exprimer le plaisir qu’ils éprouvent
en parlant des personnes et des choses qu’ils aiment & voir et &
entendre, comme des occupations auxquelles ils se livrent avec une
prédilection marquée. C’est 1a le ¢6té lyrique qui leur convient.
Quant au dialogue, dont ils étudient la forme dans leurs fables, ils.
Pintroduiront aussi dans leurs exercices épistolaires et narratifs.
11 suffit de leur faire remarquer les endroits, ou ils peuvent intro-
duire cette forme dramatique ou dialogique, qui est celle de leurs
conversaftions mémes avec leurs parents et avec leurs condisciples. »

« La forme oratoire suppose un plus haut degré de culture, et
appartient plus particuliérement aux classes supérieures, qui
s’exercent & exprimer des idées générales dans les dissertations et
les discours. »

« L’éloquence familiére cependant pénétre déja dans la lettre :
Vinterrogation, y compris la subjection ou réponse faite par celui
qui interroge, c’est un tour oratoire auquel les jeunes éléves doivent
s’habituer peu & peu... »

« La vraie différence entre les classes inférieures et les classes
supérieures, n’est donc pas en cette ligne de démarcation purement
arbitrz'xi}'e qui consiste & placer dans un programme de quatriéme et
de troisieme : lettres, narrations, descriptions, et A suivre simple-
meunt a la lettre ce programme. Ce serait le ¢

as de vérifier la justesse
de ce mot : la lettre tue I’ :

esprit. Sans doute, ¢’est en quatriéme et en

(1) Loise, p. *34.



LA LANGUE MATERNELLE 107

troisieme qu'on expose ex professo les régles du genre épistolaire-
d’abord, des genres narratif et descriptif ensuite. Mais pour initier
les éléves a ces différentes formes de style, il ne faut pas attendre
leur entrée en quatriéme et en troisiéme... »

Entre les classes inférieures et moyennes, il n’y aura pas une
différence de genre : la description et la narration, sagement appro-
priées & ’age et & 'intelligence des éléves, appartiennent aux unes-
comme aux autres. Ce qu’il importe de graduer, ¢’est moins le genre-
que les sujets et la préparation orale de U’ exercice de rédaction.

GRADATION BASEE SUR LES SUJETS. — M. Gillet, dans un mémoire
couronné (1), a proposé, en se plagant & ce point de vue, un ordre
fort rationnel.

Dans le cours inférieur (en 7°, en 6° et en 5°), on prendra,
demande-t-il, les sujets de rédaction dans le monde concret, ¢’est-a-
dire dans tout ce qui tombe sous les sens. Tels sont les étres compris
dans les trois régnes de la nature, les effets sensibles des forces-
physiques (par exemple, une tempéte), les ceuvres produites par
I’homme, soit dans le domaine de [’utile, soit dans celui du beau.
En d’autres termes, 4 c6té des devoirs sur les sciences naturelles (2),
il y aura des sujets tirés du monde concret qui entoure I’enfant.
« Ne trouve-t-on pas, dit M. Gillet (3), dans chaque ville, ou aux
environs, des monuments, des fabriques, telle vallée, telle monta-
gne, tel ruisseau, tel fleuve, telle forét, telle foire, telle féte,
telle cérémonie, tel chateau, ou telle abbaye en ruines? Ne voit-
on pas un port & Ostende et & Anvers, des carriéres & Tournai, des.
houilleres & Mons et & Charleroi, des mines dans le haut pays, des.
bruyéres & Arlon, & Bouillon, des fagnes et le barrage de la Gileppe
prés de Verviers? Voila des sujets de descriptions tirés du monde
physique, placés sous les yeux des éléves et sur lesquels ils peuvent
écrire autre chose que des phrases creuses. Voulons-nous des
narrations A la portée des classes composant ce cours inférieur?’
Rien de plus facile. Indiquons dans un canevas simple et bien fait
les diverses phases d’un acte que 1’éléve a pu voir s’accomplir, par
exemple : la visite du roi, d’'un ministre, une distribution des prix,.
une féte de famille, une promenade & un endroit connu. Mais il y a
mieux. Inventons des événements ou les objets étudiés en vue
des devoirs sur les sciences naturelles doivent jouer un rdle.
L éleve connait-il la formation des sources, donnons alors le devoir
suivant : Inondation survenue subitement a la carriére de X., etc. »

(1) Gillet, Des procédés a employer dans les athénses, colléges et écoles moy de garcons ow
Sfilles, pour assurer et hiter les progrés en rédaction francaise, 2¢ éd., Huy, 1886.
(2) Gillet, p 8.

(3) Gillet, p. 9.
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« Dans le cours moyen (en 4° en 3° et en 2°), les sujets seront
‘puisés dans le monde moral ou dans les sentiments. Le caractere
.distinctif de ce cours, c’est I’étude du ceur humain. 11 s’agit de faire
voir, dans un réei¢ a la fois court et simple, les manifestations
d’un sentiment ou d’une passion, les traits distinetifs d’'un caractére
-que les enfants ont pu observer, soit, seuls, soit avec le concours du
maitre... Pour étre certain de rester toujours au niveau des jeunes
intelligences, il conviendra de faire écrire sur les sentiments, les
passions ou les caracteres qui se révelent dans la famille, & 1’école
ou sur la voie publique. Peu & peu, on quitte ce champ d’observation
pour passer a des travaux exigeant des lectures et une certaine
vivacité d’imagination. »

« Un point important & remarquer ici, c’est que le travail, dans ce
-cours moyen, ne doit jamais prendre ’allure d’une dissertation. Le
sentiment qu’il s’agira de dépeindre ne sera jamais, au début, indi-
qué d’'une maniére générale, mais attribué & un individu bien déter-
miné, ayant un nom, une personnalité, et se produira dans une
circonstance que fera connaitre un canevas (1). »

Comme continuation des rédactions tirées des sciences naturelles,
« on sortira du cercle des observations personnelles et locales pour
faire écrire sur les plantes exotiques, sur les animaux, sur les
produits des pays situés hors de I’Europe, sur les nombreuses
questions qui forment l'objet de la géographie physique et des
autres sciences naturelles (2). »

Au cours supérieur (en rhétorique), on puisera les sujets de
rédaction dans le monde intelligible. On aura des dissertations de
trois sortes : 1° des dissertations scientifiques, par exemple sur la
chaleur, la lumiere, ’électricité, Por, le fer, la houille, la vapeur ;
2° des dissertations morales, par exemple sur les suites funestes de
la coleére, de la paresse, etc.; 30 des dissertations littéraires (3).

Quant aux sujets historigues, M. Gillet (4) propose, pour le cours
inférieur, de faire comparer le passé au présent. A cet effet, il
suffirait, pense-t-il, de donner quelques lecons sur notre organisation
politique, sur la situation de 'industrie et du commerce.

« Au cours moyen, il conviendra de faire raconter par écrit les
legons d’histoire propres a montrer dans un grand homme ou dans
un peuple les actes auxquels poussent les passions humaines.
Aiusi, on fera voir Pambition dans Pisistrate, P
Philippe, Alexaudre, Marius, Sylla,

”
ausanias, Alcibiade,
NZ 2 - -

César, Charles le Témeéraire ;

(1) Gillet, p. 11-12,
(2) Gillet, p, 10.

(3) Gillet, p. 14-15,
(4) Gillet, p. 17-20.
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le patriotisme dans Thémistocle, Démosthéne, Cicéron ; U'intégrité
dans Aristide, Caton, Charles le Bon ; la bravoure dans Ambiorix,
Baudouin Bras de fer, ete. « On montrera enfin les actions d’éclat,.
le développement qu’inspire Pamour de la liberté et de I'indépen--
dance, soit & Rome, soit & Athénes, soit dans notre patrie. »

« En rhétorique, on appréciera les tendances d’un régne, d’'une
époque, de tout un siecle. »

On le voit, M. Gillet, partant du principe que le sujet de rédaction:
doit étre a la portée de l’éléeve, partage la matiére en trois cours :
« Le cours inférieur place 1’éléve dans le cours matériel, seul acces-
sible & son intelligence naissante : 12 il contera et décrira ce qu'il
aura vu; le cours moyen lintroduit dans le monde moral; ici il
s'attachera i rendre ce qu’il aura senti; dans ses narrations et ses
descriptions, il rendra compte de ses sentiments et s’essaiera &
I’étude du jeu des passions; enfin, dans le cours supérieur, ayant
acquis, par ’habitude d’observer, une certaine maturité d’esprit,
il pourra entrer dans le monde métaphysique et aborder la
dissertation. »

« Tenant compte des prescriptions ministérielles sur les devoirs-
@’histoire, de géographie et de sciences natureiles, ’auteur indique
quel parti le professeur peut tirer de ces matiéres, en les adaptant
3 chacune de ces grandes divisions (1). »

En un mot, I’éleve de sixiéme, par exemple, ne raconte ou ne
décrit que ce qu’il a vuj; celui de troisieme dit surtout ses senti-
ments ; en rhétorique, le raisonnement prévaut. Voici des exemples =
en 6¢, I'histoire du chéne depuis sa naissance jusqu’a sa mort ef
méme au deld; en 3¢, les mémoires d’'un chéne : il raconte les ditté--
rents événements de son existence, en accompagnant son récit de
réflexions sur les sentiments, les impressions, les mouvements de
passions méme qu’il a éprouvés; en rhétorique, utilité des arbres
ou contre le déboisement des foréts. De méme, I’histoire d’un pain
d’un sou; les joies et les douleurs du petit grain dans les transfor—
mations qu'il subit; le prix du pain. Ou bien : en 6, une promenade
en hiver dans les environs de Louvain; en 3°, soit les impressions
optimistes et pessimistes que hiver éveille, soit les plaisirs de-
’hiver; en rhétorique, utilite de I'hiver ou les devoirs des riches en
hiver; ou bien, en 6¢, description de la gare de Louvain; en 3°, un:
voyage en chemin de fer; en rhétorique, utilité des voyages; en 5°,
Iavenue des alliés & Louvain; en 4°, les types de passants de
Pavenue des alliés; en rhétorique, les moyens de communication. Ou

A e
(1) Franchement, je ne comprends pas M. Gillet, quand il recommande (p. 8-9) comme
sujets : le loir, la raie, la sole, la morue, la punaise!!
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bien, description d’une route, propos d’une route, utilité des'voies
de communication; le facteur rural, 'arrivée du facteur au village
ou le voyage d’une lettre, utilité de la poste; en 5¢, au b’ord de la
riviere; en 3°, le cours d’eau, image de la vie; en 2°, defgnse de
la navigation contre Horace; en 5°- description des ruines de
Louvain; en 4°, sentiments qu’éveille en vous la vue des ruines de
Louvain; en rhétorique, les maux de la guerre; en 6°, la descrip-
tion des tombes des soldats dans le cimetiére de votre ville; en 3°,
réflexions que vous suggére la vue des tombes des soldats morts
pour la patrie; en rhétorique, ’honneur national ; mon village,
pourquoi j'aime mon village, Pamour du sol natal; la cour de
P’école, la récréation & ’école, utilité des récréations ; le prin-
temps, ce que nous dit le printemps, 1'utilité des saisons; mon
-chien, le chien de I’aveugle, plaidoyer pour les chiens (1).

Il ne faut pas nécessairement que le méme sujet ou un sujet
semblable apparaisse sous les trois formes : je n’ai pris ici le
méme sujet que pour faire mieux saisir la méthode.

Si j’admets comme plan général, la marche recommandée par
M. Gillet, je ne la suis pas & la lettre : il convient, en effet, de faire,
dans le cours inférieur, une certaine place au sentiment. On ne peut
confiner les éléves des classes inféricures dans la description des
choses concrétes ou matérielles ; aussi par une heureuse inconsé-
-quence, M. Gillet fait-il appel au sentiment, quand il demande & un
enfant de narrer une féte de famille, une promenade & un endroit
connu. Deés le début, que I’enfant, non content de nous décrire ce
-qu’il voit, nous raconte aussi ce qu’il fait, qu’il nous ouvre son cceur,
et que, dans son langage simple et naif, il épanche les sentiments
si vifs qu’il éprouve. Plus tard, au cours moyen, on s’attachera plus
spécialement & ce genre de sujets, et I'on exigera une étude plus
fine et plus profonde des sentiments et des passions. On ne renon-
cera pas cependant & faire porter encore I’observation sur les
faits réels.

En voulant faire observer des choses concrétes, gardons-nous de
puiser trop souvent dans les sciences naturelles ou de les traiter
toujours directement. Certains sujets sont ou difficiles ou peu inté-
ressants : renongons-y. Evitons aussi de fatiguer les éléves en leur
présentant tous les sujets de la méme maniere. Ainsi, au lieu de

(1) Exemples d’'un méme sujet traité aux trois degrés : Histoire d’
La rédactio:z .au cours de vacances, }Bruges, 1907, extrait de la Revue pratique du dioctse de
f{r:sgée;s b;g[l;hiy::;-é F. q(;«;ll.axid, PT)r;’l?- lecons de rédaction, d‘ans le Bulletin pédagogique du
= commuiz':zat;on éguzm,,; p;:aa;qi( ibeau, La ru? de la stfztwn, les t%/pe.s de la rue, les 7}A‘L0_.1‘/€718

gogique, 1914, p. 209 et suiv.); Charlier, 4w bord de la riviere;

-le cours d'eau, image de la vie (Id, 1914, p. 279 et 289); Défense de la navigation contre
Horace (Id., 1920, p. 143), '

un chéne, F. Collard,
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-demander la description de I’abeille, commengons notre legon par
un petit entretien sur I’abeille, dont chaque éleve nous dira ce qu’il
sait; puis imaginons une narration que nous intitulerons : le ni
d’abeilles. « Henri, raconterons-nous, aper¢oit en se promenant un
vieux fronc d’arbre o des abeilles ont établi leur demeure. Vou-
lant s’amuser aux dépens des abeilles et gotiter le miel, il introduit
une baguette dans le trou qui sert d’entrée au nid. Celles-ci,
furieuses, se précipitent sur I'audacieux et I’accablent de piqgures.
I1 s’enfuit en poussant des cris de douleur. Sa meére le soigne et lui
montre son imprudence ». Le sujet, tiré des sciences naturelles,
prend une allure plus vive, une petite part est faite au sentiment,
et nous avons une conclusion morale.

Quant aux sujets historiques proposés par M. Gillet pour le
cour inférieur, ils ne sont guére & la portée des enfants et demandent
d’ailleurs & étre trop préparés par des legons ad hoc. Pourquoi ne
pas recourir & la rédaction sur images? On se procurerait, sans trop
de frais, des gravures ou des images coloriées représenfant un
chateau féodal (XIII® siécle), un tournoi (XIII® siécle), un siege au
XIVe siécle, une ville au XVe siécle, une scéne des croisades,
etc. J'ai entendu & Giessen deux lecons de ce genre fort intéres-
santes : I’'une avait pour objet la naissance des villes au moyen age.
Pautre ’aspect des villes & la méme époque (1).

Tout en acceptant la division générale de M. Gillet, nous la
corrigerons donc en l'appropriant complétement & 1'age des enfants.
Nos sujets seront tirés 1° de la nature, dans les trois régnes : miné-
ral, végétal, animal, pourvu qu’on se borne & ce que 1’éléve connait
bien; 2° de I'histoire, qui, au moyen de gravures, de photographies,
d’images coloriées, fournira plus d'une description intéressante ;
3° de la maison, de ’école et du lieu natal. Ici I’éléve aura a raconter
ou & décrire tout ce qu'il voit autour de lui, tout ce qui se passe daus
la famille, & Pécole et dans la ville. A ces sujets d’observation
personnelle, s'ajouteront des fables, des contes, de petites histoires,
qui plaisent tant & la jeunesse, et qui permettront, plus d’une fois,
de rattacher & enseignement de la langue maternelle soit une legon
de géographie, soit une lecon de sciences naturelles.

Nous ferons done, dés le cours inférieur, une part aux sentiments.
Au cours moyen, cette part sera plus grande, I’analyse des senti-
ments et des passions plus fine, plus détaillée, plus profonde.

Au cours supérieur, que nous ferons commencer apreés le premier
semestre de la seconde, nous supprimerons les discours, du moins
les discours ot nos éléves font parler des hommes qu’ils ne connais-
sent pas sur des choses qu’ils ignorent autant; car on a eu tort de

(1) Cf. ma Pédagogie @ Giessen, . 108.
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les condamner tous. Bien compris, le discours a droit de cité &
une époque, comme la ndtre, o la parole joue un réle si important,
et il doit avoir toujours un caractére pratique. Mais nous donnerons
avant tout des dissertations : abstraction faite des sujets d’histoire,
nos dissertations seront, soit avec M. Gillet, morales, littéraires ou
scientifiques, soit avec M. Pecqueur (1), morales, poétiques, scienti-
fiques ou badines. « La dissertation philosophique ou morale expose,
démontre et applique des principes d’art ou de philosophie, étahlit
ou défend des vérités morales : la vanité, 'orgueil, 'amitié, 'opi-
nion, etc., sont une mine inépuisable. La dissertation littéraire
roule sur les ouvrages d’un auteur (2), sur un précepte de rhétorique
ou une théorie littéraire et artistique. La dissertation poétique
développe telle réflexion — mélancolique surtout — sur la destinée
humaine, commente le vers d’un poéte sur les illusions, les joies et
les douleurs de existence, expose les idées et les sentiments que lui
suggere telle perspective sur la vie ou méme tel spectacle de la
nature, tour a tour impressions poétiques, description sentimentale,
élégie en prose, etc. La dissertation scientifique n’est qu'une variété
de la dissertation philosophique. Elle traite les questions et les
théories générales qui se rapportent & ’économie politique, au
travail, an commerce et a I'induastrie. La dissertation badine puise
ses sujets dans l’observation presque toujours satirique de la vie
humaine, de ses travers, de ses ridicules, et n’est pas, comme on
pourrait le croire, sans portée morale. »

Il w’est donc pas difficile aux professeurs de varier les sujets de
leurs dissertations. Pour les dissertations morales, ils trouveront
dans les proverbes une source trés féconde. « Quand il s'agit
d’exprimer une idée morale, de traiter un sujet emprunté a expé-
rience de tous les jours, il n’y a pas, dit M. Bréal, de meilleur
theme & donner aux éléeves que les proverbes, cette sagesse des
nations. »

N’oublions pas d’introduire la lettre aux trois degrés et d’exercer,
spécialement au degré supérieur, nos éleves a écrire, par exemple,
des lettres de félicitations, de condoléance, de demande ou de
remerciement, des pétitions, ete. Ce seront done toujours, remar-
quons-le bien, des lettres véritables, et non de ces lettres qui ne
weritent leur qualificatif que par I'en-téte et les formules banales
au moyen desquelles on prend ordinairement congé. Faut-il ajouter

que les maitres ne craindront pas de donner les moindres renseigne-

(1) O. Pecquenr, Manuel pratique de la dissertation francaise, N
9 3 8 Jas f 3 : v
(2) Les auteurs lus en classe fourniront done de nombreax sujets., — Tn Allemagne et en

France 1 s dissertations littéraires g i

:1 ce, on abuse des dissertations littéraires. Ce genre de rédactions est, certes, utile, nécessaire
méme ; mais il ne forme pas, & lui seul, tout I’éerivain et il ne prépare pas assez i la vie, Vovez
ma Pédagogie @ Giessen, p. 125, P

amur, Wesmael-Charlier, p. 8.
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ments, qu'ils apprendront & écrire la lettre de la date & la signature,
3 la mettre sous enveloppe et & la fermer? i

Il est bien entendu aussi qu’a aucun degré on ne négligera de
choisir une fois par trimestre, par exemple, un sujet portant sur
un point de sciences ou d’histoire. : ;

En graduant les sujets, comme je le recommande & la suite de
M. Gillet, on établit déja entre eux une certaine coordination.et
cohésion ; il convient, je pense, de faire davantage, en groupant
plusieurs sujets plus ou moins identiques pour le fond. Voici des
groupements de ce genre (1).

1. L’hiver en général. — La campagne ou la forét en hiver. —
Les oiseaux. en hiver. — Une promenade en hiver. — Une soirée
d’hiver. — Les plaisirs et les miséres de I'hiver. -- Les pauvres en
hiver. — Le patinage. — La neige. — La premiére neige. — Les

plaisirs et les désagréments de la neige. — La mort de deux enfants
dans la neige.

II. Aprés la description des quatre saisons : comparaison des
saisons ; la saison que je préfére; chaque saison a ses plaisirs; les
champs, la forét, les arbres fruitiers, la ferme, les travaux du
laboureur aux quatre saisons; les quatre saisons de 'année et les
quatre ages de la vie.

III. Aprés avoir donné, par exemple, 'histoire du pupitre d’école,
on prendra quelques sujets similaires : I'histoire d’un’ pain d’un
sou, d’un navire, d’'un écu, d’un clou, d’un chéne, d’une canne, d’'un
vieux parapluie, d’un chapeau, d’'un porte-monnaie.

Ces quelques exemples suffisent, je crois, pour qu’on saisisse
hien ma pensée : sans épuiser chacune des trois séries qui préce-
dent, on donnera plus d’une rédaction sur un sujet similaire.

M. G. Gérard (2), adoptant la méme maniére de voir, propose de
faire suivre les sujets de dissertations morales dans un ordre naturel,
de maniére qu’ils s’appuient I'un sur Pautre et se complétent
mutuellement. L’on peut, dit-il, par une opération absolument
logique de I'esprit, réunir autour d’idées fondamentales et géniales
un trés grand nombre d’autres idées de plus en plus spéciales et
particuliéres. Ainsi de I'idée générale du Devoir, je pourrais tirer
une infinie variété de sujets, 'un engendrant 1’autre dans un ordre
rigoureusement logique : devoirs de homme envers iui-méme
(conscience, vertus et vices); devoirs de 'homme envers sa famille

(1) J’ai donné de nombreux exemples de ces groupements dauns mon étude : La rédaction au
cours des vacances de Lowvain, p. 14 et suiv. Cf. F. Collard, Quelques mots sur la rédaction,
dans le Bulletin pédagogique du Musée belge, 191 3, p. 42. )

(2).G. Gérard, La composttion francaise dans les classes supérieures des athénées et des golléges,

dans la Revue des Huznnnité«s;l,p‘. B e R B Rl s e S e o s
S5 V 3 8
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(amour paternel, maternel, piété filiale); — devoirs de 'homme
envers la patrie (patriotisme sous toutes ses formes); — envers la
société et Phumanité en général.

Une derniére remarque : elle est capitale. Gardons-nous soigneu-
sement d’appliquer & la masse de nos éléves ce qui convient se}lle—
ment & un petit nombre. Réservons certains travaux a une élite ;
mais n’essayons pas d’habituer les autres & faire une ceuvre litté-
raire dont ils sont incapables ; habituons-les modestement & faire
un bon rapport, un bon exposé, dans un style exact, clair et suivi,
sans autres qualités littéraires que 'ordre et la justesse ; apprenons-
leur & user de leur langue maternelle proprement, 4 rassembler
quelques faits précis, quelques données stres, & les classer, & les
comparer, & en tirer des inductions et des conséquences
raisonnables.

ProcramME DE M. REDARD. — La question de la gradation des
sujets de rédaction est si importante que, tout en donnant la préfé-
rence aux propositions de M. Gillet, je crois utile de faire connaitre
d’autres tentatives. M. Redard (1) a défendu le programme suivant.

Iin 7¢, compositions sur les objets inorganiques et inanimés, isolés
et en groupes; en 6°, compositions sur les objets du monde végétal,
isolés et en groupes; en 5°, compositions sur le monde animal, isolés
et en groupes ; en 4° et en 3°, compositions sur '’homme concret,
physique et moral, isolés et en groupes; en 2° et en 1%, études plus
abstraites sur ’homme; monde moral proprement dit. Le premier
cours me parait difficile, comme cela ressort de quelques exemples :
un morceau de charbon, de suere ou de chocolat, un bloc de mar-
bre, etc. (unités isolées); une motte de terre avec sa glaise, son
humus, ses cailloux, ses vestiges d’industries humaines, débris de
poteries, de verreries, de ficelles, etc. (groupements). Cependant
certaines parties de I'un ou de l’autre cours sont bien développées.

PrograMmME DE M. Pavor.. — M. Payot, lui aussi, a cherché
a graduer les sujets (2). « Dans notre hate, dit-il, nous mettons tout
de suite nos enfants & des narrations souvent trés difficiles pour
eux : nous devrions prolonger les exercices actifs de vocabulaire ;
obliger 'enfant & décrire des objets usuels, I’habituer & grouper les
détails par ordre d’importance, en ne perdant pas de vue le
pourquoi de lobjet, en se bornant toujours & I’essentiel, a ce sans

(1) Redard, La composition francaise, méthode et programme d'enseignement, Genéve. 1895,
(2) Payot, L'enseignement de la composition francaise, dans la Revue universitaire, 1897,
: - .1 36. Dax}s son ouvrage, L'apprentissage de Uart d'écrire, M. Payot groupe, comme suit,
es ?'u]ets : ‘s’u]ets _cqncernfmt les o.b_\_ets extérieurs et leurs propriétés ; sujets concernant les
esprits et les états de conscience ; sujets concernant les rapports de ressemb

I oy : lance et de différence ;
sujets tendant a développer le sens de la causalité. Voir ma Pédagogie vécue, i e

92
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quoi Uobjet ne serait pas. Dés ce moment on ferait une guerre
acharnée & linutile, & la recherche des détails sans importance, au
bavardage. On donnerait & décrire un enerier, un porte-plume, une
fleur, un chéne, un peuplier, un ruisseau, et peu a peu on s’éleve-
rait & des « croquis » plus compliqués, & des descriptions d’ani-
maux, puis on s’attacherait & « des ensembles », & un monument,
4 un paysage, a un coucher de soleil, etc. On ne donnera & décrire
que d’apres nature. Peu & peu, on arrivera aux analyses circons-
tanciées de sentiments simples : on décrira le chien cn colére, le
chat aux aguets; on habituera les enfants & examiner les signes
extérieurs des sentiments, ce que les enfants ne font que d'une
facon extrémement vague : si on ne les guide, ils n’observent rien.
Ils continucront ensuite la méme analyse des'sentiments élémen-
taires sur eux-mémes et sur leurs camarades. Puis peu & peu on
s’élevera a de petites narrations et enfin, trés tard, & des narrations
plus compliquées avee canevas développé — puis & des compositions
sans canevas, en rhétorique, deuxieme semestre.

ProgrAMME DE M. MouvLrr. — M. Moulet (1) fixe comme suit les
étapes de Denseignement de la composition frangaise : 1° Les
premiers mois seront consacrés & des exercices d’étymologie, de
vocabulaire et de phraséologie. 2° On fera faire de courls deve-
loppements, des paragraphes, de difficulté et d’ampleur progres-
sives. 3° Au lieu de demander & I’éléve différents objets, on I'invitera
un jour & remettre de brefs développements sur les divers aspects
d’un méme objet. Exemple : un arbre du jardin. Racines, tronc,
branches, rameaux et feuilles, fleurs et fruits — autant de sujets
de développements distinets. Il suffit de les juxtaposer pour obtenir,
sinon une description d’arbre, du moins la forme embryonnaire
d’une description une et vivante. L’éleve décrira ainsi la maison
paternelle, le village natal, une scéne de labourage, de moisson, de
semailles ou de vendange, ou bien un moulin, un chateau en ruines,
un antique portail, les monuments les plus simples de la ville ou
se trouve le college, sans parler du college méme, avec les différents
aspects intérieurs et extérieurs. L’éleve a ces objets sous les yeux,
ou bien ils lui sont trés familiers et il en a le souvenir vivace. 4° Op
reprendra les sujets précédents pour en régler le plan sous impres-
sion d’une idée dominante. Tel homme voit dans D'arbre la force,
sercine ou orgueilleuse, ou bien la lente souplesse des formes, ou
bien'y entend le mystérieux frisson des rameaux qui « secouent au
vent du soir la poussiére du jour ». Tel autre y trouve exprimée
la loi de la création, le fatal circulus, de la racine au fruit, de la

1) Moulet, La composition francaise i U'égole normale, dans la Revue pédagogique, 1901, 1, ;
p.-i?:ietsui\x a g e Ry iy Eheakr %
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graine a la racine, éternellement. Devant un chateau écroulé,
celui-ci n’est sensible qu’au pittoresque des ruines, dans la pourpre
glorieuse des soirs ou la clarté des nuits, sous la lune. Celui-la,
esprit plus philosophique et plus religieux, y sent la mélancolique
et poignante poésie de lirréparable destruction de la forme des
choses. La description de ces objets sera ce qu’est toute description,
méme quand Pauteur prétend étre « impassible », & la fois imper-
sonnelle et personnelle. Du méme arbre, du méme chateau, nous
aurons des descriptions différentes, quoique également fideles et
vraies, parce que l'impression dominante n’y sera point nécessai-
rement la méme et qu'elle aura réglé 'ordonnance du plan, « I'ordre
et le mouvement » des pensées. Quand les éléves auront compris,
puis essayé franchement d’appliquer cette loi fondamentale de toute
composition artistique, ils auront franchi I’étape décisive, si I'on
veut le pont aux dnes. Alors seulement nous sommes autorisés a
leur donner les conseils coutumiers de 1’élaboration du plan. 5° En
ce qui concerne les sujets, la premiére régle est de les varier
davantage, de les renouveler et rajeunir. Au début, les exercices
consisteront presque exclusivement en comptes rendus, descriptions
et narrations, dont les sujets seront fournis par la vie et le milieu
de D'éleve : fétes locales et nationales, Noél en famille, légendes
provinciales, scénes de patinage, soirées a I’école, foires et marchés,
les excursions du jeudi, les monuments de la ville et de la région,
le musée communal. Des comptes rendus, descriptions et narrations
sur des scénes vécues, on passera & des exercices analogues sur
des scénes lues (par le maitre en classe et par 1’éleve), puis sur des
photographies et des gravures, des platres et des copies, fournies
par le professeur de dessin; enfin on abordera des scénes imaginées.
6° On mettra les éleves aux prises avec quelques sujets abstraits,
proverbes et pensées substantielles trés claires et d’un texte abon-
~dant. 7° On aboutira & la dissertation, psychologique, morale et
surtout littéraire.

PrograMME DE M"® Cramre MaBire. — M"® Mabire (1), profes-
seur au lycée de jeunes filles d’Aix, a cherché & graduer les
1:édacti.ous. « L’age des éléves, leur origine, leurs tendances, leur
éducation antérieure, leur milieu, tout doit entrer en ligne de
compte. 1l me p.arait peu habile de proposer aux enfants de Brest
!es mémes exercices qu’a ceux de Marseille : nécessité en Bretagne,
inutilité en Provence, et vice-versa. Dans un méme établissement,

les classgs qui se suivent, ne se ressemblent guére comme niveau
de connaissances et comme état d’esprit.

(1) Claire Mabire, Le »dle de la compasiti " ; 2 I
position francaise dans les lye / 2 5 18
Revue universitaire, 1909, 2, p. 111 et suiv, ’ Trmana
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Les éléves de premieére année décriront des choses vues, des
spectacles qui les auront frappées : leur classe, un monument ou
une rue de leur ville, une féte, etc. Elles s’accoutumeront & I’exac-
titude, au pittoresque, qui consiste & saisir les détails vivants, &
Pordre qui distingue et classe.

Elles répondront aussi & quelques petites questions sur leurs
golits, leurs impressions; elles défendront leur animal préféré;
elles diront & quelle occasion fut écrite leur premiere lettre ; elles
exposeront les sentiments que leur inspirent leurs compagncs en
général. Comme elles expliquent déja aux cours les ceuvres de
grands écrivains, elles prouveront gqu’elles les ont comprises dans
leur ensemble et dans leurs détails, elles conteront I’histoire de
Chimeéne ; elles exposeront & leur maniére (apres les éclaircisse-
ments indispensables, donnés par le professeur), comment « A
vaincre sans péril on triomphe sans gloire » méme au lycée.

Les éléeves de seconde année feront des exercices du méme
genre, hien qu'un peu plus compliqués. Elles dépeindront un grand
orage que les externes et les internes auront observé a leur point
de vue différent. Elles découvriront, la plume a la main, pourquoi
elles aiment & coudre, & ranger leur chambre, ou & se promener.
Elles s’initieront au mystére de la sympathie, par laquelle nous
pénétrons dans les sentiments d’autrui. J’ai lu de bien jolis devoirs
sur un sujet emprunté & Léon Frapié : Adieuzx d’un enfant pauvre
au chien que la misere Uoblige a vendre. Mon lever — Le dernier
soir de Vannée — d’autres thémes de ce genre auront leur utilité.

N’oublions pas les exercices sur les ouvrages inscrits au pro-
gramme. Les éléves de 2° année sont déja capables de présenter
Iphigénie, ou d’imaginer le récit que Petit Jean a pu faire & sa
femme des événements auxquels il s’est trouvé mélé.

La part de la réflexion deviendra plus considérable & partir de
Ia 3° année. Il est bon qu’elle s’applique essentiellement & la réalité
directe, vivante et simple, (Quel est votre héros? — Tramscrivez
une page de votre journal) — ou qu’elle s’exerce a propos des textes
classiques (Préférez-vous Polyeucte a Sévére? Résumez Uopinion
de Clitandre sur le degré d’instruction qui convient auxz femmes). -
Quelques maximes aisées & comprendre seront données 4 expliquer
(Dis-moi qui tu hantes, je te dirai qui tu es. — L’habit ne fait pas
le moine). L’imagination réclamera parfois le droit de monter en
scéne : on y pourvoira en invitant la 3° année a conter quelque
« réve » ou quelque « légende », dont le choix sera laissé aux
éleves, pour les obliger & manifester leurs tendances personnelles
et leur permettre le mérite de I'originalité.

Une éléve de 4¢ année doit déja voir et commence & posséder
quelques idées bien 2 elle. Elle dira, par exemple, quelle est, de
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toutes les fotes de I’année, celle qui la touche le plus et dont la
signification lui parait la plus profonde ; elle choisira entre la prose
et la poésie; elle commentera le .grand spectacle de la mer ou
celui du ciel étoilé ; elle décrira ses impressions quand elle a
entendu pour la premiére fois la lecture de I’Iliade et que le monde
divin de I’antiquité lui est brusquement apparu, tout baigné d’une
jeune lumiére. Déja, on peut I’inviter & des comparaisons entre les
héros que chaque époque et chaque génie ont marqués d’une nou-
velle empreinte. :

La reconstitution des milieux d’autrefois, I’étude et le commen-
taire d’illustrations ayant un caractére littéraire, historique,
artistique, fourniront une quantité de sujets féconds et séduisants.
Rien de tel pour I’enseignement que de s’adresser aux yeux.

La 5° année est la classe ou lindividualité des éleves, enrichie
par des études variées, mirie par des lectures profitables, doit
commencer & s’imposer, A se camper debout en face du monde et
de la vie. Le professeur multipliera, pour ces jeunes doyennes des
lycées, les occasions de réfléchir. Il invitera a l’analyse psycholo-
gique : A-t-on le droit d’écrire en parlant de la gaité : « Cette forme
souriante et parfois héroique du courage? » — Verlaine exagérait-il
en assurant que

« La vie humble, aux travaux ennuyeux et faciles,
Est une ceuvre de choix qui veut beaucoup d’amour. »

Dirigeant Peffort de la perspicacité sur les ouvrages des maitres,
il demandera les études traditionnelles sur les Servantes de Moliere,
il priera d’imaginer ce qu'est devenue Pauline aprés la mort de
Polyeucte, Céliméne apreés le départ d’Alceste.

Mais le professeur de 5° ne doit pas oublier que ses éléves vont
quitter le lycée pour la vie. Il lui faut donc obliger celles qu’il
dirige, & regarder la réalité les yeux dans les yeux, & adopter une
attitude franche et conforme & des principes. Quelle est wvotre
devise? demandera-t-il? — Quel role vous parait convenir a la femme
en général et a vous-méme en particulier? — Pourquoi devez-vous
 vous souvenir que la mere est la conscience visible de Uenfant 2

M!e Mabire a vu assez bien la gradation & observer, mais le
pr%ncige pqsé, elle n’a pas su en tirer toutes les conséqu’ences. Je
dois faire bien souvent des réserves sur les sujets choisis. '

ProgramyEe DE M. A. WeiL. PREMIER cycnE (1). — 11 faut, dit

M. Well, apprendre aux éléves & observer, choisir des sujets dans
le réel, dans les milieux connus de I’enfant, tout au moins dans les

(1) A. Bourguin, L’enseignement du framgais, Conférenc
. . ! 2 es de I’ Ecole d
sociales, dans la Revue universitaire, 15 a\'ril'lQlO: P. 321 et suiv. e s
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milieux géographiques et historiques qu’il n’ignore pas ; se servir
aussi de 1’image pour compléter les observations directes. Pour
appliquer ce programme, nous partirons des sujets les plus simples,
les plus immédiatement connus de ’enfant : la famille, la classe,
les camarades. La vie de I’enfant a un autre aspect : ses sentiments,
ses souvenirs, ses émotions peuvent devenir des sujets intéressants,
parce qu’ils font appel & des notions déja précises du bien et du
mal, du juste et de 'injuste, du plaisir et de la douleur, parce qu’ils
sollicitent la personnalité, la sincérité. Toutefois I’expérience per-
sonnelle de I’enfant est limitée : la vie, la nature, la réalité le
dépassent de toutes parts. Comment les lui faire saisir? Nous
recourrons utilement alors & la méthode de D'enseignement par
Uimage. Les images employées seront artistigues. On pourrait
commencer par les tableaux qui peignent la réalité contemporaine.
En premier lieu, les scénes d’enfants de Jean Geoftroy, Joseph Bail,
Chocarne-Moreau. Il convient de préférer aux paysages et aux
portraits les scénes qui représentent une action : le difficile est de
réunir intérét et la beauté. On pourra s’adresser aux peintres
d’animaux.... On peut suivre aussi, dans le choix des tableaux, une
progression logique. A partir des scénes les plus simples, relatives
4 la famille, aux camarades, aux bétes, on arrivera peu & peu aux
sceénes de la vie sociale : Le semeur de Millet, Le labourage de Rosa
Bonheur, La moisson de Lhermitte, etc.

PrograMME DE M. RupLER. SECOND 0YCLE (1). — Tenons pour
acquises les conclusions de M. Weil, dit Rudler, et continuons dans
le second cycle I'application de laméthode et des exercices proposés.

Les indications fournies par M. Weil, peuvent étre soutenues par
un recueil d’une centaine de devoirs publiés par M. Mercier (Nos
collégiens, Genéve, Atar, 1909). On y trouvera des sujets trés
variés : Une classe par la grande chaleur, Genéve auz approches du
jour de Uan, Vue de la forét par le forestier, Le départ de Uexpress,
ete. I’éducation des autres sens peut s’associer & l'éducation de
la vue. Il est possible d’aller du plus simple au plus compliqué, de
graduer Dobservation et la description du réel.

La difficulté commence avec les réalités qui pour nous sont les
plus intéressantes, réalités politiques, économiques, sociales, reli-
gieuses. Sans doute faudrait-il commencer par les réalités les plus
tangibles, la rue ou le quartier, avec leurs formes, leurs couleurs,
leur réle et leur fonction sociale : marchés, usines ou ateliers, en
repos ou en mouvement, voila les aspects du travail social qui peu-
vent solliciter la curiosité et servir & I’éducation de ’esprit. On ne

_

(1) A. Bourgin, L'enseignement du frangais, art. cité, p. 329 et suiv.
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s’interdirait pas non plus les questions actuelles : un professeur de
Genéve a fait traiter par ses éléves la question du vote obligatoire,
qui était alors & I’ordre du jour.

I’essentiel, c’est de faire sortir de 'observation la culture de la
raison. Mais remarquons que l'observation n’est pas réduite & un
procédé mécanique : elle demande le choix et le discernement, elle
fait constamment appel au jugement et & la réflexion. D’autre part,
4 Dobservation s’ajoute presque nécessairement une part d’inter-
prétation, une recherche d’explication. Examivons la rue, la
maison : Parchitecture de maisons contigués, mais non contempo-
raines, montre des diversités, des variations qui sollicitent le
pourquoi et le comment. Il n’est guére de sujets pris dans la
réalité qui ne demandent un effort de compréhension relatif au sens
et aux rapports des choses. On passerait aisément de I’observation
concréte a la morale.

D’ailleurs il importe, en toute matiére, de ne point laisser se
flétrir I'imagination du concret. Des exercices appropriés qui
emploieront I’observation directe, puis la mémoire, seront appliqués
A cet objet.

La comparaison de récits historiques, de points d’histoire rappor-
tés diversement par des historiens différents fournira de tres utiles
sujets ; et 'on pourra méme appliquer cet exercice & la vie contem-
poraine et utiliser des textes de journaux comme des textes histo-
riques & discuter : en chaque cas, la production d’un- document
d’archives ou d’un document décisif apporterait A l’exercice la
conclusion la plus solide et la plus profitable. On étudiera de méme,
avec le concours possible du professeur d’histoire, I’histoire des
meeurs, ’histoire des sciences. '

L’esthétique, P’'appréciation des talents et des genres doivent
étre réduites & extréme. Ce qui nous reste, apres ces éliminations,
c’est la partie capitale, 'histoire des idées littéraires, philosophi-
ques, morales. .C.e qui nous déterminera & choisir tels ou tels sujets,
ce sera leur utilité : nous choisirons ceux qui serviront & voir plus
clair dans le temps présent. :

Le programme du premier cycle est plus net; celui du second
cy(’:le e.st'moms précis, assez vague. La gradation de sujets que j’ai
préconisée, est plus rationnelle et plus rigoureuse.

.SOUB.CES. — Nous sommes done fixés sur le genre des sujets
don_qer-successwement dans les trois cours : ils seront tirés du
monde concret, d,u monde moral et du monde intelligible. O les
puiserons-nous? L’observation directe de I'objet 4 décrire (1) ou une’

( ) « Un des meilleurs exercices de com osition francaise €
P! ise, c’est le dessir S
¢ » sin, De pI‘OmBDddes a

arré y i ¢
rét devant un chéne robuste, devant un rocher abrupt qu'on « croguerait »
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réprésentation figurée (1), l’expérience quotidienne, le cceur
humain, ses sentiments, ses passions, les lectures faites dans la
langue maternelle, dans les langues anciennes et vivantes, en
général les matiéres enseignées : voild les sources multiples o
nous puiserons nos différents sujets.

Il importe donc d’éveiller et d’exercer ['observation. ¢ Les
jeunes gens ne savent pas regarder, dit M. G. Gérard (2).
Ils sont, de leur nature, trop impatients et trop distraits. Ainsi
ils n’ont des choses qu’une idée générale et confuse. Comment
préciser, rectifier, affiner leur vision ? L’habitude et l’exercice
peuvent heaucoup sous ce rapport. Il suffit pour cela de mettre
les éleves en présence de certains objets et de les interroge’
sur ce qu’ils voient, sur ce qui les frappe ou les intéresse. On les
aménera, par une série habile de questions, 4 voir distinctement ce
dont ils n’avaient d’abord qu’une impression vague et confuse. Ces
entretiens dans la forme socratique, vraies lecons de choses, ne
sauraient étre trop multipliés de la septieme & la rhétorique.
L’occasion s'en présente d’ailleurs fréquemment, au cours des
sciences naturelles aussi bien qu’aux cours de langues anciennes ou
de langues modernes ou d’histoire et de géographie, sans parler du
dessin. »

« Ces exercies, pour étre fructueux, devront étre judicieusement
gradués. L’observation aura pour objet, autant que possible, la
réalité sensible, et ’on pourra faire, dans ce but, des excursions (3).
.En D’absence de la réalité sensible, on mettra sous les yeux des

d’abord, qu'on déerirait par écrit ensuite, ce strait un enseignement fécond en résultats. A
défaut de dessin, rien n’empécherait de faire observer sur place les traits caractéristiques d’nn
paysan qui fanche, d'un coucher de saleil ; d’habituer les enfants & de justes comparaisons entre
le monde physique et le monde des sentiments intimes. L'enseignement des sciences naturelles,
les cours d’histoire de I'art peuvent apporter a 'enseignement de la composition francaisc des
secours précieux, tout ce qui oblige les éléves & regarder; car les enfants englobent tout dang
une vision confuse des détails sous lesquels les caractéres généraux demeurent enfouis. » (Payot,
article cité, 1897, 2, p. 135. Cf. Revue universitaire, 1897, 1. p. 142).

(1) MM. A. Weil et B. Chénin (L'enseignement par ¥Vimage et la composition francaise, dans
la Revue wniversitaire, 1908, 2. p. 100), venlent, par I'image, enscigner la composition et
employer, dans ce but, des images artistiques, présentant un seul sujet dramatique ou expressif.
Cette méthode a été combattue par M, Hazard (Revue pédagogique, 1908, 1, p. 440) ;- mais
MM. A. Weil et E, Chénin (Revue pédagogique, 1908, 2, p. 366) lui ont riposté. De toute cette
discussion il résulte que cette méthode ne peat étre exclusive ; mais clle est un appoint qu’on
ne peut négliger. Voyez J. Bezard, La classe d» francais, Pavis. 1908, ‘et E, Lisin, dnalyse
dune @uwvre dart. La cine de Léonard de Vinei, préparation d'unc rédction frangaise, dans le
Bulletin pédagogique du Musée belge, 1905, p. 258.

(2) G. Gérard, art. cité, p. 65.

(3) Wathelet, Un moyen de former le gout chez rios dleves dans le Bulletin pédagogique du
Musée belge, 1908, p. 39. ;
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éleves des tableaux ou gravures qui la représentent, reproductions
de beautés naturelles ou artistiques, de scénes e tous genres. Mais
il ne suffit pas, au point de vue littéraire et artistique, de voir les
choses dans leur réalité objective : il faut surtout les considérer
dans le niroir de I’ame ol le monde extérieur vient se rétléchir.
Une scéne champétre ou pastorale, la mer calme ou en furie, une
fraiche matinée de printemps, un ciel gris d’automne nous impres-
sionnent de facons trés différentes. Il faudra donc interroger les
éleves sur la sensation qu’ils éprouvent, sur les sentiments que la
vue de I’objet éveille en eux (1). L’observation devra aussi s’étendre
au monde des sentiments et des idées, a toutes les manifestations de
la vie du cceur et de esprit.

Il va de soi que l'observation personnelle des éléves trouvera un
complément nécessaire dans la lecture des auteurs, fécondée par
I’enseignement du inaitre.

MANIERE DE PRESENTER LES SUJETS. — Comment le sujet choisi
sera-t-il présenté aux éléves ?° Comment leur apprendra-t-on 2
trouver les idées, a les disposer et & les exprimer?

L’initiation des éléves & ce triple travail sera plus ou moins
grande, selon la nature du sujet et le degré de développement de
Péleve.

Au début, la préparation en classe portera a la fois sur I'inven-
tion, sur la disposition et sur I’élocution ; plus tard, elle se restrein-
dra aux deux premiéres parties; plus tard encore, simplement & la
premiére; finalement, I’éleve sera abandonné tout & fait & lui-méme.
Telle sera la marche générale, qui présente une difficulté réelle :
guider I’éleve sans porter atteinte & son iniative, ’amener le plus
tot possible & se passer d’un aide. TAchons de préciser, en entrant
dans quelques détails.

La méthode & suivre pour provoquer chez 1’éléve les idées, est
évidemment la méthode interrogative on socratique. Elle peut
prendre trois formes différentes. On bien, le professeur fait trouver
les i_dées se]op le plan qu’il s’est tracé lui-méme et qu’il suit dans
ses interrogations, sans en avertir la classe, ou qu'il a donné dans
un canevas, ou que les éleves ont d’abord trouvé; ou bien, il inter-
roge les e}éves, sans _préjuger le plan, qu’ils devront dresser plus
tard; ou bien encore, il se contente d’une petite causer
de questions, pour suggérer les idées Le choix d
Pautre de ces formes socratiques sera appr

ie entremélée
e 'une ou de
Oprie aux circonstances.

(1) Wathelet, Comment developper Uimpressionisme chez nos
gique du Musée belge,
d’exemples.

€léves, dans le Bulletin pédago-

1908, p. 346, donne & ce sujet d’excellents conseils, accompagnés
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S’agit-il de la description d’un étre animé (1), le maitre dirige ses
questions en passant en revue : 1° 'ensemble extérieur du corps;
2° la physionomie, l'instinct ou l’intelligence, les habitudes, les
besoins, les qualités, les défauts et les services; il fait résumer
toutes les réponses, écrit le plan au tableau et le justifie. Quand
il traite dans une autre lecon un sujet analogue, ou quand il peut
s’appuyer sur un modeéle expliqué, il commence par demander aux
éleves : « Dans quel ordre allons-nous observer cet animal pour le
décrire ? » Il questionne ensuite d’aprés cet ordre et écrit le résumé
au tableau, au fur et & mesure qu’il obtient de bonnes réponses. En
général, dans la description d’objets matériels, d’étres animés, de
phénoménes naturels, de lieux, le maitre fait trouver la premiére
fois les idées dans lordre qu’il a adopté avant sa legon; la seconde
fois, ou bien de prime abord aprés I'analyse d’un modéle, il arréte
Pordre d’avance avec ses éléeves, et il questionne d’apres cet ordre.
S’agit-il d’une narration, la marche est indiquée dans I’énoncé du
sujet. Le maitre racontc aussi briévement que possible, fait décou-
vrir les parties du récit ou du plan : le lieu, les personnages, leurs
actions et leur conduite, les impressions du narrateur, et provoque,
par ses questions, le développement de chaque partie. Le plan est
écrit au tableau, soit au fur et & mesure des réponses obtenues, soit
3 la fin de la legon. De ces deux procédés, I'un est plus expéditif,
I’autre nécessite une seconde syntheése. s
S’agit-il d’un sujet dont Pordre ne dépend pas d’une régle géné-
rale, comme dans les descriptions, ou d’un canevas, comme dans
une narration, le maitre peut inviter les éleves & dire tout ce que
I’énoncé éveille dans leur esprit. Les réponses jaillissent de toutes
parts. Le maitre approuve ou désapprouve, accepte ou rejette, met
les éléves, en cas de nécessité, sur la voie. Les bonnes réponses
sont écrites au tableau. Quand le travail d’inventiop est fini, on
examine les matériaux recueillis ; on les revise, pour voir s’il 0’y a
pas lien d’en fusionner quelques-uns; on les numérote, puis on
dresse au tableau le plan adopté. Ainsi, je suppose qu’on demande
aux éleves d’écrire une lettre & un ami qui a ’habitude de dénicher
de petits oiseaux. On pourra suivre la marche que j’ai vu adopter &
1’école d’application de Nivelles. Apres la lecture de I’énoncé du
sujet, « lettre & un ami qui a I'habitude de dénicher de petits
oiseaux, » le professeur demande : « Quelles raisons ferez-vous
valoir pour engager votre ami & ne plus détruire des nids? » Un
éleve répond que dénicher les oiseaux, c’est désobéir a la loi et
g’exposer & une amende; un second, que les oiseaux sont utiles; un

(1) Vessiot, De lenseignement & Vécole, p. 154-206, indique fort bien la marche a suivre
dans les différentes deseriptions.
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troisitme, qu'on fdit souffrir les' petits, en les. privant de leurs
parents et de la liberté ; un quatriéme, que les oiseaux nous procu-
rent beaucoup d’agrément; un cinquiéme, (I;u’on cause de la_ doyleur
aux parents des petits. Chacune de ces réponses est expllquge ou
développée, grace & des sous-questions du maitre. Les raisons étant
ainsi trouvées et successivement portées au tableau dans une
colonne, on les classe dans une autre colonne ; a cet effet, tout
d’abord, on les groupe, en rapprochant celles qui ont une ?ertam’e
analogie ou un certain lien entre elles, et en trouvant I'idée géné-
rale qui les résume : ainsi, on réunit la dou]em.' des parents et celle
des petits sous I’idée du mauvais sentiment qui se révéle dans cette
conduite : la cruauté. Ensuite, on dispose dans un-ordre convenable
les synthéses obtenues : 1° cruauté ; 2° ingratitude ; 3° désobéissance
a la loi.

C’est dans une’ lettre, dit alors le professeur, que vous avez a
développer ces trois raisons. Quelles parties distingue-t-on dans une
lettre? Quelle partie avons-nous développée jusqu’ici? Que nous
reste-t-il & trouver? Que direz-vous dans ’entrée en matiére? Dans
la finale? Quel sera le ton général de votre lettre? Prenez vos plu-
mes et copiez le plan que je viens d’écrire dans la seconde colonne,
au fur et & mesure du travail de la disposition. Ce plan, le voici :

1. Entrée en matiére : surprise pénible.

[

{ @) douleur des parents.
1° cruauté

| b) douleur des petits.
II. Corps de la lettre : i < { @) agrément.

2° ingratitude 1 b) utilite.

3° désobéissance A la loi.
II1. Finale : espoir.

Avec des éléves plus avancés, plus exercés, il suffit d’un entretien
socratique, d’une causerie entremélée de questions. On éveille
leurs idées, on provoque I’effort, on donne le gott de la recherche.
Les éleves poursuivent, en leur particulier, ce premier travail, le
complétent et en arrétent la disposition.

Enfin, un jour viendra ou 1’éleve sera complétement abandonné
a lui-méme pour trouver les idées et le plan de son travail. Ce sera
surtout le cas en rhétorique. Le plan devra alors figurer en téte du
devoir. Il sera prudent d’habituer les éléves &
un sujet déterminé. Le professeur

minutes pour écrire en classe un plan, il recueille leurs ébauches
et les examine au double point de vue de Pinvention et de la dispo=
sition. On peut aussi procéder de vive voix. Le maitre leur soumet
un sujet et les invite & en trouver les idées et 3 les classer @ c’est
une sorte d’exercice d’élocution. Ou bien encore, une fois tous les

dresser un plan sur
leur donne, par exemple, dix
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deux mois, par exemple, & propos d’un sujet dont les développe-
ments sont difficiles & découvrir, le professeur invite les éleves a
rédiger eux-mémes, en leur particulier, le plan ; il discute ensuite
leurs essais.

Dans la mesure du possible, il convient, pour chaque catégorie
de sujets, d’arriver de honne heure, en ménageant adroitement les
forces de I’éleve, & le laisser voler de ses propres ailes : imitation
d'un sujet étudié, rédaction d'un sujet analogue, d’un sujet n’ayant
plus qu'une ressemblance de genre, rédaction préparée en classe
de moins en moins, voila, d’ordinaire, les étapes, dont le maitre
diminuera la longueur selon les forces de ses éléves.

L’entretien socratique, sous ses formes variées, initie donc I'éléve
au travail de Pinvention et de la disposition. Reste élocution. J’ai
admis qu'au début, on prépare Iélocution, en faisant faire le
developpement oral du sujet; aprés avoir trouvé et classé les-idées.
Les éleves sont encore trop innabiles pour étre abandonnés & eux-
mémes, et il serait dangereux de leur laisser contracter I'habitude
d’écrire des phrases incorrectes, sans liaison entre elles. Toutefois,
si je tiens compte de ce que peuvent en général nos éléves, surtout
ceux qui ont passé par une bonune école primaire, je ne puis absolu-
ment pas me résoudve 4 faire écrire au tableau toute la rédaction,
comme & Giessen. Notre école primaire ne le fait que tout au début.
De plus, dans ce travail d’élocution, on doit laisser une grande
liberté & I’éléve, en ce sens que, pour chaque idée ou pour chaque
phrase, oun fait appel & toute la classe, afin de varier la forme. Des
que le professeur le juge bon, il se borne au développement oral
d’une partie; plus tard, il s’en abstient complétement. Cependant
si la composition exige I'emploi de termes techniques, il attire
attention des éléeves sur cette difficulté, en les questionnant.
Supposez que je donne & raconter ce qu’un moussc a vu dans un
voyage d’Anvers & Valparaiso, sujet qui oblige I’¢léve a tirer parti
de ses connaissances géographiques : je m’assure rapidement si la
classe connait certaines expressious telles que louvoyer, virer de
bord, appareiller, prendre vent, ete., quelle pourra employer.

Il résulte de tout ce qui précéde que je condamne les textes
développés ou les canevas de phrases & achever. Je n’admets que
les plans sommaires ou analytiques. ‘

Jai supposé jusqu’ici un sujet imposé par le professeur. Telle est,
en effet, la régle. La composition libre ne peut étre que I'exception.
« Le mot libre doit s’entendre, dit M. Bondroit (1), en ce sens que

* (1) Bondroit, La composition francaise libre en rhétorique, rapport présenté au Congres de
P ensergnement moyen: tenu-i -Bonne-Espéranse, 12 6t-13 septeimbre 1995, p. 184 eb suivy -
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Péleve fait son choix libremert, mais pas cependant & sa fantaisie,
mais seulement aprés les adroites propositions d’un professeur qui
connait & fond les aptitudes de ses éléves et prend soin de puiser les
sujets au sein des idées dont ils se nourrissent tous les jours, dont ils
vivent, dont ils parlent avec le plus de bonheur. »

Le brouillon est obligatoire. Un travail fait sans brouillon est
nul : voila la regle. Il faut une grande habitude, une habitude jour-
naliére de I'art d’écrire pour écrire vite et bien, pour trouver immé-
diatement la meilleure forme de la pensée. On doit done donner
aux éleves des conseils sur la facon de se corriger.

CORRECTION DES DEVOIRS. — Le progres de I’éléve dépend aussi
en grande partie de la valeur de la correction. Ce travail, qui
incombe au professeur, est double : 'un se fait & domicile, I’autre
en classe.

Ici se pose une question trés importante. Il faut, évidemment,
que les éléves soient bien convaincus qu’aucune copie ne passe
entre les mains du professeur sans étre examinée et controlée dans
une certaine mesure. Mais jusqu’a quel degré est-il tenu de pousser
la correction des copies? Devra-t-il marquer foutes les incorrections
de chaque composition? En principe, ce serait désirable; mais il
faut bien tenir compte de plusicurs facteurs, du temps dont le
maitre dispose, du nombre des éléves de sa classe, de la multipli-
cité des exercices, voire méme du peu de profit que certains éleves
retirent d’une correction minutieuse. En tout cas, le professeur fera
ce qui est humainement possible ; peut-étre pourra-t-il parfois sim-
plifier sa correction et s’attacher tantot i telle catégorie de fautes,
tantot & telle autre, selon ies besoins de la classe, sans négliger
cependant entiérement le reste du devoir.

Chez lui, le professeur lit les devoirs, le crayon ou la :lume 4 la
main. D’une part, sur les copies, il indique les fautes au moyen de
signes conventionnels et d’observations faites en marge ; d’autre
pari, sur une feuille de papier, il note, & c6té des noms des éleves,
les fautes les plus graves. Il apprécie le travail corrigé par un des
mots : tres bien, bien, assez bicn, mauvais, qu’il accompagne, si
possible, d’une observation critique, d’un éloge ou d’un conseil, par
exemp,le . attention a Uorthographe : la 1remiere partie est trop
peu développée; variez la tournure de vos phrases ; vivement écrit,
m’qzs’ le style manque d.e preeision; trop peu de sentiment s beaucoup
d’idées ex?ellentes, mars quelquefois mal exprimées, etc. On le voit -
la correction a pour objet de faire ressortir ce qui est bien trouvé
et bien dit, non moins que de critiquer ce qui est faux, invrai-
s'efnblable ou mal dit. Si le professeur doit apprécier le travail des
éléeves au moyen de points, il répartira le maximum, 30 points, par
exemple, et se conformant & I'une des deus cireulgires ministérielles
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4 ce sujet : 8 ou b points pour I'orthographe, 12 ou 15 points pour le
fond, 10 points pour la forme.

Dans ses appréciations, le professeur aura soin de n’étre pas trop
sévere : il doit plutét encourager, distribuer largement les éloges
mérités. Partant 1° il se gardera de vouloir tout corriger minutieuse-
ment, car cet excés de sévérité éparpille I’attention de I’éléve,
produit en lui un sentiment d’impuissance et le rend défiant en lui-
méme; 2° il se fera une obligation de respecter la personnalité de
I’éléve, méme si elle se manifeste par des exagérations ou des
défauts; car plus tard il en sortira peut-étre un style caractéristique
et original; 3° il évitera soigneusement de froisser ’amour-propre
de ses éléves par-des observations ironiques et mordantes. :

Il est & remarquer que ladoption de signes conventionnnels
facilite beaucoup le travail du professeur. Schiller (1) I’exigeait des
les classes inférieures de son gymnase. Ces signes figuraient sur un
tableau affiché dans la salle de conférence : ¢’étaient souvent des
lettres initiales : O = faute d’orthographe; P = faute de ponctua-
tion; E = expression fautive, etc. Je trouve ce procédé recom-
mandé dans un petit livre belge, fort consciencieux, de MM. Henry
et Defoin (2) : ainsi le trait horizontal — se place au-dessous des
mots pour indiquer une faute d’orthographe; I et x se placent
entre les mots, pour indiquer I'un une faute de ponctuation, 'autre
une omission. L’adoption de ces signes n’empéche pas le professeur,
je Pai dit implicitement plus haut, de relever encore en marge, par
un mot, ’une ou l'autre imperfection qu’il serait difficile de noter
d’une maniére précise par un signe conventionnel.

Si le professeur n’emploie pas de signes conventionnels, il peut
procéder comme suit : d’une part, il souligne les imperfections cou-
rantes, les fautes évidentes pour I’éléve lui-méme, telles que : fautes
d’orthographe, d’accentuation, de ponctuation; solécismes; barba-
rismes; faute contre 'emploi des modes et des temps; wallonismes ;
flandricismes ; répétitions de mots, etc.; d’autre part, il écrit des
observations en marge, chaque fois que la faute de fond ou de forme
n’est point reconnaissable par elle-méme; par exemple, fautes con-
cernant le plan, manque de clarté, manque de proportion ; idées
fausses, inutiles, inopportunes ; manque d’enchainement dans les
idées, erreurs de raisonnement, inconséquences ; termes impropres,
expressions banales, constructions lourdes ou vicieuses, phrases
trop longues; manque de naturel, manque d’harmonie, etc.

(1) Sechiller, p. 410.
(2) Henry et Defoin, Composition littéraire ou rédaction dans les écoles primaires _eg les aez‘tion._s-
préparatoires des écoles moyennes. Livre du maitre, Namur, Wesmael-Charlier, p. 103,
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Comment la correction se fait-elle en classe? On adopte souvent
chez nous la marche suivante : 1) appréciation des devoirs en
général ; 2) correction des fautes Q’orthographe ; 3) correctif)n
détaillée de deux devoirs, ou plutdt de trois devoirs : un mauvais,
un médiocre et un bon ; 4) observations capitales sur les autres
devoirs; 5) lecture d’un corrigé ou comparaison de deux passages
de devoirs différents, ou lecture du meilleur devoir. i

“On préconise aussi une correction pius compléte :

I. Appréciation des devoirs en général.

II. Observations critiques et détaillées portant successivement
sur le fond et sur la forme, selon le classement que le professeur a
adopté dans ses fiches.

III. Lecture d’un corrigé ou comparaison de deux passages de
devoirs différents, ou lecture du meilleur devoir, ou lecture d’une
rédaction synerésique, c’est-d-dire d’une rédaction composée des
meilleures parties des travaux des éleves, que le professeur a cor-
rigées et refondues dans une composition unique.

Pareil procédé n’est pas sans inconvénients. Si je reléve dans la
correction collective toutes les fautes, si partaunt j’y consacre toute
une classe, comme je I’ai vu souvent, je fatigue et je décourage les
éléves : une telle cohue de fautes disparates sollicite I’attention des
éléves dans des directions trop diverses, I’énerve, engendre la fati-
gue et la monotonie, démoralise la classe. De toutes ces corrections
accumulées faites au pas de course durant une heure, il ne reste
rien, je le crains, que le découragement ; car toutes les critiques
donnent 4 I’éléve I'impression qu’on désespere de lui. S

En conséquence, je recommande de ne pas tout corriger, mais-d
répartirles corrections sur un certain nombre de legons. Le rclevé que
J’ai fait dans la correction a domicile, me permet de constiiter quelles
sont les fautes les plus fréquentes et les plus graves. Jo puis, par-
tant, ch.oisir_ celles qui doivent surtout retenir mon attention dans la
c’o;'rectlon collective. J’en fais, par exemple, quatre groupes: le fond,
!ortl’l_ogra[')he, la grammaire, le style. Pour chacuu de ces groupes,
je determ.me. les fautes que je releverai particulierement dans la
clas§e: alnsi, pour Porthographe, le redoublement de consonnes,
ou l’emplm des acc.el}ts ;-pour la grammaire, la confusion des temps
ou_} accg}'d d.uv participe ou 'emploi du subjonetif; en dehors de ces
gﬁlPtS,,Je gllslse}'ql rapidement sur certaines fautes de grammaire

u Je n'en parlerai pas. Si je choisis pour chaque le¢on deux ou trois
régles, cela donnefa, par an, une soixantaine de régles bien sues.
Le grand art en éducation est, dit M. Payot (1), de savoir aller

-(1). 1. Payot, L’apprentissage de ’art d'écrive. Pari g
, Payot, e 37 s Lamis; 1921 p.. 275.-CF Jezar
classe de frangais, 4¢ édition,. Paris; . : : ; ARl b"‘_‘“dr La

L
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lentement et & fond. Je procéde de la méme fagon pour le style :
une fois, je fais la chasse aux mots usés et & la répétition des mémes
mots; une autre fois, & 'impropriété des mots et aux phrases trop
longues, etc. Finalement, je m’attaque & un paragraphe, je le
remanie, le refais.

De cette fagon, j’évite la dispersion de I’esprit, j'arréte Patten-
tion des éleves sur quelques fautes, je vais lentement et sirement.

Dans la correction collective, je m’attache & apprendre aux
éleves a réfléchir et a bien observer : beaucoup de fautes provien-
nent, en effet, de ce qu’ils ne réfléchissent pas et observent mal.
En somme, selon ’heureuse expression de M. Payot (1), ce qu’il
faut corriger, ce n’est pas une copie (on I’annote), mais Penfant.
Ce qu’il faut atteindre, ce n’est pas la copie, ce sont les causes
mentales des fautes.

Voiei, au surplus, comment je procéde en classe.

Les principes directeurs a ce sujet sont aussi évidents que les
axiomes de la géométrie. C’est ’éleve qui doit travailler. Le
maitre ne doit jamais se substituer & lui. « Toute remarque,
toute correction qui laisse 1’éleéve passif, qui tombe, comme
le dit M. Payot (2), du haut de la chaire dans loreille, est
pratiquement inutile : c’est du temps perdu ». Je ne cesse donc
d’insister auprés de mes étudiants pour qu’ils mettent beaucoup
d’entrain dans la correction : il faut qu’ils interrogent constamment
les éleves, qu’ils les intéressent fous & la correction de chaque
devoir ou de chaque faute, qu’ils les aménent fous & comprendre
pourquor il y a faute et & faire personunellement effort pour la
réparer (3).

Donnons des exemples. Inezactitudes de fait. — Quelle inexacti-
tude y a-t-il de parler des cigales dans votre devoir qui décrit la
prairie au printemps ? — Au printemps, il n’y a pas encore de
cigales. — Quelle erreur d’observation trouvez-vous dans cette
phrase : Les belles prairies étendent dans le vallon leur tapis vert.
— Il n’y a pas de vallon & ’endroit ou nous avons décrit la Dyle ;

(1) Payot, ouv. cité, p. 268.

(2) Payot, ouv. cité, p. 273.

(3) « Toute la classe est appelée & dire pourquoi tel passage est incohérent, pourquoi cet autre
est inutile, pourquoi le début est trop brusque, etc., et appelée a chercher, par écrif, séance
tenante, comment il eit fallu faire ; car la critique toute seule est bien inféconde, et c'est
cependant a ce role de critique négative que se réduit presque fout l'enseignement actuel de la
composition. » Payot, Les méthodes actives ; encore la composition frangaise, dans la Revue
universitaire, 1898, 1, p. 22, Nous avons donné des lecons de correction dans le Bulletin
bibliographique et pédagogique du Musée Belge : le P, Tibeau, S.J. La rédaction aux_trois
degrés ( Bulletin bibliographique et pédagogique du Musée Belge, 1914, p. 212 et suiv, et Charlier
La rédaction auz trois degrés (1914, p. 279 et suiv.)

Q
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au contraire, une vaste plaine s’étend devant les regards. — En
quelle matiére est construit le pont sur la Dyle? — Il est construit
en pierre. — Donc, il ne faut pas parler de pont de bois. — Relevez
Perreur dans cette phrase : « A ’horizon, je vis d’abord un grand
point noir; puis, ayant mieux regardé, je pus remarquer de grands
bois. » — Les bois que ’on voit & ’horizon ne se présentent pas
sous l’aspect d’un point, mais d’une bande, d’une frange (1).

Absence de logigue. — Que penser de ceci : « A cause de
P'affluence des promeneurs, je devais aller tantdt & gauche, tantot &
droite. Par suite, j'arrivai rapidement chez moi. » Comment sont
reliées les deux phrases? — Par une locution qui marque la consé-
quence. — La conséquence est-elle bien ce qu’on avait en vue ? —
Non. — Telle qu’elle est, que signifient ces deux phrases? — Grace
aux embarras du trottoir, je suis arrivé rapidement chez moi. —
Est-ce ce que vous vouliez dire ? — Non. Aprés ces embarras du
trottoir, il s’est fait par hasard que je me retrouvais & la maison. —
Oui, mais alors il ne s’agit plus de conséquence. Ou bien peut-étre
voulait-on dire que les embarras du trottoir décidérent le prome-
neur & rentrer chez lui? Que diriez-vous alors? — C’est pourquoi je
repris le chemin de ma maison et j’arrivai rapidement (2).

Je lis ceci comme introduction d’un devoir : « Le soleil déclinait
a I’horizon, les oiseaux se réfugiaient dans les multiples buissons du
bord. » Et, & la fin, je tombe stupéfait sur cette phrase : « La neige
§s’était mise & tomber, j'ouvris mon parapluie et je me hatai de
rentrer & Louvain. » Quel grief pourriez-vous faire & ces deux
phrases au point de vue de 'exactitude des faits? — L’auteur, en
écrivant la seconde, a complétement oublié ce qu’il avait dit dans

la premiére; il est, en effet, illogique de méler dans le méme cadre
de la neige et du soleil.

Orthographe. — X, venez au tableau écrire : commissionnaire. —
Généralement, ’éleve, au tableau, alors méme qu’il a mal orthogra-
phié le mot dans sa copie, ’écrit correctement. Pourquoi? Parce
qu’il a réfiéchi. Il faut donc lui apprendre 3 réfléchir, partant le
faire venir au tableau : il se met le mot dans les yeux et dans la
main. — Le mot commissionnaire étant bien écr
le nombre des lettres doubles.

i : i . :
.(;mmm(rure = Dl ecrivez : des caillour. — Pourquoi avez-vous
mis un z? — X, écrivez

: Les écureuils ont les yeux tout pleins

it, je demande

(1) Voyez Charlier, Correction de lu description « au bord de la riviere », Bulletin pédagogi-
que du Musés belge, juillet 1914, p. 284,

(2)-Thibeau, Corrigé d'une rédaction, méme bulletin, 15 mai 1914, p. 212.
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de feu, la physionomie toute fine. — Pourquoi écrivez-vous tout ? —
Pourquoi toute? — Formulez la regle.

Improprieté des mots. — N'employez pas des mots dont vous
ignorez le sens. « Ce qui frappe d’abord la physionomie, écrit un
éleve, ce sont deux grands monuments. » Quand vous employez un
mot comme « physionomie », que vous avez sans doute rarement
entendu, que devez-vous faire tout d’abord? — En chercher le sens
dans le dictionnaire. — A la bonne heure; ouvrez donc le diction-
naire et vous verrez que la physionomie, c’est 'ensemble des traits
du visage. Il faut donc choisir un autre terme. Lequel? — La vue ou
les regards. — Que direz-vous? — Ce qui attire les regards.

Eaxpressions usées. — Chanson mélodieuse, abeille laborieuse,
humble violette, lieux enchanteurs, verte prairie, arbre majes-
tueux, plaine fertile, voild des expressions usées. Mieux vaut
parler des prairies tout court que des vertes prairies. Si vous
parlez de la teinte des prairies, dites-en ce qui en est vraiment
original, distinctif, comme par exemple : dans I’uniformité des lon-
gues étendues vertes de la prairie tranchaient ¢a et 13 les blanches
tétes des paquerettes.

Mots vagues, ternées. — Voici un exemple : Ce chemin n’offre rien
de particulier : il se trouve entre deux murs. Comment pourriez-
vous dire mieux : ce chemin se trouve entre deux murs? — Ce
chemin s’étend..., s’allonge..., court entre deux murs. — Mais pour
un homme il ne serait pas agréable d’étre entre deux murs; eh
bien! prétez le méme sentiment au chemin. Que direz-vous ? — Le
chemin s’ennuie entre deux longs murs. — De cette fagon, vous
avez rendu le réel aspect du chemin : il est ennuyeux, et vous ne
pourrez plus dire qu’il n’y a rien de particulier. — Corrigez de la
méme facon : au fond de I’horizon, il y a un petit bois de sapins. —
Au fond de I’horizon dort, se repose, somnole un petit bois de
sapins. — Au bord gauche se trouvaient des hétres touffus, dont
I'image se trouvait dans I’eau. — Au bord gauche poussaient, crois-
saient, se dressaient des hétres touffus, dont I’image se reflétait,
tremblait, jouait dans’eaun (1).

Galimatias. — Il rampait & pas de loup comme une couleuvre. —
1l mange tout le temps sans desserrer les dents. — La platitude
atteint ici son point culminant (2).

Lourdeur de la phrase. — a) Répétition du méme mot. Je lis dans
un devoir : « Dans la vie, rien n’est certain que son incertitude
méme, mais ce qui est certain, ¢’est que nous marchons vers I’éter-

Il et w5 o T
(1) Charlier, Correction, p. 286-287.
(2) Payot, ouv. cité, p. 525.
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nité. » Par quoi péche cette phrase? — Par la répétition du mot
« certain », par la fagon dont est amenée la seconde restriction, qui
semble ignorer la premiére, par la.construction du dernier membre :
ce qui est certain, c’est. — Corrigez. — Dans la vie rien n’est cer-
tain, a part son incertitude méme et notre course inéluctable vers
P’éternité (1).

b) Phrases trop longues, surchargées d’incidentes, de verbes ou de
compléments de toutes sortes. Ex. : A certains moments, on dirait
qu'on est en Amérique. — A certains moments, on se croirait en
Amérique. — L’eau de la Dyle était de I’eau courante ; elle était
sillonnée de petits flots et courait avec rapidité. — L’eau de la
Dyle, sillonnée de petits flots, courait avec rapidité (2).

Au lieu d’arriver & la correction d’une phrase au moyen de ques--
tions, le maitre peut faire prendre aux éléves une feuille de papier
et les charger de rectifier eux-mémes un passage mal écrit. A tous
il demande de réfléchir, de faire effort. Il invite tels ou tels & lire
la correction proposée par eux, adopte la meilleure, indique la
sienne, s’il est nécessaire, « éperonne » ceux qui ne paraissent pas
« chercher » assez. La classe tout entiére est son active collabo-
ratrice (3). ;

Technique du paragraphe (4). — Dans un lycée de jeunes filles, on
avait a décrire : Un concours d’aviateurs. Voici un passage d’une
copie : « Hélas ! Latham descend. Il devient de plus en plus visible s
le ronflement du moteur se pergoit plus distinctement avec des
détonations continues et inquiétantes : ce sont des « ratés ». Mais
quelle vertigineuse descente! L’aviateur n’est-il plus maitre de son
appareil ? L’hélice s’arréte! Le martyrologe déja si long de la
science va-t-il enregistrer une nouvelle victime? Il va tourner, il
tourne, pique droit sur le sol. (’est fini!. .. L’angoisse m’étreint, je
ferme les yeux une seconde... Un long cri d’enthousiasme, Latham
vient d’atterrir victorieusement. »

Cozn‘ment a.,me.nder ce passage? se demande M. Payot (5).

L’éléve a écrit au courant de la plume. Le sentiment central du
paragraphe, c’est ’angoisse réellement éprouvée. Tous les détails
doivent concourir i pro.duire cette impression. Dans le texte que
nous venons de reproduire, en est-il ainsi ? Non, parce que tout est
hatif. Le paragraphe n’est pas construit.

« Hélas! Latham descend. » — Cela n’est aucunement préparé. Il

(1) Charlier, Correction, p. 297,

(2) Charlier, Correction, p. 287-288,
(3) Charrier, Pédagogie vécue,
(4) Payot, ouv, cité, p. 279.
(8) Payot, ouv. cité, p. 279,

p- 285, Cf. Payot, ouv. cité, p. 274,
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fallait montrer I’élégance du vol de Latham. Puis, tout & coup, que
se passe-t-il? On dirait que I’ « Antoinette » descend ? Oui, certai-
nement, elle descend. (Ici, il faudrait donner un ou deux détails
caractéristiques.)

« Le ronflement du moteur se percoit plus distinctement avec des
détonations continues et inquiétantes. » Ce n’est pas étudié : il y a
quelque chose de nouveaw qui cause 'inquiétude. Il fallait done dire
qu’au départ les ronflements du moteur étaient puissants et régu-
liers. Les détonations irréguliéres émeuvent. Pourquoi? Parce qu’on
a le sentiment que le moteur est détraqué et on se demande si
Latham est encore maitre de sa machine. Devient-il la proie de la
pesanteur qui va précipiter sa chute, car, maintenant, on dirait une
chute vertigineuse? L’inquiétude grandit : le moteur s’arréte.
Silence impressionnant; que va-t-il arriver? « L’appareil pique sur
le sol... C’est fini : Uangoisse m’étreint, je ferme les yeux ume
seconde... Un long cri d’enthousiasme... etc. » La fin est illogique.
Si ’anxiété a été, comme il parait, partagée par tous, ce n’est pas
un cri d’enthousiasme qui salue la chute de Latham, mais un cri de
soulagement, puis de joie, ensuite seulement éclate ’enthousiasme.
« Latham vient d’atterrir victorieusement. » C’est sans hewrt, qu’il
faut dire : au lieu de s’écraser sur le sol, Latham, maitre de son
« Antoinette », atterrit légérement, et tout & coup 1’anxiété cesse
quaund on le voit sain et sauf allumer en souriant une cigarette. On
Pacclame frénétiquement parce qu’on est encore ému et tremblant
de peur.

Il fallait insister, examiner ce qui se passe, quand succéde & un
sentiment d’anxiété une détente brusque. Mais on est toujours
pressé : aussitét on laisse évaporer ce-sentiment d’anxiété et on
passe & un autre exercice! « Alors tous les appareils sortent, on se
crie leurs numéros. » .

N’est-ce pas, au contraire, le cas de s’arréter pour réfléchir, et
pour faire « rendre » & cet incident ce qu’il contient? Les éléves ont
compris clairement le danger de mort permanent qui menace les
aviateurs. Il serait donc logique, pour une jeune fille, de penser
aux meres, aux femmes, aux sceurs, aux fllles d’aviateurs.

N’était-ce pas le moment de pénétrer plus & fond dans I'analyse
des sentiments que nous éprouvons en présence des aviateurs? Nous
ne pouvons un seul instant oublier qu'ils risquent la mort, pis que
cela, d’horribles mutilations, des blessures atroces. Quand ils
s’envolent, notre enthousiasme n’est pas seulement fait de la beauté
de leur aisance et de leur victoire sur la pesanteur asservissante,
elle est faite surtout de la beauté de leur héroisme, car eux aussiils
sawent, mieux que nous, ce qui peut arriver, et cependant ils s’envo-
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lent. C’est leur vaillance tt:anquille qui fait notre enthousiasme
teinté de peur, d’anxiété tragique. -

L’analyse ainsi faite en commun, nous.pren(‘lrons tousdejl.l‘sem e
la plume. Dans une classe de jeunes filles intelligentes et déja exp.e?
rimentées, le paragraphe deviendrait guelque f:hose comme 0301 :
« Subitement, Latham cesse de poursuivre l'e biplan qui fuit ansf
‘Pazur. Il semble redescendre. (_)u1, cel_‘tamAemept, il descend E
I’ « Antoinette » devient plus distincte. Blentot méme, on apergoit
Latham. Quelque chose d’imprf'.bvu se passe. Une_z sourde anxiété
étreint tous les cceurs. Qu’y a-t-i1? Le gnoteur. qui, au (lepart, ron-
flait avec une puissante régularité, fait eni':endAre des detonatl'ons
précipitées, qui inquiétent tout le mond’e. Bientot la chute d(.alvxent
vertigineuse. L’hélice s’arréte et peision faut que, dans,le' silence
subit, mon ceeur n’en fasse autant : j’étoutfe. Tout & coup 1 aeroplan'e‘
vire et pique droit sur la plage. Je _ferme les yeux pour ne p‘as voir
I’horrible chose. Instantanément je me repréesente ]a. mere d?
Latham & qui on rameéne des restes’ s:anglant’s...' Je suis préte a
sangloter lorsque des acclamations cn‘ep}tent. L’aviateur descend de
son siége, souriant, et il allume une c1gar<,atte. To_us, pour cachexf
leur émotion, applaudissent & tout rompre ; I’ « Antoinette S a atterri
avec une telle aisance! Devant le calmf? surprenant dg 1 avmte’ur,
joublie ma terreur et j’applaudis comme ivre d”enthmzsm'sme : c’est
que je sais, maintenant, ce que signifie un 'depar’t. d"aVIateL:I:S. Je
sais qu'eux aussi ils savent; et leur tran.qullle héroisme m emeu?
et me rend héroique. Je comprends qu’il y a q}lelqug_cho§e qui
vaut mieux que la vie. Je sens que cette foule partira d’ici meilleure
quelle n’y est venue ; car\l’héro‘isme est contagieux » (1).

Si tel est le but de la correction collective, il convient de
recommander et de donner I’habitude aux éleves de se relire.
« Nous-mémes nous sentons le hesoin — et d’autant plus peut-étre
que nous sommes plus instruits — de relire ce que nous avons
éerit; afin de parer aux défaillances possibles de ’attention, le
commercant relit sa correspondance, le comptable véritie ses
additions, I’écrivain corrige, ajoute, supprime, recommence : ’éco-
lier seul n’aurait pas besoin, lui dont lattention chancelle et se
dérobe & chaque instant et dont les efforts sont si courts, de relire
un exercice de grammaire, une solution de probléme, un devoir de
composition frangaise? Il ne s’agit pas seulement de découvrir les
fautes d’orthographe (qu’on ne doit laisser nulle part, hien entendu,
puisqu’on apprend Vorthographe pour en user chaque fois qu'on

(1) Voyez d’autres exemples de M. Payot dans la Revue Universitaire, nos de juin et juillet
1897, de janvier, février et avril 1898, ¢t dans les Idées de M. Bowrru.
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écrit), mais de s’assurer aussi qu’on n’a rien omis, qu’on a été clair
et précis, qu’on a ponctué & propos, qu’on a évité les erreurs. Non
content de demander ainsi, en général, que les éléves relisent tous
leurs devoirs, M. Poitrinal (1) insiste particuliérement pour qu’ils
relisent leurs devoirs de rédaction. « D’abord & propos du déve-
loppement méme : a-t-on bien interprété le sujet (il est d’ailleurs
un peu tard pour se le demander)? S’en est-on écarté en certains
points? N’a-t-on pas oublié des faits, des idées, des détails impor-
tants? Ceux qu’on a trouvés sont-ils bien & leur place? En second
lieu, y a-t-il & redire & la propriété des termes, a4 la correction des
phrases? — L’enfant ne s’astreint pas volontiers a ce nouveau
labeur, et je reconnais que son pouvoir, en l’espéce, est assez
limité, autant par nonchalance d’effort que par indigence de savoir.
11 est utile cependant de I’y accoutumer. Qu’on lui rappelle souvent
que plus ses brouillons sont raturés, plus grand est son mérite, et
qu’on encourage sa bonne volonté en ce sens lorsqu’elle se mani-
feste. Ce travail amendé, il le copie plus ou moins distraitement.
Avant de le remettre, il a pour obligation de le relire quant &
Porthographe et & la ponctuation. Tout & I’heure, dans la détente
de la copie, c’était la mémoire visuelle et la mémoire musculaire
qui menaient le train, non sans accidents; il faut que Pintelligence
intervienne maintenant et traite cette sorte de dictée personnelle
comme celles du maitre, je veux dire qu’elle I’expurge de son
mieux.

« Soumis & cette discipline, les éléeves produiront un travail plus
fructueux ; ils se formeront aussi, — et c’est la un profit -inesti-
mable, — & DPattention spontanée et soutenue, au travail personnel
réfléchi; ils emporteront de 1'école cette habitude précieuse de
relire posément leurs lettres, de vérifier, de contrdler avec soin
leurs écritures ; ils se garderont de la précipitation, signe d’étour-
derie et de légéreté et cause d’erreurs préjudiciables. »

Aprés la legon, les devoirs sont remis aux éléves pour qu’ils les
corrigent. Il convient donc que les marges du cahier ou de la feuille
volante soient fort larges, et que les lignes soient assez espacées :
’éleve corrige deés lors facilement, sans surcharger son travail.
Il reste encore au professeur & s’assurer si les corrections ont été
faites.

Ici se pose une question, toute pratique. Jusqu’a quel point I’éléve
corrigera-t-il son devoir ? La plupart des conférences professorales
de nos athénées demandent que chaque éléve transcrive, solt en
marge de sa copie, soit sur son cahier de brouillon — ceci n’est pas

(1) L. Poitrinal, Pédagogie pratique, Pavis, Colin, 1921, p. 89, 91.



136 METHODOLOGIE SPECIALE

admissible, & mon avis, — la plupart des corrections faciles signalées
en classe et celles que le professeur s’est borné & souligner sans en
faire mention publiquement. Ces corrections demanderont, en effet,
peu de temps. Quant aux autres corrections, plus importantes et
plus longues, il suffit que 1’éleve s’en soit rendu nettement compte.
Certaines conférences veulent pourtant que si les corrections a faire
comportent des remaniements considérables, 1’éléve soit tenu de
rédiger & nouveau les passageés fautifs, ou méme de refaire sa rédac-
tion en entier. Dans ce cas, 1’éléve pourra étre dispensé du devoir
suivant. ;

ConcnusioN. — Que peut-on reprocher, se demande M. Payot (1),
4 ce systéme supprimant le mode individuel de correction, qui est
mortellement ennuyeux ? — Ca ne va pas assez wvite ! C'est une
méthode qui géne nos habitudes de voyage ! C’est la course a pied,
chére 4 Rousseau, substituée aux voyages en rapide! — Mais
qu’importe, si le but du voyage est de woir et de hien woir le
paysage ? Nous parcourrons moins de pays, mais au moins nous
emporterons de nos voyages autre chose que des impressions fugi-
tives, vagues et fausses! Le laboureur, lui aussi, va lentement ;
la végétation, elle aussi, croit lentement, comme tout ce qui se
développe naturellement... Aux maitres pressés, il faut toujours
répondre ce que répondit le guide qui conduisait Alexandre Dumas
dans les Alpes : « Pour aller sur ce sommet, il faut deux heures, si
on va doucement, et quatre si I’on va vite » (2).

ComposITION EN VERS. — Peut-on donner des exercices de com-
position en vers? Je ne vois pas pourquoi, de temps en temps, on
n’autoriserait pas des éléves qui ont certaines dispositions, &
remplacer le devoir en prose par une composition en vers.

NOMBRE DES COMPOSITIONS. — La composition sera-t-elle hebdo-
madaire ? Ici les opinions sont partagées. Des professeurs ne donnent
une composition que tous les quinze jours ou plus rarement. On dit
que la composition hebdomadaire devient pour les éléves un labeur
monotone et fastidieux, dontils s'acquittent par 14 méme, avec négli-
gence et dégotit. Qn estime que son zéle serait plus acti’f, si nous y
famogs appel moins souvent. On espére que Ia composition, revenant
a des intervalles de: temps plus espacés et moins réguliers, deviendra
pour eux un exercice plus savoureux, plus attrayant, presque un

(1) Payot, L’enseignement de la composition F; s, s el
L g position francaise, dans la Revus unwersitaire, 1899, 2,

2) J'ai vu pratiquer, dans ’ensei S
co( 15 ai vu I.)lathuﬂ, dans Penseignement primaire et dans I’enseignement moyen, le mode de
3 o vy . y A
rrection que je recommande. Tl est plus aisé et plus simple gu'on ms 16 supposarait St
o > le supposerait 4 premiére
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plaisir. On allegue enfin qu'en Allemagne les éleves des hautes
classes ne remettent & leurs professeurs que cing ou six compositions
allemandes dans 1’année.

Cette facon de raisonner méconnait le caractere de nos éleves et
les conditions dans lesquelles ils se trouvent placés. Tous les pro-
fesseurs savent par expérience qu'un devoir d’éleve, si longtemps a
Pavance qu'il ait été indiqué, est toujours l'ceuvre de la derniere
étude. Et si I’on veut qu’un devoir soit soigné, il importe, non de le
donner quinze jours & l'avance, mais de s’assurer que l'éleve
pourra, la veille du jour ou le devoir sera remis, lui consacrer le
temps nécessaire. Donnez un seul devoir par mois, il sera plus baclé
bien souvent qu'un devoir exigé chaque semaine. Il parait donc
préférable que la composition soit hebdomadaire ou peu s’en faut.

- § 9. — Les exercices d’élocution.

EXERCICES D'ELOCUTION. — On compte, chez nous, quatre prin-
cipaux exercices d’élocution : 1° analyses littéraires faites de vive
voix ; 2° narrations, descriptions, etc., développées oralement ;
3° comptes rendus de lectures recommandées ; 4° exposé oral, fait
par un éléve, d’un sujet choisi par lui ou désigné par le professeur.

L’analyse littéraire entendue comme exercice d’élocution n’est
souvent qu’un exercice de mémoire ; toutefois le résultat serait
autre si, dans une classe supérieure, on chargeait un groupe
déloves d’étudier le morceau au point de vue de l'unité et de
’enchainement des idées, un autre au point de vue des caracteres,
un troisieme au point de vue moral, un quatrieme au point de vue
du choix des expressions et de leur rapport avec la pensée.

Les narrations, les descriptions et les dissertations faites de vive
voix, sont de beaucoup plus importantes. On y a recours au début,
quand les éléves, encore inhabiles dansle travail de la composition,
sont invités & développer oralement en classe un sujet qu’ils devront
mettre par écrit chez eux ou & I’étude ; plus tard, quand, renongant
A cette préparation des devoirs de rédaction, on veut les exercer &
I’art de la parole. ‘

Dans les résumés oraux des lectures recommandées, les éléves ont
soin de faire part de leurs impressions.

L’eaposé oral d'un sujet choisi par I'éleve ou désigné par le profes-
seur, ne doit pas se faire seulement dans la legon de langue
maternelle, mais encore dans les lecons de latin, de gree, d’histoire,
etc.

Chaque fois qu'un éléve expose un sujet, il est bon qu’il le fasse
sur Dlestrade, devant ses condisciples, et qu’il donne, avant de
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commencer, en quelques mots, le plan qu’il a adopté. Apres I’exposé,
deux ou trois condisciples sont invités & présenter leurs observations.
Le professeur intervient finalement. Dans cet examen critique, il
convient de suivre une marche méthodique. On envisage successive-
ment le choix du sujet, le fond du discours (vérité, logique, meeurs
oratoires), I’élocution.

La culture de la langue parlée ne sera jamais objet de trop de
sollicitude de la part des maitres. De nos jours, elle a acquis une
importance considérable, puisque c’est par la parole qu’il faut s’em-
parer du peuple. Quoique les talents naturels soient pour beaucoup
dans le sucees, il est certain que I’exercice peut y suppléer dans une
certaine mesure, en tout cas les provoquer et décupler leurs forces.
C’est dés la premiére heure qu’on doit faire les exercices d’élocu-
tion ; c’est alors que les éléves osent; passé un certain age, ils
deviennent timides ; profitez donc du moment propice pour que la
timidité n’apparaisse pas; graduez vos exercices d’improvisation ;
habituez les éléves & reproduire immédiatement ce qu’on vient de
leur lire, & ne pas écrire une lettre avant de s’en étre parlé a
eux-méme le contenu approximatif, & s’entrainer parler d’abon-
dance pendant dix minutes sur un lieu commun quelconque ; appre-
nez-leur & repousser toute préparation écrite ; recommandez-leur
la méditation orale ou « verbo-motrice », au cours de laquelle on

\

s’exerce a articuler tout haut ou tout bas sa pensée ; engagez-les
a étre simples, & n’employer aucun mot, aucune expression qui soit
hors du langage courant, et 3 soigner la diction ; procurez-leur
enfin le plus souvent I'occasion d’écouter un virtuose de la parole.

Ce sont la quelques conseils sommaires, mais qui résument, dans
les traits essentiels, la méthode qu’on préconise de nos jours.

Je conseille aux professeurs de prendre connaissance des derniers
travaux qui ont signalé 'importance de 1'art de la parole et qui en
ont recherché la méthode en s'appuyant tour & tour sur la psycho-
logie, la physiologie et I’histoire de I’éloquence : ils y trouveront
quantité de renseignements précieux. Je me borne A attirer leur
attention sur la conclusion de toutes ces études. « Remplacer la
préparation écrite par la méditation orale ou verbo-motrice, recueillir
par loreille le plus d’images acoustiques possible et les exprimer

verbalement le plus souvent possible, en un mot parler plus ou

Mowns sa pensée, en mettant en jeu les organes de Uowie et de I’ articu-
lation vocale : voila, dit M. G. Gé 3§ : :

( cale : . G. Gérar rér g

S e o A d (1), la véritable n;ethode,. la

g s’men lique, et, comme toute faculté se fortifie

et se développe par | exercice, il faudra recourir 3 une série d’actes

T o el s e

(1) G. Gérard, La vsychologie expirimentale de Part de la parole, Namur 1899, p. 23
I ) - G
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répétés ayant tous pour but d’actionner ou, suivant l’expressiomw
scientifique, d’innerver les centres cérébraux qui constituent le-
mécanisme de la pensée. »

Ecrire et parler exigent donc deux méthodes différentes : & coté:
de la méthode graphique, qui apprend & nos éleves A écrire, il faut
faire une place & la méthode mentale, qui apprend & parler, disons-
mieux, & improviser.

ORGANISATION D’EXERCICES SPECIAUX D’IMPROVISATION. — La
récitation des legons, les répétitions, les analyses, les narrations,
les descriptions ou les versions faites oralement, les comptes rendus.
oraux de lectures faites en particulier, les exposés oraux de sujets.
tirés des divers enseignements forment 3 I'art de parler, mais ne
suffisent pas : il est de toute nécessité d’organiser, dans les classes.
supérieures, et particulierement en rhétorique, des exercices
spéciaux d’improvisation ou de rédaction mentale.

La veille ou, au début, ’avant-veille du jour ou il devra prendre
la parole, I’éléve regoit un sujet & développer oralement. L’inven-
tion faite, ’éléve rédige un plan bien précis, et, d’apres ce plan,
i1 doit mentalement, sans rien écrire, cOmposer le développement
qu’il présentera & la classe le lendemain ou le surlendemain, en
sept ou huit minutes. (est ce que nous appelons la rédaction
mentale. On lui conseille de donner 3 son improvisation une forme
oratoire : il doit toujours soigner particulierement P’exorde et
la péroraison.

11 faut aussi, sil'on veut que léleve réalise de sérieux progres,
’habituer peu & peu & rédiger son improvisation en la parlant @
haute voiz. 1’élocution est singuliérement facilitée par cette fagon
de procéder.

En classe, Iéleve désigné est invité & monter en chaire et a
développer oralement sa composition mentale. Et tout d’abord, le
professeur, afin de bien sifuer I'improvisation, a soin de demander
3 Porateur : « Ol sommes-nous ? Qui dtes-vous ? Qui sommes-nous? »
Ainsi I'éleve shabitue & parler dans des circonstances précises,
dans un licu déterminé.

Cela fait, I'improvisateur a la parole. Il peut, au début, s'aider
du plan, dont il devra peu 4 peu se passer. [ improvisation termi-
née, le professeur donne son appréciation motivée ou la fait donner
par un éleve.

Quels sujets choisir? — Pour éviter la monotonie et intéresser
la classe tout entiere, il convient d’organiser différentes séries
d’improvisations; par exemple, de petites dissertations : les drames
de Pindustrie, les martyrs de la charité, les grands travaux du
siecle, ete.; — des toasts; — des allocutions de circonstance, des
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«compliments, des félicitations, des réponses & ces mémes discours ;
— questions sociales (mutualités, pensions ouvriéres, patronages,
retraites ouvriéres, habitations & bon marché, etc.) ; — sujets litté-
Taires ; ete. =

Les professeurs compléteront ces quelques conseils, en lisant le
travail si pratique de M. Géradin (1), qui me les a fournis, et les
articles si judicieux de M. V. Gérard (2), qui s’est particuliérement
attaché & montrer comment 1'éleve doit se préparer.

CERCLE LITTERAIRE. — On ne peut qu’approuver nos établisse-
ments qui réunissent tous les huit jours ou tous les quinze jours,
sous le nom de Cercle littéraire, un groupe de bons éléves choisis
«dans les trois classes supérieures. Ces jeunes gens apprennent, sous
la direction de maitres dévoués, & étudier une question, & réfléchir,
& écrire et & s’exprimer sur toute sorte de sujets. Un tel cercle,
bien organisé, n’est pas seulement un utile complément de I’ensei-
gnement et un excellent instrument de travail et de développement
intellectuel ; il est encore un moyen des plus efficaces et des plus
précieux pour habituer la jeunesse 2 la parole et & la discussion. La
nécessité de répondre A D'improviste i des attaques habiles, ou
méme parfois malicieuses, stimule les esprits et délie les langues
plus que les exercices réguliers de la classe (3).

Je crois que les exercices doivent étre doubles, écrits et oraux.
Pour les uns comme pour les autres, il faut nommer chaque fois
au moins deux objectants, qui prendront connaissance des travaux

écrits ou du canevas de la these orale, afin de discuter en connais-
sance de cause.

Pour les travaux écrits, les éléves choisiront de préférence des
sujets qui rentrent dans leurs études particuliéres, qui complétent
et approfondissent ’enseignement des classes : par exemple, le lion
dans les fables de La Fontaine (en troisiéme), le caractere apolo-
gétique des Commentaires de la Guerre des Gaules de César (en
seconde), Pamour de la campagne dans Horace (en rhétorique).

Pot}r les °Xposes oraux ou les discussions, je voudrais plutot des
questions d’intérét actuel : le service militaire, 1’arbitrage interna-
tional, I’ouvrier, Palcoolisme, ete. On peut traiter ces sz,:ujets sans
faire ce que nous appelons de la politique. E

(1) Les exercices d’improvisation, dans Udnnuaire du cercle

- § : Sl ¥ o o

sortis de I Université de Louvain, 1905-1906, p. 10 ets. R
(2) V. Gérard, Rhétors 1 s ; ;

e tque nouvelle, dans le Bulletin Ppédagogique du Musée belge, 1902

(3) Creusen, Les académies Uit

éraires de colloge, dans le
1909, p. 151 et suiv. : Y 3

Bulletin pédagogique du Musée belge,
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CoNCLUSION.

En résumé, dans I'enseignement de la langue maternelle, je crois.
quil est de toute nécessité de multiplier les exercices directs qui
assurent la connaissance de la grammaire, de faire lire les éléves le-
plus possible, de les initier par les méthodes dites actives au travail
de la composition littéraire, et d’attacher une importance capitale:
aux exercices d’élocution.



CHAPITRE II

LE LATIN

De nos jours, on n’a cessé de réduire le nombre des heures consa-
«crées a l'étude du latin. Il est donc nécessaire, si on veut faire
aussi bien ou, si possible, mieux que dans le passé, d’utiliser conve-
mnablement son temps et, par conséquent, d’avoir une bonne méthode.
A T'heure actuelle, les principes dirigeants de I’enseignement du
latin se résument, ce me semble, & peu prés comme suit : on le
simplifie, en imprimant aux divers exercices une unité rigoureuse ;
on le fortifie et on I’éclaire, en le rattachant étroitement aux autres
branches, en ne négligeant aucun de ces rapprochements qu’on peut
faire sous le rapport tant du fond que de la forme; on le synthétise,
en dégageant des auteurs un tableau vivant de la civilisation de
Rome et d’Athénes; on le modernise, en montrant les traits com-
muns que Pantiquité a avec les temps modernes.

Je vais tacher de donner une idée nette et précise des exigences
-de la méthodologie moderne. A cet effet, je passerai en revue les
-divers exercices que comprend I'étude des langues anciennes.

§ I. — La grammaire.

ProcraAMME. — On demande deux années pour la lexigraphie : la
premiére année, 1’éleéve apprendra les déclinaisons faciles et les
verbes réguliers; la seconde année, les déclinaisons difficiles et les
verbes anomaux et défectifs. Il verra d’une facon pratique, en méme
temps que la lexigraphie, les éléments de la syntaxe. A son tour,
Ienseignement régulier et approfondi de la syntaxe prendra deux
années. Il ne sera pas inutile de commencer la seconde latine par
une bonne revision. Qu’on se garde bien de s’en tenir 3 une simple
répétition des paragraphes du manuel ; car un tel procédé, commode
pour les professeurs indolents, ne permet guére de constater si la
cl‘a§se a bien compris 1e§ faits grammaticaux et sait les appliquer
aisement; de plus, il ne fait pas appel au travail personnel de I’éleve,
qui n’est que réceptif. On doit plutét demander & la classe de
-chercher dans lauteur des exemples se rapportant 3 un chapitre
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déterminé de la grammaire ; ou de grouper certains faits disséminés
dans le manuel ; ou bien encore de former quelques exemples.

Princrpes. — Les principes généraux nous sont connus. Je les ai
exposés en m’occupant de la grammaire de la langue maternelle.
1l me suffira de les résumer. L’enseignement systématique de la
grammaire commence dés la premiére heure et se poursuit jusqu’a
I’épuisement de la matiére. L’enseignement occasionnel est amené
par la lecture des auteurs : il prépare insensiblement 1’enseigne-
ment systématique de la grammaire, parfois il le compléte méme.

On étudie la grammaire d’une maniére inductive, au moyen de
phrases, et l'on fait de multiples applications. Faut-il toujours
recourir & Pinduction? Non, car ce serait perdre son temps et ne pas
tenir compte des connaissances acquises par les éleves.

Certaines recommandations ne seront pas inutiles, ce me semble.

1° On fera seulement apprendre les régles fondamentales qui se
trouvent appliquées dans I'ensemble des auteurs inserits au pro-
gramme; non content de bannir toutes les formes rares, toutes les
régles qui ne se rencontrent pas dans les écrivains lus au collége,
on ne s’arrétera méme pas aux particularités de langue et de
syntaxe dont la connaissance n’est nécessaire que pour l'interpréta-
tion de I'un ou de Pautre passage (1). 2° On renoncera aux exercices
inintelligents qui consistent & faire écrire force paradigmes; on les
remplacera par de nombreux exercices oraux et écrits qui font
appel & la spontanéité de 'éleve, qui le stimulent et l’'intéressent.
8° On procédera toujours avec une sage lenteur. Dans un de ses
derniers ouvrages pédagogiques, M. Bréal (2) recommande, lui
aussi, d’aller & pas comptés,et il critique les maitres qui font passer
leurs éléves rapidement sur la grammaire. « Il en est plus d’un,
dit-il, qui s’attarde & la licence, 2 I'agrégation, non par sa faute,
mais par la faute des maitres qu’il a eus naguére. J’ai vu en‘ce
geure des faits qui m’ont stupéfié : tout le programme de sixiéme
abattu en deux mois. Comme j'essayais d’insinuer avec force
précautions (car rien n’est ombrageux comme un professeur de
sixieme) que c’était peut-étre aller un peu vite : « N’ayez crainte,
m’était-il répondu. (Vest une premiére reconnaissance. Nous n’irons
pas plus loin cette année. Nous allons repasser, récapituler, conso-
lider. » J'attendais effet de ces paroles. Mais comme il serait
bizarre et contradictoire d’aller plus lentement en récapitulant

e e L Ui

(1) Autre est la question de la rédaction de la grammaire. « Les manuels des éléves contien-
nent toujours plus et quelquefois beaucoup plus qu'on ne fait apprendre aux éléves : tous sont
faits pour étre en partie appris, en partie consultés » (Gantrelle, dans la Revue de I'inistruction
publique, 1871, p. 407).

(2) M. Bréal, De Denseignement des lanyues anciennes, p. 113.
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qu'en voyant les choses pour la premiére fois, la revision n’ep
apprenait pas plus. Ce qui avait été mal fixé d’abord, restait
flottant et vacillant par la suite. Le professeur de sixiéme continue
de s'applaudir de sa méthode. Il n’entend pas les cris de détresse de
son collegue de rhétorique. »

De ces principes généraux, passons i la méthodologie des divers
degrés qu’on peut distinguer dans ’étude de la grammaire latine.

METHODOLOGIE DU DEGRE PRELIMINAIRE. — Faut-il admettre un
degré préliminaire? En d’autres termes, faut-il, dans une classe
préparatoire, consacrer au latin quelques heures des derniéres
semaines ?

Avant de répondre i cette question, nous avons 4 nous demander
ce que I'on entend par cet enseignement préliminaire.

Bur. — On veut, par 13, préparer Penseignement élémentaire du
latin, le faciliter en écartant, dés I’abord, tout ce qui peut arréter
I'étude directe de la déclinaison latine.

OBsET. — On fait apprendre aux éléves, en se servant du tableau
noir, P'orthographe, la prononciation, la signification et le nombre
de quelques substantifs. On y joint quelques adjectifs en us, a, um,
les formes est, sunt, erat, erant et quelques mots invariables, des
adverbes et des conjonctions : étiam, et, aut, modo, ubi, saepe, sem-
per, plerumque, raro, sed, hic, ibi, non, admodum, partim, etc.

Ces mots entrent dans la composition de petites phrases, qu’on
fait traduire du latin en francais.

Les huit premiéres pages de Schmidt, Elementarbuch der latei-

nischen Sprache fiir Sexta und Quinta, Halle, sont consacrées 3 cet
enseignement préliminaire.

ADMISSIBILITE? — Le programme du degré préliminaire part de
cette idée juste qu’il ne faut pas accumuler les difficultés dans les.
premiéres lecons de latin et débuter brusquement par la déclinai-
son; mais on ’exagére, en voulant rejeter dans une classe prépa-
ratoire I’enseignement de quelques éléments qui ne sont qu’'une
introduction & I’étude de la déclinaison. Je n’admets donc pas un
enseignement du degré préliminaire. Je ne commence pas cepen-
dant immédiatement 1’étude de la premiére déclinaison ; car les
difficultés sont, dans ce cas, multiples. Je les divise.

Je prononce et je fais prononcer quelques mots latins ; j’en donne
la signification ou je la fais trouver, si je puis m’appuyer sur I’éty-
mologie ; je fais observer qU'il n’y a pas d’article en latin, et j’initie
les éléves A la notion des cas : & cet effet, le plus simple et le plus

sur, c’est de prendre des phrases dans la langue maternelle, de les.
faire analyser et de donner les noms des cas.
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A ces notions j’ajoute que P’attribut se met au méme cas que le
sujet, qu’il y a trois genres et que 'adjectif s’accorde en genre, en
nombre et en cas avec le substantif auquel il se rapporte.

LexicrapaIE. — Ces quelques notions données, j’aborde la pre-
miére déclinaison. Cette étude se fait d’une maniére inductive, au
moyen de phrases. On ne commence plus, comme autrefois, par
faire apprendre le paradigme. On part, au contraire, de phrases
dont on étudie les formes grammaticales pour arriver au paradigme.
Ce procédé présente moins de difficultés que ’ancienne méthode,
excite plus d'intérét, fait acquérir le paradigme avec plus de streté;
mais il ne dispense nullement de faire de nombreux exercices.

Voici comment on procede. .

Nominarie. — 1. Tout en écrivant au tableau noir la phrase sui-
vante : terra est rotunda, le maitre la prononce lentement et
distinctement ; il accentue énergiquement les quantités.

2. Il la fait lire par plusieurs éléves.

3. Il traduit ou aide 1’éléve & traduire.

4. Un éleve répete la phrase et la traduction.

5. Le maitre demande : quest-ce qui est ronde? — La terre. —
Le mot qui répond & cette question, se met au nominatif. — Or,
quelle est la terminaison de ferra? — C’est a. — Done la désinence
du nominatif est a. — Le professeur écrit & c6té de la phrase le mot
nominatif et le mot terra; il souligne a.

6. Quelle ressemblance y a-t-il entre les mots terra et rotunda? —
La terminaison a. — Quelle fonction le mot rotunda remplit-il dans
la phrase? — Il est attribut. — A quel cas se trouve-t-il donc? — Au
nominatif.

7. Ezercices. On écrit d’autres exemples au tableau, par ex. :
rosa est jucunda. On aide méme les éléves 4 en former, en se ser-
vant des quelques mots qu’ils connaissent. On y introduit I'applica-
tion de la régle d’accord : rota parva est rotunda. On efface tout,
excepté le premier exemple : terra est rotunda.

GEnITIF. — 1, Le maitre prononce et écrit : forma terrae est
rotunda.

2. Il fait lire la phrase par des éléves; il traduit et il fait répéter
la traduction.

3. Il questionne : Qu’est-ce qui est ronde? — La forme, forma. —
A quel cas? — Au nominatif. — De quoi la forme est-elle ronde ? —
De la terre. — En latin? — ZTerrae. — Le mot qui répond a cette
question, se met au génitif, — Le professeur écrit & coté de la
phrase le mot génitif et le mot ferrae; il souligne ae.

4. Le maitre fait comparer le nominatif et le génitif. Quelle est
la ressemblance? Quelle est la différence? On établit que ferra est

10
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commun aux deux formes, que c’est le radical, et que e est la
terminaison. »

5. On fixe par de nouveaux exemples la connaissance du génitif.
On a soin de ne pas perdre de vue I'application de la régle d’accord
de l'adjectif.

AcCUSATIF, etc. — On passe & Paccusatif, Deus creavit terram, au
datif, aqua est mecessaria terrae, a Pablatif, e terra est aqua,
qu’on compare avec le nominatif, enfin au vocatif, qu’on rapproche
également du nominatif.

Aprés avoir étudié le singulier, on prend le pluriel, en procédant
de la méme facon et en se servant, autant que possible, des mémes
exemples. On obtient ainsi tout le paradigme.

Cet enseignement théorique, quelque méthodique qu’il soit, ne
suffit pas : il faut encore l'application ou des exercices. Ces exer-
cices seront surtout orauz, subsidiairement écrits; ils seront ensuite
gradués, fort variés et aussi nombreux que possible, jusqu’a ce que
les éléves puissent décliner sans hésitation.

A cet effet, on prend des phrases, qu’on écrit au tableau pour les
premiers exercices, mais qu’on peut et qu’on doit méme se contenter
plus tard de lire dans le livre d’exercices. Ces petites phrases sont
dans Schmidt : Creta est insula magna. Roma erat domina et regina
terrarum. Ripae Garummae sunt amoenae. Ciconia est periculosa
vitae ranarum. Des phrases latines, c’est-a-dire de la version, on
passe & des phrases francaises. Celles-ci ne sont d’abord que la
traduction des premieres; ensuite elles n’en sont plus que I'imita-
tion, c’est-d-dire qu’elles sont formées des mémes éléments, de
mots connus des éléeves. Exemples, tirés de Schmidt : La terre est
ronde. La Campanie est fertile. La Sicile est une grande ile.
L’ombre de la forét est agréable. La forme de la lune est ronde, ete.

Le principe est donc simple et rationnel : la version d’abord, le
théme ensuite, et celui-ci amené graduellement.

Apres avoir exercé les éléves sur des phrases, on prend les mots
isolément, ce qui est une nouvelle difficulte.

Ces exercices sur les mots pris isolément seront variés autant que
possible ; ils dureront fort peu, car ils fatiguent; enfin ils seront
menés vivement, le professeur passant rapidement d’un éleve &
P’autre. En voici quelques-uns.

1. On demande de mettre rosa au datif singulier, & 'accusatif
pluriel, ete.

2. On fait analyser rosarum, rosis, ete.

3. On faire traduire rosarum, rosis. On peut faire I'exercice
inverse, par exemple de la joie. Cet exercice devient aisé et plus
vivant, dés qu’on a & sa disposition quelques verbes.
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4. On fait ajouter un adjectif connu & un substantif qu’on donne
ou qu’on demande i un cas déterminé : silva obscura. On le fait
traduire ensuite en frangais. On peut aussi donner le francais et
faire traduire en latin. ' ' :

5. On fait mettre des mots & lablatif ou & l'accusatif avec des
prépositions. j

6. On fait indiquer les formes qui sont semblables dans la méme
déclinaison. '

7. Quand on a étudié les deux premiéres déclinaisons, on rappro-
che les formes communes. Ainsi, quel est le datif pluriel de socius,
de poeta ? Quelle conclusion en tirez-vous?

Ces exercices n’excluent pas, de temps & autre, la récitation de
la déclinaison dans Pordre ordinaire des cas; mais j'exige qu'on
rende cet exercice le moins machinal possible, en forgant I'éléve &
porter son attention sur ce qu’il dit. Ainsi, ou bien je demande & un
éleve de réciter toute la déclinaison d’un mot dans 'ordre ordinaire
des cas ou A rebours, en ayant soin de faire précéder ou suivre
chaque forme latine de la traduction ; ou bien, je fais donner par
chaque éléve un-seul cas : & cet effet, tantot je suis l'ordre des
bancs ou Pordre inverse ; tantot je demande un cas & un éléve du
premier banc et la traduction francaise de ce cas & I’éleve corres-
pondant du second banc.

Puisque je parle ici des exercices sur la déclinaison, je vais
épuiser immédiatement le sujet. Perthes (1) conseille de commencer
chaque lecon par des exercices de déclinaison et d’y consacrer les
cing ou les dix premiéres minutes, afin de mettre la classe en train.
Schiller (2) ne partage pas cette maniere de voir. Il vaut mieux,
dit-il, commencer une lecon par des questions difficiles qui réclament
toute I’attention des éléves. Décliner ne les éveille guére, mais les
endort plutdt, en sorte qu’il importe de bien déterminer le moment
précis ot lon peut faire cet exercice, de ne pas suivre 1'ordre des
cas et de varier le plus possible le genre de questions, comme je I'ai
fait plus haut. Schiller conseille de passer a ces exercices, quand
le maitre observe chez les éleves un peu de fatigue, d’ennui ou
d’inattention, ce qui arrive assez vite dans les classes élémentaires
A cause de Puniformité que présentent nécessairement les classes.
Le maitre s’écrie alors : « Fermez les livres! Croisez les bras!
Attention! » Ce commandement produit déji, & lui seul, un bon
effet, que renforce I'exercice lui-méme, Celui-ci est mené vivement.
Les formes courent d’un éléve & lautre : ce mouvement, cette

(1) Perthes, Zur Reform, 4, 163.
{2) Schiller, p 445.
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rapidité, la facilité des réponses plaisent aux éléves; il ne faut
pas cependant prolonger Dexercice ; ear il fatigue, parce qu'il
réclame des éleves une attention soutenue et une grande réflexion.
On fera bien de rattacher parfois la répétition des déclinaisons a
’exercice du voeabulaire, qui est souvent si machinal.

Aprés la premiere déclinaison ou bien aprés la premiére et la
seconde déclinaison, on aborde la conjugaison : quelques formes de
sum, D'indicatif présent, le parfait et le participe passé de la
premiére conjugaison. On suit, & cet effet, la méme méthode induc-
tive que pour les déclinaisons et l'on fait les mémes applications. On
reprend ensuite 1’étude des déclinaisons, sans cependant recourir
toujours & 'induction, ce qui serait perdre son temps et ne pas tenir
compte des connaissances acquises par les éléves. On arrive enfin
a ’enseignement complet des conjugaisons. On commence souvent
par sum ; cependant certains pédagogues enseignent d’abord la
premiére conjugaison en entier; dans ce cas, apres l’actif, on étudie
sum, qui facilite I’étude du passif et dont on fixe la connaissance en
le retrouvant dans le passif d’amare.

1’étude de la conjugaison ne doit pas étre basée tout entiére sur
Pinduction. On peut procéder davantage par déduction : le profes-
seur écrit les formes au tableau en les expliquant ou plutét en les
faisant donner par les éléves, qui, une fois le mode de formation
expliqué, les trouvent aisément, grace a ce qu’ils ont vu antérieure-
ment. C’est un excellent exercice qui les fait travailler et répéter.

Le subjonctif s’apprend précédé de ut, ne ou cum. De méme, en
frangais, les temps du subjonctif sont toujours précédés de que,
parce que ce mode ne figure que dans une proposition subordonnée,
et que cette proposition commence le plus souvent par que ou une
locution conjonctive qui se termine par que (avant que, @ moins que),

De la conjugaison en @, on passe & la conjugaison en e, qui con-
corde presque entiérement avec la premiére ; puis i la conjugaison
en ¢, qui se rattache a la seconde et qui prépare 1’étude de la con-
jugaison consonantique.

Avec les verbes déponents, on a l'occasion de revoir ce qu’on a
appris précédemment,

I’{e professeur exerce les coejugaisons comme les déclinaisons.
Qu,}l ne perde pas de vue que c’est en classe et non i la maison ou
a I’étude que Ies- éléves doivent apprendre 3 décliner ou & conjuguer.
Apr§s la legon, il ne reste plus pour eux qu’une répétition i faire, Il
en résulte qu’on. ira Ieptement, fort lentement : toute méprise, toute
nfaghgence serait payée cher plus tard ; elle empécherait d’avancer
surement.

U'n exemple fera saisir aisément la marche d’une legon sur la
conjugaison.
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1. Répétition de la secomde conjugaison : @) Le professeur fait
traduire en latin : 4/ doit, tu étudies, il nuit, etc. Cette répétition
marche lestement : chaque éléve ne traduit qu’une forme, en sorte
qu’en peu de temps tous sont interrogés. ‘

On a soin de varier les verbes : ¢’est un moyen de voir si les éléves
ne répondent pas machinalement, et c’est un exercice de vocabu-
faire.

b) Le professeur questionne sur les thémes des conjugaisons qu’il a
déja vues. Ces questions théoriques servent de transition & laseconde
partie de sa lecon.

II. Etude dela 4™° conjugaison, qui présente beaucoup d’analogies
avec la seconde.

Le professeur écrit au tableau I'indicatif présent actif de laseconde
conjugaison, dont les différentes personnes lui sont données par les

“éléves ; puis, en regard, 'indicatif présent d’audio, que les éleves
trouvent eux-mémes. Ainsi :

noce-o, audi-o,
debe-s, audi-s,
fle-t, audi-t, etc.

Pour la 8™° personne du pluriel, le professeur écrit, a coté de
debe-nt, audi-nt ; puis s’appuyant ou ne s’appuyant pas sur la 3™¢ con-
jugaison, selon le cas, il ajoute w : audiunt.

Conclusion : Qu’avez-vous appris de nouveau? — Rien, si ce n’est
la 3¢ personne du pluriel. — Que dois-je donc souligner au tableau?
— La 3™° personne du pluriel seule. — Comment forme-t-on I'indi-
catif présent des verbes de la 4™ conjugaison? — La regle est
donnée successivement par deux éléves.

II1. Etude de quelques verbes de la 4™ conjugaison.

La théorie connue, les éléves ont a apprendre quelques verbes de
la 4™¢ conjugaison ; c’est un exercice de vocabulaire.

Comment se dit en latin le substautif flewr 2 — Flos. — Quel en
est le génitif? — Floris. — Quel en est le radical? — Flor. — Quel
est le verbe signifiant fleurir 2 — Floreo. — Eh bien! il en est de
méme dans la 4m¢ conjugaison. Comment dit-on gardien? — Custos,
odis. — Quel en est le radical ? — Custod. — Quel est donc le
verbe? — Custodio. — Le professeur écrit ce verbe au tableau
et procéde de méme pour finis, finio; servus, servio; MOEN I, MUNIO,

poena, punio; superbus, superbio, ete.

IV. Exercices sur les verbes. — Le professeur fait traduire un
certain nombre de formes et de petites phrases, par exemple : il
finit; ils sont fiers; il sert; les murs de la ville sont fortifiés.

Tout en faisant des applications sur les déclinaisons et sur quel-
ques temps de la premiére conjugaison, on apprend peu 4 peu les
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noms de nombre, trois ou quatre par jour. Le maitre'attachera une
importance particuliere aux nombres ordinaux, qui sont les plus
fréquents, et il les fera exercer sous la forme qui se rencontre le
plus souvent, ¢’est-a-dire comme supputant les années.

Les régles concernant le genre des substantifs sont enseignées.
d’une fagon inductive. On s’en tient aux régles principales, et on ne
parle des exceptions que si elles sont nombreuses. En Allemagne,
on apprend ces régles au moyen de vers qui, malheureusement, sont
souvent surchargés de mots inutiles. L’éléve les répete d’ordinaire
machinalement, sans les comprendre et sans les appliquer. 1l vaut
mieux recourir & de nombreux exercices. Une recommandation
importante, ¢’est, dans I’étude du vocabulaire, d’accoler souvent un
adjectif & un substantif.

Quant aux pronoms, on les apprend au moment ol I’on peut
surtout les employer, c’est-a-dire en méme temps que les conjugai-
sons. La seconde conjugaison, qui est facile, est une excellente
occasion pour les étudier. On voit d’abord le nominatif, puis I'accu-

" satif et le datif. Le génitif, qui est trés rare, sert de transition &
P’étude des possessifs.

Voila la marche & suivre, du moins dans les grandes lignes, quand
on étudie la lexigraphie. Je n’insiste pas davantage : le manuel
qu’adoptera le professeur, la suivra plus ou moins. Je crois mieux
faire en précisant encore la nature de certains exercices.

Il faut, comme le dit Schrader (1), renoncer & la copie des
paradigmes. Cet exercice est a faire de vive voix, avec usage du
tableau. « Ces écrivasseries, qui peuvent plaire & des maitres pares-

_seux, craignant la fatigue d’un enseignement oral, ne remplacent
jamais d’une fagon efficace I'exercice fait de vive voix en classe ;
elles demandent beaucoup de temps; elles habituent 1’éleve & un
travail machinal, et elles manquent le plus souvent le but qu’elles
poursuivent, la connaissance des déclinaisons et des conjugaisons. »

On remplace avantageusement ces copies par un devoir qui fait.
appel & la spontanéité de ’éléve, qui le stimule, ’intéresse et ne lui
permet pas de recourir autant & un secours étranger : on fait donner,
par exemple, un ou deux cas des différentes déclinaisons et une ou
deux personnes du méme mode et du méme temps des différentes
conjugaisons, en faisant souligner les éléments caractéristiques; on
demande des formes semblables soit dans la déclinaison, soit dans
la conjugaison, soit dans les deux & la fois (canes, subst., et canes,
verbe).

En résumé, les exercices orauz doivent étre nombreux et variés,

(2) Schrader, p. 387.
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comme je ’ai montré plus haut. On peut méme faire composer de
petites phrases, quand le vocabulaire connu des éléves le permet.

Les exercices écrits se feront en classe, au tableau noir ou
dans le cahier, sous la forme d’un extemporale; ils se feront aussi &
domicile ou & D’étude : ce seront surtout des:themes. Les themes
seront au début des rétroversions que Péleve fera d’abord de vive
voix en classe; aprés un certain temps, ils ne consisteront plus
uniquement dans la reproduction du théme oral : on laissera plus
d’initiative & éléve; mais on aura soin de bien préparer le devoir
en classe, de donner des conseils généraux et d’expliquer les pas-
sages difficiles. ‘ '

Les versions grammaticales se font de vive voix.

Quelques-uns de ces points seront repris plus loin. Pour le
moment, qu'on retienne bien le principe : la version d’abord, le
théme ensuite. :

Sy~xTAXE. — Mes observations sont simples. On procede comme
pour la langue maternelle; on varie, selon les cas, la forme d’ensei-
gnement, et I’on s’en tient aux régles essentielles. C’est surtout ici
qu’intervient I’enseignement occasionnel pour préparer I’enseigne-
ment systématique.

PRONONCIATION ET ACCENTUATION, — La prononciation et ’accen-
tuation sont deux points fort importants, mais fort négligés. Le
professeur préchera d’exemple, dés la premiére heure, et corrigera
les éléves, avec une attention extréme, chaque fois qu’ils liront ou
prononceront un mot latin.

ORTHOGRAPHE (1). — L’orthographe mérite aussi toute 'attention
des maitres, qui veilleront & ce qu’elle soit uniforme; car il n’est
pas rare de voir une orthographe différente dans les textes des
auteurs, dans la grammaire et dans les devoirs des éléves.

§ 2. — Le vocabulaire.

NficEssiTh. — Sans une certaine connaissance du vocabulaire, la
lecture des auteurs est lente, difficile et rebutante. Arrétés a tout
instant par le sens des mots, les éléves sont obligés de recourir a
un gros dictionnaire : ils perdent un temps considérable & le feuil-
leter, 4 parcourir, cent fois peut-étre, les mémes colonnes; ils se
contentent d’un travail machinal, qui doit leur fournir purement et
simplement I’acception d’un mot dans un passage donné ou méme
une ou deux lignes de traduction; ne voyant que des mots, ils
oublient I’ensemble d’une phrase et ils ne cherchent pas & saisir

(1) W. Brambach, Manuel d'orthographe latine, traduction d Antoine, Paris, Klincksieck.
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vite, instinctivement, le sens général, & pénétrer dans I’esprit de
I’auteur; finalement, aprés ce travail, qui n’a guére réclamé d’efforts
que de leurs bras, ils succombent & la fatigue et & ’ennui. Ne nous
étonnons pas si ceux qui n’ont pas cette patience, se servent d’une
traduction imprimée et la copient entre les lignes de leur auteur.

C’est donc en vue de faciliter la lecture des auteurs qu'on a
rétabli dans un certain nombre de nos classes 1’étude du vocabu-
laire, qui y était autrefois en grand honneur.

« DisposrrioN. — Dans la disposition d’un vocabulaire, on peut
adopter : 1° Pordre alphabétique, comme les dictionnaires ordi-
naires; 2° Pordre réel ou analogique, groupant les mots d’apres
Paffinité du sens; 3° 'ordre grammaticnl, reproduisant la classifi-
cation des parties du discours, telle que la donnent les grammaires;
4° Pordre étymologique, rangeant les vocables d’apres la parenté
étymologique.

Quel ordre convient-il de préférer? Tous les pédagogues sont
d’accord pour rejeter l'ordre zlphabétique, qui offre peu de prise
4 la mémoire ; mais ils se divisent, quand il s’agit de choisir entre
les trois autres ordres.

A mon avis, 'ordre grammatical s’impose incontestablement,
au moins au début; Pordre réel convient aux répétitions et il est
de rigueur du moment ou I'on fait entrer dans le vocabulaire la
phraséologie ; I'ordre étymologique ne peut jamais étre négligé
tout a fait : il est un peu partout & sa place, pourvu qu'il reste
a la portée des éleves et qu’il s’appuie sur leurs connaissances ;
il ne peut donc étre exclu méme au début, o il se combine fort
aisément, mais d’une fagon tout élémentaire, avec ’ordre gramma-
tical ; il est également employé avec avantage dans des répétitions,
et il convient, comme synthése, a4 la derniere étape

CAHIER DE VOCABULAIRE. — Beaucoup de pédagogues rejettent
Pemploi d’un’ recueil de mots et demandent que l'éleve fasse
lui-méme son vocabulaire sous la dictée du professeur. Une précau-
tion est ici & prendre : le maitre doit surveiller fort attentivement
les cahiers; car les fautes 8’y glissent en grand nombre

; aussi

, . - - )
a-t-on recommandé de ne faire inscrire dans le cahier un mot que
quand il a été employé et pronoucé plusieurs fois par les éléves;

mais cela ne dispense pas eucore le professeur d’
soigneuse des cahiers. Au lieu d'écrire m.
genre, on accole au substantif un adjectif en

Si on fait faire le vocabulaire par
deux premiéres années, 'ordre gr
en abordant (ésar,
mots et les expr

une revision
f. m. pour indiquer le
us, a, um.

les éleves, on adopte, pour les
: ammatical ; la troisiéme année,
}l est plus simple, ce me semble, de noter les
essions au fur et & mesure de la lecture, sauf &
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relever, dans un cahier ad hoc, les expressions groupées selon
Paffinité du sens. Il est bien entendu cependant qu’on n’oublie jamais
de faire, au point de vue étymologique, de nombreux rappro-
-chements.

Que doit contenir le vocabulaire des éleves? Le probleme est
plus facile & résoudre en Allemagne que chez nous : on n’y lit ni
I’Epitome, ni le De Viris, et 'on débute par une chrestomathie,
‘que I'on conserve pendant deux ans. On se fait donc une regle
d’apprendre, dans les classes élémentaires, les mots de Cornélius
Népos et de César que I’éléve retrouvera plus tard (1). Les avan-
tages de ce systéme sont multiples : le vocabulaire est considéra-
blement réduit et reste un dans la série des classes; il se développe
peu A peu, au fur et & mesure de la lecture des auteurs; il est
’objet de fréquentes répétitions indirectes dans le cours des études.
Nous, qui lisons I'Epitome et le De Viris, nous devons tenir
compte de ces textes, et nous sommes ainsi dans I'impossibilité de
préparer convenablement la lecture de Cornélius Népos ou de César..
La chrestomathie dont on se sert dans les classes de 7¢, de 6° ou de 5°
de mnos athénées, pourrait cependant, si elle était bien congue,
remédier en partie 4 cet inconvénient.

Voici done, abstraction faite de ce point, les principes & observer,
quand le maitre introduit dans sa classe le cahier de vocabulaire.

1° Il ne fera retenir que des mots vus dans les textes étudiés en
classe. La quantité des mots est par 1a nettement déterminée.

2° 1l ne prétendra pas faire retenir tous les mots des auteurs : ily
a de ces mots rares, peu employés, par trop techniques, qu’on peut
et qu’on doit laisser de coté. Ne surchargeons pas inutilement la
mémoire de nos enfants. '

30 Il donnera le sens propre des mots et il y ajoutera, si c’est
nécessaire, 'acception spéciale qu’ils ont dans le texte étudié. I
se gardera de faire noter, dés la premiére fois, toutes les significa-
tions ; mais le cas échéant, il fera sentir, si possible, le passage
-d’une acception a autre.

MiETHODE D'ENSEIGNEMENT. — Quelle est la méthode d’enseigne-
ment? La méthode est ici chose importante. On veillera & ce que
cet exercice ne prenne pas trop de temps en pure perte, ne manque
de vie et de naturel, n’éparpille l'enseignement et ne meéne a
I’emploi exagéré de la mémoire mécanique. On ne peut donc songer
& faire simplement apprendre par ceur des listes de mots : ce serait

(1) Dans son Tirocinium, Féron ve fait entrer que des mots empruntés 4 Cornélius Népos et &
«(César. Vers 1912, il composa ce Tirocinium non plus de themes, mais de phrases latines. I
I’'accompagne d’un Hermes devant guider le professeur.
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un pur exercice de mémoire, isolé des autres exercices; il faut, aw
contraire, méler cette étude & d’autres et utiliser continuellement.
dans les exercices oraux et écrits les mots qu’on apprend chaque:
jour.

Précisons. Les éleves voient tout d’abord les mots latins dans les-
phrases ou les morceaux de leur chrestomathie ou dans leur
auteur. Le professeur ne donne lui-méme la signification d’un mot
que si les éléves ne peuvent la trouver. Il a donc soin, chaque fois
que l'occasion s’en présente, de s’appuyer sur I’étymologie d’un
mot latin ou sur les mots francais qui en dérivent. Ainsi I’éléve-
de sixieme qui connait verfo ou pugno, est amené A traduire lui-
méme everto ou repugno ; de méme le mot insula se retient mieux,
si 'on en rapproche insulaire et péninsule. Que le professeur
n’oublie pas d’expliquer, le cas échéant, le sens d’un mot francais
ou flamand ; car le vocabulaire des éléves est beaucoup plus res-
treint qu’on ne le pense généralement.

A la lecon suivante, le  professeur questionne pendant une
dizaine de minutes sur les mots pris isolément : il les fait traduire
d’abord du latin en francais; ensuite, du frangais en latin; ce
second exercice est certainement plus important que le premier,
parce qu’il est plus difficile, et qu’il nous permet de mieux nous-
assurer si les éléves sont maitres des mots. Aprés un certain temps,
on se contentera de la traduction en latin. Les substantifs sont.
énoncés au nominatif et au génitif. Pour le genre des mots, au lieu
de le demander, on fait accoler un adjectif au substantif, chaque:
fois qu’on le peut. Quant aux verbes, on exige les temps primitifs,
et les prépositions sont toujours données avec le cas ou les cas
qu’elles gouvernent. On a soin de joindre aux mots, si 'occasion
s’en présente, des expressions, voire méme I’une ou 1’autre tour-
nure. Dans la mesure du possible, on fait un groupement étymolo-
gique ou réel.

C’est 1a 'exercice de vocabulaire sous la forme la plus simple et.
la plus rigoureuse.

Veut-on varier, — et c’est une nécessité, car Pennui naquit un
jour de P'uniformité, — on combine I’exercice de vocabulaire avec
une répétition de la déclinaison ou de la conjugaison ; on recourt .
une retroversion plus ou moins libre, & un théme de reproduction,
a une courte interrogation latine, & un résumé en latin ; ou bien
on fait composer de petites phrases & I’aide de termes donnés ; ou
bien on fait tradum} de vive voix des passages du livre de lecture
que le professeur lit ou récite : dans ce dernier cas, ce sont, au
début, des morceaux qui ont déja été vus ; peu & peu,. ce sont des
[0TCEAauX nouveaux, mais ne renfermant que des mots connus.
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Tout en aidant ainsi les éléves & retenir les mots, on les habitue:
A saisir vite et & traduire & 1’ouie.

Outre les répétitions occasionnelles (1), on fait des répétitions:
hebdomadaires soit directes, en interrogeant sur un certain nombre-
de vocables, soit indirectes, en faisant entrer ces mots dans des
exercices oraux et écrits qui, en méme temps, ont pour objet 'appli-
cation de régles de grammaire.

Je ne saurais trop recommander de grouper, dans les répétitions,.
les mots d’apres le sens : c’est un exercice que les éléves font avec
beaucoup d’entrain ; ils voient les mots sous un jour nouveau, tous
reliés entre eux, et ils s’intéressent aux choses elles-mémes que
ces mots désignent : la lecon de mots devient une vraie legon de:
choses. L’assimilation sera pour ainsi dire compléte, si P'intuition:
s’y méle. Rien de plus facile dans un certain nombre de cas. Ainsi,
je suppose que le professeur se propose de répéter des termes.
militaires : qu’il prenne un tableau de Cybulski, qu’il fasse sa:
répétition en le montrant aux éléves, mais qu’il se garde bien de
viser A étre, dés le premier jour, plus ou moins complet : peu a peu
le cercle des connaissances s’élargira. :

Ces répétitions me paraissent assez importantes pour que je m’y
arréte un instant, et que j’en fasse saisir sur le vif la méthode & I’aide:
de quelques exemples. En voici tout d’abord un, emprunté aux notes-
que j’ai recueillies & Iéna. La legon s’est faite en sixiéme & des éleves
qui avaient entre les mains le Pauli sextani liber (2): « Chers amis,
dit M. Koetschau en commengant, nous allons répéter en latin tout
ce que nous savons de ’arbre. Voyons! vous avez un arbre devant
vous : quelles qualités lui attribuerez-vous, X.? — Altus, a, um (3),
magnus, parvus, pulcher, etc. — Si ’on veut le mesurer? — Longus,
__ S'il étend ses branches & une certaine distance? — Latus,
amplus. — S’il enfonce ses racines profondément dans le sol? —
Profundus. — S'il est bien taillé, s’il a une belle forme ? — Rotun-

tus. — Le contraire? — Angustus. — Les arbres s’achétent. Dans-
une vente, on en achéte un petit nombre ou beaucoup. Comment

exprimerez-vous ces idées en latin? — Mulls, pauci. — Un arbre:

(1) « A propos d'un mom d’animal, on demande tous les noms d’animaux appris jusque-la ;.
& propos d’un adjectif en - osus, tous les adjectifs en - osus ; si le verbe disco se rencontre, la
classe remémorera tous les termes relatifs 4 'instruction, et le substantif pracella servira d’ocea-
sion pour repasser tous les mots relatifs a la température : d’'une fagon générale, on dira en méme
temps les mots qui se rattachent aux verbes rencontrés au cours de I'explication. » Bornecque,
Questions d’enseignement secondaire, p. 198.

(2) H. Meurer, Panli sextant liber, Weimar, 1887.

(3) Arbor étant du féminin, le professeur avait soin de faire accorder les adjectifs avec ce:
substantif.
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:peut donner de ’ombre. Comment exprime-t-on cette idée en latin ?
Umbrosus. — En été, qu’est-ce qu’un tel arbre est pour les hommes?
— Jucundus. — Voyons maintenant comment les arbres peuvent étre
placés : j'ai, par exemple, trois arbres devant moi. Comment puis-je
indiquer la place de chacun d’eux? — Le premier est & gauche, le
-second au milieu des deux, le troisiéme & droite. — En latin ? —
Sinister, medius, dexter, etc.

De la M. Koetschau passait & ’énumération d’un certain nombre
«d’arbres connus des éléves, s’arrétait au ruisseau et i ses rives, ete

Le Pauli sextani liber n’est pas employé chez nous. Il sera plus
intéressant de prendre un exemple dans I’ Epitome. Si je me propose
de revoir les mots contenus dans les six premiers chapitres, je puis
les grouper comme suit :

L. I’homme : homo, anima et corpus. a) le corps et les membres :
caput, pectus, costa, manus, SaNguss.

'b) La vie de I’homme : esse, vivere, mori; — edere, comedere,
wictus, bibere; — quiescere, dormire, sopor; — dicere (verbum),
respondere, vocare, clamare,  scire (scientia) ; — labor (multus,

longus, durus), colere; — agricola, pastor ( Gk

¢) Le nom : nomen, nominare, appellare.

d) La famille : matrimonium ; — vir 5 — mulier, uzor, socia
— liberi, frater.

I. Les animaux : animans, avis (volitare), piscis (natare), ovis,
serpens (reptare).

IOI. Le ciel et lair : coelum, firmamentum, sol, luna, stella,
Juz, aer.

IV. La terre : terra (terrestris), colere, fundere, ferre; limus ;
— aqua; — fluvius (irrigare). :

V. L’agriculture : ager, hortus (amoenus), planta, spina, carduus.

VL. Les arbres : arbor, (Jucundus, a, wm), fructus (decerpere,
tangere; suavis).

Jentreméle, comme on le voit, les substantifs, les adjectifs et les
'verbes, pourvu qu’ils appartiennent & la méme idée. On peut évidem-
ment séparer les différentes espéces de mots et grouper, par exem-
ple, & part les adjectifs exprimant 1° une qualité physique, comme
angens, suavis; 2° une idée morale, comme callidus, infestus,
odiosus, exsecratus ; 3° I’état, comme similis.

Dans les groupements que
vue réel; si je veux va
abire; — scire, nescir

Jai faits, je me suis placé au point de
rier, je reunis, par exemple, les Opposeés : ire,
e; — dare, recipere; — recte, male; — bonum,

.(1) L?). Ifste pourrait étre plus longue : dare (donum), recipere; — decipere, dissimulare
timere, invidere ; ’

— praeferre, porrigere, offerre ; — aegre ferre.
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malum ; — merces, poena. Je puis tenir compte de la synonymie =
creare, facere, fingere, formare; — vetare, prohibere; — jucundus,
amoenus, évidemment sans insister sur les différences.

Le choix des mots fait, comment vais-je procéder en classe? Je-
me garde bien de demander purement et simplement la traduction
des mots : I’ homme, Udme, le corps, la téte, etc. Ce serait ennuyeux.
et fatigant pour les éléves ; mais je leur dis : « Nous allons revoir,.
mes amis, les mots latins qui se rapportent & I’homme dans les
chapitres que nous avons étudiés. Comment dit-on en latin I’ homme?2
— Homo, hominis. — De combien de parties I’homme est-il com-
posé? — De deux parties : d'une aAme et d’un corps. — En latin ?”
— Awima, ae; corpus, oris. -— De quel genre est corpus? — Du
neutre. — Prouvez-le par un passage de I’Epitome. — Quels sont
les membres du corps humain dont vous connaissez la traduction:
en latin? — Caput, etc. — Traduisez : ta main, ta poitrine. —
Passons & la vie de ’homme. L’homme vit. — En latin? — Vivere.
— Pour vivre, il doit manger et boire. — En latin? — Edere, come--
dere, bibere, etc. I

J’emprunte un dernier exemple a César, Guerre des Gaules,
livre 2, ch. 20-29. Aprés avoir lu ces neuf chapitres, j'obtiens.
aisément le tableau suivant :

[’ARMEE.

1. Exercitus, agmen, acies.

9. Pedites, equites, impedimenta.

3, Legionarii milites, legio, cohors, manipulus ; — levis arma--
turae pedites, funditores, Numidae; — calones.

4. Arma, tela (conjicere, vitare); — pilum (pila emittere, interci-
pere), gladius (gladiis utt); — scutum (scutis tegimenta delrudere);
galea (galeam induere) ; insignia (accommodare).

5. Signum (expressions, v. plus bas), signifier ; vexillum.

6. Centuriones, primipilus.

7. Tribunus militum, legatus, duz, imperator.

LA BATAILLE.

1. Pugna, pugnare; proelium, proeliari, proelium commattere,.
facere, redintegrare, deserere; dimicare; congredi.

2. Préparatifs. A) Vexillum proponere; signum tuba dare; ad
arma CONCUrrere.

B) Aciem (exercitum) instruere; — rei militaris ratio atque ordo ;-
— locus imiquus, loct natura, Swmmum Jugum collis, tumulus,-
aestuarium, palus, sepes; — prima acies, frons, apertum latus,.
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«dextrum cornw, sinistra pars, nOviISSIMI, NOVISSIMUM agmen ; —

-ad signa consistere.

©) Milites cohortari, cohortatio.

3. Attaque et résistance : pila emittere; signa inferre in hostem ;
-conversa Signa in hostes inferre ; impetwm sustinere, tardare ;
-audacter resistere; im tamta rerwm imiquitate ; desperatis mostris
rebus; res est in amgusto; in extremis suis rebus; in periculo
versari; premi, urgeri; circumvenire hostem aversum ; his diffi-
cultatibus duae res erant subsidio ; subsidium ferre, summittere;
legionem subsidio mostris mittere ; certa subsidia collocare ; mani-
pulos laxare.

4. Pellere; profligare; in fugam conjicere; hostes insequi ; fugere,
fugam petere, praecipitem se fugae mandare; se dedere alicu : gentem
ad internecionem redigere; multis gravibusque vulneribus confici.

5. Scientia atque usus militum ; per se aliquid facere ou admi-
nistrare ; nihil imperium alicujus exspectare ; nihil sibi reliqui
facere, virtutem praestare; operam novare.

' Evidemment, certains mots sont trop connus pour que le profes-
seur 8’y arréte; mais j'ai cru devoir les relever, afin de donner i
’éleve une idée d’ensemble assez compléte de Parmée romaine.

Au vocabulaire proprement dit j’ai joint ce qu’on appelle la phra-
séologie, parce qu’il me parait impossible de séparer les deux exer-
-cices, surtout quand on lit César.

En replacant en classe les choses dans leur milieu, en reliant les
mots par quelques réflexions, en mélant le fond & la forme, j’évite
de rendre I’exercice trop formel et trop sec. Je demande done, par
exemple : Quels genres.de troupes comprend J’armée romaine? —
De quoi se compose I'infanterie ? — Comment se divise la légionf? —
Donnez des exemples d’auxiliaires & pied. — Quelles sont les armes
-offensives du légionnaire? — Quelles sont ses armes défensives 9 —
*Chaque fois, la réponse est donnée en francais et en latin.

Je puis présenter les mots dans un exposé suivi. Exemple : Les
soldats romains avaient des armes défensives et offensives. Comment
-dit-on en latin des armes défensives 2 — des armes offensives 2 —
Les armes défensives étaient le bouclier et le casque. En latin ? —
Pe_ndamt la marche, le bouclier était protégé par une enveloppe de
cuir que l'on enlevait au moment du combat. Traduisez enlever le
boz‘wl'ter de Uenveloppe. — On portait le casque suspendu sur la
poitrine; on le remettait au moment du combat, Traduisez : mettre
Son casque, ete.

Ce's questions, surtout celles du premier exercice, se succédent
aussi rapidement que possible, et elles répandent heaucoup de vie
dans la classe. Elles provoquent déja une certaine répétition au
;point de vue du fond, bien qu’on s’attache surtout aux mots.
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Au lieu de questionner, je fais aussi parfois un theme oral; mais
cet exercice n’a pas le méme entrain. Exemple : « La légion
romaine était divisée en dix cohortes, et chaque cohorte en trois
manipules. Un manipule comprenait deux centuries, de sorte que la
légion était composée de soixante centuries et de trente manipules.
Celui qui commandait une centurie était appelé un centurion, et le
centurion du premier rang primipile. — Lorsque Parmée était
rangée en bataille, les soldats mettaient le casque (en téte) et tiraient
leur bouclier du fourreau. Le général en chef haranguait ses com-
pagnons d’armes. Les enseignes étaient alors portées au-devant de
P’ennemi, etc. »

On peut concréter les faits et mettre en scene César. L’important,
‘¢’est d’employer d’une fagon intéressante le plus de mots possible.

Est-il hesoin de I'ajouter ? Le groupement des mots d’apres le
sens n’est pas difficile pour le professeur et ne lui prend guere de
temps : j’ai toujours constaté que mes étudiants découvrent aisé-
ment les idées générales et réussissent particuliérement dans ce
genre d’exercice.

L’ordre étymologique convient également fort bien aux répéti-
tions. On rapproche les mots de méme famille, comme aussi les
mots de méme formation ou de méme términaison. Ce travail, qui
permet de pénétrer dans le mécanisme méme de la langue, est
souvent réservé, en principe, a la derniére étape ; ce serait cepen-
dant un tort de le négliger au début, de ne pas saisir partout les
occasions qui se présentent naturellement, de ne pas aider les
éleves, au moyen de ’étymologie, 4 mieux comprendre certains
mots et & les retenir avee plus de facilité ; mais il n’en est pas
moins vrai que ce genre d’étude résume, en quelque sorte, tout
lexercice de vocabulaire, en mettant sous les yeux des éleves la
formation, la dérivation et la composition des mots.

Je me contenterai de deux exemples, I'un concernant la sixieme,
Iautre la quatriéme. Déja, dans les dix premiers chapitres de
I’ Epitome, je rapproche ferre (aegre tulit), offerre et praeferre; —
custos, custodire; — ire, abire, aditus ; — terra, terrestris ; — nomen,
nominare ; — similis, similitudo, dissimulare ; etc. Dans une répé-
tition qui a pour objet les vingt premiers chapitres de César,
Guerre des Gaules, j'insiste, par exemple, sur les groupes suivants :
dies, diu, diuturnus, quotidie, quotidianus; — finis, finitimus,
affinitas; — largus, largior, largitio, largiter ; — tenere, continere,
continenter, obtinere, pertinere; — communire, contendere, consciscere,
comburere, confirmare, conscribere, consumere, ete.

Entendu comme je I’ai exposé d’aprés I'expérience des meilleurs
maitres, l’exercice du vocabulaire est plein de vie et d’intérét ;
mais on ne se fera pas d’illusion a cet égard : la répétition est ici,
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comme ailleurs, "dme de I’enseignement. Ce n’est qu’en exercant
souvent les mots étudiés que les éléves les retiendront.

DurEr. — Le vocabulaire s’apprendra pendant trois ans, jusqu’en
quatriéme inclusivement; mais on insistera beaucoup plus sur
cette étude dans les deux premiéres années. Ces principes n’em-
péchent pas cependant de recommander de faire encore, dans les.
classes supérieures, quelques exercices de répétition au point de
vue réel ou étymologique.

PrrasforoeIE. — Des pédagogues recommandent de remplacer,
dans les classes supérieures, le vocabulaire par le recueil phraséo--
logique. Je crois qu’ils ont tort d’opposer en quelque sorte ces
deux études. Dés qu’on aborde un auteur, la phraséologie entre-
nécessairement en ligne de compte : déja en étudiant Cornélius-
Népos, I’éleve notera certaines expressions dans son vocabulaire
grammatical ; mais, des qu'il lira César, tout en relevant les mots:
nouveaux dams l’ordre des chapitres, il aura soin de faire un
recueil phraséologique, contenant les tournures les plus usitées-
rangées dans Pordre réel. Ce travail se fait & domicile ou & la
salle d’étude. Le professeur le controlera, fera répéter ces expres-
sions comme pour le vocahulaire et les emploiera dans les thémes.
Il trouvera dans Meissner un bon guide (1).

ConoLustoN. — En résumé, si 'on veut, par la suppression des
gros dictionnaires, rendre la lecture des auteurs intéressante et
fructueuse, il importe que le vocabulaire soit remis en honneur
dans nos classes ; qu’il soit moins étendu que jadis; qu’il se ratta-
che étroitement & la lecture des auteurs, et qu’il contribue, pour
sa part, a 'unité qui doit régner dans I’ensemble des exercices
d’une méme classe et des différentes classes.

Je l'avoue : Pexpérience de chaque jour prouve qu’il est beaucoup-
plus difficile de maintenir pendant trois ans Pétude du vocabu-
laire que de lintroduire. Aux professeurs des classes inférieures
de faire tous leurs efforts ; aux directeurs d’exiger qu’un professeur

ne travaille pas en pure perte, mais qu’il soit secondé par ses
collégues.

§ 3. — La version.

IMPORTANCE DE LA VERSION. — Les versions commenceront des.
la premiére heure dans I'enseignement du latin ; elles seront
nombreuses et orales, elles prépareront le théme, qui est plus
difficile ; elles auront, par conséquent, le pas sur lui.

( 1) C. Meissner, La phraséologie latine, traduite de Pallemand par Ch. Pascal, Paris..
Klincksieck. ’
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DIVERSES ESPECES DE VERSIONS. — PREMIERE DIVISION. — On
distingue, au point de vue du procédé, deux espéces de versions :
la version éerite et la version orale.

La version orale se fait avec un texte ou sans texte sous les Yeux ;
dans ce dernier cas, ¢’est une traduction & Pouie.

Pour la traduction & louie, la marche & recommander est la
suivante. 1° Exercice préparatoire : a) le professeur inserit au
tableau noir les mots nouveauz ; il en fait trouver, autant que pos-
sible, la signification, en partant du connu ; il fait répéter, s’il
le juge utile, certains mots déji vus; b) répétition de certaines
particularités lewigraphiques ; c) explication des constructions
nouvelles qu’on rencontrera dans la version, si elles sont indis-
pensables pour la traduction ; d) signification des passages trop
difficiles.

2° Traduction. — a) Le professeur lit toute la version avec soin,
de maniére que son ton mette déja sur la voie du sens. b) Il reprend
le texte phrase par phrase et le fait traduire. ¢) Il fait raconter le
chapitre.

Au début, les éléves transcrivent de mémoire la phrase latine
que le maitre a lue lentement, et la traduisent; plus tard, ils en
donnent immédiatement la ftraduction, sans écrire le latin. Il y a
lieu de graduer encore les difficultés & un autre point de vue; le
professeur prend tout d’abord des phrases qu’on a déja vues; il
les modifie ensuite légérement, employant le pluriel au lieu du
singulier, le passif au lieu de Pactif; il donne enfin peu i peu des
phrases nouvellss; il a soin alors, du moins au début, de faire
répéter chaque phrase par un ou plusieurs éleves. Inutile d’ajouter,
je pense, qu’il convient que le fond soit connu.

SECONDE DIVISION. — On distingue aussi, au point de vue du
fond, trois espéces de versions: la version grammaticale, la lecture
des auteurs et la version dictée ou détacheée.

La wversion grammaticale a pour objet de montrer Papplication
des regles de la grammaire, d’abord de la lexigraphie; ensuite
de la syntaxe ; enfin des particularités de la période et du style-
Le professeur se sert généralement, i cet effet, d’un recueil d’exer-
cices imprimé, qui est mis entre les mains des éléves. Il peut cepen-
dant s’en passer et composer lui-méme les phrases dont il a besoin,
en les extrayant des auteurs lus en classe et en leur faisant subir
les changements nécessaires. Ce procédé est surtout suivi pour
I’étude de la syntaxe et du style. En tout cas, les versions gramma-
ticales se font de vive voix.

La traduction des auteurs est aussi le plus souvent orale ;
cependant il convient, comme je le dirai, de la faire de temps en
temps par écrit. ’

)R



162 METHODOLOGIE SPECIALE

La version dictée ou détachée consiste en un texte tiré d’un auteur
ou d’une ceuvre que les éléves ne lisent pas en classe. Comment
apprécie-t-on cet exercice ?

VERSION DICTEE : AVANTAGES ET INCONVENIENTS. — Cet exercice
a, dit-on, des avantages et des inconvénients. Les versions dictées
permettent de varier les auteurs, de faire connaitre par des extraits
des ouvrages de second ordre ; elles développent les facultés intel-
lectuelles et initient aux secrets de I’art d’écrire. En effet, pour
faire une bonne version, il faut la bien comprendre et la bien tra-
duire; en d’autres termes, il faut saisir complétement la pensée
d’autrui et la reproduire dans une autre langue avec exactitude et
précision. Il y ala un double exercice : un exercice de gymnastique
intellectuelle des plus efficaces, c’est la découverte du sens; un
exercice de style excellent, c’est la recherche des mots et des tour-
nures propres a rendre exactement et 6légamment les idées trouvées.

Les inconvénients des versions dictées sont multiples. Elles ne
s'attachent & rien dans Pesprit de 1’éléve, ni & un auteur, ni & une
époque, ni méme quelquefois & un sujet ; elles ne font pas un tout,
n’ont pas un intérét propre ; elles ressemblent trop souvent i des
énigmes; car le latiniste le plus exercé a hescin, pour compren-
dre une page, de connaitre ce qui la précéde et ce qui la suit.
Enfin elles se font avec un texte souvent mal entendu par les éleves
et mal écrit.

Les inconvénients que présente la version écrite, peuvent étre
diminués dans une certaine mesure : 1° Le morceau choisi formera
un ensemble ; 2° il sera remarquable par quelque qualité spéciale
de pensée ou d’expression ; 3° il sera choisi aussi en tenant compte
de la concentration de 1’enseignement; 4° il ne sera pas trop
malaisé & comprendre ; car, comment si 1’éléve ne voit pas le sens,
trouvera-t-il le mot juste? 5° le texte sera situé avec soin; 6° il
aura une forme lisible.

Que fera-t-on dans ce but? Dictera-t-on le texte? La dictée con-
tribue, il est vrai, & former l'oreille ; mais elle prend beaucoup de
temps et elle ne fournit souvent que des textes incorrects ; ce qui
astreint les professeurs consciencieux & un travail de correction
fort pénible.

Le maitre écrira-t-il lui-méme le texte au tableau, avant la classe,
comme cela se pratique parfois? Ce systéme accroit la besogne du
professeur, et la transcription, si elle dure moins longtemps qu’une
dictée, empiéte encore assez bien sur la legon.

Remettra-t-on aux éléves une feuille volante imprimée ou hien
un recueil de versions? Impossible, dans ce cas, de varier les textes
et de les approprier & la force des éléves : au bout d'un an, les
cahiers de traduction circuleront de main en main,
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Se servira-t-on de copies autographiées? Ce systéme a mes préfé-
rences : il fait éviter toute perte de temps, il donne & 1’éléve un
texte correct, et il permet au professeur de choisir lui-méme les
versions, de les varier davantage et de les approprier mieux & la
force de ses éleves. Que si on objectait qu’une feuille autographiée
ne dit rien a 'esprit, je répondrais que le professeur, en remettant
le texte, peut le lire avec le ton convenable et faire déja entrevoir
a un éléve intelligent et capable le sens général.

Rien n’empéche le maitre de mettre en pratique tantét un

systéme, tantot un autre ; mais, en principe, il se fera un devoir
de donner un texte correct, et il évitera de faire perdre du temps
aux éléves: comme on ’a dit, la classe est toujours trop courte
pour des exercices intellectuels.
~ Lesavantages de la version ou de la traduction d’un texte latin ou
grec en langue maternelle étant incontestables, je ne vois pas pour-
quoi cet exercice devrait se faire uniquement avec des textes déta-
chés et pourquoi on ne se servirait pas, a cet usage, de I’auteur qu’on
-explique. Certes, je ne demande pas que I'éleve traduise toujours
par écrit son auteur latin ou grec; bien au contraire, je crois que
cette traduction est & faire surtout de vive voix ; mais je pense que
de temps A autre, il convient qu’on fasse traduire par écrit un
passage déja expliqué : I’éléve, connaissant déja le sens, lutterait
surtout contre la difficulté de bien rendre les détails, et de repro-
-duire Dallure et les beautés de 'original. Si le professeur fait un
bon choix, tenant compte du fond et de la forme, ’exercice portera
tous ses fruits; mais, je le reconnais, avec notre systéme de con-
cours qui juge de la valeur d’un établissement sur une version, il
faut bien que le professeur, pour ne pas courir peut-étre au-devant
d’un échee, donne des versions dictées.

METHODOLOGIE DE LA VERSION DICTEE ET, EN GENERAL DE LA
VERSION ECRITE. — PREPARATION. — On intitulera le morceau et I'on
fournira, le cas échéant, quelques renseignements. Ce genre de
préparation sera trés simple : on n’aidera que dans la mesure
nécessaire pour provoquer effort et I'empécher de porter & faux.

QUALITES D'UNE BONNE VERSION. — De nos jours, on n’admet
plus guére dans les classes une traduction vague et large, une para-
phrase du texte, en un mot wne belle infidéle ; on a banni impitoya-
blement ce systéme dangereux qui habituait & I’A peu preés; on
.exige, au contraire, un calque fidéle de I’original. Malheureusement,
il arrive assez souvent qu’en voulant serrer de prés le texte, I'éléve
ne traduit que des mots, et que sa phrase incorrecte et lourde est
plus latine que frangaise. Comment remédier & ce grave défaut?

1° Pour ma part, je repousse le mot & mot et je le remplace par
l’exercice de construction, on mieux encore, par une analyse.
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Construire ou analyser est une nécessité pour les éleves au début ;
mais il faut les habituer a s’en passer le plus t6t possible, & renon-
cer & cet exercice d’écolier, qui prouve qu'on en est encore aux élé-
ments. Cependant on aura toujours soin d’y recourir, si l’on
s’apercoit que 1’éléve n’est pas maitre de la construction, parce:
qu’il ne peut pas deviner le sens des phrases qu’il a & traduire.
Je n’insiste pas davantage sur ce point; j’y reviendrai en m’occu-
pant de la lecture des auteurs. Je me contente ici de deuxrecomman-
dations. D’abord, en ce qui concerne ’analyse, faites donner avant
tout la proposition principale, afin que 1’éléve s’habitue & y cher-
cher le sens de la phrase, et, si vous vous trouvez en présence
d’une période, faites indiquer les rapports logiques de chaque
proposition.

Ensuite, aprés I’analyse ou la construction, demandez que 1’éléve
traduise sans reprendre les mots latins, & moins que la phrase ne
soit longue et compliquée : dans ce cas, il lui sera loisible, toujours
au début, de reprendre le latin par membres de phrase.

2° Jlexige toujours comme premiére traduction une phrase déja
correcte, qui ne violente pasla langue maternelle.

8° Apres la premiere traduction, je fais fermer les livres et je
demande a4 un ou plusieurs éléves de reproduire tout le passage,.
librement, dans des termes qui leur sont propres. J’habitue par la
les éléves & traduire, non des mots, mais des pensées, et je leur
fais trouver pour ainsi dire instinctivement des termes, des expres-
sions et des tournures dont ils ont besoin pour faire de leur
traduction correcte une traduction élégante. Toutefois, il peut
arriver que cette reproduction soit trop difficile, le passage ne s’y
prétant pas, ou bien qu’elle soit inutile, le passage étant trop-
facile ; dans ces deux cas, renoncez & cet exercice, réservez-le
pour une ou deux phrases, si du moins vous jugez la chose
nécessaire.

4° Japprends & varier la traduction, & rendre l'original de
différentes fagons. Outre que c’est un excellent exercice de style,
I’éléve s’habitue a voir que Dessentiel, c’est la pensée, et non
le mot.

A

5° Je recours & la traduction & I'ouie, qui apprend & ’éleve &
saisir rapidement et exactement le sens d’un texte latin.
Avec ces cing exercices, bien : .
i q 3 . employés, on comb_attra heureu-
sement, je l'espere, 'influence funeste de la traduction dite litté-
rale, qui traine encore souvent & travers toutes nos classes. Jattire

sur ce point lattention particuliere des professeurs. Ils ont 3

. b Y . a’
\-’rell.ler a ce que les traductions apprennent aux éléves 3 parler et &
ecrire correctement et élégam

ment dans leur langue maternelle.
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1ls seraient bien coupables, si, uniquement préoccupés d’enseigner
le latin ou le gree, ils contrariaient les efforts de leurs collegues
chargés des heures de frangais ou de flamand.

CORRECTION DE LA VERSION. — La correction & domicile se fait
<comme pour le theme. Le professeur souligne les fautes et écrit en
marge, par exemple : n. s. = non sens; c. s. = contre sens; p. f.
= pas frangais, et o = faute d’orthographe. En effet, comme le dit
Passard (1), il faut exiger de I’éléve : 1° D'intelligence de ce qu’il
«€crit (ne pas tolérer qu’il présente des non sens ou des contre bon
sens) ; 2° lintelligence de la suite des pensées (ne pas tolérer par
conséquent un contre sens qui contredise le contexte; 3°la correction
et la précision (surtout dans les classes inférieurcs); (dans les
classes supérieures), la propriété des termes, ’élégance, et une
traduction exacte et fidéle, respectant le plus possible I'ordre des
pensées et des mots. »

En classe, le professeur, aprés une courte appréciation des
devoirs, fait traduire les éléves. Tout en les questionnant, il leur
fait corriger, modifier peu & peu leur traduction : ainsi il rétablit
le sens altéré, il suggére une tournure plus expressive, un terme
plus exact, en sorte que la traduction de I’éléve se change insensi-
blement en une traduction fidéle et élégante. Les différentes phrases

ayant été ainsi traduites, le professeur retraduit ou fait retraduire
toute la version. Il passe ensuite & un examen plus ou moins détaillé
des copies, qui finalement sont remises aux éléves, pour qu'ils y
fassent les corrections nécessaires.

Le professeur doit avoir soin de bien préparer la traduction et
de Décrire tout entiére. Il lui est permis de s’aider, & cet effet,
de traductions imprimées ; mais il s’en servira d’une maniére
intelligente.

Bréal conseille de dicter la bonne traduction. Je ne suis pas de
cet avis : ce serait une perte de temps et, pour plus d’un éléve, une
invitation & ’apprendre par cceur.

L’éminent professeur de Paris recommande, avec plus de raison,
de lire et de commenter quelques beaux spécimens de traduction,
comme le Tacite de Burnouf. Il y aura 1a pour le maitre de belles
occasions de montrer comment le traducteur a su trouver des
équivalents en laissant de coté la lettre pour aller a I'idée. Rollin
recommandait déja ce genre de comparaison : il cite deux tra-

(1) Passard, La pratique du Radio Studiorum, p. 49, Gloél, Die schriftliche Ucberstzung
aus dem griechischen in den oberen gymnasialklassen; dans les Lehrproben, 42 fasc., p. 43,
souligne simplement les fantes ou bien se sert de certaines abréviations, par exemple gr. =
faute contre la grammaire; o — orthographe d’usage; ¢ = expression; { = tournure; r =

zépétition; m =—mode; ¢{ = temps, etec.
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ductions d’un méme texte, I'une bonne, 'autre meilleure, et donne-
les raisons de ses préférences (1).

LA VERSION AU CONCOURS. — La version, exercice scolaire,
devient, au moment des compositions et des concours, une épreuve
qui, pour me servir des termes de la circulaire ministérielle fran-
caise du 1° juin 1891, dénote a la fois la connaissance du latin ou
du grec, celle du frangais et I'aptitude & suivre un développement
et un enchainement logique de pensée. Cette épreuve, foujours plus
ou moins chanceuse, ’est surtout quand les éléves ne sont pas
familiarisés avec la langue et les idées de I'auteur qu’on leur
demande de traduire. Malgré les conseils qui leur ont été donnés
toute année, ils en augmentent souvent la difficulté par la fagon
dont ils s’y prennent. On en voit qui se mettent en devoir de tra-
duire sans avoir pris la peine de lire le texte jusqu’a la fin; d’autres,
au premier mot embarrassant, se jettent sur leur dictionnaire, — &
supposer qu’on en autorise l’emploi; il en est qui, des qu’ils ren-
contrent une difficulté, s’y arrétent, au lieu de passer outre en se
réservant d’y revenir. « Un esprit sage et maitre de lui-méme
saura se garder, dit Lantoine (2), de ces écarts et suivre le droit
chemin. Tout d’abord il lira son texte d’'un bout & Pautre, une pre-
miére, une seconde fois, si cela est nécessaire; mais il le lira avec
une curiosité éveillée, et, si je puis dire, avec les yeux de intelli-
gence. Or, il est bien rare que cette lecture active ne porte pas
aussitot ses fruits; elle aura d’abord pour résultat de découvrir le
sens général du morceau et de faire au moins entrevoir I'idée mai-
tresse qui I'anime : une fois en possession de ce fil conducteur, on
ne risque pas de s’égarer a travers le développement, et I’on peut
se mettre & traduire. Si I'on a cousacré une heure ou méme plus-
4 ce premier travail de découverte, on peut étre assuré que I’on n’a
pas perdu son temps; car l’esprit, aignisé par la recherche, échauffé
par Deffort, sort de cette lutte avec une clairvoyance nouvelle; il
y a puisé comme une sorte de divination, qui dissipe bien des
obscurités de détail et ’en fait aisément triompher. »

)

§ 4. — Le théme.

_NECESS_ITE- 3 Les thf'nfles_ sont nécessaires, absolument néces-
saires : ils doivent familiariser les éleves avec les formes lexi--
graphiques et les régles syntaxiques les plus ordinaires, et les

(1) Bréal, De Uenseignement des langues anciennes, Pavis, p. 96.
(2) Lantoine, La version latine au Baccalauréat

t. 2. p. 59 » daus la Revue universitaire, 1ve année,.
ls Lo P. DI
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aider & retenir les mots et les expressions de leurs auteurs. Or,
on n’arrive a ce résultat que par des applications fréquentes ; il
faut donc des thémes assez nombreux, du moins dans les premiéres
années. Mais le theme, qui est indispensable, ne peut étre le but
des études latines ; il n’est qu’un moyen d’en faciliter la réalisa-
tion: Au professeur qui le conteste, qui exagére Iimportance
du théme, je dis : « Cher collegue, votre montre retarde, et de
beaucoup (1). »

DivERSES ESPECES DE THEMES. — PREMIERE DIVISION. — @) On
distingue, en méthodologie, différentes espéces de thémes: 1° le
theme de regles; 2° le théme d’imitation ; 3° le théme de repro-
duction ; 4° le théme de traduction ; 5° le theme d’élégance.

Theme de régles. — Le théme de régles est bien connu. Composé
de phrases détachées dont chacune ameéne ’application d’une régle,
il renferme quantité de mots et de tournures que les éléves ne
connaissent pas en latin, et qu'ils ne peuvent traduire sans diction-
naire. Le but de cet exercice est donc purement grammatical : on
y suit chapitre par chapitre la grammaire, et ’'on ne se préoccupe
en aucune fagon du vocabulaire que les éléves ont acquis oum
acquerront dans leurs lectures. Aujourd’hui qu’on fait marcher
ensemble D’étude des auteurs, la grammaire, le vocabulaire et la
phraséologie, qu’on veut de I'unité dans I’enseignement du latin,
le theme de régles n’est plus admissible ; on doit, de toute néces-
sité, tenir compte des mots et des expressions que les éléves ren-
contrent dans leurs textes latins, chrestomathies ou auteurs
proprement dits.

Theme dimitation. — Le théme d’imitation, qui a eu chez nous
sa vogue, fait droit, dans une certaine mesure, a cette obligation.
Il présente, en effet, un récit correspondant plus ou moins exacte-
ment & celui d’un auteur latin détérminé, en sorte que, grace a la
ressemblance du sujet, 1’éléve retrouve ici un certain nombre de
mots et de locutions qu’il connait et qu’il reproduit, tout en appli-
quant des régles de grammaire déterminées. Ce genre de theme
est difficile & composer : rien de plus embarrassant que le choix de
la matiére & développer, et, malgré les précautions qu’on prend,
on sacrifie 'histoire ou ’on délaie, outre mesure, I'idée, en se per-
dant dans des développements filandreux ou hasardés, qui ne
présentent guére d’intérét au lecteur. Les éléeves, de leur coté,
ne peuvent faire qu'a coups de dictionnaire des themes qui s’écar-
tent trop du texte primitif, qui ne renferment, en réalité, que pev
d’expressions disséminées dans vingt.ou trente chapitres.

(1) F. Collard, La pédagogie a Giessen, p. 72.
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Nous avons, dans ce genre, les themes de Hennebert (sur César,
Liege, Dessain), de Merten (également sur César, Gand, Lebrun-
Devigne) et de Grafé (sur Zte-Live, Namur, Wesmael-Charlier).
Grafé a publié un corrigé a ’'usage des professeurs; celui de Merten
est épuisé depuis longtemps.

Theme de reproduction. — Le théme d’imitation est remplacé
chez nous par le theme de reproduction, qui consiste, comme
le mot lui-méme l’indique, & reproduire sous une autre forme
les idées de 'auteur (1). On s’en tient donec, dit M. Raskop (2),
a l'auteur lui-méme ; on lui emprunte ses idées en les disposant
d’une maniére un peu différente : on combine ou l'on arrange les
phrases de telle sorte qu’elles permettent P’application des prin-
cipes de la grammaire. Tels sont, chez nous, les recueils de themes
de Masson (sur le De Viris, Tournai, Decallonne, surtout en phrases
détachées), de Raskop (sur Tite-Live et sur Cicéron, Pro rege
Deiotaro, Bruxelles, société belge d’éditions), d’Altenhoven (sur
Cicéron, premiere Catilinaire et sur Salluste, Conjuration de Catilina,
Namur, Wesmael-Charlier) et de Juncker et Lemoine (sur César,
Namur, ibid.). Ce qui caractérise ce dernier cours, c’est la variété
de la forme extérieure. « A c6té de beaucoup de morceaux repro-
duisant les idées du texte, & c6té de récits historiques et de tableaux
géographiques, on y trouve des lettres attribuées, tantét & des
personnages jouant un role dans César, tantét & d’autres person-
nages de l'antiquité ou des temps modernes, ensuite des rapports
des lieutenants & leur général et de celui-ci au sénat, des discours
adressés aux soldats et & d’autres personnes isolément, enfin des
conversations assez nombreuses. » Quant au fond, Wezel, dont le
cours de thémes est traduit par Juncker et Lemoine, ne s’est pas
borné a reproduire le contenu de chaque paragraphe de César en
modifiant les phrases; mais, se servant, autant que possible, des
expressions mémes de Pauteur latin, il a ajouté des explications
du texte, les motifs des opérations et des faits isolés, des détails
géographiques et surtout topographiques, des mnotions d’histoire,
parfois méme une critique modérée des personnages mis en scéne.

Le grand avantage des thémes de reproduction, c’est, tout en
exigeant des applications de la grammaire, de faire mieux retenir
aux éleves les mots qu’ils ont vus dans leur auteur et de les dis-

penser de recourir au dictionnaire francais-latin, en d’autres

(1) En Belgique, nous n’employons pas le mot reproduction
Allemands ‘attachent & ce terme. Les pédagogues d’Outre-Rhin e
version ; ils donment le nom de variation
méme a notre théme d’imitation,

ans le sens rigoureux que les
u font un synonyme de 7étro-
a 'exercice que nous appelons reproduction, voire

(2) Raskop, Thémes de reproduction, XXI® et XXITe Zipres de Tite-Live, Mons, 1896, p. 6-7.
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termes, de leur faire appliquer, au moyen de mots connus, les
régles apprises. Ainsi congu, « le theme, d’ennuyeux et de pénible
qu’il était auparavant, devient facile et attrayant. »

Theme de traduction. — Tout autre est le théeme de traduction :
¢’est un morceau traduit directement du latin. Cette traduction
est dictée aux éléves, et on leur donne le texte original comme
corrigé. Les Instructions francaises (1) recommandent ce genre de
théme. « L’original est alors, font-elles observer, le plus authen-
tique des corrigés, et, pourvu que la traduction soit vraiment fran-
caise, c’est-a-dire & la-fois exacte pour le sens (méme le plus fin)
et fidele au génie de notre langue, la comparaison des deux mor-
ceaux peut devenir 'occasion d’une étude littéraire et grammati-
cale infiniment intéressante. » Je ne puis admettre des thémes
qui ne se rattachent pas intimement & la lecture des auteurs; tout
au plus, je permets aux professeurs de recourir & ces textes pour
y trouver le cadre d’un théme de reproduction.

Theme d’élégance. — Le théme d’élégance, dont il me reste a
parler, est un texte pris dans un auteur francais, par exemple une
page du Télémaque. Ce théme a ses partisans et ses adversaires.
Ainsi, Eckstein (2) ’admet, mais Schiller (3) le combat : « De nos
jours encore, dit le pédagogue hessois, on tient toujours a Pexercice
qui consiste & prendre un passage au choix, “dans nos auteurs
nationaux, pour le faire traduire en latin. C’est un travail que ni
éléves, ni maitres n’ont, & aucune époque, réussi a exécuter avec
succes. Le maintien de cet exercice serait inexplicable, si la rai--
son de gymnastique intellectuelle, qui explique tout aujourd’hui,
n’était 13 pour expliquer ce fait. Les travaux de comparaison
entre les deux langues, tant vantés par Nigelsbach, sont possibles
sur des morceaux confectionnés par le professeur. »

En France, on admet le theme d’élégance, mais en faisant une
distinction entre les auteurs francais encore tout imprégnés du
génie des langues anciennes, tels que Montaigne, Bossuet, Rollin,
ot les idées toutes modernes, le style tout frangais de La Bruyere,
de Saint-Simon, de Montesquieu et de Buffon. « Le theme, disent
les Instructions francaises, ne doit jamais porter sur des idées
tellement modernes gu’elles soient, pour ainsi dire, réfractaires a
la traduction, et qu'on ne puisse les mettre en grec ou en latin que
par de véritables tours de force. La matiere & traduire ne manque

(1) Inmstructions, programmes et reglements de l'enseignement secondaire. classique, Paris,
p. 446,

(2) Eckstein, p. 309.

(8) Schiller, p. 504, traduit par Féron, p. 319.
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pas dans nos écrivains classiques, & la fois si francais et si prés.
des anciens. »

Chez nous, les thémes d’élégance n’existent plus depuis de longues
années, et ce n’est que juste.

SECONDE DIVISION. — #) Le théme, quel qu’en soit le fond, se
divise en theme oral, en théme écrit et en théme instantané ou
extemporale.

Théme oral. — Le théme oral est fort important; car il sert &
appliquer les regles de la grammaire et les mots du vocabulaire.

Il doit-étre facile : aussi, au début, donne-t-on comme théeme la
traduction francaise d’un texte latin qu’on vient de faire traduire :
c’est donc une réfroversion. Plus tard, on renonce peu i peu & ce
calque parfait, et I'on se contente d’emprunter & ’auteur qu’on
expiique, les mots, les expressions et les tournures dont on a
besoin.

Le théme oral doit étre fréquent, surtout dans les classes
inférieures,

Il doit, enfin, servir de préparation au théme écrit. Ainsi, sil’on
ne donne qu’un théme écrit par semaine, on en prend les éléments
dans les themes oraux faits pendant la semaine écoulée.

Comment doit-on procéder en classe? Le professeur prononce-
lentement une phrase, la répéte lui-méme, et la fait répéter par un
eleve ou, en cas d’hésitation, par plusieurs. Des gqu'un éléve a pu la
reproduire exactement, il la traduit. Hésite-t-il, se trompe-t-il, ses.
condisciples levent le doigt, lui viennent en aide, pour lui per-
mettre de terminer sans encombre. Un autre éléve est alors désigné-
pour écrire an tableau noir la traduction latine, pendant que le
professeur continue sa classe. A peine ’éléve qui est au tableau,
a-t-il fini, que le maitre lit ou fait lire la phrase écrite et demande-
si elle est correcte (1). ’

Qui n’a pas vu une classe de ce genre, sera tenté a priori de la
repousser. « Eh quoi! dira-t-on, y avez-vous réfléchi? Envoyer pour-
chaque phrase un éléve au tableau noir et poursuivre votre legon,
comme s’il n’appartenait plus & la classe! Est-ce raisonnable ?
Est-ce pédagogique ? Ne voyez-vous pas, ajoutera-t-on, tous les
inconvénients de votre procédé? Vous perdez beaucoup de temps ;

vous vous exposez a mettre sous les yeux de toute.la classe des fautes.

que plus d’un retiendra; vous courez le risque de désigner un

éléve qui restera piteusement en plant; en tout cas, quil sache ou:
ne sache pas se tirer d’affaire, vous lui enlevez le profit de la legon.
qui se poursult ; vous interrompez i tout instant votre legon, puis--

(1) F. Collard, La Pédagogie 4 Giessen, p. 80, et Schiller, Handbuch, p. 459,
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que vous reprenez fréquemment des phrases que vous avez aban-
données ; enfin, vos éléves partagent leur attention entre vous et
leur condisciple. » Je ne le nie pas : tous ces inconvénients peuvent
se présenter, et ils se présentent souvent; mais un maitre habile
sait, en se surveillant avec soin, les faire tous disparaitre. Il doit
se placer de fagon que, tout en s’adressant & sa classe, il ne perde
pas de vue 1’éleve qui écrit au tableau, et les éléves doivent, comme
toujours d’ailleurs, regarder leur professeur et ne pas se préoccuper
de leur condisciple. Il y a 14 une simple question d’habitade pour
tous, pour le maitre, pour la classe et méme pour I’éleve désigné,
qui pensera déja a sa phrase en se rendant au tableau.

A Giessen, ou j’ai vu procéder de la sorte dans plus d’une classe
de latin et de grec (1), comme & Bensheim, ou un éléve de Schiller,
Dettweiler, a introduit cette méthode, on se félicitait des résultats
obtenus. Pour peu qu’on y réfléchisse, il n’est pas possible qu’il en
soit autrement. Le tableau noir n’est pas réservé a l'usage du seul
maitre, comme moyen intuitif; il doit servir aussi aux éléves qui,
en 'employant, apprennent & faire un devoir écrit et ne patissent
pas du nombre restreint des travaux imposés & domicile. De nos
jours, on a diminué, et avec raison, le travail écrit hors de I'école ;
mais cette diminution serait préjudiciable aux études, si l'on
n’avait pas la précaution de faire en classe de nombreux exercices
éerits; avec un ou deux thémes par semaine, les éléves ne possé-
deraient pas sans hésitation les formes et n’appliqueraient pas.
stiirement les régles grammaticales. N'oublions pas que I'@il doit
voir tout ce que ’oreille a apergu, mots, formes, phrases; I'écriture
est le complément nécessaire d’un bon enseignement oral ; toute:
phrase traduite de vive voix doit étre écrite au tableau, qui réflete
ainsi chaque fois les résultats acquis dans la legon. Faut—il.ajouter'
que le maitre est bien plus stir de I'attention de ses éléves, si, aprées.
la traduction orale, il désigne I'un d’eux, en quelque sorte au
hasard, pour Penvoyer au tableau? Cette nouvelle tAche imposée-
est un controle efficace de I’enseignement donné.

Voulez-vous faire 'essai de cette méthode, divisez en deux votre-
tableau noir par une ligne faite & la craie ; vous pouvez utiliser-
doublement la moitié que vous réservez : ou bien vous y écrivez,
tout cn enseignant, les mots ou les formes que vous expliquez ; ou
bien vous la cédez A un éléve qui viendra écrire la phrase suivante,.
4 supposer que le premier n’ait pas terminé aussi vite que vous
espériez. — Faites aussi aller au tableau le plus d’éléves possi--

ble afin qu’on profite largement de cet exercice si utile. — Enfin,.

(1) Voyez ma Pédagogie a Giessen, p. 80.
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tachez, pendant qu'un éléve travaille au tableau, de rester dans
le méme cercle d’idées, de ne pas passer trop vite & une autre
phrase : faites donc, & propos, un exercice de déclinaison ou de
conjugaison ; changez un temps, un genre, un nombre ; votre classe
ne sera pas alors interrompue.

Theme écrit. — Le théme éerit ne se fait qu'une ou deux fois
par semaine. Si, peu & peu, on y demande plus de travail personnel,
il est cependant vrai de dire qu’il est presque moins un exercice
.qu’une sorte d’examen fait & domicile, puisqu’il est peu fréquent
et qu’il ne porte guére que sur des faits grammaticaux connus,
aussi bien que sur des expressions et des tournures rencontrées
dans les auteurs. Le théme écrit est donc, en principe, préparé
par une série de thémes oraux et ne comprend que des formes,
des regles et des mots qui ont fait, en classe, 'objet de plusieurs
exercices,

Le théme écrit ne peut étre ni trop long, ni trop difficile ; sinon,
les éléves remettront des devoirs pleins de fautes et contracteront
Phabitude de gacher la besogne.

La correction du théme écrit se fait de la facon suivante.

1. Le professeur doit corriger le théme chez lui.

2. Cette correction doit étre minutieuse : aucune faute ne peut
lui échapper.

3. Il doit se borner & souligner les fautes (1) et ne point les
redresser. Parla, d’une part, il gagne beaucoup de temps; de
Pautre, il apprend & I'éleéve a réfléchir et & trouver lui-méme la
correction.

3. Tout en corrigeant, il note briévement sur une feuille volante
les fautes les plus graves, ainsi que le nom des éléves qui les ont
commises. Comme les fautes les plus marquantes se retrouvent
d’ordinaire dans plusieurs copies, ce relevé permet d’apprécier plus
aisément 'ensemble des devoirs, de constater les cotés faibles de la
classe et d’en tenir compte dans la correction.

5. En dessous du devoir, le professeur met son appréciation
tres bien, bien, assez bien; mal.

6. En classe, aprés un mot d’appréciation générale, il lit lente-
ment une phrase, demande & un éléve de la traduire en latin et
invite toute la classe & faire les corrections nécessaires. Finale-
ment, il fait répéter nettement, par un ou plusieur

t, 1 Ster ne s éleves, la phrase
corrigée et la fait écrire au tableau noir.

(1) Passard, La pratique du Ratio, p. 49, demande q
4 la marge, par exemple : & (barbarisme), s (solécisme)
ete. Il se contenterait, il est vrai, de la ¢
<que je ne puis admettre,

won souligne les fautes et qu’on écrive
» p. U (pas latin), m. ¢ (mot impropre),
orrection d'une ou deux phrases dans chaque copie, ce
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Le cas échéant, il tient compte de certaines fantes qu’il a relevées:
dans les copies et fait remarquer l'exactitude de la correction, en
attirant I’attention sur les mots et les expressions qui offraient une-
difficulté, et sur les regles qu’il fallait observer.

7. Le maitre ou un éléve relit le théme corrigé, en sorte que la
classe 1’entend encore une fois.

8. Les cahiers sont remis aux éleves (1), afin qu’ils corrigent
chez eux, et les notes sont données.

9. L’éléve recopie chez lui, correctement, au bas du theme ou
en marge, les mots fautifs (2). Tout travail jugé insuffisant, ou
mal écrit, est & recommencer entierement.

Telle est la marche & recommander. Eclaircissons brievement
quelques points ou indiquons certaines divergences entre les-
‘pédagogues.

La méthode serait au fond la méme, si les éléves avaient sous
les yeux le texte frangais seul, soit qu’il eft été dicté, soit qu'il
fiit emprunté & un recueil de themes.

Il arrive aussi assez souvent que le maitre remet les cahiers au
moment de la correction. Il me parait alors avantageux, j'en ai
fait l’expérience, de laisser aux éléves quelques minutes pour
prendre, chacun en son particulier, connaissance des fautes sou--
lignées et pour les corriger; on leur apprend ainsi & réfléchir, &
constater par eux-mémes leurs distractions, et on les empéche
d’étre préoccupés pendant la legcon des corrections que le maitre a
faites dans leurs cahiers.

Si les éleves rentrent en possession de leurs cahiers ou s’ils sont
autorisés A se servir de leurs brouillons, on procéde comme suit @
1° le professeur lit une phrase frangaise; 2° un éléve en donne le
latin ; 8° ses condisciples sont invités a corriger, le cas échéant,
ot tous écrivent les corrections admises par le maitre ; 4°un éleve
relit la phrase corrigée ; 5° quand toutes les phrases ont été ainsi:
examinées, on relit en entier le théme corrigé (3).

L’échange des cahiers auquel on recourt parfois, n’est pas sans

(1) Féron (Méthodologie complete du latin, 2¢ fascicule, p. 85,) conseille aussi de faire ouvrir
les cahiers en classe aprés la correction : le maitre relit lentement un bon corrigé, et les éléves
corrigent, sur leurs cahiers, les fautes commises. Ce procédé me parait & recommander quand le-
professeur n’a pas corrigé tous les devoirs en détail. i

(2) A Halle, dans les Fondations Francke, les éléves des trois premiéres années recopient les
theme sur la page de droite; ce n’est que dans les classes suivantes qu’ils peuvent se contenter
de corriger en marge.

(3) A Cologne, au gymnase de Jiiger, j'ai vu entre les mains des éléves le cahier de brouillon.
A Halle, dans les Fondations Francke, en quatriéme, ¢’étaitle méme procédé ; mais en sixiéme, .
la eorrection était d’abord seulement orale; puis les éléves étatent autorisés a copier les phrases-
que le professeur éerivait au tableau.
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inconvénient, surtout dans les classes inférieures. J’en ai fait la
remarque ailleurs. Les condisciples sont trop complaisants ou trop
séveres ; on en voit méme qui détériorent les cahiers.

En résumé, le professeur corrige le théme, soit en conservant les
-cahiers ou les devoirs, soit en les rendant aux éléves. Quel est le
meilleur de ces deux modes de correction? Le premier, que j'ai vu
4 Giessen, réclame une plus grande attention de la part des éleves
et fait davantage appel & leur travail personnel: il me parait de
loin le plus profitable, quoiqu’il soit relativement lent. Le second
devient souvent un exercice un peu machinal ou matériel.

Si certaines fautes communes proviennent d’une confusion ou
d’une hésitation dans Papplication d’'une régle, il faut, je crois,
avant d’aborder en classe la correction du théme, expliquer cette
question restée obscure pour les éléves : c¢’est ce que jai fait un
jour, plusieurs éléves s’étant trompés dans l'emploi du datif. 1l
n’est pas mauvais, d’ailleurs, de suivre cette méthode pour chaque
phrase en particulier. Dans les bons gymnases d’Outre-Rhin, le
professeur, aprés avoir lu une phrase en allemand, questionne sur
les difficultés qu’elle présente : « Comment doit-on tourner telle
partie? Comment traduit-on tel verbe? Quels sont les temps primi-
tifs de ce verbe? etc. » En un mot, répétition sommaire de la
grammaire. Une fois les difficultés résolues, le professeur répéte
la phrase et en demande la traduction (1). Parfois, surtout dans
les classes supérieures, soit pour varier, soit pour aller plus vite,
il se contente, aprés la traduction immédiate d’une phrase, de
demander qu'ou énonce la régle appliquée ou qu'on rappelle
Pexemple de la grammaire qui s’y rapporte.

Il convient que le professeur traduise toujours lui-méme chez lui
le théme qu'il se propose de donner & ses éléves :- il jugera mieux
-des difficultés.

La correction ne peut dépasser une demi-heure, et il n’est pas
nécessaire, je pense, de recommander de ne pas faire apprendre
par cceur un théme corrigé. Cet abus que j’ai vu, lorsque j’étais sur
les bancs du college, n’existe plus, j'espeére.

Quant aux notes, ou bien on les donne péle-méle, ou bien on
classe les éleves dans l'ordre de mérite. A Giessen, aprés la
correction, les cahiers sont remis : les éléves s’empressent alors
de les ouvrir et de lire 'appréciation du professeur. « Eh bien !
leur demunde le maitre, quels sont ceux qui ont trés bien, bien,
assez bien, satisfaisant, non satisfaisant? » Les éléves appartenant

{1) Yoyez ma Pédagogie & Giiessen, p. 80,
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A chacune de ces catégories, se lévent successivement et le profes-
seur leur fait encore I’'une ou Pautre observation (1).

Eaxtemporale. — 1.’extemporale ou theme instantané est un theme
écrit fait sur ’heure, en classe, sans le secours d’aucun livre.

En donnant un extemporale. le professeur a pour but de contriler
Defficacité de ses lecons ; il ne se propose pas, en effet, d’enseigner
une matiére nouvelle, ni méme de faire avec ses éleves une simple
application des connaissances qu’ils ont acquises ; mais il veut
constater qu’ils savent appliquer awvec promptitude et sireté ce qui
a été enseigné et exerceé.

L’extemporale réunit les avantages du théme oral et du théme
6erit. Il réclame de I’éléve beaucoup d’attention, de réflexion, de
promptitude et de présence d’esprit. Il met puissament en jeu son
intelligence, sa volonté et sa mémoire. Grace a lui, le maitre voit
ce que sa classe entiére peut faire sur-le-champ sans aucune aide.
C’est 13 tout & la fois un controle précieux pour le maitre et un
exercice utile et fécond pour I’éléve.

L’eztemporale a été, de nos jours, fort discuté, malgré les avan-
tages incontestables qu’il présente; mais, dans ces critiques, on
s’attaque plutot & des abus qu’a I'essence méme de ’exercice (2).

On distingue deux espéces d’extemporale : Vextemporale dont le
texte est lu, et extemporale dont le texte est dicté ou autographié.
Dans le premier cas, I’éléve traduit immédiatement en latin sans
prendre les phrases francaises ; dans le second cas, il écrit le texte
francais et le met ensuite en latin. Ce dernier genrc de théme est
réservé aux classes supérieures, auxquelles on donne a traduire des
morceaux présentant un texte continu ou renfermant des phrases
plus ou moins longues et des périodes.

On a établi aussi une division basée sur le fond méme de Iextem-
porale, et I'on a alors 1° Iextemporale de mots ; 2° Pextemporale de
formes et 3° Dextemporale de phrases. Cette division montre les
usages assez diftérents qu’on peut faire du théme instantané.

Quelles sont les conditions auxquelles doit satisfaire 1'extempo-
rale? Elles sont au nombre de cing.

1° Les mots et les expressions doivent étre empruntés a l'auteur :
c’est done, & ce point de vue, un theme de reproduction.

(1) Voyez ma Pédagogie & Giessen, p. 107,

(2) Le théme instantané a 6té longtemps mal compris, Pour qu’il produise tous ses effets, il
faut bannir toute préparation spéciale, car ce seraif aboutir & un dressage ; il ne faut pas fixer
d’avance le jour de Vextemporale, car ce serait en faire un jour d’examen, jour d’angoisse ; il ne
faut pas non plus en faire un critére infaillible de la force des élaves, car ce serait méconnaitre
I’importance plus grande des exercices oraux,
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2° Les régles de la grammaire qui entrent dans lextemporale,
doivent avoir été appliquées suffisamment.

3° Cette double matiére, les mots et les expressions de ’auteur,
d’un c6té, et les regles, de P’autre, ne doit pas avoir été vue depuis
trop longtemps : elle doit étre prise dans les dernieres semaines.

4° Le texte donné doit étre relativement facile et composé de
phrases courtes.

5° Le théme doit étre court ; car il réclame de 1’éléve un grand
effort, qui peut causer une fatigue extréme, surtout chez des
enfants nerveux. En sixiéme, 20 & 25 minutes suffisent; partout
ailleurs, il ne convient pas de dépasser les 35 minutes.

Quelle est la marche A suivre en classe?

1. Le professeur lit tout le texte francais, comme c’est de régle
pour les dictées.

2. Il donne aux éléves toutes les explications nécessaires. A cet
effet, il reprend chaque phrase, et, tout en questionnant les éléves,
il résout les difficultés qui, selon lui, peuvent les arréter.

3. Le professeur lit lentement une phrase, laisse réfléchir les
éleves pendant quelques secondes, désigne I’'un d’entre eux pour
qu’il répéte la phrase en frangais (1), enfin donne le signal d’écrire.

Avant de passer 4 une autre phrase, il s’assure d’un coup d’ceil
rapide si les éleves ont fini, et fait déposer les plumes. Tout cela
sans précipitation, bien lentement ; on habitue 1’éleve & travailler
avec calme et réflexion.

4. La tache terminée, le professeur lit encore une fois tout le
texte et accorde aux éléves une dizaine de minutes pour revoir
leur travail.

5. Il enleve les cahiers ou les feuilles et corrige & domicile,
comme pour un théme ordinaire.

Il ne sera pas superflu, je pense, d’entrer ici encore dans quelques
détails pour préciser certains points.

I est évident que, si le texte de Peztemporale est bien composé
et si les éléves ont été suffisamment exercés sur le vocabulaire et
les regles & appliquer, les explications préliminaires ne seront pas,
rigoureusement parlant, nécessaires ou se réduiront & bien peu de
chose. Toutefois, il est souvent bon d’attirer Pattention sur certains
faits grammaticaux, le genre d’un substantif, les temps primitifs
d’un verbe, une régle de grammaire. Les questions qu’on fait & cet
effet, ont surtout pour but d’apprendre a ’éleve 3 réfléchir, avant

de parler ou d’écrire, subsidiairement de prévenir les fautes les
plus grossiéres.

(1) Des professeurs ne font pas répéter la phrase par un éléve

: : ils la lisent tout entiére, puis
la reprennent enx-mémes par membres.
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On a di le remarquer : j’ai expliqué tout le morceau avant d’en
autoriser la traduction ; telle est la marche suivie dans les dictées
en langue maternelle.

Cependant, si les éléves sont peu familiarisés avec ’extemporale,
si le théme n’est pas en texte suivi, ou §’il offre des applications
un peu diverses, on prendra chaque phrase isolément et on fera
suivre ’explication de I’ordre de traduire immédiatement.

A Iéna, ou je me suis rendu aprés avoir vu Giessen, le professeur
de cinquiéme exige que tout éléve qui a fini la traduction d’une
phrase, se léve. Il m’a fait observer que c¢’est 14 un moyen de voir
plus facilement ceux qui ont terminé la traduction, d’exciter les
retardataires & se presser, et de reposer par ce mouvement ceux
qui travaillent vite. Ces avantages ne sont pas a contester; mais
la discipline devient parfois assez difficile et la classe prend un
aspect quelque peu bizarre.

Il est de regle de corriger les extemporalia le plus tot possible,
de préférence donc le lendemain méme : tout est encore frais dans
la mémoire des éléves; on va plus vite et ’on fait meilleure
besogne.

Par exception, la correction a lieu séance tenante. A Giessen, un
professeur, voulant m’en donner une idée, a eu recours alors &
P’échange des cahiers (1). A Iéna, encore en 5°, le professeur a fait,
lors de mon séjour, une double correction. Pendant qu’un éléeve
recueillait les cahiers, ses condisciples ont été autorisés & parler.
Ce petit repos accordé, les éleves ont di retraduire de vive voix
les phrases du théme instantané. Le professeur trouvait dans cette
correction immédiate un avantage, celui d’effacer sur-le-champ
dans Desprit toute trace d’une faute, d’une méprise. Le lendemain,
aprées avoir examiné chez lui les extemporalia, il en refait toute la
traduction en classe : un éleve dicte rapidement — ce qui n’est pas
étonnant, aprés la correction de la veille — une phrase que les
autres écrivent dans leurs cahiers, sur la page de droite laissée
blanche A cet effet. Nous n’avons pas, ce me semble, assez d’heures
de latin pour nous appesantir aussi longtemps sur un extemporale.

L’extemporale, n’étant quun moyen de contréle, ne peut se faire
ni trop souvent, ni trop rarement. Schiller I’admet en conséquence
une fois par semaine.

REecUERIL DE THEMES. — La méthodologie du théme souléve une
question difficile : faut-il remettre entre les mains des éleves un

(1) Voyez ma Pédagogie i Giessen, p. 95.
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recueil de thémes? Schiller (1) répond énergiquement que non :
¢’est aux professeurs, dit-il, & composer eux-mémes les themes, et,
de fait, ses éléves n’avaient aucun recueil de ce genre. Je reconnais
volontiers que des thémes faits par les maitres peuvent étre mieux
appropriés aux besoins des éléves, qu’ils peuvent tenir compte
davantage des textes lus et interprétés ; mais je crois que ’emploi
d’un manuel bien fait, donnant des themes de reproduction sur
Pauteur expliqué, présente des avantages sérieux : les jeunes débu-
tants voient par la leur tiche allégée et sont plus strs de I'atten-
tion de la classe; les éléves, avant un texte sous les yeux, ne
perdent pas un temps considérable pour retenir de mémoire une
phrase francaise & traduire en latin, ou pour prendre sous la
dictée un théme & faire & domicile ; enfin, de retour chez eux, ils
peuvent revoir les textes traduits ou se préparer pour le lendemain.
On ne développe certes pas autant la présence d’esprit, la mémoire
et lattention ; mais il y a d’autres exercices pour atteindre ce
but (2).

Malheureusement, nous n’avouns pas des recueils de thémes pour
toutes nos classes, et ceux que nous possédons, ne peuvent pas
toujours étre suivis tels qu’ils sont ; force nous est donc de compo-
ser souvent nos themes ; du reste, les extemporalia, qui coutrdlent
4 un moment précis tout un enseignement donué, ne peuveut étre
tirés d’un recueil imprimé.

Quand les éléves se servent d’un recueil de thémes, quelle marche
peut-on suivre? J’ai noté, dans mes excursions pédagogiques en
Allemagne, deux procédés. A Halle, aux Fondations Francke, —
c’était en 3° inférieure, — les éléves parcouraient tout le texte i
traduire et indiquaient eux-mémes les expressions ou les tournures
qui les embarrassaient. Le professeur acceptait ou repoussait les
solutions qu’on lui présentait, et il signalait, & son tour, les passa-
ges qui devaient étre, d’aprés lui. expliqués. Aprés avoir ainsi
préparé tout le théme, il le faisait traduire. A Cologne, au gymnase
de Jiger, on ne prenait qu’une seule phrase : on expliquait et on
la mettait en latin. J’y ai trouvé un professeur qui avait soin de ne
pas s’attacher & P'ordre des phrases du recueil, parce qu'il voulait
surprendre ceux qui se désintéressaient tout & fait de l’exercice ou
qui préparaient la traduction de la phrase suivante. Il était assez
de régle & Cologne de retraduire, & la fin de la legon, tout le texte,
les livres étant fermés et le professeur lisaut lentement chaque

(1) L'opinion de Schiller ( Handbuch, p. 474-475 et Encyclopédie de Rein, p. 327), que par-
?ge Dett\’reﬂvr, p. Ei‘_’, n'est pas sui\iu_partout en Allemagne. A Iéna, & Halle et a Cologne,
J'ai trouyé des exercices entre les mains des éléves,

(2) Voyez ma Pédagogie & Giessen, p. 6.
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p_hrase. La marche adoptée a Halle convient aux classes supé-
rieures ; I’autre aux classes inférieures.

DuriEg. — Doit-on faire des thémes dans toutes les classes? Non,
1'é'pond Schiller (1), sile théme n’est plus considéré comme but et
s’_ll n’est plus imposé 4 ’examen de maturité; dans ce cas, il doit
disparaitre tout au plus tard de la seconde supérieure.

§ 5. — La composition.

De nos jours, on fait la guerre & la composition latine. Elle n’a
pas, dit-on, de raison d’étre & une époque ou I’on n’étudie plus le
latin afin de pouvoir I’écrire ; elle se fait, ajoute-t-on, sans succes :
en régle générale, nos éléves sont incapables de s’en tirer plus ou
moins bien ; d’une part, ils écrivent un latin médiocre, voire méme
mauvais, ol reviennent toujours les mémes mots et les mémes
tournures; d’autre part, génés dans le maniement de la langue, ils
ne peuvent se lancer dans le développement du sujet; en un mot,
ils n’apprennent ni & penser, ni & écrire. Enfin, fait-on encore
remarquer, les Etats du Sud de P’Allemagne, qui donnaient des
résultats aussi brillants que les Etats du Nord, o la composition
était maintenue, ont prouvé qu’on peut faire, sans cet exercice, de
bonnes études d’humanités.

Rien d’étonnant donc si 1’Allemagne a supprimé la composition
latine : le dernier programme prussien I’a poursuivie dans ses
derniers retranchements et 'a méme bannie sous la forme anodine
de résumés en latin des auteurs expliqués. La France I’a cependant
maintenue, parce que « cet exercice est bien vu des bons éléves,
qu’il rompt 'uniformité des autres devoirs ; qu’il provoque & lire du
latin et que I'imitation des auteurs latins est excellente pour donner
au style frangais lui-méme certaines qualités de tenue et de fer-
meté qui sont le support nécessaire des autres qualités plus per-
sonnelles et plus brillantes. »

Dans notre enseignement officiel, la composition latine a vécu ;
mais nos colléges libres (2), soucieux des intéréts des futurs sémi-
naristes, n’ont eu garde de s’en défaire; d’ailleurs, les inconvénients
qu’elle présente, disparaitront en grande partie, si on tire le sujet
de ’auteur expliqué, qui fournira les idées, les expressions et les
tournures. Dés lors, cet exercice n’est pas isolé des autres et

(1) Schiller, dans Rein, tiré a part, p. 24 ou p. 326, dans | Encyclopédie.

(2) M. V. Gérard, professeur au collége de Bellevue & Dinant, a pris la défense de la com-
position latine et en a exposé la méthode (Quelques mots sur la composition latine, dans le
Bulletin bibliographique et pédagogique du Musée belge, 1900, p. 60 et suiv.).
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permet d’approfondir I’étude de I'auteur sous le double rapport du
fond et de la forme.

1l convient de ne pas jeter brusquement les éleves dans ’exercice
de composition. On les y prépare, en leur apprenant & modifier des
phrases données ou & en former sur un modele déterminé, a décom-
poser une période ou & développer une pensée dans une période.
Ce sont 1a des exercices préliminaires, pour lesquels le professeur
doit aider sa classe.

11 est de régle de commencer par de petites descriptions et des
narrations tirées des auteurs expliqués. Ainsi, aprés Uexplication
des livres 5-7 de Tite-Live, on demande la biographie de Camille ;
apres étude du Pro lege Manilia, on fait faire sur le méme plan
le portrait de 'un des deux Scipions, ou bien montrer que César
réunit toutes les qualités que lorateur réclame d’un général en
chef. Ces sujets, bien déterminés, sont & la portée des éleves et se
rattachent aux auteurs expliqués, qui fournissent les expressions
et la plupart des idées. Au fond, ce sont des exercices d’imitation :
ils continuent, sous une autre forme, les thémes de reproduction.

Plus tard, on aborde des sujets historiques, tirés de I’histoire
ancienne, mais non de ’histoire du moyen age ou des temps moder-
nes; ou bien des sujets littéraires extraits des lectures faites ; ou
bien encore des sujets de morale ou de philosophie, si du moins
’enseignement de la classe y a préparé les éleves pour le fond et
pour la forme.

Tels sont donc les sujets. Quelle forme littéraire admet-on ? La
méthodologie moderne ne veut que la deseription, la narration et la
dissertation; elle repousse énergiquement le discours.

Les compositions latines doivent étre préparées avec soin en
classe, et la correction se fait comme pour les devoirs de style dans
la langue maternelle.

Les partisans de la composition latine n’étaient pas exigeants en
Allemagne. Ils se contentaient de trois ou quatre devoirs pour la
premiére année, de six ou huit pour la seconde et la troisieme
année. Ils les voulaient courts.

§ 6. — La conversation (1).

Cet exercice, fort pratiqué autrefois, a été abandonné chez nous.
En Allemagne, tout le monde n’en reconnait pas la nécessité; cepen-

(1) Cette question est particulierement bien traitée dans Féron, L’enseignement du latin
. 102-126. J’en donne ici, en g rti dsumé 1 he
P , en grande partie, un résumé, E, Derume, La conversation latine

d’flpres Pierre Faro;.u ‘dans Nova et Vetera, janvier-mars 1922, montre que la pensée de
Féion a parcouru trois étapes.
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dant la grande majorité des pédagogues lui est favorable, bien qi’on
ne cache pas que les résultats laissent souvent & désirer.

Comme le théme, la conversation n’est plus un but & attein-
dre ; ce n’est qu’un moyen de fortifier les connaissances de 1’éleve.
I1 ne s’agit done pas de ’amener & s’exprimer en latin avec aisance
sur tous les sujets; il suffit qu’il puisse dire en un latin conve-
nable ce qu’il connait de ’antiquité.

Les premiers exercices, qui ne sont qu’une sorte de préparation
a la conversation latine, ont été indiqués plus haut : lecture du
latin faite avec soin par le professeur et répétée par les éléves,
versions orales, thémes oraux, exercices sur le vocabulaire, compo-
sition de petites phrases au moyen de mots connus par les éléves,
récitation modérée et intelligente d’auteurs, rétroversions, varia-
tions ou permutation de D’actif en passif, du style direct en style
indirect, etec.

Concurremment avec ces exercices, on questionne, livres fermés,
sur un chapitre; on peut, au début, partir du francais; mais il
vaut mieux faire immédiatement les questions en latin : il suffit
d’apprendre aux éléves quelques interrogatifs quis? cujus? quem?
quid 2 quando? cur? ubi? quomodo ?

Les éléves étant ainsi préparés, on fait porter I’interrogation sur
un sujet pris dans les lecons précédentes : interrogés par le maitre,
ils répondent en latin & des questions qui portent a la fois sur le
fond et sur la langue de passages vus antérieurement. A la fin de
I’exercice, on peut leur demander aussi, sous forme de résumé, de
raconter, dans un exposé suivi, les divers points d’un récit.

On rejette 'improvisation, 'interprétation latine et les disputa-
liones entre éléves.

La conversation, méthodiquement comprise, mérite, &4 mon avis,
Pattention toute particuliere des professeurs de l’enseignement

libre.

§ 7. — La versification.

La méthodologie moderne condamne sans pitié les exercicgs
écrits de versification. Elle n’en conteste pas les avantages, mais
elle les trouve longs, ardus, presque impossibles pour certains
éleves. Tout au plus admet-elle encore parfois qu’on restitue des
versus turbati; qu’on remplace, dans un vers, des mots fautifs par
des synonymes de quantité convenable, qu’on ajoute des épithetes,
qu’on substitue & un mot donné une périphrase.

Que prescrit-on d’ordinaire? i

I’enseignement de la prosodie commencera dés la premiere hegre
de latin, le professeur exigeant des éléves une prononciation
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correcte et lobservation de Iaccent tonique. Cet enseignement
sera donc occasionnel. Deviendra-t-il, & partir de la quatriéme,
systématique? Se donnera-t-il & laide d’un manuel? C’est la regle
chez nous; mais en Allemagne, la prosodie s’enseigne toujours occa-
sionnellement.

La métrique de ’hexamétre, du pentametre et des autres especes
de vers, Sapprendra, au fur et & mesure que la lecture des auteurs
P’exigera, par conséquent, d’une fagon occasionnelle et empirique.

§ 8. — La lecture des auteurs latins.
A) PRINCIPES GENERAUX.

ImpoRTANCE. — La lecture des auteurs, tel était, on le sait, le fond
des études & Port-Royal. De nos jours, la pédagogie allemande et la
pédagogie francaise revendiquent aussi pour elle la place d’honneur.
Dans son énergique concision, ce principe renferme toute la métho-
dologie des auteurs grecs et latins. Quand on I’applique bien, les
jeunes gens n’emportent pas de leurs classes d’humanités quelques
bribes de latin et de grec, des idées vagues et superficielles sur les
classiques qu'ils ont entr’ouverts; mais ils savent comprendre,
goiiter et aimer un choix d’ceuvres littéraires de Rome et d’Athénes.

CENTRE DE I ENSEIGNEMENT. — La lecture des auteurs, comme
d’ailleurs le premier livre de lecture, est le « centre » de I’enseigne-
ment du latin et du grec. Tous les exercices s’y rapportent : c’est
dans Pauteur que I’éleve voit la premiére fois les faits syntaxiques;
¢’est 'auteur qui décide du développement & donner a I’étude de la
grammaire ; c’est I'auteur qui fournit le texte des rétroversions et
des variations; c’est P’auteur qui donne la matiére des exercices
de conversation latine, et, éventuellement, de composition ; c’est &
Pauteur enfin qu’on emprunte les mots, les expressions et les tour-
nures qui entrent dans les thémes oraux et écrits, et dans les extem-
poralia. Cette méthode a I’avantage de ramener tous les exercices
A Dunité, de les faire marcher de concert, de les simplifier et
d’exclure 'usage du dictionnaire. « On détruit, dit Schiller, toute
unité dans 'enseignement, siles mofs et les expressions qu’on fait
apprendre, ne sont pas les mémes dans les vocabulaires, dans le
liv.re de lecture, dans les auteurs, dans les recueils d’exercices,
voire méme dans la grammaire. Est-ce sensé de procéder ainsi,
quand on ('hmmue le nombre des heures consacrées au latin? Les
auteurs doivent fournir les mots et les expressions dont on se sert

el . qp %, n - *
dans tous les exercices; car on n’appreund le latin que pour lire
les auteurs. »
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DIVERSES ESPECES DE LECTURE. — On distinguait autrefois trois
genres de lecture : la lecture approfondie, la lecture cursive et la
lecture improvisée ou traduction & livre ouvert. De nos jours, on
ne fait plus de distinction ez professo entre la lecture approfondie
et la lecture cursive; mais, en fait, on observe plus ou moins cette
distinction, en ce sens qu’on avance trés ientement au commence-
ment de I’étude des auteurs en général et de chaque auteur en par-
ticulier ; puis, des qu’on le peut, on accélére le pas, en évitant
soigneusement d’étre superficiel, et I'on ne ralentit la marche que
si les difficultés du texte en font une nécessité. En un mot, on s’en
tient au principe de Sturm : Ifa properandum wut necessaria non
praetereantur ; ita commorandum, ut nihil nisi necessarium exer-
ceatur » (1).

Quoique ces prineipes soient connus chez nous depuis longtemps
déja, nos programmes prescrivent toujours, dans chaque classe
supérieure, la lecture cursive d’un auteur vu pour la premiére fois
dans la classe inférieure. L’expression peut choquer & I’heure
actuelle des pédagogues rigoureux, mais la prescription n’en est pas
moins fondée et excellente. Par 13, en effet, on fait entendre qu’a
coté du nouvel auteur dont la langue, le style et les idées, encore
inconnus des éléves, nécessiteront une marche assez lente, surtout
dans les commencements, on lira, avec des allures plus franches et
plus vives, un auteur qui est devenu familier par P’étude d'une
année entiere. ¥

Quant & la lecture smprovisée ou traduction a livre owvert, on
ne ’admet gueére qu’exceptionnellement, cdmme controle des pro-
grés et de I'habileté des éléves, ou comme examen. Cependant,
entourée de certaines préceutions, la traduction a livre ouvert ne
peut qu’étre utile : elle apprend a Iéleve a vaingrg %’appr'ék'xe'nsi‘on
que lui inspire un texte a déchiffrer et met en activite son initiative
personnelle. Voici comment on procéde. Le professeur donne aux
éleves la signification des mots qu’ils n’ont pas encore vus, expli-
que, au besoin, une construction difficile et leur ac_corde\e quelq_ues
minutes pour qu’ils lisent en silence tout le chapitre a traduire.
Dés que quelques-uns d’entre eux se déclarent prétg, on commence
la traduction. Cet exercice est inscrit en Prusse depuis la quatrieme.

LECTURES PRIVEES. — Aux lectures faifes en classe, convient-il
d’ajouter les lectures privées ? ¢

Personne ne méconnait Putilité de la lecture privée : elle déve-

loppe chez 1’éleve Desprit d’initiative, étend ses connaissances,
élargit le cercle des auteurs dans lequel les programmes I’enferment
forcément.

(1) F. Collard, Histoire de la pédagagie, p. 96.
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Cet exercice doit étre limité; car il importe, & I’heure actuelle,
de réduire le plus possible le travail des éleves & domicile. Il ne
peut commencer de bonne heure, puisqu’il suppose chez I’éléve un
certain degré de liberté intellectuelle et une certaine somme de
connaissances.

Dans le choixz des auteurs, on accorde la préférence & ceux qui
expliquent ou complétent ce qu'on a vu en classe, ou bien on achéve
la lecture d’ceuvres qu’on n’a pu lire en entier. Ainsi, on lit pri-
vatim soit Salluste, pour mieux comprendre les Catilinaires, soit
un choix de lettres de Cicéron écrites & 1’époque de la Milonienne
ou des Philippiques, soit encore les chants d’Homeére quon a
laissés de coté faute de temps, ete.

Tous les éléves doivent lire le méme auteur (1). Si on les laissait
choisir chacun une ceuvre particuliére, le controle pourrait étre une
charge trop lourde pour le professeur, et serait difficile & faire en
classe, le maitre se voyant forcé de s’adresser aux éléves a tour de
role.

L’éleve doit lire en particulier deuz fois ’auteur, d’abord len-
tement et en le résumant par écrit, ensuite rapidement, pour avoir
une vue d’ensemble. A la lecture peuvent s’adjoindre des fravauzx
écrits qui sollicitent le travail personnel et indépendant de ’éléve ;
par exemple, recueils phraséologiques, traductions de beaux pas-
sages, comptes rendus en latin, étude d’un caractére, d’un person-
nage, d’un événement historique. Si la rédaction latine est main-
tenue au programme, on peut en tirer les sujets des auteurs lus
privatim. '

Quel est le 76le du maitre? Il donne des conseils pour guider les
éléves dans leur travail. Une fois leur tache finie, il controle. A cet
effet, il fait traduire ou résumer; il interroge sur les particularités
de la langue et sur les realia; il ’informe des passages obscurs qui
ont arrété l'éleve, et il les explique. Ce contréle a toujours le
caractere d'une assistance amicale, propre & encourager 1’éleve. 11
s’exerce sans rigueur, sans emploi de punitions. Il n’est guére
possible, je le répete, que si tous les éléves ont lu le méme auteur,
et il ne peut étre long, les heures de classe étant déja assez
restreintes.

Cet exercice, ainsi compris, est-il & recommander chez nous ?

1l g a quzllfllues annéez, éengoﬁment pour la lecture privée était
rand en Allemagne. iessen cepend i i
guére; on n’adme{itait la lecture prilvée ZEZ’ pof?u;lfl)e 1;5?22%5?2

’

(1) D’autres pensent qu'il faut laisser les éléves libres de choisir Vautenr. Dans ce cas, tout

en tenant compte de leurs préférences personnelles et de leurs forces, ils feront bien de consulter
leur maitre, &
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pou.voir lire en entier 'Odyssée. Le nouveau programme prussien,
cralg_n’ant de surmener les classes et d’augmenter le travail a
domicile, peut-étre sans profit, si I’éléve abuse des préparations de
Freund ou des traductions imprimées, ne prescrit plus la lecture
privée ; il la maintient seulement & titre facultatif; il se contente
d’engager les professeurs & la recommander a leurs éleves, et, au
besoin, & les diriger. Dans ce cas, ce seraient surtout les auteurs
des classes précédentes qui devraient étre lus.

Les craintes sont peut-étre exagérées. Serait-ce surmener les
éleves que de faire une toute petite rlace & la lecture privee?
L’emploi des traductions n’est-il pas A craindre aussi avec I'auteur
lu en classe? Et, pour le dire franchement, puisqu’il s’agit d’une
lecture supplémentaire, lequel est préférable, de lire les anciens en
s'aidant de traductions, ou de ne point les lire? La réponse ne peut
.tre douteuse.

Je ne repousserais donc pas « priori la lecture privée et je
p’hésiterais pas A en faire I’essai, du moins 14 ou les circonstances
paraissent particuliérement favorables. Je crois, en effet, que, si on
Pintroduisait tout d’abord fort modestement et peu a peu, apres
avoir su, par d’habiles interprétations, faire gouter les auteurs
anciens, si on suivait scrupuleusement les conseils d’une saine métho-
dologie, on n’aurait qu’a se féliciter d’une innovation qui n’est pas
chose si difficile, et qui produirait les meilleurs fruits. Il convien-
drait, ce me semble, de la commencer & partir de la troisiéme, par
petites taches, assez rapprochées d’abord, plus espacées ensuite.
Comme sanction finale, dans I’une des compositions trimestrielles,
on donnerait & traduire sans dictionnaire un passage extrait de la
lecture privée. Certes, cet exercice sera toujours limité; mais le peu
qu’on en fera, sera plus profitable que ces devoirs dénués d’intérét
dont on accable les enfants pour remplir les heures d’études des
internats ou de certains externats.

Eprrioxns. — Quelles éditions mettra-t-on entre les mains des
éleves ?

1l importe que professeur et Gleves aient entre les mains le meéme
texte, partant la méme édition. Mais cette édition sera-t-elle
annotée ?

Les notes ne sont pas sans préseufer des inconvénients : elles
_détournent Peeil et 'attention du texte; elles tuent l’iuitiativ.e de
Véleve ; elles empéchent tout effort intellectuel et diminuent l’m.té-
rét quon prend a l’enseignement. En revanche, elles ont certains
avantages : elles viennent en aide a léleve dans la préparation de
passages difficiles et elles dispensent le professeur de dicter cer-
taines explications.
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A moins de se contenter d’un simple texte, on peut concilier les
avantages et les inconvénients des éditions annotées, en se servant
d’éditions dont les notes sont rejetées a la fin du livre ou publiées
dans un volume & part : telles sont, d’une part, chez nous les
éditions de Roersch, Hombert, Masson et mon édition de Tite-Live ;
d’autre part, les éditions des maisons allemandes Perthes, Teubner
et Velhagen. En tout cas, les notes doivent se horner 3 expliquer
des faits peu connus et s’abstenir de donner des traductions toutes
faites, des résumés de la pensée de Pauteur et des appréciations
littéraires.

A condamner les éditions qui intercalent dans les textes latins ou
grecs des gravures et des plans.

Dans des textes récemment publiés en Allemagne, on a imprimé
en caractéres gras ou largement espacés ’idée principale : il est
bon, il est vrai, d’aider ’éléve au début; toutefois il n’est pas a
recommander de le faire dans toutes les classes.

InTrRODUCTION. — Toute lecture d’un auteur exige une néroduc-
tion. Mais P'introduction doit donner seulement ce qui est abso-
lument nécessaire pour pouvoir aborder ’auteur le plus tot possible 3
elle doit se restreindre, partant, & quelques renseignements, trés
simples et trés concis, sur la vie et le genre littéraire de I’écrivain.
Elle ne doit, en aucune fagon, anticiper sur I'interprétation. S’il
importe, en lisant une ceuvre de Pantiquité, d’attirer Pattention de
1’éleve sur le caractére, les idées et les tendances de I'auteur, sur
ses rapports avec ses contemporains, sur les qualités et les défauts
de son ceuvre, ce serait perdre son temps et faire méme chose
nuisible que de traiter ces questions avant d’aborder 'auteur; car
la lecture du texte doit amener et provoquer toutes ces observa-
tions. Quand on aura terminé un auteur, on aura soin, sous forme
de récapitulation, de réunir toutes les remarques littéraires qu’on
aura faites dans le cours de la lecture, de les grouper dans une
étude ou une appréciation d’ensemble. On rappellera ces notions
littéraires, lorsqu’on abordera un autre auteur, afin d’orienter
I’éléve dans I’ensemble des lectures qu’il fait au college.

On se gardera bien de dicter ces notions ou de mettre entre les
maius des éléves un manuel d’histoire littéraire

Quoiqu’il nous en colite peut-étre, nous renoncerons done & nos
longues introductions : elles sont une perte de temps considérable ;
elles affaiblissent I’intérét que I’éleve doit trouver dans sa lecture ;
elles ue(fuut point appel A son travail personnel. Elles seront
rm.nplav.oe‘s avantageuseraent par des exercices de récapitulation
qui sollicitent chez I’éleve esprit d’initiative et d’investigation,
lui apprennent & coordonner les résultats de ses lectures, lui en
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fassent sentir tout le fruit et laissent dans sa mémoire un souvenir
net et précis de 'auteur étudié. Tous ceux qui ont été en Alle-
magune, ont été frappés des avantages de cette méthode si simple et
si rationnelle. « On annonce, dit M. Bréal (1), qu’a tel jour seront
reprises les odes d’Horace qui ont été vues dans I’année. Le pro-~
fesseqr, non moins que les éléves, se prépare & cette épreuve, qui
ne doit pas étre la simple répétition des explications déja données.
(’est le moment de tracer une image vivante du poéte, de son
ceuvre : ses poésies seront groupées d’aprés un point de vue nou-
veau. L’ordre ou on les explique, sera destiné & faire ressortir un
coté du génie de I’écrivain, ou une particularité de son caractere,
ou encore certains principes de littérature. Quelquefois le maitre
annonce A I’avance ’idée qu’il se propose de faire ressortir, et les
éleves sont invités A chercher eux-mémes lordre qu’on devra.
suivre. Ce sont 1a des compositions orales, tirées du fond méme
de ’enseignement, et ol toute l'activité de la classe est mise en
jeu. Certains travaux de critique, comme en produit la science.
allemande, sont déja en germe dans ces exercices. »

DIVERS EXERCICES DE LA MAETHODOLOGIE DE L’AUTEUR. — La
méthodologie de Dlauteur latin comprend 1° la préparation de
’auteur; 2° la lecture proprement dite; 3° les divers exercices qui
s’y rattachent.

PRrEPARATION. — Je comprends cet exercice fort simplement, tel
que je ’ai vu pratiquer dans divers établissements, en particulier a
Giessen.

Lla préparation commune est de rigueur dans les classes infé-
rieures, et en partie dans les classes moyennes. Au degré supérieur,.
elle ne se fait qu’au commencement de Pétude d’un nouvel auteur,
par excmple Cicéron, Tite-Live, Horace; toutefois, les passages les
plus difficiles sont encore examinés en classe, et, en général, les.
professeurs donnent la signification des mots nouveaux ou lft font
trouver, si possible, par les éléves. Voila les principes generaux.
Précisons en examinant chaque degré en particulier. :

A. Degré inféricur. 1° Le professeur annonce le suje_t. 20 11 lit les
différentes phrases, donne ou fait trouver la signification des,mots.
nouveaux, explique ou fait expliquer I'une ou I'autre forme, résout,
éventuellement, une difficulté réelle. 3° 11 reprend le texte. Il lit la
premiére phrase, la fait lire et construire par un éleve. La con-
struction faite, un second éleve est invité a traduire toute la phrase,
et un troisieme A en donner le sens général. ?

Il est bien entendu que toute phrase simple est traduite sur-le~
champ, sans qu’on en fasse la construction.

(1) M. Bréal, Ezcursions pédagogiques, p- 55.
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L’éléve note dans un cahier ad hoc les mots nouveaux et leurs
significations. Ces mots sont, d’ordinaire, écrits au tableau noir, les
substantifs et les adjectifs au nominatif, les verbes & la premiére
personne du présent de l'indicatif. Cette précaution ne dispense
nullement le professeur de contréler avec soin les cahiers, parce
que des fautes s’y glissent facilement.

De retour chez lui, 1'éléve revoit son cahier de préparation et
s’exerce 4 la traduction du texte préparé.

B. Degré moyen, et, éventuellement, degré supérieur. 1° Le
professeur rappelle ou fait résumer ce qu’on a vu dans la lecon
précédente et indique briévement le sujet de la matiére nouvelle.

2° Il donne la signification des mots qui ne sont pas connus des
€leves, et résout, tout en interrogeant, les quelques difficultés gram-
maticales que renferme le texte. Les éléves notent le tout dans le
cahier de préparation. -

3° Le professeur accorde quelques minutes aux éléves pour se
préparer a traduire. La traduction est faite de vive voix, sans
lecture du texte latin. On désigne, i cet effet, les meilleurs éléves.

Si le texte est facile, on renonce & cette traduction, qu’on donne
comme devoir & domicile ; mais on maintient, pour le reste, la
préparation.

C. Degré supérieur, ou, éventuellement, pour des passages faciles,
degré moyen. Les éléves ne traduisent pas, du moins en régle géné-
rale; le professeur se borne, aprés une lecture expressive, a donner
la signification des mots inconnus ou vus rarement, 4 élucider cer-
taines difficultés.

En résumé, il faut, dans I’exercice de préparation, tenir compte
soigneusement de la ¢lasse & laquelle appartiennent les éléves, et
de la difficulté que peut présenter I'auteur, soit parce que I’éleve
n’en est pas encore maitre, soit parce que tel passage déterminé
n’est pas aussi aisé que les autres.

A moins qu’'il ne s’agisse de passages faciles, ne contenant que
des mots counus et ne présentant pas de constructions difficiles, je
ne puis recommander, les livres étant fermés, la lecture expressive
d’un morceau dont on va préparer la traduction.
dans une certaine mesure, une lecture bien faite n’aide 3 compreii-
dre ; mais, en régle générale, je doute de l'efficacité du procédé
pour la lecture de César au début, de Tite-Live, etc. ; ensuite, je me
défie des éléves qui me disent, sans en fournir la preuve, qu’ils ont
gompris, ft du professeur qui croit lire sur la physiohomie des
éleves qu'ils ont saisi le sens d'un passage. Rentrés chez eux, les

éleves sempresseront de prendre connaissance d’une traduction ou
de recourir au dictionnaire.

Je ne nie pas que,
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. J"e n’admets pas qu’on résume avant d’étre maitre du morceau ;
j’ai toujours constaté combien il est difficile de faire résumer un
passage écrit dans la langue maternelle; du reste, le travail est a
refaire apres la traduction.

De I’avis de tous les hommes d’école, I’éléve doit noter la signifi-
cation des mots nouveaux; s’il n’est pas autorisé a le faire, il sera
tenté de se servir de traductions imprimées, ou bien il sera forcé de
recourir au dictionnaire, qu’on cherche tant & bannir.

PREMIERE TRADUCTION. — La premiére traduction, que ce soit
dans la lecon de préparation ou dans celle de lecture, est chez nous,
en dépit de certaines améliorations, un mot & mot ou franchement
avoué, ou parfois plus ou moins déguisé, et, ce qui est surtout
regrettable, il se perpétue & travers toutes les classes.

Le mot & mot, « qui détache et pour ainsi dire pique un a un les
mots latins et fait suivre chacun d’eux au méme instant de son
équivalent frangais », est une sorte de mosaique rectiligne ol sont
entre-croisés les mots latins et les mots francais. Il présente,
comme I’a bien montré M. Lavaud (1), trois inconvénients :

10 Le mot a mot disperse Vattention. — 1’éleve qui traduit,
ennuyé ou lassé par un effort trop discontinu et trop multiplié,
perd & chaque instant le fil d’Ariane de la construction. Il remplace
peu & peu l’effort personnel de construction soit par le hasard de
la juxtaposition des mots dans la phrase, soit par un recours a
I’intervention providentielle du maitre. Les éléves médiocres
excellent & doser cette intervention. Ils savent a merveille s’arréter
3 la limite ol elle provoquerait I'impatience du professeur. Enfin
il faut avouer que le mot & mot discontinu n’offre pas un intérét
trés vif pour Pensemble de I’auditoire. Trop morcelée, et compro-
mise par le mélange du latin au francais, 1’idée a peu de relief,
elle est difficilement saisie.

90 Le second inconvénient du mot a mot discontinu est d’étre un
moyen imparfait d’analyse logique. — La phrase latine s’y réduit
en poussiére et les rapports essentiels entre les termes cessent
Q’étre clairement apergus : & vouloir considérer un & un les anneaux,
on ne pergoil plus le mode de liaison de la chaine entiere. Si le
sujet est accompagné d’épithetes, de compléments de ‘dlverse-
nature, s'il forme un groupe complexe, gil en est de .mfal.ne.du»
régime, il y aurait intérét non seulement & respecter l’u_mte intime:
de chacun de ces groupes, mais encore 4 les laisser ums au verbe-
qui est comme le lien et le ciment de toute la proposition.

(1) Lavaud, Une petite réforme pédagogique : Tenseignement de la syntaze latine et la ques-

tion du mot & mot, dans la Revue universitaire, 1904, 2, p. 93.
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3° Un troisieme inconvénient, c’est un mawvais procédé litté-
raire. — On ne saurait considérer comme une esquisse de phrase
frangaise la mosaique batarde qui est actuellement, dans nos
classes, I’étape intermédiaire entre la phrase latine et la tra-
duction frangaise. Ce mot & mot mélangé fixe sans doute, — assez
incommodément — le sens des mots et la construction de la phrase
latine. Mais il entrave I'éclosion de la phrase francaise plus qu'il
ne la favorise. Il y a, en effet, dans le mot & mot des gaucheries
particulieres, des tournures barbares et mixtes, tolérées par le
professeur, chéres & 1’éléve. La plupart des traductions éerites par
des éleves moyens ont un tour anti-francais, trés lourd et tres
gauche qu’elles tiennent du mot & mot (1).

SiT’on a raison de condamner le mot a mot, on a tort, & mon
avis, de protester contre ’habitude d’exiger, au début, que les
éléves fassent la construction.

C’est une déconstruction, dit-on. Soit! le nom ne fait rien & la
chose. Pour bien traduire une phrase, il ne suffit pas d’en saisir le
sens général ; il faut en comprendre toute la construction, ¢’est-a-
dire pouvoir I'analyser, se rendre compte du rapport, de la dépen-
dance qui existe entre les mots dont la phrase est composée.
L’éléve ne peut échapper, au début, & ces analyses. Donc, au
commencement, faites-le analyser ou construire (2); déterminez
la signification des mots nouveaux ; I’analyse faite et le sens des

(1) Pour remédier a cet usage, M. Lavaud propose : 10 lecture de la phrase latine ;
20 construction totale analytique ; 3¢ traduction littérale continue d’apres la construction analy-
tique ; 4° traduction littéraire de la phrase latine. 3

(2) Féron, p. 166, indique fort bien comment il faut faire cet exercice,

« Si la phrase est simple, 1. Nommez le verbe. 2. Ot est son sujet? 3, Quelle est la fonetion
de tel mot? ete. Si I'éléve se trompe, il faut Pamener & se corriger. Exemple, il indique un sin-
gulier pour sujet ’'un verbe au pluriel ; on lui observe que, dans ce cas, le verbe aurait telle
forme. :

« Si la phrase est complexe, 1. On demande & 'éléve ce qu’il faut d’abord indiquer, pour
I"habituer a faire lni-méme ce travail, Il répondra : un verbe & un mode personnel. 2. On le lui
fait indiquer. 8'il y en a plusieurs, il les indique tous. 8. On lui fait dire quel est le verbe prin-
cipal, parmi ces verbes personnels. 4. Quel est son sujet? 5. Mais il faut immeédiatement deman-
der s'il n'y a pas d'autres propositions paralléles i cette premiére, en faire donner le prédicat et
le sujet. 6. Puis observer que toutes les autres propositions sont dépendantes de la principale ou
des principales. 7. On fait alors donner le prédicat (puis le sujet) des propositions subjonetives.
8. Méme chose pour les propositions (subordonnées) indicatives. 9. De méme pour les proposi-
tions infinitives (avec leur sujet & V'accusatif). 10. Puis le prédicat, le sujet (et au besoin le mot

~relatif) pour les propositions incidentes (aussi appelées relatives). 1
propositions participes, on en fait donner I’équivalent avec une conjonction et un mode personnel,
etf{n en (.lememde le sujet. 12. On relit lentement la phrase ou Ja période. 13. On aile I'éléve &
saisir le lien logique des idées. 14, T1 faut luj enseigner la maniére de supprimer les conjonctions
temporelles, ou de les remplacer par une conjonction de conrdination. Un second travail, qui
devra souvent se faire, consistera a supprimer les verbes dicendi et sentiendi, »

1. Alors on fait indiquer les
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termes fixé, demandez-lui de traduire, en ne reprenant plus les
mots latins, & moins que la phrase ne soit longue et compliquée ;
dans ce cas, il lui sera loisible, toujours au début, de reprendre le
latin par membres de phrase. Peu & peu habituez ’éléve & se passer
de l’exercice de construction ; mais n’hésitez jamais & y recourir
chaque fois que vous constatez ou que vous soupgonnez que I’éléve
n’est pas maitre de la construction. Il importe, en effet, avant tout,
que les éléves ne traduisent pas A peu prés, ne devinent pas le sens
des phrases qu’ils ont & traduire : on ne trouve quwe trop souvent
cette tendance dans certaines classes, et on ne réagit pas assez
contre elle. La construction sera deme souvent nécessaire dans les
classes supérieures pour Pume ou I'autre phrase ; mais dites-vous
toujours que vous ne peuvez vous déclarer satisfait de vos éleves
qu’a partir du jemr ou ils en seront arrivés, « quand I’écrivain
commence sa période par un accusatif, & retenir cet accusatif,
avec tout ce qui en dépend, en suspendant leur jugement jusqu’a
ce que le mot décisif fagse son apparition » (1). « C’est le signe
d’un véritable progrés dans I’étude des langues, fait observer
M. Egger (2), que de n’avoir plus besoin de ce renversement méca-
nique des phrases pour comprendre un auteur. Celui qui pense trop
4 la construction en lisant une page d’Homeére ou de Virgile, de
Thucydide ou de Tite-Live, et qui, pour comprendre leurs chefs-
d’euvre, a besoin de retourner les phrases selon la méthode fran-
caise, celui-li n’en est qu’aux éléments ; il n’entend rien au mérite
original des auteurs anciens. »

Je maintiens donc I’exercice de construction ou d’analyse; je
suis convaincu de son importance, et je ne puis me rallier &
Popinion de Hale (3). Le professeur de Cornell a protesté, en (fffet,
énergiquement contre 1’habitude de faire faire « la construction »
aux éleves. « D’abord il faut lire, dit-il, le premier mot latin sans
le traduire, puis le second, puis le troisiéme et ainsi jusqu’a la_ﬁn,
se bornant & tenir compte, au fur et a4 mesure, des c_onstrugtxons
possibles de chaque mot, et & écarter celles qui sont impossibles ;
surtout, gardez votre esprit en suspens le plus longtemps possﬂﬂe,
jusqu'a ce que la proposition elle-méme ait donné une solution
certaine. » :

« Ce que nous avons a faire, ¢’est apprendre & saisir une 1)11}*as_e
latine absolument comme la comprenait un Romain, lorsqu’il la lisait
ou qu’il I'entendait, par exemple dans un discours. Or, le Romain

(1) M. Bréal, De lenseignement des langues anciennes, p. 9.
(2) Bgger. Grammaire comparée, Paris, T° édmon,' p- 128 :
(3) W. G. Lale, L'art detirele latin ; Comment il faut Uenseigner,

Mons, 1891,

traduction de Keelhoff,
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entendait, en lisant, d’abord le premier mot, puis le second, puis le
troisiéme et ainsi de suite, d’'un bout & Pautre de chaque phrase,
jusqu’a la fin du discours, sans retourner en arriére, sans aller & la
chasse de droite et de gauche. Durant tout ce temps, il était guidé
par des indices de natures différentes, éparpillés en quelque sorte &
travers chaque proposition, de maniére que lorsque le dernier mot
de cette proposition avait été prononcé ou lu, le sens complet avait
pénétré dans son esprit. Le procédé a suivre pour découvrir ces
indices de sens était pour lui une chose absolument inconsciente.
Nous autres, modernes, ne pouvons naturellement commencer par
la. Ce que nous devons finalement atteindre, est précisément cette
inconscience du procédé ; mais, pendant les premiéres années,
nous serons obligés d’étudier ces indications d’une fagon explicite,
jusqu’au moment o1 nous arriverons & les reconnaitre familierement.
Pendant quelque temps, nous devrons, & mesure que la proposi-
tion se déroule, et sans jamais nous permettre de jeter nos regards
plus loin, chercher toutes ces maniéres de déterminer I'idée, que
ce soit le choix des mots, ou le choix de leur ordre, ou le choix des
cas, ou le choix des modes, ou le choix des temps, ou tout ce qui,
en quelque fagon, suffisait pour cela & Iintelligence d’un Romain.
Lorsque ces indications — qui aprés tout ne sont pas en si grand
nombre — nous seront devenues tellement familiéres que la
plupart d’entre elles seront prétes a4 se présenter i notre intelli-
gence sans que nous les ayons appelées par la réflexion, alors le
moment ne sera pas loin ou, lisant un texte latin proportionné &
nos forces, nous interpréterons ces indications sans en avoir con-
science. Dés ce moment, nous lirons le latin par la méthode des
Romains eux-mémes. » .

La méthode préconisée par Halc me parait peu recommandable
et peu pratique; elle prétend bannir 1’exercice de construction
et elle le réintroduit cependant en le déguisant et en lui enlevant
ce qu’il avait de méthodique. Elle ne vise d’ailleurs qu’a faire
saisir le sens, tandis qu’il faut que I’éléve sache, en outre, faire une
traduction frangaise. Or, & cet effet, la construction est nécessaire.

Hale est plus heureux, quand il loue la traduction & Iouie, et
quand il recommande de faire écrire en latin instantanément et
de faire apprendre par cceur quelques passages. Mais tout cela,
franchement, n’est pas bien neuf,

QgAMT}’«:S DE LA PREMIERE TRADUCTION. — La premiére tra-
duction, que nous appelons d’un mot malheureux traduction litté-
rale, doit respecter la langue maternelle. Je ’ai dit indirectement,
en cgndatpnant le mot a mot ; mais je tiens & le répéter iei, parce
que je sais que I’habitude est si invétérée que, alors méme qu’on
ne reprend pas chaque mot, on traduit sans tenir compte de la
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place des mots, de la construction des phrases et du choix des
termes dans la langue maternelle. C'est un tort, et je me suis
souvent demandé comment, aprés avoir « massacré » longtemps
leur langue, nos éléves savaient encore la parler et I'écrire
correctement.

REPRODUCTION DE MEMOIRE DE LA PENSEE. — Avant d’expliquer
le texte et de préparer la bonne traduction, on fera fermer les
livres et 'on demandera & un ou A plusieurs éléves de reproduire
de mémoire, librement, dans des termes qui leur sont propres, la
pensée exprimée par I'auteur. Schiller, qui donne ce conseil (1),
veut habituer les éleves & traduire non des mofs, mais des pensées.
Nous aussi, nous devrions en arriver la. Trop souvent les éléves,
s’ils traduisent littéralement, comme ils disent,’ dissimulent sous
leur mot & mot leur ignorance; et quand ils donnent plus tard
« la bonne traduction », ils reproduisent textuellement des phrases
dictées : dans 1'un ou l’autre cas, la traduction n’est, en somme,
qu’une traduction de mots.

ELABORATION DE LA BONNE TRADUCTION. — [in prineipe, la bonne
traduction est élaborée en classe. Il faut bien se garder de la
donner tout de suite, sans la préparer, sans 'expliquer. Le pro-
fesseur s’appuie dans ses explications sur la traduction de I'éleve ;
il lui apprend, en le questionnant, & la corriger, a la modifier, & la
changer insensiblement en une traduction correcte et élégante.
La marche peut paraitre lente au début; mais on ne tarde pas &
en recueillir les fruits. Aprés quelque temps, 1'éléve est habitué &
couper les périodes, a rendre avec ex.actitude et élé.gan.(:ﬁ les
expressions, les tournures de phrase qui lui sont devenu‘es familieres.

La traduction modéle est donc longuement élaborée en classe§
elle est le bien propre de l'éiéve; c’est lui qui I'a cherchée, qui
I’a trouvée, qui en a pesé toute la justesse. :

Qu’il faille partout et toujours procéder avec cette lenteur, je ne
le demande pas; avec certains auteurs ou plutop avec certains
passages d’auteurs, il n’est pas nécessaire de procéder de la sorte,
surtout sile texte a été traduit et compris convenablement ; mais
avec des poetes, pareil travail s’impose presgue toujours.

Le professeur doit écrire sa traduction, tout au moins dans les
commencements. Rien n’est plus pénible que de voir a chaque
instant un maitre hésiter, se corriger, remplacer une expression
successivement par plusieurs autres, modifier lg mou]?’dfa sa ph'rase.
Ces hésitations jettent Pincertitude dans Iesprit de 1 éleéve, nuisent

5

(1) Voyez ma Pédagogic @ Giessen, p- 62.
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4 lintelligence du texte et & la formation du style. J’ajoute que
le professeur qui bégaie sa traduction, a mauvaise griace de blamer
I’éleve qui hésite et hache sa phrase.

La traduction modéle, élaborée en classe, doit-elle étre dictée?
Au deld du Rhin, elle n’est jamais dictée. Que de fois n’ai-je pas
entendu critiquer, sous ce rapport, la méthode allemande, et nier
que I’éleve puisse retenir une traduction qui ne lui a pas été dictée !
Ce sont 1a des critiques faites par des personnes qui n’ont jamais
vu une classe allemande. Les faits sont indiscutables : la traduction
modeéle n’est jamais dictée, et I’éleve allemand traduit, en général,
avec une grande stureté, tout texte expliqué. Chez nous, si l'on
dicte la traduction, les éléves Papprennent d’ordinaire par cceur :
ils la reproduisent trés bien, je ’avoue ; mais arrétez-les, deman-
dez-leur comment ils rendent telle expression du texte : ils restent
en plant ou se fourvoient maladroitement. Pourquoi certains de
nos professeurs se croient-ils obligés de dicter toujours la tra-
duction modéle? Parce qu’ils ne ménagent aucune transition entre
la traduction pénible de I’éléve et leur traduction : un abime les
sépare. Mais si I’éleve, aidé de son professeur, a trouvé une tra-
duction convenable, il la retient aisément.

En résulte-t-il que nous devions renoncer tout & fait & dicter la
traduction modeéle? Je ne le pense pas. Il est désirable que 1’éléve
ait tout au moins dans son cahier la traduction de certains passa-
ges ou de certaines tournures difficiles. Je m’en rapporte au bon
sens des professeurs, pour quils jugent quand ils doivent dicter la
traduction, et quand ils doivent s’en abstenir; mais qu'ils soient
économes du temps de leurs éleves, qu’ils ne le gaspillent pas en
dictées de traductions qui n’ont pas été préparées en classe, qu’ils
comptent plus sur le travail intellectuel de 1’éléve qui cherche, que
sur la mémoire qui reproduit servilement des mots écrits dans le
cahier d'une maniére machinale. Ici, comme ailleurs, I’éleve doit
étre actif et nullement passif. Sije fais appel & mes souvenirs de
collége, je constate que, pendant mes six années d’humanités, un
seul professeur nous avait réellement dicté la traduction de I'au-
teur; ce qui ne nous a pas empéchés d’arriver 3 traduire trés con-
venablement les auteurs grecs et latins : nous nous étions contentés
de prendre au vol la traduction des passages les plus difficiles.

}l peut paraitre .inutile de dire qu’il faut défendre aux éleves
d’écrire la traduction dans leur livre ; mais, en présence de cer-

tains abus, c’est une chose bonne & rappeler et qui doit étre 1’objet
d’une surveillance active et sévere.

TRADUCTIONS ORALES ET ECRITES. — En Allemagne, les tra-
ductions sont orales. On ne connait la traduction derife que dans
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les classes supérieures, et encore ne se fait-elle, du moins en
Prusse, qu'une fois par trimestre. Les Allemands ont, sous ce
rapport, une défiance que je ne partage en aucune fagon. La ver-
sion écrite est un excellent exercice de style. On aurait grand
tort de le dédaigner ou de le donner & doses homéopathiques; mais
il ne faut pas non plus, comme certains professeurs le font parfois
chez nous, 'exiger partout et toujours; car ce travail, en raison
de sa difficulté, présente souvent des inconvénients; s'il dépasse
les forces des éleves, il apprend & écrire en un francais détestable ;
il est alors plus nuisible qu’utile. »

En général, la traduction écrite n’est pas & conseiller au début
de la lecture d’'un auteur, & moins que le texte ne soit emprunté &
la legon précédente. Une fois I’éleve avancé dans Pétude d’un
auteur, on peut lui donner soit un passage préparé en classe qui
fera I'objet d’une explication approfondie, soit un passage qui com-
pléte, sous le rapport du fond, ce quon étudie en classe ou qui, du
moins, contient des épisodes instructifs. En somme, la traduction
écrite est un moyen de contréle qui permet au professeur de s’assu-
rer si les éléves sont maitres de leur auteur, et s’ils sont capables
de rendre avec indépendance dans leur langue maternelle un texte
latin ou grec.

En me voyant recommander la traduction orale et n’exiger,
surtout dans les classes supérieures, la traduction écrite que de
temps a autre, on m’a objecté : Comment, dans ce cas, contrdler
le travail des éleves? L’objection est spécieuse. Comment controle-
t-on la lecon de grammaire ? la lecon d’histoire ? ’exercice de
mémoire, ete. ? Ici, ¢’est aussi facile que 1a. Ou bien on fait traduire
immédiatement, en s’adressant au plus grand nombre d’éléves
possible, ou bien, avant de faire traduire, on questionne sur les
mots ou sur I'une ou Pautre construction. Du reste, le procédé que
je préconise, n’est plus & implanter chez nous. Quand j’étais en
seconde et en rhétorique, je n’ai jamais traduit par écrit les
auteurs portés au programme ; ce genre de traduction était réservé
aux textes dictés une fois par semaine.

TRIPLE CARACTERE DE L’EXPLICATION. — L’explication d’un
auteur est & la fois grammaticale et lexicographique, réelle ou histo-
rique, et littéraire. Rien de plus fondé en raison. On ne peut songer
a appliquer & toutes les ceuvres une critique exclusivement litté-
raire ; on me peut non plus traiter un auteur comme un simple
recueil d’exemples pour la grammaire ; on ne peut enfin le consi-
dérer comme un résumé de notions historiques, géographiques et
mythologiques. Les trois genres d’explication sont absolument
nécessaires, et 'importance relative de chacun d’eux dépend des
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connaissances des éléves et de la nature des passages lus, ou, em
général, du caractére de l'auteur. Ainsi, d’un co6té, il est évident
que lexplication grammaticale aura au début le pas, mais qu’en-
suite elle cédera de plus en plus sa place prépondérante aux deux
autres genres d’explication, pour étre réduite au strict nécessaire.
D’un autre c6té, il est elair que le commentaire sera surtout histo-
rique et géographique, s'il s’agit d’un historien ; qu’il sera surtout
littéraire, s’il est question d’un poéte, et qu’il fera une large place
A des détails nécessaires sur les institutions politiques et judi-
claires, sil’auteur est un orateur.

Il ne suffit pas d’étre fixé sur le caractere des explications qu’on
doit faire prédominer, d’apres le degré d’avancement des éléves
et le genre de composition ; il importe encore d’approprier I’inter-
prétation & ’auteur. Ainsi, en lisant Tite-Live, le professeur doit
faire revivre, d’une part, l'histoire intérieure et extérieure de
Rome ; d’autre part, la valeur littéraire et morale de Tite-Live.
Ainsi, encore, en lisant César, nous devons étudier avant tout les
meeurs et ’héroisme de nos ancétres, comme aussi le caractére
apologétique des Commentaires et la personne de I’écrivain. Ainsi,
enfin, en lisant Cornélius Népos, nous attacherons une importance
particuliére au c6té moral.

Une recommandation capitale, c’est d’observer une juste mesure
dans le commentaire. Ni trop, ni trop peu d’explications, voila
la végle. C’est le principe de Sturm rappelé plus haut : « Il faut
lire assez lentement pour ne rien omettre d’essentiel, et assez vite
pour n’expliquer que le nécessaire. » En d’autres termes, aucune
explication essentielle ne sera négligée, et les explications étran-
geres aun début de la lecture seront rigoureusement proscrites.
Qu’en résulte-t-il ? i

1° En fait d’explications grammaticales, on n’en donnera que si
Iinterprétation exacte et compléte du passage le réclame, et on le
fera dans la mesure nécessaire. N'oublions pas qu’une lecture bie
faite amene I’éléve indirectement & approfondir ses connaissances
grammaticales.

2° On doit restreindre de méme Iinterprétation du fond. Ce
serait une faute grave de rattacher & la lecture d’un auteur des
digressions sur des questions d’histoire, de mythologie ou d’anti-
quités. L’explication réelle doit serrer le texte, s’y tenir exclusi-
v’e.men'c: Elle sera surtout bréve et profitable, si, recourant &
Uintuition (1), on met sous les yeux des éléves une carte géogra-

(1) Comme guide général, je recommande H. Muzik. Lehr- wnd Anschavungs
lateinischen Sehulllassikern,

comme moyens intuitifs, les t

- behelfe zu den
Leipzig, Fromme, et le méme pour les auteurs grecs, ibid; of

ableaux Cybulski ; (Leipzig, Koelher, texte explicatif), la collec-
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phique, le plan d’une bataille, des gravures ou des photographies
représentant le forum, ’agora, 'ancienne Rome, la cité de Péricies,
des armes, des vétements, les moyens de transport, des objets du
«culte, etc., ou reconstituant toute une scéne : tel est, par exemple,
le tableau de Gurlitt qui représente le premier débarquement de
‘César en Bretagne : dans le fond, les falaises bretonnes d’ott
dévalent les ennemis montés sur leurs chevaux, qui s’engagent
résolument dans eau ; & I’avant-plan, les légionnaires aux prises
avec de nombreuses difficultés que César déerit : ils hésitent ;
c’est alors que Paquilifer, brandissant son aigle, se jette & I'eaun
en s’écriant : « Desilite, milites, nisi vultis aquilam hostibus pro-
dere, ego certe meum reipublicae atque imperatori officium praes-
titero. » Montrez la vie qu’il y a dans ce geste de I’aquilifer, et
vous jugerez de 'heureuse impression qu’en recevront les éléves
pour la lecture de ce passage.

L’exhibition, faite & un moment opportun, ne doit pas étre le
pretexte de digressions inutiles : une fois le texte de Pauteur saisi
-dans toute sa force, arrétons-nous dans nos explications : le but
est atteint.

3° L’analyse littéraire est d’autant plus nécessaire, que les
anciens ont mis un soin tout particulier & donner A leurs ceuvres
une forme achevée et conforme aux régles de ’art. Evitons soigneu-
sement de la faire d’une fagon superficielle et vague. Tachons d’y
mettre beaucoup de netteté et de précision. Il ne suffit pas de
porter son attention sur le sujet de la composition, de le résumer,
-de déterminer la division du morceau en ses parties constitutives,
-d’étudier le choix, I'ordre, enchainement des idées (transitions),
la propriété des termes, les expressions remarquables et les orne-
ments littéraires ; il faut encore ne pas oublier le coté moral,
méme quand on explique un auteur tel que César : ici on fera
ressortir la bravoure, la générosité, I'obéissance militaire; 14 on
montrera la ruse, la perfidie, la cruauté.

tion Seeman (Leipzig), la collection Lehmann (Leipzig, ‘Wachsmuth), la collection Luckenbach
{Miinchen, Oldenbourg); la collection Hoppe (Bilder zur Mythologie und Geschichte der
Griechen und Romer, Vienne, Guiiser, texte explicatif), la collection Langl (Vienne, Hoelzel),
Jes photographies de Grosser (Leipzig), ete,; R. Menge, Einfihrung iu die antike Kunst,
avec un atlas (Leipzig. Seemann); Baumeister, Bilderhefte aus dem Alterthwm, Mimchen,
Oldenbourg, 1889 ; Luckenbach, 4&bildungen zur alten Geschichte, Minchen, Oldenbourg;
‘Oehler, Klussisches Bilderbuch, Leipzig, Schmidt und Guenther; Henders, Bilderaltas zur
Kunstgeschichte (AZ[erthum), Freiburg i. B., Herder; Cybulski, Die Kultur der Griechen
und Romer, leipzig, 1905 ; Baumeister, Denkmiiler dvs klassischen Alterthums zur Erliu
derung des Lebens der Gyiechen und Romer in Religion, Kunst und Sitte, Minchen,
1885 ; F. Baumgarten, ¥. Poland, R. Wagner, Die hellenische Kultur, Leipzig, 1905 ; etc, La
Revue pratique de Uenseignement du diocése de Bruges a dressé, t. 3, p. 61, un catalogue des-
tableaux, cartes murales, etc. les plus utiles pour I'enseignement intuitif. Le collége Saint-
Augustin 4 Enghien a publié un catalogue du matériel didactique pour I’enseignement intuiti.
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CRITIQUE DES TEXTES. — Convient-il d’initier les éléves a la criti-
que des textes? M. Bréal le pense : « Un genre de commentaire déja
recommandé par Rollin, ce sont, dit-il (1), les observations sur
I’histoire et la constitution du texte. Il est bon de dire aux éléves
des classes supérieures par quels manuscrits un chef-d’ceuvre est
venu jusqu’ nous, par qui il a d’abord été publié, corrigé. L’igno-
rance de nos éléves, sur ce sujet, est compléte : quelquefois aussi
celle des maitres. Je pourrais citer & ce sujet des passages tirés des
préfaces de nos éditions scolaires, qui montrent que notre éducation
est & refaire sur ce point. On trouverait des professeurs qui croient
que les éditions du quinziéme siecle sont les plus conformes aux
anciens manuserits. La plupart se débarrassent du travail d’éditeur
par une phrase sur les témérités de la critique moderne. Admirons
un peu moins les anciens et étudions-les davantage. Présentons de
temps & autre aux éléeves une heureuse conjecture de Scaliger ou
de Bentley; montrons-leur les legons différentes d’une phrase diffi-
cile et invitons-les & se prononcer. De tels exercices vaudront mieux
pour la culture de leur esprit que bien des exclamations d’enthou-
siasme. » M. Benoist (2) est du méme avis : « Ce serait une faute,
une tromperie méme, de laisser s’accréditer dans D'esprit des
écoliers cette erreur que les textes anciens sout parvenus jusqu’a
nous sous la forme ol nous les leur présentons. Il faut qu'ils
soient avertis qu’il y a une science que ’on appelle la critique des
textes, et que, dans une certaine mesure, on les fasse participer aux
enseignements de cette science. Ils comprendront aussi pourquoi,
dans une méme classe, il peut se présenter des textes différents, et
aussi pourquoi 'aspect varie dans les livres divers qu’ils ont sous
les yeux, si le hasard leur fait consulter une autre édition que celle
qui leur est remise en classe. D’ailleurs, la mesure de cet enseigne-
ment doit étre trouvée par le professeur. » En cette matiere. la
prudence ne saurait étre trop conseillée, et il est sage de suivre
I’exemple de ’Allemagne, ot I'on est généralement d’accord pour
bannir du college la critique des textes, exception faite des classes”
supérieures, ou elle est trés bien placée, si, par une autre legon
ou par une con?ecture on peut jeter une vive lumiére sur un passage,
ou si ‘lfexl)licatlon des variantes, mise & la portée des éleves, permet
de mieux comprendre le texte. Mais, comme le fait trés bien
remar'quer\Scl}ll.ler, guaml les éleves ont tous le méme texte,
ce qui est & désirer, il n’y a pas lieu, en général, de s'occuper de
variantes. :

(1) Bréal, Quilques mots, p. 219. Ci. Bréal, De l'enseiguement des langues anciennes, p. 139
et suiv )

(2) Riemann et Benoist, Ziti Livii ab wrbe condita libri XX[ et XXTI, Pavis, 188! p. IX
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La critique des textes étant réduite le plus possible, il faut
écarter des éditions & 1'usage des classes les eroiz qui désignent les
passages corrompus, et les astériques qui marquent les lacunes; les
livres destinés aux écoliers « ne doivent ressembler ni & un cime-
tiére, ni au ciel étoilé ».

OBJET DE LA LECTURE. — Quel est Iobjet de la lecture? Clest 1a
une question capitale, qu’on résout souvent d’une fagon peu nette
et peu précise.

il faut, pour ne pas faire fausse route, distinguer avec soin trois
exercices différents : la préparation commune, 'interprétation et la
revision.

Dans la préparation faite en commun, le professeur résout, de
concert avec ses éleves, surtout les difficultés formelles (1), excep-
tionnellement les difficultés réelles; il s’occupe done principalement
de la grammaire et du vocabulaire.

Dans la lecon dinterpritation ou de lecture proprement dite,
le professeur, abstraction faite de la revision du passage traduit la
veille, élabore la « bonne » traduction et s’attache i faire bien
comprendre le fond du passage examiné, en sorte que les explica-
tions réelles et littéraires ont la place prépondérante, pour ne pas
dire exclusive.

Lors de la revision, le professeur s’assure si ’éléve est maitre de
la traduction et du fond du passage qu’on a étudié la veille.

En procédant de la sorte, le maitre obtient une lecon d’expli-
cation qui reste ume, en ce sens que l'ayant débarrassée le plus
possible des explications grammaticales et lexicographiques, il
concentre l’attention des éléves non sur des mots, mais sur des
pensées, sur le fond méme ; il leur présente le passage & étudier
comme formant un tout; il leur apprend & le comprendre et &
Papprécier comme ceuvre littéraire. ! ' :

MarcHE DE LA LEQON DE LECTURE. — Cette division établie,
j’adopte, pour la legon de lecture proprement dite, la marche sui-
vante, qui me parait la plus rationnelle.

(1) « La culture formelle développe, comme le fait observer M. Carlier, L« lecture des
auteurs latins au Petit Séminaire de Bonne-Espéranice, dans la Revue des Huwmanités, 5, p. 130,
Dintelligence de I'éléve, lui sert de gymnastique intellectuelle, et la culture réelle instruit I'éléve
dans les Jittératures latine et grecque, Iui fait faire connaissance avec l'esprit de I'antiquité. -
Les termes « enseignement formel ¢t enseignement réel, = ajoute-t-il avec raison, ont une signi-
fication plus préeise. 1, enseignement formel porte sur la grammaire, le vocabulaire, la sty-
listique, la périodologie, la prosodie, la rythmique, la rhétorique des éerivains ; 1'enseignement
réel a pour objet I'enseignement du fond des auteurs, on la recherche de leur pensée; ce que la
pédagogie moderne appelle la lecture des antenrs. » .
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1° Si le professeur le juge nécessaire, il résout, toujours de
concert avec les éléves, les difficultés formelles que peut présenter
le passage : & cet effet, il analyse certaines constructions ; il rend
compte de tel fait grammatical, il précise le sens d’un mot, ete.
Dans le cas ol la préparation commune a été faite avec tout le
soin désirable, le maitre n’aura & revenir que bien rarement sur
ces points.

20 Le professeur fait préciser I’idée principale : les éleves la
notent, en soulignant une phrase ou plusieurs mots. Il établit
ensuite d’'un motf le lien entre le passage qu’il se propose d’étudier
et celui quil a vu antérieurement ; il indique enfin, d’une facon
générale, ce que le nouveau passage vient ajouter. Il s’agit ici,
notons-le bien, d’orienter simplement 1’éléve, de projeter quelque
lumiere sur la route & parcourir.

3° Les éléves traduisent chacun le développement d’une pensée,
et les fautes sont corrigées.

4° Apres la traduction d’'un passage formant un tout, on aborde
Pinterprétation, qui a pour but d’élaborer la « bonne » traduction
et d’expliquer le fond. Ce double travail se fait en méme temps.

5° Le professeur étudie le passage comme composition littéraire :
il recherche avec les éléves la suite des idées, ’agencement des
parties, le lien entre ce passage et le précédent; il note le déve-
loppement de la narration ou de P’action ; il reléve les qualités et
les défauts, et apprécie la valeur morale du morceau (1).

6° Il donne sa traduction modele. Il vaut mieux qu’il ne la lise
pas, mais qu’il s’habitue a traduire de mémoire, sans hésitation.

Exgercices. — La lecon de lecture, comme telle, est finie; mais
il importe de I approfondir au moyen d’exercices qui se font immé-
diatement ow plus tard, soit a la lecon de revision, soit dans une
classe spéciale. Il y a lieu de distinguer ici, comme je l’ai dit
plus haut, entre le fond et la forme, et de ne pas méler des exer-
cices tout & fait diftérents. Voici ce qu'on peut faire.

1° On fait exposer librement par I’éleve ce qui a été lu, en ayant
soin de le rattacher &4 I’ensemble de ’ceuvre, et d’en faire bhien
ressortir le plan.

2° On groupe les détails nouveaux sur les personnages, leurs
actes, leur caractere ; on groupe également tout ce qui a trait & la
géographie, & I'histoire, aux institutions, & la mythologie.

(1) Dettweiler, aprés 1'élaboration de la bonne traduction. fait arvéter la suite des idées, le
plan du passage et son lien avec celui qui le précede ; il fait noter ce qu'on a appris de neuf e;1 ce
qui concerne les personnages, les actions, ete. ; il fait grouper les données historiques t:éon'ra-
phiques et mythologiques, les exemples de vertus, ete. A la fin de la legon, il fait encor(: :vn:t,hé—
tiser avant la traduction modéle du professeur. : Lt :
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3° Le cas échéant, on tire du passage un enseignement moral,
-dont on établit la valeur ; on en dégage des notions littéraires.

4° On explique certains faits grammaticaux, sur lesquels il n’était
pas nécessaire d’insister pour traduire élégamment et-compreundre
le passage, mais qui se rencontrent fréquemment dans les auteurs.
‘On profite aussi des passages traduits et interprétés pour étudier
la périodologie, le style indirect, les formes typiques de liaison et
d’argumentation, la métrique : c’est souvent 1& l'objet de plus
-d’une legon spéciale.

5° On fait un exercice de vocahulaire et de phraséologie, de préfé-
rence sous la forme d’un théme de reproduction; on fait aussi un
exereice de conversation latine.

Il faut avoir soin de mettre de la mesure dans les exercices qui
reprennent des points déja effleurés lors de la legon de lecture, et
-qui ont pour but d’approfondir I’étude de ’auteur. On ne peut les
faire tous pour chaque passage. Il y a 1 une question de tact. Il
importe, en effet, d’aller d’un pas alerte dans la lecture de ’auteur
et de choisir bien & propos les moments d’arrét.

LEcox pE REVISION. — Le lendemain, quand le professeur reprend
le passage interprété la veille, il fait le plus souvent retraduire les
-6leves; a cet effet, .tantdt il ne leur permet pas de relire le texte,
du moins dans les classes inférieures; tantot il demande la traduc-
tion livres fermés : un éléve litune phrase, un autre la traduit; parfois
méme, dans les classes inférieures, le professeur peut faire entrer
.quelques changements, pour obliger les éléves & étre plus attentifs.

Telle est la regle. Cependant il convieut de ne pas en abuser. La
reproduction de la honne traduction est sans inconvénient dans les
classes inférieures; mais quand le texte devient plus difficile et que
la bonne traduction exige un remaniement assez profond de la
phrase latine, on ne peut méconnaitre les inconvénients de la repro-
.duction de la traduction. Elle « abrutit » les éléves faibles et elle est
an tourment ou, comme le dit Weissenfels (1), une « nausée » pour
les bons, si le professeur exige que la classe reproduise textuelle-
ment sa traduction modele, résultat auquel un éléve ne peut arriver
.que par un travail pénible, ennuyeux, stérile, en grande partie
machinal. La traduction n’a de valeur que si elle est libre dans la
mesure du possible, si elle ne s’appuie pas servilement sur celle du
maitre. Certes, elle sera parfois un peu hésitante, qu’importe? Cela
vaut mieux qu’une reproduction servile de la traduction du profes-
seur. Du reste la traduction n’est pas tout, comme le croient des

(1) Dans le Handbuch fiir Lehrer hoherer Schulen, p. 259 et suiv,
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maitres routiniers; il y a aussi, et surtout, ’interprétation qui va aw
fond des pensées.

Au lieu de demander toujours aux éléves, au commencement de-
la lecon, de retraduire le texte, un bon professeur recourt & d’autres
procédés de controle; il les fait lire d’une fagon expressive ou bien
réciter de mémoire; il les interroge sur le vocabulaire et sur certains.
faits grammaticaux; il leur demande de dire ce qu’ils ont appris de-
nouveau sur certains personnages ou certaines institutions; il les
fait résumer, quelquefois en latin, le plus souvent en frangais; ou
bien il les fait raconter, livres fermés. 1.’éléve apprend ainsi & faire-
attention au sens, aux choses; il s’exerce en méme temps & bien
comprendre et & bien parler.

CoxsErns spicravx. — Maintenant que nous connaissons la
marche & suivre dans les lecons de préparation, de lecture et de
revision, portons notre attention un instant sur la lecon de lec-
ture, pour préciser certains points.

Les passages réellement beaux ne doivent pas étre traduits par-
des éleves faibles, qui les gateront et empécheront la classe d’en
jouir : on s’adressera aux meilleurs.

Une bonne lecture expressive est chose importante. L’éléve ne-
peut la faire que s’il comprend bien le texte ; aussi les pédagogues-
se divisent-ils, les uns I’exigeant dés le commencement de la lecon
de lecture, parce qu’ils supposent une préparation faite avec un tel
soin que le texte serait tout & fait compris, les autres ne ’admettant
qu'aprés I’élaboration de la bonne traduction ou plutét le lendemain.
En Prusse, dans les classes inférieures, cet exercice se fait régu-
lierement lors de la répétition. L’éléve lit, en effet, & haute voix et
avec accent. Dans les classes supérieures, la lecture est abandonnée
comme exercice régulier. On n’y recourt que pour certains passages.
Il semble donc qu’en régle générale, avant de traduire, I’éléve lira.
d’une fagon courante; mais on exigera qu’il marque la quantité et
Paccent. On lui apprend ainsi & gotiter I’harmonie des langues
anciennes et I’on vient en aide & I'enseignement des langues germa--
nigues.

Dans les commencements, il ne faut faire lire qu'une phrase ; plus.
tard, sile texte est plus facile, I’éléve lira plusieurs phrases formant
un tout.

Apres la lecture, la traduction, & moins que I’éléve n’ait rencontré-
une difficulté ou une obscurité. La solution lui est fournie, dans ce
cas, avant qu’il traduise. Lorsqu'un éleve traduit, il ne peut plus.
lire le texte : « Ce n’est plus, dit Féron (1), le moment de-

chercher le sens et de s’appuyer sur les béquilles d’un mot & mot:
il faut traduire, et non pas anonner. »

(1) Féron, p. 183.
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La traduction de I’éleve doit étre fidele et correcte; elle doit se-
garder, en effet, de tomber dans deux fautes si communes dans nos.
classes. Des éléves traduisent en serrant le texte au point de se-
horner & substituer & chaque mot latin un mot frangais, sans se
soucier de la construction francaise, en sorte qu’il est impossible-
de voir s’ils ont bien compris. D’autres traduisent trop librement:
ou paraphrasent : ils parviennent ainsi & déguiser une intelligence-
incompléte ou fausse de certains détails du texte.

Il y a lieu évidemment de tenir compte des classes : au degré-
inférieur, la traduction est plus littérale ; au degré supérieur, plus-
élégante. '

Il faut tdcher d’habituer les éleves & traduire des pensées, tandis-
que le plus souvent, méme dans les classes supérieures, ils ne
traduisent que des mots. A cet effes, soit pour tout un morceau,
soit pour chaque phrase qui n’est pas simple, le maitre leur fait.
exprimer en leurs propres termes ce que 'auteur veut dire, et, dans-
ce but, il les habitue & chercher I'idée fondamentale dans la propo--
sition principale. Ce conseil que donne Schiller, nous ’avons vu, ne-
suffit pas. Le maitre doit encore accoutumer ses éléves A rendre:
chaque phrase latine de différentes maniéres. Ils apprennent ainsi:
peu & peu a sentir que la pensée est la chose essentielle, et qu’on:
peut I'exprimer de différentes maniéres.

Pendant la traduction, est-il permis d’interrompre 1’éleve qui se
trompe? Les pédagogues sont assez d’accord ponr répondre néga--
tivement. Frick admet cependant qu’on peut le faire, s’il s’agif.
d’erreurs grossiéres ; Rothfuchs, s’il s’agit de fautes qui en entrai--
nent d’autres; Dettweiler, s’il s’agit de fautes évidentes. Il y a la.
un étrange malentendu. Au fond, cette théorie se rapporte seule-
ment a la bonne traduction élaborée avec le concours de la classe ;. -
elle ne s’applique nullement & la premiére traduction; car elle
présenterait alors de nombreux inconvénients. L’éléve qui traduit
mal, sans que le professeur le corrige, est exposé & commettre-
d’autres fautes ou & rester en plant, ce qui le décourage et tue sa
spontanéité ; ensuite, n’est-ce pas un principe de méthodologie-
qu’il fant éviter avant tout les fautes et ne pas se contenter de les-
corriger? Enfin, la correction peut manquer son effet, si elle porte-
sur un trop grand nombre de fautes. Ce sont 14, il faut bien le
reconnaitre, de grands inconvénients, si on se place au point de
vue de I'éleve qui traduit. Les inconvénients ne sont pas moins-
graves, si I'on tient compte des condisciples qui remarquent son
erreur, ou ne s’en apercgoivent pas, ou doutent de I’exactitude de sa:
traduction. Voyez, en effet, ce qui se passe dans la classe. Des
éleves trouvent-ils que leur condisciple se trompe, ils lévent le-
doigt pour pouvoir le corriger ou bien ils soufflent la bonne traduc--
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ition ; en d’autres termes, ils n’écoutent plus ou ils troublent 1’éléve
qui répond. Si, par suite d’un effort qu’ils font sur eux-mémes, ils
sont attentifs au reste de la traduction, ils sont uniquement préoccu-
pés de retenir les fautes successives, ce qui n’est pas chose aisée.
Les erreurs ne sont-elles pas remarquées, elles s’impregnent dans
la mémoire des éleves, et le professeur aura de la peine & les
extirper. Lies éléves hésitent-ils s’il y a erreur, ce doute est mau-
vais : la traduction exacte et la traduction fautive ont méme valeur
a leurs yeux. En cas de doute, deux hypothéses sont possibles : la
traduction est effectivement fautive : deés lors, la correction doit
faire disparaitre le doute ; elle est en fait exacte: I’éleve le sait
immédiatement, si le maitre a I’habitude de corriger sur-le-champ.
En résumé, lors de la premiére traduction, n’hésitons pas & inter-
venir pour corriger 1’éleve ; mais, quand il s’agit de ’élaboration
de la bonne traduction, n’arrétons I’éléve que sila correction peut
se faire par un simple mot, par une petite observation qui I’empé-
che de se fourvoyer ou qui redresse une faute trop grossiére.

Aprés la traduction, le professeur demande, de préférence a
toute la classe, si 'on a traduit exactement. De cette fagon, il
intéresse tout le monde, et il donne & plusieurs éléves I’occasion de
prouver qu’ils sont hien préparés. Toutefois, il s’adressera aussi
de temps en temps & un éléve en particulier ; car plus d’un, sachant
qu’il ne sera pas interrogé, s’habituerait & étre distrait. Les cor-
rections faites, la traduction sera reprise, du moins dans les
classes inférieures, par un éléve et méme répétée par un second,
si le premier a encore hésité ou si la phrase est difficile. Dans les
classes supérieures, le maitre en jugera chaque fois.

En méme temps que le maitre élabore la « bonne » traduction, il
interpréte le texte. Les explications se donnent péle-méle ; elles
sont surtout réelles.

L’élaboration de la traduction est un travail délicat, ou se révele
le vrai professeur. Généralement, les maitres s’empressent de
traduire, au lieu de mettre les éleves sur la voie, de leur faire
trouver les mots et les tournures.

Avant de passer & la traduction modele, le professeur fait encore
traduire, d’abord par de bous éléves, ensuite par des faibles, afin
de contréler jusqu’a quel point on a compris et retenu la traduction
peu a peu élaborée en classe. Telle est du moins la régle dans les
classes inférieures; elle est souvent aussi sulvie dans les classes
moyennes, et, le cas échéant, dans les classes supérieures (1).

(1) D'aprés ce que Schiller dit dans Rein, Encyclopédie, p. 330 ou p. 28 du tiré part, il
semble demander que le professenr, aprés la premiére traduction, donne @'abord les explications
grammaticales et lexicographiques, ensuite les explications réelles ; enfin celles qui eoncernent le
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REPETITIONS GENARALES. — Les répétitions générales, voila un
point ou notre pédagogie est souvent en défaut. Il est & recom-
mander de les varier et de les multiplier. Tantot, on reprend la
traduction d’une ceuvre ou d’une portion de ’auteur que Pon a lue-
lentement, afin que I’éleve acquiére ume impression d’ensemble
nette et précise; il est bien entendu que si ’ceuvre est trop longue
pour qu’on puisse imposer & tous les éléves la tiche d’en revoir la
traduction, on partage cette revision entre divers groupes d’éléves.
Tantdt, on fait un exercice de vocabulaire ou de phraséologie, qui
permet au professeur de s’assurer que les éléves ont retenu les mots,.
les expressions et les tournures de auteur étudié : on les présente
alors dans un groupement intéressant, réel ou étymologique, selon.
le cas. Tantot, on groupe les faits grammaticaux ou plus spéciale-
ment les observations éparses faites sur la langue d’un auteur, par-
exemple Horace. Tantot, on fait résumer d’abord des parties consi-
dérables de ’ceuvre, plus tard toute I'ceuvre : on s’attache particu-
lierement & la suite et & l’enchainement des idées. Tantot, on
synthétise les observations purement littéraires et on en déduit
certaines regles. Tantot, on réunit et on systématise tout ce qu’on a
appris sur un personnage, sur un pays, sur certaines institutions,.
sur des questions d’histoire, de géographie ou de mythologie, sur
lauteur, sur la valeur de son ceuvre. Tantot, enfin, on recueille des
exemples de courage, de patriotisme, d’obéissance aux lois, de
fidélité, de dévouement, de reconnaissance, d’amour fraternel, ou
maternel, ou filial, ete.

Ces répétitions sont préparées de loin; car, aprés avoir lu un
chapitre ou un certdin nombre de vers, on en fait faire le résumé
ou le réeit par un éléve; d’une le¢on A l’autre, on interroge les.
éleves sur les faits historiques, sur les données géographiques ou
mythologiques, sur les idées morales, etc.

fond. Avant la publication de ce travail, j’ai demandé 4 Sehiller si on devait donner péle-méle
les explications grammaticales et réelles on reprendre le texte latin on grec successivement a
chacun de ees points de vue, et il m’a répondu : « La division parait, en principe, désirable ;
mais elle n'est nécessaire que si les explications, par lenr nombre et leurs détails, peuvent amener
la confusion; en outre, ce procédé, s'il etait toujours suivi, serait pédantesque et ennuyeux, En
pratique, on ne soumettra done pas le texte a cette succession d’explications, qui le disséquerait,
le morcellerait au point d’enlever tout intérét, Du reste, dans la préparation commune, on résout
déja un certain nombre de difficnltés grammaticales et lexicographiques. I interprétation, ainsi
débarrassée de ces accessoires, gagne en unité, Si cela ne suffit pas, on réservera pour un exer-
cice particulier, ou pour le lendemain, certaines observations générales ou certains rapproche-
ments. » On ne peut qu'approuver cette facon de voir, Il faut repousser ce genre d’explications
que nous appellerions volontiers I'explication & tiroirs : « On ferme le tivoir de la grammaire
pour ouvrir celui de la forme ; on ferme le tiroir de la forme pour ouvrir celui du fond. » (Voir
Doliveux, La lecture expliquée, dans la Revue pédagogique, 1905, I, p. 254.)
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En prévision de ces répétitions, les éléves tiennent un petit cahier
.dans lequel ils notent, sous différents titres, les points les plus
importants qui feront I'objet d’une répétition.

Les répétitions ne peuvent se faire au hasard; elles doivent avoir
lieu & des moments propices, aprés qu’on a vu une matiere qui
forme un tout, et, en particulier, & la fin de I’année.

Comment procéde-t-on? Selon le sujet, on interroge vivement les
-6léves en passant de I’'un & Pautre, ou bien on fait traiter par écrit
certaines questions, ou bien encore on charge les éleves d’exposer,
.du haut de D’estrade, pendant une dizaine de minutes, un sujet, qui
-est discuté ensuite par les condisciples.

Ainsi comprises, les répétitions sont des plus utiles et des plus
intéressantes. Elles initient les éléves au travail scientifique en leur
apprenant a grouper et & synthétiser des faits; elles leur donnent
1e sentiment de ce qu’ils savent et de ce qu’ils peuvent faire; elles
mettent de I'unité dans un enseignement forcément émietté; elles
fortifient les connaissances des éléves et leur laissent une image
trés nette de l’auteur. L’écrivain latin ou grec se présente, en effet,
4 leurs yeux sous un nouvel aspect : I’étude de la pensée et de la
forme littéraire attire toute leur attention. N’oublions pas non plus
le profit que les jeunes gens retirent de ces exercices d’élocution
qui leur apprennent & classer avec ordre leurs idées, et & les
-exprimer avec clarté et correction.

Dans ces répétitions, comme aussi dans les différentes legons, il
faut toujours se préoccuper des rapports entre le passé et le présent,
multiplier les rapprochements des choses, des événements, des
hommes de Vantiquité et de leurs pendants, leurs équivalents
<contemporains; il ne faut pas perdre non plus de vue la concen-
tration, et ne jamais oublier de noter tout ce qu’il y a de commun
-entre les divers enseignements.

DicriE DEs ExPrIcATIONS. — En dépit de bien des progrés, on
:abuse encore des dictées, ou tout au moins on oblige les éleves &
recueillir au vol quantité de notes. Voyons ce qu’on peut raison-
mablement exiger.

Rappelons-nous que réduire le commentaire au strict nécessaire
-et le faire fournir par la classe, c’est 14 toute la méthode. En consé-
quence, la dictée proprement dite est & proscrire, et les notes sont
forcément peu nombreuses. Qu'est-ce que 1’éléve doit prendre par
erit?

Il doit noter, lors de la préparation, la signification des mots
nouveaux, la construction de certaines phrases difficiles, ’analyse
d’une forme rare, une explication grammaticale, celle-ci le plus
souvent par un renvoi a la grammaire. Pour réduire les écritures,
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‘on a proposé de remettre aux mains des éléves de bonnes prépara-
tions imprimées. Si le professeur gagne ainsi du temps en classe et
n’a pas & controler les cahiers, dont Pexactitude laisse souvent
désirer, il n’est pas dispensé de faire avec ses éléves la préparation
telle que je I’ai exposée plus haut, et il doit, par une interrogation,
ccourant rapidement d’un banc & I’autre, forcer les éléves & étre
attentifs et ne pas leur permettre de se désintéresser de I'exercice
en se disant qu’ils trouveront chez eux une préparation imprimée.

Dans la legon d’explication, I’éléve prend les résumeés, soit en
soulignant des mots et des phrases du texte, soit, de préférence, en
notant dans un cahier les idées principales; il éerit — ce qui arri-
vera rarement — une explication réelle qui ne figure pas dans son
édition; il fait, le cas échéant, un renvoi i la grammaire; il prend,
sur le signal du professeur, — c’est au moment de 'élaboration
méme, — la traduction élégante de certains passages; il tient au
courant un petit cahier dans lequel il groupe, sous certains titres,
les points les plus importants de la lecture qui feront Iobjet de
répétitions.

CoNCLUSION : DEVOIRS DU PROFESSEUR INTERPRETANT UN TEXTE.
— Le premier devoir du professeur est d’inculquer a 1’éléve ’habi-
tude de la méthode, c¢’est-a-dire de lui apprendre a travailler, &
résoudre méthodiquement toutes les difficultés que présente un texte,
a coordonner des observations éparses, A juger une ceuvre, afin que,
formé & cette discipline, il acquiére le sentiment de l'exactitude
et le golit du vrai. Donc qu’il s’agisse, dans une traduction, de
découvrir le sens et de rechercher les mots et les tournures propres
a rendre les idées trouvées; qu’il s’agisse, dans Iexplication, de
saisir la pensée adéquate d’un auteur, d’en apprécier la valeur
morale; qu’il s’agisse, dans une répétition, de grouper les traits
principaux de la civilisation antique, ce n’est pasau professeur &
révéler le vrai sens,  livrer aux éléves les mots et les tournures,
4 donner un jugement tout fait, & synthétiser des connaissances
d’ordre historique, esthétique ou philosophique, mais c’est aux
€leves & trouver tont cela, guidés, conduits et soutenus par le
maitre.

Apprendre ainsi & travailler, a trouver le vrai et apprécier a sa
Juste valeur ce qui est bien ou mal, n’est pas précisément particulier
a la lecture des auteurs; tout enseignement doit se proposer ce but;
mais la ne s’arréte pas notre tiche, quand nous lisons les écrivains
latins et grecs.

En effet, tout en disciplinant ainsi les esprits, tout en développant
chez les éléves le sens et le gotit du vrai, nous avons & leur donner
une wnstruction historique, littéraire et morale. En d’autres termes,
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nous chercherons & les initier & la vie intellectuelle et & la civili-
sation de Rome et d’Athénes, et 4 dégager d’une ceuvre une
synthese de la société antique sous ses faces multiples, et cela sans
jamais négliger d’éclairer le passé par le présent; nous aurons
aussi soin de donner un commentaire littéraire qui, se gardant bien
de tout louer, parlera  l'esprit et au cceur des éléves, formera leur
gofit et leur style ; enfin nous n’oublierons pas un commentaire moral
qui sait approuver et critiquer & bon escient.

Il en résulte qu’a mon avis le nouveau programme prussien est
incomplet, quand il dit que « les points essentiels de la lecture des.
auteurs sont : 10 une bonne traduction qui montre qu’on est maitre
de la forme ; 2° l'intelligence des idées contenues dans les textes
lus; 3° I'initiation & la vie intellectuelle et a la civilisation de Panti-
quité classique. » M. Tilman (1) est plus complet, quand, se deman-
dant quel est le but des humanités anciennes, il répond : « N'est-ce
pas d’entrer en commerce avec la civilisation antique, dont les
traces sont si profondes au sein des civilisations postérieures?
N’est-ce pas de converser avec les plus beaux génies, d’écouter
I’écho de leurs pensées et de leurs sentiments, de former son style
et de nourrir sa plume aux inspirations d’une phrase puissante et
souple, nerveuse et simple? Et dans ce culte désintéressé du passé,
n’est-ce pas de fagonner Pesprit de la jeunesse & penser, & juger et
& raisonner? »

CHRESTOMATHIE. — Le mode d’interprétation que j’ai recommandé
pour la lecture des auteurs, est applicable, mutatis mutandis,
4 Pétude d’une chrestomathie. L’emploi d’un tel livre est néces-
saire au début des humanités. Cette chresiomathie consiste tout
4 la fois en phrases détachées et en textes suivis; il importe
que le vocabulaire soit celui de Cornélius Népos et de César, et
que le fond tienne compte des autres matieres enseignées dans les
classes inférieures; en particulier, il esquissera ’histoire romaine
tant interne qu’externe et la mythologie des anciens.

1l est d’usage chez nous de faire lire en outre I’Epifome et le De
Viris. Si le fond dun premier, connu des éléves, en facilite 'inter-
prétation, il est & remarquer que les difficultés grammaticales ne
sont pas graduées et que le vocabulaire ne prépare nullement la
lecture des premiers auteurs. Le De Viris, formé d’extraits de
divers écr'iv.ains, est, en général, trop difficile et ne permet pas,
sans transition trop brusque, d’aborder Cornélius Népos.

Convient-il d’introduire plus tard, dans les classes supérieures,

Ch, Tilman, Conset, bs sur réparation it et
(1) Ch, Til ll'lll,ACJ)?at’llS donnés sur la préparation d auteurs grees et latins & domicile, dans la
Revue des Humanités, 3, p 214,
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une chrestomathie formée de textes empruntés aux auteurs les
plus divers ? Cette question, que s’est posée von Wilamowitz-
Moellendorf, doit étre résolue négativement. Qu’il me suffise de
faire observer que « l’effort des éléves ne doit pas se jouer sur les
surfaces, mais s’exercer en profondeur, et, pour cela, se concen-
trer sur un groupe limité d’objets (1). »

Faut-il enfin lire les auteurs latins sous la forme d’anthologies ?
En principe, il est désirable de ne voir que des ceuvres entiéres ;
mais on ne peut se flatter de pouvoir toujours le faire; car le temps
fait défaut. Pour remédier 3 cet inconvénient, on a soin de ne
négliger aucun passage important au point de vue de l’ensemble,
et de relier par des résumés les passages qu’on ne traduit pas.
Parfois aussi, on en lira une bonne traduction, comme le recomman-
dent les Instructions francaises. On pourra encore, dans les classes
supérieures, partager entre les éleves la préparation de la tra-
duction des chapitres sur lesquels on ne veut pas insister. En classe,
chacun traduit le chapitre qu’il o préparé. Tous les éléves pren-
nent ainsi connaissance, sans grand travail 3 domicile, des idées
de Dautenr,

B. — CONDITIONS D’ADMISSIBILITE DES AUTEURS.

IMPORTANCE D'UN BON cHOIX. — Dans le choix des auteurs, on
peche d’ordinaire doublement : d’une part, on se laisse guider, non
par des principes, mais par la routine ou par des sympathies per-
sonnelles ; d’autre .part, on admet trop d’auteurs. Le changement
fréquent d’écrivains grecs et latins crée & I’éleve des difficultés
sans cesse renaissantes, lui impose un travail continuel de
déchiffrement, ’empéche de voir facilement les progrés qu’il fait.
Lui laisse-t-on, au contraire, le temps de se familiariser avec un
auteur, 'étude en devient plus aisée et plus agréable : le retour
des mémes mots, des mémes expressions, des mémes tournures de
phrase, lui permet de traduire plus vite, de mieux apprécier ce
quil lit, de s’y intéresser davantage ; il est tout heureux de
recueillir le fruit des peines qu’il s’est données dans le commen-
cement.

Je demande donc qu’on soit plus rigoureux dans le choix des
auteurs, et qu’on lise moins.

Prixcipes. — Pour figurer dans un programme d’humanités, un
auteur doit satisfaire & certaines conditious.

(1) F. Collard, L'enseignement du grec en Prusse. dans la Revue internationale de Iensei-
griement, 15 avril 1902 p. 289 et suiv.
T4
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1° L’auteur présentera toute garantie au point de vue moral;
2¢ il sera classique, ce mot étant entendu dans un sens assez large ;
3° son ceuvre aura une importance réelle ; 4° elle sera intéressante;
59 elle ne dépassera pas les forces des éleves.

A ces conditions, qui concernent chaque auteur pris isolément,
viennent s’en ajouter d’autres, qu'exige le programme général :
1° Pensemble des auteurs admis sera tel qu’il fera connaitre aux
éléves, autant que possible, les divers genres littéraires, et qu'il
présentera, partant, assez de variéfé ; 2° il ne comportera cepen-
dant qu'un nombre d’auteurs relativement restreint, de facon que
les éleves aient le temps de se familiariser avec la maniére de
chacun d’eux; 3° il ménagera une transition facile et naturelle
entre les différents auteurs ; 4° il tiendra compte de la concentra-
tion de I'enseignement.

Coxcrusion. — Tels sont les principes admis par les pédagogues.
Si nous en tenons compte, quels auteurs latins adopterons-nous?
Tout le monde est d’accord, je pense, pour iuscrire au programine
Cornélius Népos, César, Tite-Live, Cicéron, Phedre, Ovide, Virgile
et Horace. Mais convient-il d’ajouter & cette liste Salluste, Quinte-
Curce, Pline le Jeune et Tacite?

C. — AUTEURS DISCUTES.
1 — Salluste.

Cet écrivain doit étre écarté, si on ne lit pas les Catilinaires, qu’il
explique et complete pour le fond, et si I’on n’admet pas Tacite, qu’il
prépare au point de vue de la langue. Les sujets qu’il traite ne
cadrent pas assez avec le reste des études et ne sont pas assez impor-
tants en eux-mémes. Sa coucision, qui le rend parfois obscur, la
teinte archaique de son style, ses emprunts & la langue populaire,
tout cela ne permet pas de le mettre sur la méme ligne que les autres
€crivains latins inscrits au programme. Il a des qualités, mais il ne
meérite pas d’étre lu au détriment des auteurs que nous devons
admettre (1).

S'il est une raison qui milite en sa faveur, c’est le peu d’étendue de
ses ceuvres et la possibilité d’en voir en entier I'une ou 'autre ; or le
programme des athénées belges ne se soucie pas de cet avantage :
il ne preserit que des extraits !

(1) Si on lit Salluste, on s’appuiera, dans Pinterprétation véelle, sur Kubik, Realerkldrung
und Anschawungs- Unterricht bei dev Lektire des Sallust und des Bellum covile Caesais, Wien,
1901, Voyez Willewms, Une Jecon en 3¢ sur le chapitre XIT™ du Cutilina, dans le Bulletin
pédagogiqus du Musée belge, 1912, p, 184 et suiv.
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2. — Quinte-Curce.

Schiller se prononce catégoriquement en faveur de Quinte-Curce.
Cette lecture cadre, pense-t-il (1), avec I’histoire grecque qu’on
étudie entroisieme supérieure et elle permet de nombreux rapproche-
ments avec les auteurs grecs, allemands et frangais qu'on y lit.
Alexandre est un guerrier qui plait aux éleves et auquel ils s’inté-
ressent vivement. La langue de Quinte-Curce se rapproche de celle
de Tite-Live et de Cicéron. Rhéteur, moraliste, plus d’une fois
romancier, il attire certainement les éleves. Si on laisse de coté les
discours qui sentent la déclamation et la recherche, on doit recon-
naitre qu’il a su donner au récit des faits'une forme dramatique fort
attachante. En un mot, ce qui plaide en faveur de cet écrivain, c’est,
aux yeux de Schiller, ’avantage qu’il présente pour la concentration
sous le rapport du fond et de la forme, et l'intérét qu’il excite
chez les éléves. Ces motifs ne me paraissent pas suffisants : & mon
avis, il n’est permis d’en tenir compte que §’il est prouvé qu’on peut
Padmettre sans nuire & la lecture d’auteurs importants. Quoi qu’on
puisse dire, Quinte-Curce, considéré soit comme historien, soit
comme écrivain, n’atteint pas a la perfection des grands prosateurs
latins. M. Dosson (2), qui, par ses études, doit avoir un faible pour
lui, eroit pouvoir seulement affirmer, « en se plagant au point de vue
général, qu’il est le premier des historiens de second ordre ». « On
ne peut, dit-il encore (8), lui donner la qualification de classique : si
I’on dit'que Tite-Live est le Virgile de I’histoire, on pourrait dire
peut-étre que Quinte-Curce en est le Lucain. »

Quand on le lit dans les classes, il sert de transition entre César
et Tite-Live.

3. — Pline le Jeune.

Les lettres de Pline le Jeune ne présentent pas I'intérét drama-
tique de la correspondance de Cicéron, fait observer M. Waltz (4);
elles n’ont pas la saveur d’une correspondance réelle, sans calcul,
sans fard, ou plut6t le charme de la conversation intime d’un grand
homme avec des amis auxquels il ne déguise rien. Tout y est trié,
réfléehi, caleulé. L’amour exagéré de la réputation a nécessairement
fait tort & ’homme et & I’écrivain.

Pline le Jeune, éleve de Quintilien, imitateur de Cicéron, est de
tous les écrivains de son temps celui qui s’éloigne le moins, parla
(1) Schiller, p. 512,

(2) Dosson, édition de Quinte-Curce, Paris, 1884, p. XVI.
(8) Dosson, Ztude sur Quinte-Curce, sa wie et son euvre, Paris, 1887, p. 312.
(4) Waltz, Choiz de lettres de Pline le Jeune, Paris, 1883, p. XIII et p. XVIIL
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langue et le style, de époque classique. Cependant il était trop de
son temps par son éducation, son gott, le désir d’étre applaudi, pour
ne pas se laisser pénétrer de tous les caracteres de 'dge d’argent :
abus des formes sentencieuses, des expressions poétiques, anti-
theses, symétrie et opposition artificielle des mots, affectation de
brieveté et de noblesse, personnifications, métaphores hardies,
jeux de mots, ete.

Voila les défauts qu’on reproche a Pline le Jeune. On fait valoir
en sa faveur les considérations suivantes. Ses lettres nous four-
nissent des détails precieux sur la situation politique de I’époque,
sur administration provinciale, sur les meeurs et les usages de la
vie privée, sur la littérature. On y apprend & connaitre les person-
nalités marquantes; on y lit des nouvelles intéressantes, par
exemple I’éruption du Vésuve. Avant tout, on y golite la conver-
sation d’un homme d’esprit et de cceur : Pline nous apparait, dans
ses lettres, sous le meilleur jour comme fils, époux, ami, maitre
d’esclaves; il est animé des sentiments les plus généreux et il ne
laisse échapper aucune occasion de louer la vertu. Bref, le contenu
de ses lettres est instructif et intéressant pour la jeunesse, et la
forme en est agréable et aisée.

Chez nous, les lettres de Pline sontinscrites en rhétorique.

Quelles que soient ses qualités, il me parait difficile, si je tiens
compte du peu de temps dont nous disposons et des conditions
générales d’admissibilité des auteurs, de faire figurer dans notre
canon des classiques latins un écrivain qui n’a ni la valeur ni
I'importance des autres.

4. — Tacite.

(EuvrReE HISTORIQUE. — Le talent de Tacite se laisse deviner
dans son premier ouvrage, le Dialogue des orateurs, se révéle dans
I’ Agricola et la Germanie, et arrive a sa pleine et forte maturité
dans les Histoires et les Annales.

Le programme officiel des athénées ne comporte pas Tacite;
mais, dans notre enseignement libre, on lit souvent soit I' Agricola,
soit la Germanie, soit des extraits des Annales.

I’Aericora. — L’ Agricola est un éloge historique. Ce n’est pas
toutefois uniquement un monument érigé par la piété filiale.
L’auteur parait, en effet, avoir eu pour but principal de défendre
les principes politiques auxquels son beau-pére et lui-méme avaient
conformé leur conduite sous le régne de Domitien.

L’ Agricola est considéré, a juste titre, comme un chef-d’ceuvre,

i],uoique certaines parties ne soient pas & labri de la critique. Si

o e .
on sent encore 'influence de Cicéron, les points de ressemblance
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avec Salluste sont plus nombreux : comme lui, il a une introduction,
des discours, des digressions et un épilogue ; comme lui, il se soucie
peu de donner des chiffres et de préciser les dates; comme
lui, il aime les antithéses et d’autres figures. Le discours de
Calgacus rappelle d’une maniére frappante Salluste; d’autres
passages portent aussi, bien qu’a un degré moindre, cette méme
empreinte, et beaucoup de détails sont des réminiscences de cet
auteur ou des variations sur son style.

La GErmaNIE. — La Grermanie n’est ni une satire préméditée des
mceurs romaines, ni un pamphlet politique, mais une simple étude
géographique et ethnographique sur des peuples intéressants par
eux-mémes et surtout par leurs relations avec les Romains. Malgré
certaines erreurs et de fréquentes inégalités dans la composition,
il n’en est pas moins vrai que c’est une admirable introduction &
Phistoire de ’Allemagne, ou plus généralement de ’Europe moyenne
et occidentale. Dans cet ouvrage, qui a une couleur oratoire, on voit
facilement 'imitation de Salluste. ¢

Lrs Histoires ET LES ANNALES. — Les deux ceuvres capitales de
Tacite sont les Histoires et les Annales. Les Histoires racontaient’
les réegnes de Galba, Othon, Vitellius, Vespasien, Titus et Domitien.
Nous n’en avons conservé que les quatre premiers livres et la
moitié du V¢ jusqu’a Pannée 70.

Les Annales allaient de la mort d’Auguste jusqu’a celle de Néron,
c’est-d-dire jusqu’a la date ou commencent les Histoires. Il nous
manque les années 29-31, 37-47, (entre autres, par conséquent, le
regne de Caligula tout entier), et 66-68.

« Les Annales et les Histoires réunies forment, dit M. Thomas (1),
une vaste composition dont nous pouvons encore admirer, toute
mutilée qu’elle est, la majestueuse ordonnance et la superbe exé-
cution. Sans doute, I’historien n’a pas embrassé son sujet tout
entier; son attention se concentre sur Rome, sur le gouvernement,
sur les hautes sphéres de la politique; le caractére et la conduite
des empereurs et des grands personnages, les intrigues du palais,
les débats du sénat, les procés retentissants, les sinistres exploits
des délateurs, les catastrophes émouvantes, les mutineries mili-
taires, les guerres civiles et étrangéres, voila les seuls objets qui lui
semblent dignes d’étre rapportés. Il ne s’occupe guére de I’état des
provinces, de la condition des classes inférieures, de la marche de
la civilisation. Mais ce qu’il a saisi, il ’a saisi d’une étreinte puis-
sante. » En effet, si sa méthode historique ne satisfait pas entie-
rement aux exigences des modernes, il est, avant tout, un mora-

(1) Thomas, p. 219 et suiv,
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liste pénétrant et profond et un peintre admirable des grandes
scenes historiques. Quant & son style, ses habitudes oratoires,
qu'on remarque dans ses premiers écrits, diminuent beaucoup dans
les Histoires, dont le style est cependant encore riche ef fleuri, ef
disparaissent en grande partie dans les Annales, ot domine le style
coupé, concis et grave. Ce dernier ouvrage est 'ceuvre véritable de
sa maturité.

Je crois qu'il faut laisser ici le professeur juger s’il lui esf
possible de lire avec profit cet auteur, eu égard au temps dont il
dispose et aux connaissances de ses éléves : la solution ne sera pas
la méme chaque année.

D. — INTERPRETAT{ON SPECIALE DES AUTEURS
ADMIS GENERALEMENT (1).

Aprés avoir rejeté Quinte-Curce et Pline le Jeune et laissé en
suspens la question de savoir §’il faut lire Salluste et Tacite, j’ai &
préciser le mode d’interprétation spéciale des auteurs inscrits géné-
ralement dans les programmes, Cornélius Népos, César, Tite-Live,
Phédre, Ovide, Virgile et Horace. ;

1. — Cornélius Népos.

RAISONS DE L’ADMISSIBILITE DE CET AUTEUR. — Il nous reste de
Cornélius Népos le livre de De excellentibus ducibus exterarum
gentium et les biographies de Caton et d’ Atticus.

En dépit de certaines objections concernant la forme et le fond,
cet auteur est maintenu daus les programmes des divers pays, et
cela pour plusieurs raisons. 1° La biographie est un genre littéraire
qui convient aux jeunes gens : elle leur plait et les intéresse, surtout
quand elle est anecdotique. 2° Les Vies de Cornélius Népos sont des
morceaux peu étemdus, qu’on embrasse facilement dans une répé-
tition, qu’on ne doit pas disséquer et qu’il est ais¢, une fois traduits,
de mettre en rapport avec les lecons de grammaire. 3° Elles
peuvent étre considérées, sans exagération, comme des sources qui
nous font counaitre la vie de 'lhomme antigue. 4° Elles completent

(1) Dresser la liste des éditions recommandables edt grossi démesurément mon manuel. J’ai
dit y renoncer. Qu'il me suffise de rappeler les collections les plus utiles : nos éditions belges,
dont plusieurs sont vraiment remarquables, par exemple : le Corndlius Népos et le Oésar de

D o e o y i it

Roersch, le Salluste de Thomas, le Pro Miloine de Wagener, etc.; les éditions savantes de
Hachette ; la collection des classiques de Hacliette; la collection de Colin a Paris: les éditions
Teabner, soit uu texte et des notes, soit un texte, un commentaire et un fascicule auxiliaire ;
10.5 p(ht‘mu:‘ de Weidmann a Berlin, de Velhagen et Klasing a Bielefeld et & Leipzig, de Schi-
ningh & Paderborn, de Perthes & Gotha (commentaire en dessous du texte on séparé), de 1lalle
(Waisenhaus), d’Aschendorff & Miinster, de Godel & Hannovre, de Freytag & Vienne.
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Penseignement de I’histoire grecque et romaine; tout en rappelant
les faits généraux, elles font ressortir le role des personnages, le
coté humain, si je puis m’exprimer ainsi, de I’histoire.

Crmorx. — On n’a pas le temps de lire tout Cornélius Népos. Un
choix de hiographies s’impose donc. On s’attachera d’abord a faire
connaitre par quelques vies les trois périodes de I'histoire grecque:
que I'on trouve dans Cornélius Népos, les guerres médiques, la
guerre du Péloponése et I’hégémonie de Thebes. Les biographies
de Miltiade, de Thémistocle, d’Aristide et de Pausanias ou de
Cimon représenteront la premiére période; celles d’Alcibiade (1)
et de Lysandre, la seconde; la vie d’Epaminondas, la troisieme.

On passera ensuite & Dhistoire romaine : en lisant les vies
d’Hamilcar et d’Hannibal, on étudiera les guerres puniques.

IxnTERPRETATION. — L’introduction sera extrémement courte : elle
donnera en quelques mots la biographie de Cornélius Népos et fera
connaitre son ceuvre d’une fagon générale : on parcourra les titres,
et on montrera, tout en s’appuyant sur les connaissances historiques
des éleves, que la plupart des héros leur sont connus. Cela suffira.
Donc, pas de critique littéraire, pas d’observations sur les particu-
larités de la langue, ni sur les erreurs de 1’auteur en histoire et en
géographie.

Avant d’aborder une bhiographie, on reverra brievement, en inter-
rogeant les éléves, ce qu’ils connaissent du héros.

Au commencement, 1’éléve sera arrété par le vocabulaire et par
la grammaire. On ne pourra donc pas immeédiatement poursuivre
le but proprement dit de la lecture, ni Patteindre tout & fait.

Les explications de cet auteur, inscrit chez nous en cinquieme,
seront, quoi qu'on en dise, surtout grammaticales. On se gardera
toutefois d’en donner, quand Dintelligence du passage ne le
demande pas, et on évitera d’entrer dans certains détails, sans
suivre un plan qui arréte d’avance 'ordre dans lequel le professeur
étudiera les faits grammaticaux, et qui en détermine le développe-
ment d’aprés la fréquence ou la rareté des faits observés. Les
explications grammaticales auront surtout leur place dans la legon
de préparation et dans certaines le¢ons de revision.

Les explications historiques sont aussi nécessaires, mais elles
doivent rester dans de justes mesures. Il ne faut pas discuter pas a
pas les affirmations de historien, rapprocher partout et toujours son
récit de celui d’écrivains grecs, plus autorisés que lui, corriger
constamment ses erreurs historiques. Les éléves de 5° ne sont pas
des étudiants en histoire. Il suffit donc de signaler d’un mot les
erreurs les plus graves. ‘

(*) On en supprimera les passages scabrens.
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On ne négligera pas les moyens intuitifs : on se servira de la carte -
de la Gréce et de I'Italie ; on tracera le plan des champs de bataille ;
on montrera des vues d’Athénes, de Marathon, des Thermopyles, etc.

Dans P'explication du fond, on attachera une importaunce toute
particuliére au c6té moral. Ces biographies conviennent, en effet,
fort bien & un enseignement de ce genre : ce qui n’est pas étonnant,
puisque Cornélius Népos a compris et écrit 'histoire comme une
sorte de morale en action, c’est-a-dire comme un recueil de faits et
d’actes moraux, vertueux plutét que coupables & mettre sous les
yeux de ses concitoyens pour les exciter & bien faire, soit dans la vie
privée, soit dans la vie politique. Daichendt (1) I’a fait ressortir avec
un vrai sens pédagogique : il a montré, dans un tableau d’ensemble
tresméthodique, tout ce que cet écrivain nous apprend sur les devoirs
de ’homme envers les dieux, envers lui-méme, envers le prochain,
envers la famille et I’Etat. On ne saurait trop approuver cette ten-
dance du commentaire qui vise & la formation du caractére des
€léves. Les notions de ce genre, que P'on trouve surtout dans le
portrait des personnages et des peuples, ainsi que dans les réflexions
morales de I’écrivain sont groupées plus tard, soit autour du méme
personnage, soit sous une rubrique générale, par exemple : devoirs
envers le prochain, ou diverses subdivisions interviennent : ici des
qualités a imiter, 13 des défauts 3 éviter.

Enfin, on insistera sur la suite des idées et sur le plan ; on fera
fréquemment résumer par I’éléve, ou bien encore on lui demandera
de raconter ce qu’il a lu.

Une biographie est-elle terminée, on fera des exercices de récapi-
tulation. Dans ce but, les éléves tiennent un cahier dans lequel ils
réservent quelques pages pour chacun des points suivants.

1. Personnages: a) origine et jeunesse ; b) caractére ; ¢) actes
(guerre et paix) ; d) jugement porté. :

2. Evénements importants.

3. La guerre (armements, divers genres de combats, vainqueurs et
vaincus).

4. Lavie en temps de paix (religion, institutions Judiciaires, éduca-
tion et instruction, commerce et industrie).

5. Caractéristique des principaux peuples : Perses, Lacédémo-
niens, Athéniens, Thébains, Romains et Carthaginois.

(1) Daichendt, Die Lektiire des Cornelius Nepos mit Bezug auf die Charakterbildung der
Schiiler, Bistritz, 1890. Voyez F. Collard, La lecture de Cornélius Népos dans nos classes, dans
le Bulletin bibliographique et pédagogique d,

Bulle : A u Musée belge, 1920, p. 321, et F. Collard, Le
rajeunissement de Uétude de Cornélius Népos dans nos classes, dans la Revue pratique du diocise
de Bruges, t. XXII (1921-1922), 2e et 3e fascicules.
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6. Localités importantes.

7. L’auteur : a) sa personne : b) sa conception de I’histoire ; but ;
caracteres généraux de son ceuvre ; sa tAche d’historien ; son talent
de biographe ; sa valeur littéraire ; ¢) sa morale.

Ces répétitions se font non seulement aprés chaque hiographie,
mais encore 2 la fin de I’étude de I'auteur ; on néglige alors des détails
qui ont pu prendre place dans les répétitions particuliéres, mais on
insiste surtout sur ce qui a trair & ’auteur.

On a soin de rapprocher, si on le peut, des biographies, soit dans
leur ensemble, soit dans certains points ; on compare, par exemple,
Miltiade et Thémistocle, Aristide et Epaminondas, Alcibiade et
Thémistocle ; on étudie, chez les Spartiates et les Carthaginois,
Pamour de la patrie, qui se montre dans une haine implacable de
T’ennemi héréditaire ; ete.

On a voulu corriger le texte de Cornélius Népos au point de vue de
la grammaire et de I’histoire. Schrader, Eckstein et Cauer ont com-
battu ce procédé, que Schiller a le tort d’admettre. Dettweiler
n’attache pas grande importance i cette question ; il demande que,
si on retouche Cornélius Népos, on le fasse le moins possible.

ExempLE DE syNTHESES. — Comme exemple de diverses syn-
theéses, je choisis la Vie de Miltiade. On pourrait y ajouter encore
un exercice de vocabulaire, groupant les mots dans Pordre réel, et
un exercice de grammaire, ayant pour objet ’emploi du génitif ou
-du datif ou de I’ablatif.

1. Résumez, chapitre par chapitre, la biographie de Miltiade.

2. Relevez briévement les principales inexactitudes historiques de
Népos. ' ‘

3. Refaites la biographie de Miltiade, en distinguant :

1°Son origine (Atheniensis, antiquitas generis, gloria majorum{1,1),

2° Ses qualités : @) qualités civiques en geénéral : modestia (1,1)
prudentia (2,2), aequitas (2,2), justitia (2,3), bonitas (8,3), humani-
tas, communitas (8,4). Donnez des exemples de chacune d’elles. —
b) Son patriotisme (1,4; 2,3; 2,4; 2,5; 3,6). — ¢) Son éloquence
3,35 6,2;7,2). — Ajoutons sa honne fortune (2:2;:2.55°3.6).

3° Ses mérites : a) administration et succés en Chersoneése; b)
conquéte de Lemnos et des Cyclades; ¢) projet de détruire le pont
sur le Danube; d) victoire de Marathon : qui Athenas totamque
‘Graeciam liberarat (6,3); e) reprise de la plupart des iles.

Conclusion : magna auctoritas apud omnes civitates, nobile nomen,
laus rei militaris mazima (8,4).

4° Son échec 4 Paros.

5° Sa condamnation et sa mort.

4. Reflexions morales : 1° Cujus ratio etsi non valuit, tamen
“magnopere est laudanda, cum amicior omnium libertati quam suae
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fuerit dominationi (3,6). — On a dit qu’il n’y a rien de louable dans
la proposition de Miltiade, on I’a accusé de déloyauté. Qu’en pensez-
vous? — Miltiade ne suivait ’armée perse que par contrainte. Mélés
A ce troupeau d’hommes que Darius conduisait contre les barbares,
les Grecs sentaient cruellement le poids de leur servitude (Comme-
lin).

2° Ut populi Romani honores quondam fuerunt rari et tenues ob:
eamque causam gloriosi, nunc autem effusi atque obsoleti, sic olim
apud Athenienses fuisse reperimus (6,2). — Que pensez-vous de
cette réflexion ?

3° Haec populus respiciens malust illum innoxium plecti quam se
diutius esse in timore (8,4). — Appréciez cette réflexion.

5. Les Athéniens. — Histoire : Ille populus... majus imperium est
nactus et largitione magistratuwm corruptus est (6,4). — Propter
Pisistrate tyrannidem, quae paucis annis ante fuerat (8,1). — Fon-
dation de colonies : double but, a) multitudinem locupletavit (2,1);
Atheniensibus officia praestabat (2,3), en leur envoyant du blé. —
Institutions militaires : decem praetores (4,4). — Sentiments : a)
religieux : Delphos deliberatum missi sunt qui consulerent Apolli-
nem (1,2); — b) belliqueux : quae manus mirabili flagrabat pugnandi
cupiditate (5,1); virtute valuerunt Athenienses (5,5; cf. 2,2; 4,6);
— ¢) reconnaissants : victoriae praemium Miltiadi tributum (6,1);
— d) soupgonneux, et, par suite, ingrats : omnium civium Suorum
potentiam extimescebant (8,1).

6. La tyrannie. — Définttion : omnes et dicuntur et habentur
tyranni, qui potestate sunt perpetua in ea cwitate. quae libertate usa
est (8,3). — Exemples : Pisistrate (8,1); Miltiade (8,8).

Appréciation. — Pour qui Cornélius Népos écrit-il? — Le soin
quil a pris de définir si exactement le mot tyrannus (8,3), dont le
sens précis pouvait échapper a ses lecteurs, prouve qu’il n’écrivait
pas pour les érudits, mais bien pour des Romains désireux de
s'instruire. — Quel ordre a-t-il suivi dans cette biographie? —
I’ordre chronologique. — Y déroge-t-i1? — Ouli, 3,6 : le départ de la
Chersonese eut lieu vingt ans plus tard, et non immédiatement
aprés ce qui est relaté dans les §§ précédents. — Dans son admira-
tion pour son héros, n’exagére-t-il pas? — Il lui attribue ce qui
revient & son oncle, la fondation d’une colonie dans la Chersonése ;
il lui attribue une proposition faite par les Seythes, la destruction
du pont sur le Danube. — Comment excuse-t-il I'échec de Miltiade?
— a) L'incendie d’un bois (procul) a induit en erreur assiégeants et
assiéges (7,3); b) les Pariens ont réfusé de se rendre (7,4); ¢) du
reste, il w”’a perdu auncun vaisseau; d) il était blessé (7,5). Conclu-
sion : il éfaif innocent (8,4). — Montrez dans son récit et dans son
appreciation U'influence des idées romaines. — Il parle de machines.



LE LATIN 219

de guerre romaines, de vineae et de testudines (7,2); il vante la.
simplicité des meeurs romaines (6,2).

En lisant et en expliquant chaque chapitre, le professeur fera
ressortir ces divers points. La biographie étudiée, il fera notre-
synthése, en interrogeant les éléves, en leur faisant tout trouver par
eux-memes.

Finalement, il fera les récapitulations suivantes :

1. Géographie. — Cornélius Népos parle de I’Europe (3,1) et de
I'Asie (3,15 3,2). Par Asia, qu'entend-il & proprement parler? —
L’Asie Mineure. — Quels pays de la Gréce d’Asie cite-t-il? —
L’Eolie et I'Tonie. — De qui dépendaient ces pays? — Du roi des .
Perses (3,2). — Par qui était-il représenté dans ces pays? — Par-
des tyrans. — Citez-en un. — Nommez une ville importante de
I'Tonie. — Milet.

En dehors des Grecs, de quel peuple Cornélius Népos parle-t-il?:
— Des Cares. — Que dit-il des Cariens? — Ils possédaient Lemnos

et ils 'abandonnérent & Miltiade. — Dans quel pays se trouvait
Sardes? :
Passons en Europe. — Comment Cornélius Népos désigne-t-il les.

peuples qui ne sont pas grecs? -— Barbari (2,1). — A qui s’applique
dans ce chapitre ce nom de Barbares? — Aux Thraces. — Quelle
réputation avaient-ils? — Ils étaient renommés pour leur valeur
guerriére (1,2). — Citez un autre peuple barbare. — Les Scythes. —
Ou habitaient-ils ? — Qui leur fit la guerre? — Qu’est-ce que I’ Hister?
— Ou se trouve la Chersonése de Thrace? — A qui appartenait-
elle? — Aux Thraces. — Quelle était son importance? ;

Apreés les peuples barbares, voyons les peuples de la Grece propre.

1° Grece centrale : @) Dans quelle contrée se trouve Delphes? —
Par quoi cette ville est-elle célehre? — Pourquoi s’adresse-t-on a.
Apollon? — Il préside a I’envoi des colonies. v

b) Dans quel pays se trouve Platée? — Qu’apprenons-nous des.
Platéens? = ¢) Quelle est la capitale de ’Attique? — Citez un port .
d’Athéues? — Qu'est-ce que le Poecile? — Décrivez la plaine de
Marathon.

2° Grece méridionale ou Péléponese. — Dans quelle contrée se-
trouve Lacédémone? — Qu’apprenons-nous des Lacédémoniens?

La Gréce est comme enveloppée d'iles : les unes sont si proches
de la terre ferme qu’elles en paraissent le prolongement : ainsi
I'Eubée, dont la ville d’Erétrie fut prise par Datis et Artapherne;.
les antres, telles que, d’une part, les' Cyclades, disposées en cercle
auntour de Délos, et dont 'une est l'ile ‘de Paros; d’autre” part,.
Lemnos, que les Caviens possédaient et qu’ils abandonnérent. a.
Miltiade.
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2. Histoire. — Enumérez les faits historiques que relate Cornélius
‘Népos ou auxquels il fait allusion. — 1° Conquéte et colonisation de
la Chersonése de Thrace; 2° Soumission de Lemnos et des Cyclades;;
-3° Expédition de Darius chez les Scythes; 4° Premiére guerre
médique ; 5° Tyrannie de Pisistrate ; 6° Gouvernement de Démé-
“trius de Phalere.

2. — César.

Sox 1MPORTANCE. — Ce qui caractérise César, c¢’est une dévorante
activité : la guerre, la politique, ’administration, les réformes de
tout genre, I'étude des lettres, il embrasse tout.

Le cours d’histoire a fait connaitre aux éléves ’homme politique,
le capitaine, le réformateur. Le cours de latin, tout en rappelant et
-approfondissant certains de ces points, leur révélera le grand
-€crivain. ;

De son ceuvre littéraire, qui était pour lui un moyen de réclame,
il ne nous reste que les Commentaires : le De bello gallico et le De
bello civili.

LA GUERRE DES GAULES. — Les Commentaires de la Guerre des
‘Gaules figurent dans tous les programmes scolaires, et personne,
‘que je sache, ne songe & les en déloger. C'est, en effet, une cuvre
littéraire de premier ordre, remarquable par la pureté de la langue,
la clarté et la simplicité du style, et écrite par un des personnages
les plus illustres de 'antiquité. L’intérét historique ne le céde pas au
‘mérite littéraire. Les Commentaires sont une source importante pour

Ihistoire de ces guerres et de ces peuples dont César parle, la
-géographie de leurs pays et la stratégie des Romains. Il y a plus. Ils

qnous touchent de prés, puisqu’ils nous peignent le caractére, les
moeeurs et I’héroisme de nos ancétres.

LA GUERRE cIviLE. — A la lecture de la Guerre des Gaules, que
personne ne conteste, faut-il ajouter la Guerre civile, qui est plus
faible et ou la préoccupation apologétique est plus visible ?
Kckstein (1) répond négativement en disant : « Cet ouvrage de César
-est un pamphet politique. Cest pourquoi la personne de ’auteur y
est trop engagée, et les doutes qu’on éléve contre sa crédibilité, se
Justifient aisément. Les faits sont systématiquement altérés, la vérité
Yy est blessée, beaucoup de détails sont complétement supprimés. A
«cela vient s’ajouter la légéreté, la précipitation de la rédaction dans
une cuvre que Pauteur n’a pas entiérement achevée... En outre,

(1) Eckstein, p. 221 : traduit par Féron, p. 261,
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cette lecture suppose chez I'éléve une grande maturité de jugement,.

une connaissance exacte de la situation des partis vers la fin de la.
république, et méme une certaine connaissance de la politique, toutes

choses qu'on ne rencontre guére chez les jeunes gens. » Schiller

trouve que la Guerre civile est peu intéressante pour les éléves, trop-
compliquée et trop difficile. Dettweiler est du méme avis: « La

guerre civile ne se rattache pas, dit-il, au présent comme la guerre-
des Gaules ; de plus, ce n’est pas, au point de vue des conséquences, .
un événement intéressant ’histoire du monde au méme degré ; enfin,

cette période de I’histoire romaine est difficile pour les éléves, et 1’on.
doit en différer I’étude jusqu’au moment o on lit Cicéron.

Il ne nous reste donc que la Guerre des Gaules.

CHOIX DES PASSAGES. — Que choisirons-nous dans cette ceuvre ?°
Evidemment, avant tout, les chapitres qui nous intéressent, nous-
Belges. Nous apprendrons ainsi & nos éléves & aimer leurs ancétres, -
qui ont défendu si courageusement leur indépendance ; mais nous ne-
manquerons pas de leur faire remarquer les tristes conséquences des.
divisions intestines, de P’incapacité politique et de la légereté de:
caractere.

InTERPETATION (1). — L’introduction se bornera & jeter un rapide-
coup d’eil sur les luttes antérieures entre Rome et la Gaule, et sur-
la vie de César jusqu’a son proconsultat. On s’appuiera sur les con--
naissances historiques des éléves.

Le maitre montrera ensuite I'importance de la conquéte de la-
Gaule ; il ajoutera que César lui-méme I’a racontée ; il fera enfin
ressortir qu’en lisant ses Commentaires, les éléves étudieront les -
sources mémes d’une série de campagnes dans lesquellesil est ques--
tion de nos ancétres. S

Le professeur annoncera également Pintérét de chaque partie qu’il
abordera.

Voyons comment se fera la lecture.

On recommande de lire César aussi vite que possible. En effet, une -
lecture lente, morcelée, entrecoupée d’explications, rebute les éléves
et les empéche de s’intéresser au récit. C’est trés vrai; mais
n’oublions pas que nous lisons César en quatriéme, et non en-
troisiéme, comme en Allemagne. Les explications grammaticales-
seront donc chez nous plus nombreuses. Pour ne pas en abuser et ne
pas écraser le texte sous leur nombre, le professeur devra d’abord’
bien établir quels sont les faits grammaticaux que ses éléves rencon-

(1) Van Bastelar, Les combats de I’ Aisne. César, B. G. II, 8-10, legon en 4° latine, dans le.
Bulletin pédagogique du Musée belge, 1913, p. 282,
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trent pour la premiére fois, et quels sont ceux qu'il doit répéter ou
-développer. Une fois fixé sur ces points, et le partage fait entre les
lecons de préparation, de lecture et de revision, il déterminera, pour
les lecons spéciales, l’ordre dans lequel il verra certaines questions
de grammaire et les passages dans lesquels il les étudiera. En pro-
-cédant ainsi, le professeur ne se perdra pas dans les détails d’un
‘commentaire grammatical ; or, ce sont les détails qui ne permettent
pas de dominer le fond.

Nous éviterons done de faire trop de grammaire. Nous nous gar-
derons aussi de dépasser la mesure dans les observations concer-
‘nant les institutions militaires. Les explications réelles seront plus
nombreuses qu’en cinquiéme; mais rien ne serait moins fondé en
raison que d’entrer dans des détails qui ressembleraient & 'exposé
minutieux d’une dissertation philologique. Il ne suffit pas cepen-
~dant de se borner sagement en cette matiére; il importe encore de
ne pas s’en tenir exclusivement aux institutions militaires. S'il est
vrai de dire, avec un éminent pédagogue, qu’on peut, & Paide de
César, étudier dans une source les manceuvres de I’armée romaine,
il n’y a pas que cela & voir dans César : il y a cncore & étudier la
-situation géographique des différents peuples, leurs institutions
politiques, leurs mceurs, leurs usages, leur caractére, celui des
personnages, principaux et secondaires, mis en scéne; il y a aussi
a saisir les sentiments qui se font jour;il y a également & découvrir
la personne méme de P’écrivain, son talent de narrer, de décrire et
de discourir; il y a enfin & préciser le caractére apologétique de son
ceuvre (1). On est trop porté & ne s’occuper que de la vie militaire
des anciens, pour que nous ne nous mettions pas en garde contre
I’abus.

L’explication réelle sera intuitive & outrance (2) : cartes, gravures,
modeles, rien ne sera oublié. On aura soin en particulier de
dessiner au fableau le terrain des opérations, la disposition des
troupes, leur ordre de marche. Des éléves quelque peu habiles
aiment a faire ces plans (par exemple, Alesia) ou méme certains

(1) Ch. Collard, Le caractere apologétique des Commentaires de César sur la Guerre des Gaules,
Bruges, 1904 (Revue pratique du diocise de Bruges).

(2) Meyer und Koch, Atlas zu Caesars Bellum Gallicum, 2 édition, Essen, Baedeker; van
Kampen, Descriptiones nobilissimorum apud classicos locorum ; series I, quindecim ad Caesaris
de Bello Gallico commentarios tabulae, Gotha, Perthes; Oehler, Bilder- Atlas zu Caesars Biichern
de Bello Gallico, .eipzig, Sehmidt, 1907 ; Weizel, Verwertung von Anschawungsmitteln fir
unsere klassische Schullektiive, besonders fur Caesars gallischen Krieg, Vienne, 1895 ; Gurlitt,
Anschauungstafeln zu Caesars Bellum Gallicum, Perthes, Gotha: Canivez et Delacollette, Cae-
saris realia ad De Bello Gallico libros I11-V 11 tllustrandos, Bruxelles, Ernaunlt-Doneq, 1906, Ne
pas oublier Cybulski, Tabulae quibus antiquitates graecae et romanae lustrantur, Leipzig.
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modéles (par exemple, le pont sur le Rhin). On les récompense en
exposant en classe leurs travaux.

On comprend ce que seront des lors les exercices de synthese et
ce que sera le cahier de notes & ce sujet. On pourra adopter un
ordre tel que celui-ci. d

1. César : a) Le général : ses actes, ses qualités et ses défauts. —
On montrera en lui le type du général romain. Si 'on doit traduire
plus tard la Pompeiana, on en préparera ainsi la lecture. — On fera
des rapprochements avec d’autres généraux de [’histoire. — On
insistera sur la puissance de sa personnalité.

b) Léerivain : la rédaction de ses mémoires; ses sources; le
caractere apologétique de son ceuvre; son talent d’écrivain (narra-
tions, descriptions, discours); sa langue.

2. Institutions militaires des Romains — On préparera en méme
temps la lecture de Xénophon; on fera quelques rapprochements
avec les institutions modernes; on relevera les détails techniques
nécessaires.

3. Les différents peuples, Gaulois, Germains et Bretons, en temps
de paix et en temps de guerre, dans la vie publique et dans la vie
privée.

4. Evénements principaux : les expéditions et les batailles,
rangées chronologiquement ou par groupes.

5. Personnages principaux chez les différents peuples : leur pou-
voir, leur role et leur caractere.

Les éleves pourront aussi puiser aisément dans ces syntheses des
exemples concrets de fidélité, de patriotisme, de bravoure, ete.; ils
pourront faire des paralleles entre les mceurs ou la tactique de
divers peuples; ils pourront narrer en général I’émigration d’un
peuple, ete.

Abstraction faite de ces synthéses, on aura soin, dés qu’on sera
arrivé A la fin de la lecture de César, de jeter un coup d’ceil sur toute
la matiere. Dans ce résumé, on n’oubliera pas de montrer I'impor-
tance de la conquéte de la Gaule dans Dhistoire universelle, les
moyens et les conditions de la victoire, ’'influence de la personnalité
-d’un grand général sur les soldats, le triomphe de la bravoure disci-
plinée d’une armée civilisée sur la valeur inculte des barbares.

EXEMPLE D'UNE REPETITION. — A ces conseils généraux, je joins,
pour les faire mieux comprendre, une legon de répétitionen4®latine,
sur les huit premiers chapitres du 5¢ livre (1).

(1) F. Collard, Une legon de répétition en 4¢ latine sur César, dans le Bulletin bibliographique
et pédagogique du Musée belge, 1898, p. 263 et suiv. — Voyez aussi A. Dethier, Lecon de
.répetition en £e latine, César, de b, g 1T, 1,17, id,, 1914, p. 163 et suiv, <
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Avant d’aborder la legon proprement dite, le professeur résume,
au moyen de questions, les huit chapitres. I obtient le résumé
suivant : 1. César, aprés avoir ordonné la construction d’une flotte,
passe en Italie, ou il tient ses assises. Il se rend en Illyrie, ou il force
les Pirustes & se soumettre. 2. Il retourne .en Gaule, inspecte ses
troupes et sa flotte, donne Pordre de se coucentrer au port Itius et
marche contre les Trévires. 3 et 4. Il accepte les excuses d’Indutio-
mare et Daccueille avee bienveillance ; mais il recommande
Cingétorix aux Trévires. 5. Il serend au portItius. 6. Dumnorix tente
d’empécher les chefs gaulois de suivre César. 7. Au milieu des pré-
paratifs de 'embarquement, il s’enfuit, mais il est poursuivi, atteint
et mis & mort. 8. César débarque en Grande-Bretagne. En d’autres
termes, César nous raconte les préparatifs de sa deuxiéme expédi-
tion en Bretagne, sa campagne contre les Pirustes et les Trévires et.
le débarquement de ses troupes en Grande-Bretagne.

Ce résumé fait, le professeur aborde la récapitulation proprement
dite, qui porte successivement sur César, les pays et les peuples dont

il parle, ainsi que sur les institutions militaires auxquelles il fait.
allusion.

1. — César.

1° Son titre et ses fonctions.

a) César est proconsul ou gouverneur d’une province. Que com-
prend sa province ? —- La Gaule cisalpine, 'Illyrie, la Gaule narbon-
naise. — Montrez ces payssur lacarte. — Comment César désigne-t-il
ici la Gaule cisalpine ? — 1l se sert de Ifalia tout court (ch. 1, 1
ou de Grallia citerior (ch. 1,5 ; ch. 2, 1). — Comment dit-il I'Illyrie ?
— lllyricum (ch. 1, 5), ou méme simplement provincia (ibid.).

b) Fonctions — 1. César a des fonctions militaires : il est & la téte
d’une armée. Fait-il la guerre toute ’année ? — Non, pendant I’hiver
les troupes se retirent dans un camp. — Prouvez-le. — Discedens ab

hibernis Caesar in Italiam (ch. 1, 1); circuitis omnibus hibernis
(ch. 2, 2). Cf. 4, 1.

2. 11 a aussi des fonctions judiciaires et administratives. En effet,
pourquoi se rend-il dans la Gaule cisalpine ? — Pour y tenir ses
assises judiciaires ou conventus. — Que fait-il dans ces conventus 2
— Il y rend la justice aux provinciaux et Yy traite toutes les questions
qui ont rapport & son administration. — Quand tient-il ses assises
dans la Gaule cisalpine ? — Réguliérement chaque année, discedens
ab hibernis Caesar in Italiam, wt quotannis facere consuerat
fen. 1,1 5ef, 1,5 et 2 "1,

Abstraction faite des conventus, César tient des concilia. « A partir
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de 54, deux fois par an,.dit M. Dosson, il appelait & lui les chefs des
cités ; dans la réunion du printemps, il fixait le contingent en
hommes, vivres, chevaux, pour la campagne ; en automne, il distri-
buait les quartiers d’hiver et déterminait la part que chaque cité
prendrait dans ’approvisionnement des légions ». Que pense César
des peuples qui n’assistent pas & ces concilia ? — Il les regarde
comme des ennemis : i fines Treverorum proficiscitur, quod hi neque
ad concilia veniebant, neque imperio parebant (ch. 2, 4).

2° Le général. a) Comment César cherche-t-il & s’attacher ici ses
soldats 2 — En saisissant toutes les occasions de les louer. — Donnez-
en des exemples. — Au ch. 2 : singulari militum studio in summa
omnium rerum inopia... Collaudatis militibus. Au chap. 8, 4 : Qua
in re admodum fuit militum virtus laudenda.

b) Quelles preuves trouvez-vous ici de l'activité et surtout de la
prudence de César ? — Avant de partir pour la Bretagne, il soumet les
Pirustes et les Trévires ; il prend la résolution d’emmener avee lui
un certain nombre de Gailois influents, sur la fidélité desquels il ne
peut compter ; il veut forcer Dumnorix & I’accompagner et le fait
mettre & mort quand il résiste a ses ordres ; enfin il laisse Labiénus
sur le continent avec trois légions et deux mille cavaliers pour
défendre les ports, pourvoir aux approvisionnements, surveiller ce
qui se passe dans la Gaule et agirsuivantle temps etlescirconstances.

¢) Comment César profite-t-il des divisions des Trévires? — Tandis
qu’il accepte les excuses d’Indutiomare et qu’il ’accueille avec bien-
veillance, il rattache individuellement les principaux Trévires a
Cingétorix, qui lui était favorable. — Que prouve une telle couduite ?
— Le tact politique de César. — Comme conclusion, le professeur
fera remarquer que ces divisions ont favorisé la conquéte des Gaules.

3° L'historien. — A. Sources des renseignements de Uésar. —
De qui César tient-il ici ses renseignements, quand il parle d’événe-
ments auxquels il n’a pas pris part ou qu’il n’a pas vus? — Il les
tient (1) : 1° de ses hotes éduens (Id factum ex suis hospitibus Caesar
cognoverat, ch. 6, 2) ; 2° de Cingétorix, un Trévire qui lui est dévoué
(ch. 3, 3); 3° de ses espions (Haec a compluribus (2) ad Caesarem
deferebantur) (ch. 6, 6) ; 4° de ses captifs ( Ut postea Caesar ex capti-
vis cognovit) (ch. 8, 6). — Montrez que César est fort bien renseigné.
— Nominatim evocaverat (ch. 4, 2).

(1) Un éléve donnera difficilement une réponse aussi compléte, et le maitre se verra forcé de
recouir plus d’une question. On peut procéder antrement, en demandant, par exemple : Comment
César connait-il les propos qu’a tenus Dumnorix dans 1’assemblée des Eduens ? Comment a-t-il
été informé de ses démarches auprés des chefs éduens ? ete.

(2) On peut entendre aussi des chefs auxquels Dumnorix s'était adressé (Dosson).

bt
(ol
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B. Causes des expéditions faites par César. — Contre qui marche-
t-il ? — Contre les Pirustes, les Trévires et les Bretons. — Comment
motive-t-il ces expéditions? — Pour répondre & cette question, il
faut prendre chaque expédition en particulier.

1. Les Pirustes : a Pirustis finitimam partem Provinciae incur-
sionibus vastart audiebat (ch. 1, 5).

2. Les Trévires : Ici les causes sont multiples. César leur reproche
de ne pas assister aux concilia, de ne pas payer les redevances
imposées et de ne pas fournir les contingents fixés, d’engager les
Germains transrhénans & passer dans la Gaule (ch. 2, 4), enfin de
faire méme des préparatifs de guerre (Indutiomarus...bellum parare
institudt, ch. 8,4).

3. Les Bretons : Le motif de cette campagne a été donné au livre
précédent, ch. 20. César y soutient que les Bretons sont venus en
aide aux Gaulois dans toutes leurs guerres contre les Romains. 1i
y a 13 une exagération : César ne mentionne expressément qu'une
guerre a laquelle les Bretons participerent.

Que conclure de I’exposé de César? — A ses yeux, ses différentes
expéditions sont des guerres défensives.

C. Justification de sa conduite @ Uégard des Gaulois.

Qui a-t-il fait tuer? — Dumnorix. — Qui était Dumnorix? —
Comment César se justifie-t-il?

Ce n’est guere qu’en faisant une série de questions bien menées
qu'on peut ohtenir de bonnes réponses. Les éléves trouvent ainsi
que César s’attache, dans un récit trés habile, & accumuler toutes
sortes de griefs sur Dumnorix : 1° son caractere : ambitieux, révo-
lutionnaire, plein de courage, quod cupidum rerum novarum, cupi-
dum imperii, magni animi... cognoverat (ch. 6, 1);

2° Sa grande influence : magnae inter Gallos auctoritatis (ch. 6,1);

3° Sa conduite insensée, amentia (ch. 7, 2) :

a) Ses propos calommieur : 1. In concilio Haeduworum Dummnorix
dizerat sibv a Caesare regnum civitatis deferri (ch. 6, 2); 2. Id esse
consilinm Caesaris, ut, quos in conspectu Galline interficere vere-
retur, hos omnes in Britanniam traductos necaret (ch. 6, 5);

b) Les vains prétextes qu’il allegue pour rester en Gaule : partim
quod insuetus navigandi mare timeret, partim quod religionibus impe-
diri sese diceret (6,3);

¢) Ses excitations : principes Galliae sollicitare (ch. 6, 4);

d) Son but : ut, quod esse ex usu Galliae intellexissent, communi

consilio administrarent (ch. 6, 6), ou sibi (César) ac reipublicae
nocere (ch. 7, 2);

e) Sa fuite et sa résistance @ main armée (ch. 7).



LE LATIN 227

En résumé donc, Dumnorix n’est, aux yeux de César, qu’un
homme dangereux qui veut pousser la Gaule & la révolte et qui
méconnait ses ordres.

On peut terminer cette partie de la répétition en faisant déja
remarquer le caractére apologétique de I'ceuvre du conquérant des
‘Gaules, qui cherche & présenter partout sa conduite comme irrépro-
.chable.

2. — Peuples et pays.

A. César cite, sans entrer dans des détails, certains peuples ou
pays. — Nommez-les.

1° L' Ttalia, c’est-a-dire la Gaule citérieure ou cisalpine. — 2°
L’ Illyricum. — 3° Les Pirustes : a Pirustis finitimam partem Pro-
vinciae incursionibus vastari audiebat (ch. 1, 5). A Papproche de
César, ils se soumettent. — 4° L’Espagne. César fait venir de ce
pays tous les objets nécessaires & ’équipement des vaisseaux : ea
quae sunt uswi ad armandas naves, ex Hispania apportari jubet
(ch. 1, 4). Ces objets sont, sans doute, dit M. Dosson, du jone, pour
tresser des cibles, du fer et du cuivre. — 5° Les Germains trans-
rhénans. — 6° Les Meldes. — Ol habitent-ils ? — Pourquoi César
en parle-t-il? — Il fait construire chez eux 60 vaisseaux : LX naves...
in Meldis factae (ch. 5, 1). — Cette assertion est-elle vraisem-
bhlable? — 7° La Bretagne. L’auteur se réserve de la déerire plus
loin.

B. César nous fournit plus de détails sur deux peuples, les Trévires
et les Eduens.

1° Les Trévires. :

a) Situation géographique. — Que nous dit I’écrivain de la situa-
tion géographique de leur pays? — Haec civitas Rhenum tang it
(ch. 3, 1). — Qu’en concluez-vous ? — Cette situation géographique
rend les Trévires dangereux, & cause de leurs intrigues avec les
Germains transrhénans. — Quel détail topographique César nous
donne-t-il sur le pays des Trévires ? — La forét des Ardennes couvre
tout le pays (ch. 3, 4). — Quel avantage offre-t-elle aux Trévires ? —
Iis... in silvam Arduennam ABDITIS (ch. 3, 4).

b) Forces militaires. -— En quoi consistent les forces des Trévires ?
— Hauec civitas longe plurimum totius Galline equitatu valet magnas-
que habet copias peditum (ch. 3, 1).

¢) Organisation politique. — 1. Eléments de la population. —
De quels éléments la population se compose-t-elle ? — Du peuple,
plebs, et dela noblesse, nobilitas (ch. 3, 1). — Que reproche Indutio-
mare 2 la plebe ? — D’étre irréfléchie, imprudentia (ch. 3, 6). — La
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noblesse forme une caste & part, distincte de la plébe. Prouvez-le. —
Ch. 3, 2 et ch. 6, 5. — Que voudrait faire César de la noblesse, au.
dire du moins de Dumnorix ? — S’en défaire, en la massacrant en
Bretagne (ch. 6, 5). :

2. Le pouvoir. — César ne donne pas ici de détails sur les magis-
trats qui existaient chez eux. Il ne faut pas, en effet, confondre la
magistrature avec le principatus. — Ou César emploie-t-il le mot
principatus 2 — Au ch. 3, 2, en parlant d’Indutiomare et de Cingé-
torix : duo de principatu inter se contendebani. — Que faut-il
entendre par 14 ? — C’est une primauté parmi les principes, sorte de
prépondérance au sénat. — Qu’est-ce qu’un princeps ? — C’est une
personne influente, riche, commaundant & une gens puissante. — Dans.
quelles circonstances César parle-t-il des principes 2 — Ch. 3, 5 :
sed posteaquam nonnulli principes ex ea civitate... ; ch. 4, 3 : princi-
pibus Treverorum ; cf. ch. 5, 3 et ch. 6, 4.

d) Leur attitude révolutionnaire. — Quelles preuves César donne-
t-il de leur attitude révolutionnaire ?

€) Personnages influents. — Quels sont les personnages les plus.
influents chez les Trévires ? — Quel but poursuivent-ils ? — Quel est
le caractére d’Indutiomare? — Quel est celui de Cingétorix ? — Que
fait Indutiomare ? — Que fait Cingétorix ? — Quelle conduite César
tient-il & leur égard ?

2° Les Eduens. — O habitent-ils? — César les avait-il favorisés >
— Oui: Caesar, quod tantum civitati Haeduae dignitatis tribuerat,

(ch. 7, 1). — La royauté existe-t-elle chez eux ? — A qui César
aurait-il voulu, dit-on, donner le trone ? — Quel est le caractére de
Dumnorix? — Que veut-il? — Quels moyens emploie-t-il pour

réussir ? — Que fait & son tour César ? — Appréciez et la conduite de
Dumnorix et celle de César.

3. — Institutions militaires.

En procédant toujours par questions, nous obtenons les détails
suivants :

1. Composition et organisation de Uarmée. — Dans armée de César,
nous trouvons deux éléments d’origine différente : 1’élément romain:
(Pinfanterie) et ’élément non-romain (la cavalerie et I'infanterie
auxiliaire). — Quel est Peffectif des troupes que César emmene avec
lui contre la Bretagne ?

Les corps d’infanterie sont répartis en légions (ch. 1, 1; 2,4;5,
1;8,1).

2. Troupes non-romaines. — 1,1

s ' 2 nfanterie auxiliaire et la cavalerie
sont fournies, sur

ordre de César, par des peuples alliés, milites
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smperare (ch. 1, 6) ; eodem equitatus totius Galliae convenit (ch. 5, 3).
— A combien s’éleve Ueffectif de cette cavalerie ? — Numero millium
quattuor (ch. 5. 3). '

3. Services militaires : a) Intendance. Qu’est-ce qui forme la base
de ’alimentation du soldat ? — Quel est donc le devoir de César ?
— Prend-il les précautions nécessaires dans ce but ? — Cf. ch. 8, 1.

b) Train. — Que signifie legio expedita ? — Cf. ch. 2, 4. —
Qu’entend-on par jumenta ? — Ces bétes de somme sont-elles nom-
breuses ? — Ch. 1, 2.

4. Commandement. Abstraction faite de César, général en chef, il
«est question ici de legati. Connaissez-vous le nom d’un legatus de
César ? — Labiénus. — Quelle mission César lui confie-t-il ? — Que
commandent les legati 2 — De quoi César les charge-t-il ici spéciale-
ment ? — De la construction et de la réparation de la flotte. — Com-
ment s’acquittent-ils de cette tache? — Legatus désigne-t-il toujours
un lieutenant ? — Motivez votre réponse.

5. Campements. — Les soldats stationnent pendant I’hiver- dans
des camps appelés liberna (ch. 1, 1).

6. Marine. — Combien d’espéces de vaisseaux César distingue-t-il
iei? — 1° Des batiments de transport, appelés wectoria navigia
(ch. 8, 4) ; 2° des vaisseaux de guerre, naves longae (ch. 2, 2) ; 3° des
naves actuariae, batiments intermédiaires (ch. 1, 3). — Comment
Qésar fait-il construire ces derniers ? — Pourquoi ? — La construc-
tion d’une flotte demande-t-elle beaucoup de temps ? — Prouvez votre
réponse (ch. 1, 1-4). — Expliquez cette rapidité. — Qu’entend ici
César par privatae naves ? — Quel est effectif de la flotte de César ?
— En quoi consiste la subductio? — Quelle est la manceuvre
contraire ? — Qui fait ici 'office de rameurs ? — Des légionnaires
{ch. 8, 4). — Est-ce la regle ?

3. — Tite-Live.

SON ®UVRE HISTORIQUE. — L’histoire romaine de Tite-Live com-
prenait 142 livres qui conduisaient ses lecteurs jusqu’a la mort
de Drusus (9 av. J.-Ch.). Tite-Live voulait sans doute aller plus
loin, s’arréter & la mort d’Auguste (14 aprés J.-Ch,) et écrire
150 livres.

Son histoire est, en grande partie, perdue. Nous en possédons
seulement 35 livres : les livres I-X (des origines jusqu’a la troisieme
guerre samnite) et les livres XXI-XLV (de la seconde guerre puni-
que au triomphe de Paul-Emile, en 167 avant J.-Ch.).

CHOIX DES PASSAGES. — Que devons-nous lire dans nos classes de
collége? En principe, il est désirable de ne voir que des ceuvres
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entieres. Malheureusement, nous ne pouvons nous flatter de pou-
voir toujours lire une ceuvre entiére; car 'étendue en est parfois.
trop considérable, et le temps dont nous disposons, nous est trop
parcimonieusement compté. Tel est le cas pour Tite-Live. Quoique
nous ayons perdu 107 livres, les trente-cing qui restent, sont encore
beaucoup trop nombreux et trop étendus pour que nous puissions
songer un instant & les lire, voire méme en deux années. Des lors,
que faire?

Jusqu’ici, voici comment on a procédé. Ou bien on a lu un ou
plusieurs livres, ou bien on a butiné & travers 'ceuvre de Tite-Live.

Chez nous, nous avons pris I’habitude de lire de préférence les
livres 21 et 22. Je reconnais volontiers I'importance et Pintérét de
la seconde guerre punique; mais je pense que se contenter de ces
deux livres, c’est faire croire aux éléves que I'histoire militaire de
Rome se résume dans cette guerre; c’est donner aux éléves une
idée tout & fait incompléte, et, partant, inexacte, de 'ccuvre de
Tite-Live; c’est risquer de fatiguer a la longue de jeunes esprits.
par la lecture presque incessante de récits de batailles pendant
plusieurs années.

Quand on ne lit pas, comme chez nous, des livres entiers, on
présente aux éléves un choix de morceaux : quelques discours
célebres et des récits de batailles. Si I’histoire externe est ici
moins écourtée, ’histoire interne est tout a fait négligée, et I’étude
de Pouvrage de Tite-Live, en tant qu’ceuvre historique et ceuvre
littéraire, est forcément imprécise et incompléte. Il est impossible
avec ces morceaux détachés de faire voir nettement aux éleves la
critique historique de Tite-Live, ses lacunes, ses imperfections,
son patriotisme, sa moralité, le caractere différent des diverses
décades.

Les deux procédés suivis jusqu’ici laissent donc & désirer.

Avant tout, je crois que la lecture de Tite-Live doit faire revivre
aux yeux des éléves, dans une source latine, I’histoire intérieure et
extérieure de Rome. Tout en montrant le développement de I’Ktat
romain sous la royauté et sous la république, il faut s’arréter aussi
aux chapitres les plus importants de la vie militaire de Rome. Ainsi
doivent défiler tous les morceaux qui font connaitre les événements
les plus remarquables de I'histoire, et qui illustrent les aspects
principaux de la vie publique, en paix et en guerre. Mais je ne me
borne pas & choisir les chapitres précieux au point de vue historique;
j’al soin d’y ajouter ceux qui se recommandent uniquement par leur
valeur littérai}'e ou morale, comme ceux qui permettent d’étudier le
travail de I'historien lui-méme, sa critique, sa véracité, sa con-
ception particuliere de I’histoire (1).

(1) F. Collaxd, Le rajeunissement de U'étude de Tite-Live dans nos classes, Bruges, 1919
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Ainsi comprise, I’étude de Tite-Live a 'avantage d’étre variée,
intéressante et instructive. Elle fait connaitre mieux que jadis
’historien et I’écrivain ; elle invite les éleves & I’étude de sources
historiques ; elle leur fait revoir et approfondir certaines questions
du cours d’histoire romaine et les amene, lorsqu’ils étudient la
question sociale, & faire des rapprochements entre le passé et le
présent ; elle leur fait lire enfin des textes dont tous les siécles ont
reconnu les qualités littéraires et morales.

Ces principes ont été appliqués dans les Morceauz choisis de
Tite-Live, que j’ai publiés en collaboration avec M. H. Bornecque de
I’Université de Lille (1).

InterPRETATION. — L’étude de Tite-Live commencera par une
courte biographie de ’auteur, a laquelle il suffira d’ajouter un mot
sur son ceuvre historique; car les remarques qu’on pourrait faire sur
le sujet, la composition et la valeur de cette histoire, trouveront
mieux leur place dans le cours de la lecture de I'auteur.

I’interprétation variera constamment et tiendra compte, & cet
effet, du fond et de la forme de chaque chapitre particulier. Aussi,
en annotant notre édition de Tite-Live, avons-nous ajouté, & la fin
de chaque extrait, des directions pédagogiques, qui sont souvent,
pensons-nous, un travail neuf et original. Elles se proposent de
préciser le but de l'interprétation, le point de vue auquel le pro-
fesseur doit se placer, les remarques essentielles qu'il doit faire,
les enseignements qu’il doit en tirer.

Voici quelques directions générales.

Au point de vue de la langue (2), on s’occupera, si du moins les
éleves sont en état de les saisir, de certaines particularités gramma-
ticales de Tite-Live, telles que ’emploi de 1’adjectif comme substan-
tif ou avec une valeur adverbiale, ’emploi attributif des substantifs
verbaugx, les constructions empruntées aux poetes et aux Grecs.

Outre la couleur poétique, on fera aussi ressortir la forme oratoire
de la pensée et de l’expression. On attirera donc particuliérement
Pattention des éléves sur I’emploi de certaines figures et sur la
construction des périodes.

Dans de telles conditions, on pourra faire des rapprochements
avec Virgile et préparer I’étude de Cicéron. La comparaison ne
portera pas seulement sur la couleur poétique. Elle ira plus loin,
et elle montrera que histoire de Tite-Live est sceur de ’Enéide,
selon I’heureuse expression de M. Pichon (3). « L’amour passionné

(1) Trre-Live, Morceauz choisis, publiés ef annotés par F. Collard et H. Bornecque.
Bruxelles, De Boeck, 2¢ édition.

(2) Riemann, Etudes sur la langue et la graminaire de Tite-Live, Paris, 2 édit,. 1884.

(3) Pichon, p. 312 et p. 327.
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de Rome, le culte respectueux de son humble passé, ’enthousiasme
pour sa grandeur présente, bref toutes les inspirations poétiques et
morales qui donnent la vie & I’ceuvre de Tite-Live, animent aussi
celle de Virgile. »

Quant & Cicéron, Tite-Live Padmire, il s’approprie ses idées sur
I'histoire, et il lui prend son style dans son ensemble. « Animer
I'histoire par la passion, la vulgariser par la clarté de I’exposition,
Pembellir de toutes les grices du style, voila ce que demande
Cicéron, et voila aussi ce que prétend faire Tite-Live (1). »

Il est inutile, je pense, de faire remarquer que, dans les déve-
loppements de tous ces points, on observera une sage mesure, et
qu’on restera toujours i la portée des éléves.

Au point de vue réel, les explications tirées de I’histoire et des
antiquités sont trés importantes, absolument nécessaires. On se
gardera seulement de les exagérer : elles doivent étre provoquées
par le texte et réduites au strict nécessaire.

On fera, cela va sans dire, un grand usage de l’intuition (2)
ainsi, par exemple, on se servira de gravures donnant la représen-
tation de certains personnages qui figurent dans I’histoire, des
lieux dont il est parlé, des objets dont la connaissance est néces-
saire; ainsi encore, on fera usage de cartes et de plans permettant
de suivre les opérations militaires, de se représenter la suite des
faits et de retrouver sur le terrain les noms qui se rencontrent dans
le récit.

Une place spéciale sera aussi faite & des études morales. Si on a
pu reprocher & Tite-Live de connaitre mal ’homme barbare des
commencements de Rome, il connait 'homme en général, il sait
découvrir et analyser ses passions. « Nul écrivain, dit Weissen-
born (3), n’a ressenti et décrit avec autant de profondeur et de
pénétration que lui, les motifs les plus délicats des actions humaines
et les sentiments les plus généreux, I'amour, la pitié, Pamitié, la
tristesse, I’enthousiasme. »

Dans les exercices de synthése, on s’inspirera des idécs mémes
qui ont dicté le choix des passages. Il suffira de grouper toutes les
observations éparses qu’on a faites sur I'écrivain, i savoir les mobiles

(1) Pichon, p. 313,

(2) Polaschek, Der Anschauungsunterricht mit besonderer Riick
Czernowitz, 1894, — A recommander en général Fiigner,
chichte, Hilfsheft, Leipzig, Teubner.

(3) L'introduction de I’édition de Weissenborn a été traduite en fr

dans les Etudes de philosophie et de litiérature publiées sous la direction
Paris, 1888. Voyez p. 104,

sicht auf die Liviuslektiire,
Des Titus Livius Romische Ges-

ancais par J. Vessereau,

de M. Arren et Hild,
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de la composition, ses sources, sa critique historique, ses opinions
politiques et religieuses, sa valeur littéraire, les qualités générales
de son exposition, les narrations, les descriptions, les portraits, les
discours, le style et la langue.

Veut-on un exemple ? Si nous nous demandons quelles sont les
sources de Tite-Live (1), nous répondrons :

1° La légende. L’histoire des tout premiers temps repose sur des
fables poétiques. Tite-Live reconnait lui-méme le caractére légen-
daire de lz premiére histoire de Rome. Il n’ose pas se prononcer sur
ces légendes au point de vue historique ; mais il est persuadé qu’il
est permis aux peuples de poétiser leurs origines. Ou Tite-Live
fait-il cette remarque ? — Dans la préface. — Ce caractére légendaire
ne se trouve-t-il pas ailleurs encore ? — Dans I’histoire des temps
moins anciens que la royauté, par exemple, VI, 218

2° La tradition populaire. Tite-Live I'invoque souvent. Exemples :
edunt (1, 18, 2); ferunt (I, 26, 4 et 111, 33, 6) ; — accipio @38, 1) =
— fertur (11, 8,8) ; traditur (IV, 60, 1 ; V, 21,16) ; dicitur (IX, 3,9
et 7,2), ete.

8¢ Des pieces officielles, telles que les lois, la loi des XII Tables,
les traités, les tables des censeurs, les commentaires des pontifes,
les inscriptions.

a) Quel fut le sort des traités et des lois dans l’incendie de
Rome? — La plupart périrent. — Quelles précautions prit-on au
lendemain du désastre? — On tacha de réunir ce qui avait échappé
aux flammes. On croit généralement (2) que les XII Tables furent
détruites lors de l'incendie de la ville; quoi qu’il en soit de cette
opinion, il devait en exister des copies, dont on se servit pour les
afficher & Rome et & Carthage (VI, 1).

b) Tite-Live n’a pas le désir de controler ses sources. Il ne prend
pas connaissance des inscriptions existant & son époque. Par
exemple, il discute 'inscription de la cuirasse de Tolumnius, sans
se donner la peine d’aller la déchiffrer au Capitole; il s’en rapporte
la-dessus au témoignage d’Auguste (1V, 20).

¢) Il reproduit les termes sacramentels de la formule des fétiaux.
Il a donc conscience de I'importance d’un document écrit (I, 24);
mais il ne s’en tient pas toujours rigoureusement i une repro-
duction textuelle, ainsi pour la clarigatio ; his ferme verbis (I,
32,11). :

(1) Verbockhaven, Tite-Live apprécié a Uaide de Polybe, le¢on de répétition sur Tite-Live,
XXI, 26 et 27, dans le Bulletin pédagogique du Musée belge, 1912, p. 90 et suiv,
(2) Ct. Charles Collard, De Uauthenticité dela loi des XI1 Tables, Louvain, 1907.
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4° Des monuments. — Il cite les tombeaux des Horaces et des.
Curiaces (I, 25,14), les piques d’Horace (I, 26, 10), le poteau et le-
tombeau de la sceur (I, 26, 14) : ce sont la, pense-t-il, des témoi-
gnages irrécusables du combat des Horaces et des Curiaces. —
Autre exemple : la statue d’Attus Navius avait été érigée a ’endroit
méme ou, défié par le roi Tarquin, il coupa avec un rasoir une:
pierre & aiguiser. Preés de 13, un putéal entourait le sol dans lequel
on avait enfoui la pierre et le rasoir (I, 36,5).

5° Des ceuvres historiques. — Quel en est le caractéere? — La
briéveté et le petit nombre. — Quels auteurs cite-t-il? — Fabius.
Pictor (I, 44,2 et I, 55, 8). — L. Calpurnius Piso Frugi (I1,55,9 et IL,.
32,3). — Claudius Quadrigarius (IX, 5,2). — Licinius Macer (IV,
20,8). — Valerius Antias (XXXVII1, 50,5). — Rutilius (XXXIX, 2,1)..
— Polybe (XXXIX 52,1). — On le voit : Tite-Live se sert des
ouvrages des vieux historiens de Rome ; mais il ne s’en contente pas.
et consulte aussi des auteurs étrangers, tels que le grec Polybe.

Etudions, aprés les sources, la critique historiqgue. — Tite-Live
suit d’ordinaire le tradition populaire, sans émettre le moindre
doute. Cependant parfois, ou bien il fait une part dans la tradition :
d’un ¢6té, wt ferunt, ferunt (on dit, on rapporte); de l'autre, certe-
(I, 36,4 et 6); ou bien il ose repousser la tradition populaire qui:
fait de Numa un disciple de Pythagore, parce qu’elle se heurte a
une impossibilité chronologique ; parce qu’en supposant cette-
impossibilité inexistante, la renommée de Pythagore n’elt pu
arriver jusqu’a Numa, et que le voyage lui-méme, si Numa efit voulu
’entreprendre, n’etit pu se faire. Tite-Live le déclare formellement :
la tradition populaire est, & ses yeux, fausse (falso, 1, 18,2); mais
son opinion personnelle sur ce point, il la donne sous une forme:
mitigée (I, 18,4) : opimor magis, je suis porté & croire.

Tant6t Tite-Live ne cite pas ses auteurs : sunt qui (11, 33,3; II,
41,10), fuere qui (11, 55,11); invenio apud quosdam (I1I, 41,11);
veteres auctores (IV, 20,5); omnes ante me auctores (IV, 20, 5),
Tantot il les cite : Fabius Pictor, L. Calpurnius Piso Frugi, etc.

Si ses auteurs sont partagés, auctores utroque trahunt (1, 24, 1),
il ne tranche pas la question : par exemple, il constate simplement
une divergence au sujet du nom d’un consul (II, 54,3) ; ou bien il
déclare qu’il est porté & suivre la majorité (I, 24, 1) ; ou bien encore-
il constate le désaccord sur un point, ’accord sur un autre ; ainsi, &
propos du combat des Horaces et des Curiaces, les auteurs sont una-
nimes & rapporter un combat entre trois guerriers romains et trois.
guerriers albains ; ils sont & peu prés unanimes & donner A ces.
guerr_iers les’noms.d’Horaces et de Curiaces ; ils se partagent, quand
ils doivent déterminer leur patrie respective (I, 24,1) ; ainsi encore,.



LE LATIN 235

& propos de Spurius Cassius, les auteurs admettent tous qu’il fut
condamné ; mais ils se séparent sur la question de savoir qui le con—
damna (II, 41,10) ; ou bien enfin Tite-Live cherche une explication :-
si une source a oublié le nom d’un consul, e’est parce que, dit-il, son.
consulat n’offrait rien de remarquable (II, 8,5).

Ses auteurs sont-ils d’accord, il ne songe pas un instant & mettre-
en doute leur affirmation.

Quand il cite ses auteurs, il donne, par exemple, la préférence .
Fabius Pictor, parce qu’il est le plus ancien (I, 44,2 ; I, 55,8), ou
parce qu’il est un contemporain des faits (XXII, 7,4), ou parce qu’ilt
donne un chiffre moins élevé (I, 55,8). Mais il rejette son opinion,.
parce que, a propos du tribunat de la plebe, son affirmation est moins-
généralement admise ; il repousse pour la‘méme raison le témoignage-
de Pison (II, 32,3).

Autrefois le professeur efit commencé 1’étude de Tite-Live en
consacrant & ces questions une longue introduction, que les éléves-
auraient apprise péniblement par ceeur. Maintenant, au fur et &
mesure de l'interprétation, il releve ces divers points et les fait
ressortir dans une répétition a la fin de la legon ; puis,.aprés I'étude-
d’un certain nombre de chapitres, il les groupe, dans une synthése,.
en interrogeant constamment les éléves ; il ne fait, en somme, que
mettre de 'ordre dans leurs connaissances par la marche qu’il suit
dans ses interrogations.

On fera le méme exercice sur les inexactitudes, les anachronismes-
et les exagérations de Tite-Live. On étudiera de méme dans une:
synthése ce qu’il pense des prodiges, sa piété, ses idées morales,
son patriotisme. A ce propos, on peut faire des réflexions telles que-
celle-ci: « Tite-Live déclare que le plus grand profit de I’histoire
réside dans les exemples de morale qu'on y trouve : Hoc illud est'
preecipue in cognitione rerum salubre ac frugiferum omnis te exempls
documenta in illustri posita monumento intuers.

« Bt il tient parole. Comme Corneille, I’auteur d’Horace, Tite-Live:
fonde « une école de grandeur d’aAme ». La chose est utile en tout
temps : elle I’était surtout & ’époque de ’auteur. Tres raffinée, tres-
polie, la société du siécle d’Auguste manquait un peu d’énergie:
morale. Jamais les exemples virils du passé n’avaient été plus
nécessaires. Ce n’est pas la littérature de Tibulle ou d’Ovide qui
pouvait arréter le gout du luxe et des plaisirs ;. Virgile I’avait essayé,
mais il était trop faible pour y réussir ; Horace I’avait tenté, mais.
cet épicurien travesti en moraliste était un peu suspect. Plus.
franc et plus loyal, Tite-Live était mieux qualifié pour cette
belle entreprise d’infuser & une race dégénérée une vigueur nouvelle:
en lui rappelant le souvenir de ses origines » (1).

(1) Pichon, Histoire de la littérature latine, p. 322..
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De méme, pour le patriotisme, « Si Tite-Live est fier de la gran-
-deur actuelle de Rome, qu’elle doit & ses grands hommes du passé, il
-ne ferme pas les yeux sur sa corruption ; il s’attriste de cette déca-
dence aussi franchement qu’il s’extasie sur sa grandeur primitive ;

il la plaint d’avoir dévié des belles traditions de vertu, d’honneur et
-de désintéressement, déclare que ’on ne peut souffrir ni les maux,
.ni leurs remédes, et cherche & se consoler des inquiétudes présentes
-en remontant vers les gloires anciennes. Ce n’est donc pas & ’époque

d’Auguste, mais plutéot & celle des Scipions et de Caton, qu’il place

‘Tage d’or de Rome, de sorte que son archaisme mélancolique tranche
-sur Pinfatuation de ses contemporains » (1).

Dans ces synthéses, on n’oubliera pas que I’histoire de Tite-Live
n’est pas seulement une ceuvre de morale patriotique, mais qu’elle
.est encore une ceuvre d’art. Tite-Live sait que I’historien doit soi-
gner la forme, qu'il lui faut donner & son style un caractere tout
_autre que celui des annalistes. On devine, dés sa préface, a sa
facon de parler des fables poétiques, qu'il saura imprimer & son
_ceuvre un coloris poétique, et « dans les solennelles périodes et les
fiers accents d’orgueil national, on entend déja la voix de l'orateur
_qui ouvre le récit des victoires romaines en dressant un arc de
triomphe au peuple-roi ». Entrant dans le détail, repassant a ce
point de vue les morceaux étudiés, on montrera que presque toutes
les narrations sont arrangées en scénes, en situations, en dialogues,
-et témoignent d’un vrai sens dramatique. Il y a chez Tite-Live quan-
tité de beaux sujets de tragédies : Corneille le savait bien, lorsqu’il
lui empruntait son Horace, ou Mairet sa Sophonishe. Au point de
vue psychologique, les harangues expriment le caractére, tel que
I’a concu l’auteur : la rudesse patricienne d’Appius Claudius,
I’abnégation mélancolique de Vibius Virrius.

4. — Cicéron.

— Des historiens, passons au prince des orateurs romains, & Cicéron.
“Les ouvrages qu’il nous a laissés, peuvent étre classés en quatre
_groupes : 1° ses discours; 2° sa correspondance; 3° ses traités de
~philosophie, et 4° ses ouvrages de rhétorique.

Parcourons chacun de ces groupes pour nous demander quelles
-sont les ceuvres a lire dans nos colleges.

(1) Pichon, p. 312.
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A. — Les discours (1).

InporTANCE DE CICERON COMME ORATEUR. — Ses discours ont été-
prononceés, les uns, devant les tribunaux (discours judiciaires); les-
autres, devantle peuple et le sénat (discours politiques).

Si Cicéron est inférieur & Démosthéne comme orateur politique, il
prend sa revanche comme avocat : il triomphe par Pironie et le-
pathétique. Parmi ses nombreux plaidoyers, trois ou quatre & peine -
sont exclusivement judiciaires. Au fond de tous les autres, il y a
la question politique qui le préoccupe.

Ses principaux discours politiques sout des modéles du genre-
démonstratif plutét que du genre délibératif. Panégyriques et invec-
tives, voila son triomphe.

Crorx. — Quels discours lirons-nous? (’est 14 une grosse question,.
sur laquelle ’accord est loin d’étre fait.

Sur quels principes nous baserons-nous? « Il faut tenir compte, dit
Jiger (2), non seulement de la valeur des discours, mais encore
de leur étendue; car, au gymnase, on doit prendre pour régle de
terminer ce qu’on a commencé, partant de voir tout un discours. »-
« Dans I’étude de Cicéron, ce n’est plus, fait observer Féron (3), la.
phrase, la période harmonieuse, 'expression abondante, etc., qu’il
faut avant tout et exclusivement chercher. On doit au contraire
s’attacher au fond, chercher & connaitre 1’écrivain, lorateur, le
savant, ’homme d’Etat. Dans le choix & faire parmi ses nombreux.
discours, il faut tenir compte de la difficulté des sujets, du temps-
disponible, de la moralité des détails qu’on y rencontre. »

Voici, ce me semble, les discours qui se recommandent avant
tout : 1° le De smperio Cn. Pompei ou Pro lege Manilia; 2° le Pro-
Archia; 3° le Pro Milone.

Le Pro LEGE Maxtia. — Dans le Pro lege Manilia, Cicéron
appuie la loi présentée par le tribun Manilius en vertu de laquelle-
Pompée, déja chargé de la protection des mers, fut investi d'un
commandement extraordinaire pour achever de réduire Mithridate.

Ce discours appartient au genre délibératif, mais tient aussi au
genre démonstratif. Des harangues politiques de Cicéron, aucune-
n’est plus travaillée, ni mieux ordonnée que celle-ci. Elle convient

(1) Pour Pinterprétation réelle, on a un bon guide dans Kubik, Realerklirung und An—
schouungsunterricht bei der Lektiire Ciceros, Wien, 1895.

(2) Jiger, p. 394.

(3) Féron, p. 271.
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.excellemment pour aborder avec les éleves l'étude du genre
-oratoire (1). .

La lecture de ce discours, qui fut le début de Cicéron & la tribune
aux harangues, initie 1'éléve & des questions d’ordre politique et
‘Q’ordre économique fort intéressantes. Il y voit la Rome républicaine
faire un pas vers la monarchie, sans s’en douter, en confiant & un
seul homme tant de puissance, et en reconnaissant combien pareil
régime éloigne d’elle les dangers du dehors. Il y puise des rensei-
_gnements précieux sur Porganisation des impéts et des finances.

Ce n’est pas tout. Le discours se préte & des réflexions morales.
‘En effet, Cicéron, en prouvant que Pompée réunit la connaissance
-de ’art militaire, la valeur, la réputation, le bonheur, est amené a
passer en revue ses qualités personnelles, qui servent de cortege et
-de compagnes & ses vertus guerriéres, I'intégrité, le désintéresse-
ment, la tempérance, la bonne foi, ’humanité; ailleurs, il fait appel
‘au patriotisme des Romains, au sentiment de I’honneur toujours si
vivace en eux, & leur conduite si généreuse envers les alliés; ailleurs
-encore, il ne craint pas d’adresser & ses concitoyens des vérités
utiles : il leur rappelle de honteuses défaites, et semble presque
leur ordonner de mettre un frein aux brigandages de leurs généraux,
-'ils veulent enfin que les nations étrangéres cessent de leur porter
les sentiments d’une haine trop légitime.

Le théatre des événements est connu par Ihistoire grecque et la
lecture de Xénophon. Des rapprochements avec César s’imposent.

Il suffit de quelques mots d’introduction sur la biographie de
‘Cicéron jusqu’au moment ol il prononce ce discours, sur le réole de
1'éloquence politique dans I'antiquité, sur les divers genres oratoires
.qu'on distingue, sur I’état de la question et le but que poursuit
I'orateur.

On termine par une appréciation littéraire, faisant la part des
-éloges et des critiques, et par une synthése ou I'on groupe tout ce
-qu’on a appris, par exemple, sur Pompée, Mithridate, Lucullus, les
-qualités requises d'un bon géunéral, le systéme des impdts, les
finances, etc.

Le Pro ArcuIA. — Le Pro Archia est une ceuvre oratoire sui
-generis. C’est un plaidoyer d’'un caractére mixte. Cicéron y établit
le droit de cité romaine d’Archias; il y montre aussi la beauté,

l'utilité, la grandeur de la poésie. Le discours est & la fois juridique
-et littéraire.

(1) Krekelberg et Remy, Les formes typiques de liaison et d'argumentation dans 7éloquence

Aatine, Namur, 1896. — F. Thiimen, Ciceros Rede de imp. Cn. Pomp. nach pidagogischen
“Grundsdtzen erklirt, Berlin, 1890.
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La premiére partie, en établissant le droit strict d’Archias,
fondé sur un texte de loi, porte la conviction dans Pintelligence.

La deuxiéme, en établissant le droit du poete & la respectueuse
admiration et & la reconnaissance du peuple romain, en faisant
appel & un double sentiment, 'amour des lettres et I'amour de la
gloire nationale, persuade et maitrise la wolonté ; elle entraine &
repousser sans difficulté, sans hésitation, la demande de I’adver-
saire.

La premiére partie dicte aux jurés un verdict d’acquittement ;
la deuxiéme le leur arrache en quelque sorte et Pemporte
d’enthousiasme.

L’argumentation juridique n’est pas compliquée. L’éleve la
saisit sans connaissances spéciales ; il comprend, en méme temps,
P'importance du droit de cité.

La partie littéraire met 1'éléve aux prises mon plus avee les
vétilles de la chicane, mais avec les considérations les plus élevées:
elle lui apprend, si je puis m’exprimer ainsi, & « un peu philoso-
pher. » D’une part, en effet, Cicéron céléebre I'utilité intellectuelle
et morale, le charme et la sublimité de la poésie ; de I'autre, il
déclare que le seul hien qui puisse dédommager de ses peines
Ihomme d’Etat, la vraie rémunération de ses labeurs incessants,
et, d’'une fagon générale, la seule fin derniére que l'on puisse
raisonnablement assigner & la destinée de "homme, c’est la gloire;
c’est un nom immortalisé par les lettres, retentissant d’Age en
age, & travers les siecles, jusqu’a la postérité la plus reculée. Ce
passage est, comme le dit M. Schyrgens (1), du plus vif intérét ;
il nous permet de sonder jusque dans ses derniéres profondeurs
I’dme des héros de Pantiquité. Aux prises avec le mystérieux
probléme de notre destinée, la pensée de Cicéron se débat, il est
vrai, entre des solutions contradictoires, mais cherche du moins &
prendre son essor vers les hauteurs du spiritualisme.

Le Pro T. MiLoxe. — Le Pro Milone est un modéle d’éloquence
Judiciaire et une source & exploiter pour Ihistoire de cette époque.

Dans linterprétation, on complatera les connaissances que
Péléve a acquises sur I’éloquence judiciaire par la lecture du Pro
Archia ; on relévera donc tout ce qu’on apprend sur le forum, les
juges, le défenseur, I’accusateur, les débats, la sentence, les
caractéres généraux de ’éloquence judiciaire & Rome.

On portera son attention sur ce que Cicéron nous dit de I’état
de la puissante république alors en proie & l’anarchie et aux

(1) Schyrgens, Essai d'analyse oratoire du discours de Cicéron pour le poite Archias,
Liége, 1885,
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désordres les plus violents, et on tachera de tracer un tableau net
et precis de cette situation.

On fera et une analyse générale qui dégage le plan du discours,
et une analyse spéciale qui en découvre les beautés et les faiblesses.
En particulier, on s’attachera & saisir les traits distincts de 1'élo-
quence judiciaire de Cicéron, qui met dans ses plaidoyers plus de
naturel, plus de généralité philosophique et plus de beauté
artistique (1).

Il est un point qu'on ne peut laisser dans I'ombre : c’est la
tactique insidieuse de l'orateur. « Les avocats romains étaient trés
roués et Cicéron savait son métier comme personne, dit fort hien
M. Martha (2). Nier I'évidence, travestir les faits, substituer la
vraisemblance a la vérité, répandre & propos ces petits mensonges,
mendaciuncula, qui sont souvent des énormités, ergoter sur des
détails secondaires pour leur donner Pimportance qu’ils n’ont pas,
esquiver avec désinvolture ce qui peut étre génant, pratiquer en un
mot cet art de la mystification oratoire dont les rhéteurs grecs ont
donné la théorie, tout cela n’était qu’un jeu pour Cicéron. A cet
égard, la Milonienne est curieuse 4 étudier, éclairée comme elle
'est par le commentaire d’Asconius. »

Pour se rendre compte exactement de tout ce qui distingue le
chef-ceuvre de Cicéron, au point de vue de I'art et de 'habileté
oratoire, il importe, selon la remarque de M. Wagener (3), que
’éleve soit bien au courant : 1° de la position des partis politiques
qui, dans ce moment, se disputent le pouvoir; 2° du détail des
circonstances particuliéres qui amenérent et accompagnerent le
proces de Milon. On atteindra aisément ce double but par une
courte introduction, nette et précise.

On doit lire au moins ces trois discours, le Pro lege Manilia, le
Pro Archia et le Pro Milone. Il convient d’y ajouter, en tout ou
en partie, les suivants.

Les CATiLiNAIRES. — Les Catilinaires sont au nombre de quatre.
La premiere fut prononcée au sénat le 8 novembre 63. Elle dévoile
les complots de Catilina et ’exhorte & sortir de Rome. Le conspira-
teur atterré quitta la ville.

La deuzieme fut prononcée devant le peuple le 9 novembre.

(1) Pichon, p. 197, fait remarquer que, lorsqu’on replace Cicéron dans son milieu, la plu-

o < O 3 A jec > . . . .
part des défauts s’évanouissent : la nature vraie des proces explique les digressions politiques et
personnelles ; la eomposition du tribunal justifie le vague de la démonstration et 'emphase de la

forme. Et, dés lors, on peut admirer plus complétement les qualités originales de ces plai-
doyers. : -

(2) Edition du Pro Milone, Paris, Colin, p. 36.
(3) Edition du Pro Milone, Bruxelles, Société belge d’édition, p. x1.
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Cicéron lui rend compte de ce qui s’est passé au sénat et lui annonce
le départ de Catilina. :

La troisieme (1) fut également prononcée devant le peuple, dans
la soirée du 8 décembre. Cicéron lui apprend larrestation des
partisans de Catilina qui se trouvaient encore 3 Rome et qui avaient
voulu intéresser & leur entreprise les Allobroges.

La quatrieme fut prononcée au sénat le 5 décembre. Cicéron y
appuie la proposition d’exécuter ceux qui ont été arrétés.

La lecture des Catilinaires se recommandent 3 plus d’'un titre.
L’interprétation en est simple et aisée; elle ne prend pas beaucoup de
teraps. Ce sont des morceaux devenus populaires dans le monde des
lettres. A ¢oté de défauts ou de faiblesses qu’on ne saurait nier, on y
trouve de grandes qualités : ces discours ont, a des degrés diffé-
rents, de P'éclat, de la véhémence, des mouvements oratoires ;
tantot c’est une invective ardente, tantot ¢’est une voix pathétique ;
ailleurs c’est une ironie sanglante. Si les Catilinaires nous man-
quaient, nous serions privés du plus beau et du plus éloquent
témoignage que l'on puisse opposer aux détracteurs de Cicéron, &
ceux surtout qui nient la sincérité de son patriotisme (2). N'oublions
pas que ces discours nous permettent de refaire la lutte des classes
& cette époque et de retracer une tentative ouvertement anarchique.
Enfin, ils se rapportent 4 un événement important de la vie de
Cicéron et facilitent la lecture de ses lettres. :

Des quatre Catilinaires, je préfere la premiere et la deuxiéme.
La premiére est une invective dont le début est une perle dans
I'histoire de Iéloquence romaine. Dans la deuxiéme, le tableau des
diverses catégories de conjurés est une forte étude de psychologie
sociale (3).

Les VERRINES. — Les Verrines font date dans la carriére politi-
que de Cicéron. M. E. Thomas (4) « y voit la derniére cuvre de
Jeunesse de 'orateur et la premiére production de sa maturité.
Dans la suite de ces livres, & c6té des imperfections, apparait déja
Uimage fidéle et presque compléte de son éloguence. Par leur
étendue et par leur variété, les Verrines font peut-étre ressortir
mieux qu'aucun autre discours de Cicéron I'un des traits les plus
marqués de son talent, je veux dire cette heureuse exubérance qui
répandait sur les sujets les plus divers les flots d’une parole

(1) E. Remy, L'exorde et la péroraison de la troisieme Catilinaire, dans Nova et FVetera,
avril-juin 1921,
(2) Antoine, édition des Catilinaires, Paris, Colin, p, 11,
(3) Pichon, p. 189.
(4) E. Thomas, dans lintroduction de son édition savante du De suppliciis, Paris,
Hachette, p. 19.
16
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harmonieuse, qui paraissait tout connaitre et qui pouvait tout dire,
qui toujours voulait et presque toujours savait plaire. On trouverait
facilement dans les Verrines, Cicéron lui-méme en faisait la remar-
que (1), toutes les formes de 1’éloquence, ou, pour parler plus exac-
tement, toutes les formes que son éloquence devait revétir : I'esprit
et la passion, I'ironie mordante, I’indignation sincére & coté des
tours et des détours d’une dialectique victorieuse, toutes les véhé-
mences et aussi presque toutes les élégances. »

Ce n’est pas la le seul intérét des Verrines. Ces discours sont une
source précieuse pour I’histoire, la connaissance de 'administration
provinciale des Romains et Parchéologie. On se figure difficilement
ce qu’ils contiennent de faits, de renseignements, de détails précis.

Le De Signis (1V° Verrine) et le De Suppliciis (V° Verrine)
sont les plus beaux. La quatriéme Verrine nous fournit un
tableau fidele de la vie artistique d’une province & la fin de la
république. La Ve est plus difficile.

Les Pamieriques. — Les Philippiques ont été prononcées dans
le but de déjouer les plans ambitieux d’Antoine et de tenter un
dernier cffort en faveur du rétablissement de la république. La
seconde Philippique, que Juvénal va jusqu’a appeler divina Phi-
lippica, est surtout célébre; mais il convient d’en avoir une édition
expurgée, A cause d’un passage scabreux. On peut lire également
la premiere (2). En interprétant les Philippiques, le professeur mon-
trera la révolution dans une société corrompue et mal gouvernée,
et ce qu'elle entraine, le régne de la force avec ses conséquences.

Lt Pro M. MarceLLO. — Si le teraps le permet encore, je ne suis
guere disposé & condamner, comme d’autres, la lecture soit du Pro
Marcello, soit du Pro Ligario, soit méme du Pro rege Deiotaro.

Ceux qui n’ont vu dans le Pro Marcello que des compliments et
des remerciments 4 César, n’en ont pas compris le vrai sens et
la vraie tendance. Sous d’apparentes actions de graces, il cache
un acte politique des plus importants. En effet, Cicéron, qui avait
commencé par bouder le nouveau régime, avait fini par trouver
I’éloignement des affaires et le silence trés pénibles; il cherchait
une occasion de rentrer en scéne.

Cette occasion, il crut la trouver dans ’acte de clémence de César
et surtout dans la maniére dont cet acte fut accompli. La déférence
dont le dictateur fit preuve envers le sénat, lui parut pouvoir étre
interprétée comme un gage de son respect pour les institutions

(1) Cicéron, Orator, XXIX, 103,

(2) Voyez E. Remy, Le but et lus tendances de la premiere Philippigue, dans Nova et Vetera
oct.-dée. 1921.
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républicaines ; il entrevit la possibilité de devenir son collabo-
rateur et en ressentit la joie la plus vive.

Le discours qu’il prononga avait pour but d’accomplir cette
évolution, de I'expliquer & ses amis et de la leur faire accepter,
enfin d’amener César & se comporter de telle maniére qu’un
républicain ptit lui accorder son appui.

Certes, cette attitude vaut la peine d’étre étudiée et jugée. De
plus, le texte du Pro Marcello parait nous étre parvenu tel qu’il
a été improvisé et recueilli par les tachygraphes, sans avoir subi
de remaniements. On conviendra qu’au point de vue de 'étude de
Iéloquence, ce caractére rend le discours particuliérement
instructif et intéressant.

Dans le style et dans la composition, il y a des faiblesses ; mais
c’est & tort qu’on a mis en doute I’authenticité de ce discours.

Le Pro Q. Licarto. — Le Pro Ligario fut prononcé en 46 au
forum devant César. Q. Ligarius, lieutenant de C. Considius Longus
en Afrique, avait pris part 4 la guerre contre César. Un certain
Q. Tubéron, pour plaire au dictateur et se venger d’une ancienne
injure, porta plainte contre Ligarius. Cicéron le défendit.

Jamais Cicéron n’a déployé plus d’adresse que dans cette depre-
catio, et le succés qu’il remporta en cette occasion, est un de
ses glorieux triomphes. Le discours est animé, inspiré, pathétique
et entrainant.

Lr Pro RecE DEroraro. — Déjotare, tétrarque de la Galatie et
ami de Cicéron, avait été accusé d’avoir voulu attenter aux jours
de César, alors que le vainqueur de Pharsale était son hote. Cicéron
le défendit dans la maison méme du dictateur.

Le grand orateur apprécie son discours dans une lettre & Dola-
bella (1). « J'avais avec moi, sans le savoir, le petit discours pour
Déjotare, que vous me demandez. Je vous I’envoie, mais comme
une piece assez maigre, de peu d’intérét, et qui ne méritait guere
d’étre écrite. J’ai voulu faire 4 mon vieil hote et ancien ami un
présent trés simple, trés modeste et du golt de ceux qu’il fait
ordinairement. » Cicéron est trop modeste ; s’il ne peut mettre le
Pro rege Deiotaro au rang de ses grands plaidoyers, on ne peut lui
reprocher de manquer de mouvements oratoires.

Le fond du sujet est le méme dans ces trois petits discours,
comme le fait trés bien remarquer M. Jopken (2); chacun d’eux
contient la défense d’un ancien adversaire du dictateur, et les

(1) Epist. ad fam. IX, 12.
(2) Jopken, édition du Pro M. Marcello et du Pro Q. Ligario, Bruxelles, Société belge
d'édition, p. V. {



244 METHODOLOGIE SPECIALE

faits, quoique divers entre eux, sont complétement dominés par ce
caractére commun, 1'inimitié contre César ; mais le véritable génie
semble élargir & son gré les limites du domaine ol il est appelé a
se produire. Au mérite littéraire vient se joindre lintérét que
présente le fond méme de ces Caesarianae orationes : ces trois
discours fournissent, en effet, un tableau exact de l’esprit des
partis et de la nature des convictions & cette époque. » Ce serait
cependant une faute, & mon sens, que de vouloir les lire fous les
trois dans nos classes.

DISCOURS SUPPLEMENTAIRES. — Abstraction faite des discours
dont j’admets la lecture, il en est encore quelques-uns qui sont
pronés dans certains milieux pédagogiques : le Pro P. Sulla,
le Pro L. Murena et le Pro P. Sestio, le Pro Cn. Plancio, par
exemple.

Le Pro Sulla a été prononcé pour la défense de Sylla, accusé
d’avoir trempé dans la conjuration de Catilina. L’orateur prend
occasion d’attaques personnelles pour faire D’apologie de son
consulat. Ce discours ne laisse pas une impression satisfaisante.
On sent que Sylla est coupable, et on voit I’embarras de son
défenseur.

Le Pro Murena est la défense du consul désigné L. Licinius
Murena, poursuivi en vertu de la loi Tullia de ambitu. Ce discours
est peu convaincant, mais spirituel et gai, entremélé de traits
dirigés contre la jurisprudence et la philosophie stoicienne, dont
les représentants, Serv. Sulpicius Rufus et M. Caton, se trouvaient
étre les adversaires de Porateur. Cicéron exploite avec habileté la
terreur que devait inspirer aux jurés la perspective d’un consulat
de Catilina. Les points de vue particuliers de linterprétation
seront : les moeurs électorales dans une société oligarchique, le
comique (1), la conception qu’avait Cicéron de Uhumanitas,
c’est-a-dire de ’homme cultivé, en possession de la culture morale
et intellectuelle de son temps.

Dans le Pro Sestio, Cicéron défend Sestius, accusé de violence.
On y trouve non tant un plaidoyer qu’une véritable étude historique,
fort développée et fort intéressante, qui retrace tous les événements
qui se sont passés 4 Rome pendant l’exil de Cicéron. Outre
I'intérét qu’il offre & ceux qui veulent étudier Ihistoire mouve-
mentée de cette époque, ce discours est riche en morceaux remar-
quables : tels sont le tableau qu’il présente des devoirs incombant:

(1) E. Rem.y, Le comique dans le Pro Murena, dans Nova et Vetera, avril-juin 1912; E.
Derume, Les intentions politiques de Qicéron dans le plaidoyer pour Murena, ibid., juillet-sept.
1921 ; V Gérard, Legon de répétition sur le Pro Murena, dans le Bulletin bibliographique et:
pédagogique du Musée belge, 1897, p. 220 et suiv. ot
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aux vrais hommes d’Etat et la ligne de conduite qu’il propose aux
jeunes gens qui désirent arriver aux honneurs en méritant ’estime
publique.

Erfin le Pro Plancio est une réponse 4 une accusation de cor-
ruption. Il n’a pas I’éclat de plusieurs autres discours de Cicéron ;
mais il est cependant plein d’élégance et d’urbanité.

B. Les lettres.

InTirET. — Cicéron nous a laissé une correspondance d’une vie
palpitante. Convient-il de la lire dans les humanités?

Je crois pouvoir répondre affirmativement. Les lettres de Cicéron
sont de nature & intéresser nos éléves a divers titres : elles leur
apprennent & connaitre un genre nouveau, la lettre, et elles ont
un grand mérite littéraire ; elles sont des sources historiques
précieuses sur la chute de la république et ’'avénement de Pempire ;
de plus, elles se prétent & de curieuses études psychologiques qui,
grace aux révélations de Pauteur sur 1’état de son ame dans les
circonstances les plus diverses, découvrent ce que son indivi-
dualité a d’universel, d’humain. Ainsi done, un triple intérét, litté-
raire, historique et psychologique, s’attache & cette correspondance.

Les lettres seront choisies & ce triple point de vue; tout en se
recommandant particulierement par leur valeur littéraire, elles
feront voir comment la Rome républicaine marchait irrésistiblement
vers la monarchie; elles esquisseront la vie publique et privée de
Cicéron, ses idées, ses sentiments et sone talent d’écrivain; elles
feront connaitre des hommes marquants, tels que César et Octave,
ainsi que leurs partisans et leurs adversaires; elles mettront & nu
les plaies sociales de 1’époque et narreront les efforts tentés pour
les guérir; elles réveéleront certains cotés de ’homme antique et, en
méme temps, de ’humanité en général, en mettant sous nos yeux ses
sentiments et ses passions, 'amour paternel, I’amitié, la fidélité, la
bonté, la vanité, la joie, la tristesse, ete.

IxTERPRETATION. — Dans U'introduction, on dira quelques mots
sur le genre épistolaire chez les Romains et sur les conditions
matérielles de la correspondance dans ’antiquité.

Le commentaire s’inspirera des idées qui ont présidé au choix.
Qu’il nous suffise de dire qu’on se bornera & signaler les anomalies
résultant du style épistolaire, et qu’on aura soin de situer exacte-
ment chaque lettre.

Il est encore une recommandation & faire au professeur qui lit les
lettres de Cicéron. Il doit étre trés circonspect pour juger cet nomme
discuté, outragé par les uns, exalté par les autres. L’abandon et la



246 : METHODOLOGIE SPECIALE

sincérité de sa correspondance lui ont nui, et 'on s’est armé contre '
lui de ses aveux et de ses franchises. On a relevé, par exemple, ses
vanités, ses changements d’opinion, ses indécisions, ses décourage-
ments; on lui a fait un proces en régie et on est arrivé A dire qu’il ne
faut voir dans ce prétendu homme d’Etat qu’un égoiste et un myope,
et dans le grand écrivain qu’un feuilletoniste et un avocat. Un bon
professeur remettra aisément les choses au point. 1° Nous abusons
de ces lettres : Cicéron avait eu Pintention de publier seulement un
tout petit nombre de lettres choisies, et il a écrit souvent des lettres
qui n’étaient nullement destinées & étre connues : aussi se plaint-il
3 Poccasion d’indiscrétions. Soyons donc tout au moins indulgents,
lorsque nous lisons ses lettres les plus intimes.

90 Dans ses lettres, Cicéron donne sa premiére impression, et il la
donne vive et passionnée. Mais cette qualite peut donner de ceux
qui la possedent, opinion la plus mauvaise et la plus fausse. En
lisant Cicéron, il faut distinguer surtout les sentiments véritables
et persistants des exagérations qui ne durent pas.

30 Un bon professeur ne se contentera pas de se placer a ce point
de vue général; il n’oubliera pas que Cicéron a vécu dans des
temps fort difficiles. En fournissant sobrement, mais clairement les
détails indispensables sur les faits et les personnages de cette
période si féconde en événements importants .et si troublée, il
rendra compte plus d’une fois d’une conduite taxée d’aveuglement;
il montrera qu’on I’a souvent calomniée, qu’on doit, le cas écheant,
Pexcuser ou la défendre, ce qui n’empéchera pas de découvrir chez
Cicéron de la jactance, de la timidité, de I’hésitation, des inconsé-
quences, des actes imprudents. Mais il ne perdra pas de vue que
ce ne furent jamais les suggestions de I’intérét personnel qui le
porterent ici ou la; il crut toujours servir la cause de la liberté et
des lois. Dans sa conclusion, en effet, le professeur aura soin de

_répéter ce que 'empereur Auguste a dit de Cicéron : « C’était un
homme éloquent et qui aimait bien sa patrie. » Mot profond et qui
résume toute cette vie : éloquence et patriotisme.

¢. Les euvres philosophiques.

Aux lettres faut-il ajouter I’étude des ceuvrés philosophiques?
Vareur pE CICERON COMME PHILOSOPHE. — Cicéron n’était pas

un vent‘able philosophe. Comme penseur, il n’a ni profondeur ni

originalité. La plupart de ses écrits philosophiques sont « baclés ».
Dz SENECTUTE. — N "0gr: i rescri

> Notre programme officiel preserit, en seconde,

lf_a De Senecfute ou le De Amicitia (traduction cursive) et en rhéto-
rique un petit traité philosophique.
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Sile temps en permet la lecture, sans préjudice pour les discours
et les lettres, il me semble qu’on peut se rallier aux prescriptions
de notre programme officiel, en ce sens qu’on lirait tout au moins
le De Senectute. On serait tenté d’objecter qu’un traité sar un pareil
sujetn’intéressera guére la jeunesse; mais, remarquez-le, le De Senec-
tute de Cicéronest universellementestimé. La lecture en estfacile, et,
quelques restrictions faites, il renferme beaucoup de beautés. Une
grande connaissance de l'histoire, de 1’érudition sans pédantisme,
des sentiments vrais et généreux, l'enthousiasme de la vertu, des
pensées brillantes, des comparaisons ingénieuses, un singulier
bonheur d’expression, de la vivacité, du coloris, enfin Patticisme,
tel que Cicéron aimait & le définir, voila quelques-unes des qualités
qui distinguent ce traité. Ajoutez-y I’art avec lequel est peinte la
figure de Caton.

D. Les traités de rhétorique.

IMPORTANCE DE CICERON COMME RHETEUR. — Le premier des rhé-
teurs latins fut un disciple des Grecs. Son but n’était pas de faire
avancer la théorie, mais de former ’orateur romain, ou plutét, en
montrant ce qu’il devait étre, de marquer nettement sa propre place
dans I’histoire de 1’éloquence romaine, et de défendre contre ses
contradicteurs le genre oratoire qu’il avait adopté. En accomplis-
sant cette tache, il a su vulgariser les principales régles de l’art
oratoire sous une forme facile, familiere et méme attrayante.

SES ®UVRES DE RHETORIQUE. — Des trois traités de rhétorique les
plus importants, le Brutus, le De Oratore et I'Orator, c’est le
De Oratore qui est le plus Iu en Allemagne. Chez nous, c’est le
Brutus. Je n’en suis guére enthousiaste : le Brutus est, on le sait,
une histoire critique de 1’éloquence chez les Romains, précédée
d’une introduction sur l’éloquence chez les Grecs. On apprend &
connaitre les orateurs romains, leurs qualités, leurs défauts et
jusqu’aux moindres nuances de leur talent. Le nombre de ces
orateurs s’éléve 3 pres de deux cents. Il me semble que pareil
ouvrage n’est pas de nature & intéresser nos jeunes gens & moins
qu’on ne se borne & quelques extraits, ce qui est déplorable. Quoi
quon fasse, cette lecture sera toujours superficielle et faite, je le
crains, au détriment des autres ceuvres cicéroniennes.

Avec Cicéron, la liste des prosateurs est épuisée; je passe aux
poétes.

5. — Phédre.

IaporTANCE. — Les historiens des lettres latines sont loin de
porter aux nues le fabuliste Phédre. La plupart d’entre eux ne lui
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ménagent pas leurs critiques. Ils ne le jugent, il est vrai, qu’en le
rapprochant de La Fontaine. « Or, rien de moins semblable que les
fables de Pheédre et celles de La Fontaine. Le recueil frangais forme
« une ample comédie »; le recueil latin est une amére satire, ol
Pauteur s’érige en justicier et marque d’infamie les personnes.
Rien de moins semblable aussi que le tempérament des deux
fabulistes : Phédre n’a rien d’un bonhomme. C’est un génie irritable
et fier. Il a souffert pour n’avoir pas su étoutfer sa pensée, et par la

il attire le respect; mais il lui manque la séduction d’une amabilité

douce. Il attribue & la fable la vertu de provoquer le rire; mais ses

propres fables ne sont pas méme souriantes. Il n’a jamais écrit

une ligne en vue des enfants; on I'aurait étonné, si on lui avait

prédit qu’un jour il deviendrait un des classiques du jeune 4ge; il
n’aurait pu, comme La Fontaine, dédier son premier recueil & un
prince de six ans. Les éléves doivent étre bien avertis que ce n’est
pasun La Fontaine latin qu’on leur donne & lire (1) ».

Quelque inférieur qu’il soit & La Fontaine, il n’est pas sans
mérite. Si Pheédre a trés peu de I'imagination du fabuliste, il faut
dire qu’il posséde tous les secrets d’art et d’étude qui peuvent en
tenir lieu. Il dispose habilement ses personnages; il sait les faire
parler & propos et avec mesure; il entend bien le dialogue; il a la
répartie courte et heureuse; il supplée a la chaleur par la conve-
nance, 4 l'invention par le goat. C’est dans les historiettes et dans
les anecdotes qu’il a excellé. « Chez lui, la brieveté et la justesse
sont savoureuses; il ravit continiment par originalité d’une cer-
taine grice sobre; il ne rivalise avec la plénitude et la perfection
de La Fontaine que dans ses jours d’inspiration, par exemple, dans
la fable de I'(FEil du maitre (2) ». Ajoutez que sa langue est claire,
simple et pure, que seul le fréquent usage des mots abstraits trahit
la décadence, et que son sénaire est régulier.

En dépit des critiques dont Phédre est ’objet, la lecture de ses
fables a de nombreux partisans, et je crois qu’il faut maintenir au
programme les fables de Phédre. C’est un excellent livre pour les
commencants; il est certainement plus facile et plus intéressant
pour les écoliers que Cornélius Népos. « Rien que pour la variété,
on devrait lire Phédre, fait observer Dettweiler (3). L’éléeve qui ne
lit que Cornélius Népos ou César, sera heureux de prendre connais-
sance du monde de la poésie, de la fable et des légendes. »

INTERPRETATION. — Comme introduction, un mot sur le poéte,

(1) L. Havet, dans son édition des Fables de Phédre, Paris, Hachette, p. VII
(2) L. Havet, ouv. cité, p, VIII. :
(3) Dettweiler, p. 128.
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sur le genre qu'il a cultivé, sur les fables de La Fontaine et de
Florian qu’on a lues, suffit.

Dans I’étude du fond, on s'attache aux points suivants : 1° le
résumé et les explications des détails; 2° la morale; 8° la vie des
animaux.

Au point de vue de la forme, on précise le sens de certains mots
et on étudie les faits grammaticaux dont la connaissance est néces-
saire & l'intelligence des fables.

Au point de vue littéraire, on rapproche une fable de Phedre et
une fable de La Fontaine.

6. — Ovide.

Ses @uvREs. — On distingue dans la carriére littéraire d’Ovide
trois périodes. Dans la premiere, Ovide n’est qu’un poéte érotique ;
dans la deuxiéme, il traite des sujets plus sérieux : les Métamor-
phoses et les Fastes ; dans la troisiéme, qui coincide avec son exil,
il cultive I’élégie plaintive : il se lamente sur son exil et il supplie
’empereur d’y mettre un terme.

Les MframorpHOSES. — Ovide est inscrit généralement dans
les programmes scolaires. On lit d’ordinaire les Métamorphoses,
qui, on le sait, comprennent une suite de prés de deux cents
fables, allant du chaos & la mort de César et finissant toutes par
une métamorphose. Le poéte y fait preuve de beaucoup de sou-
plesse, d’aisance, d’abondance, de grace, de fraicheur et de
Jjeunesse. Il conte et il décrit avec un entrain infatigable. Toujours
il cherche & plaire et & amuser, et il y réussit. Ce sont certes l3
des qualités qui le rapprochent de la jeunesse. Ajoutez-y une
langue limpide, facile, abondante et une versification trés coulante.
On peut, il est vrai, relever des contradictions, des anachronismes,
des oublis, des longueurs, de la verbosité et bien d’autres choses
encore ; mais ces faiblesses n'empéchent pas que I’ceuvre ne soit
réussie dans son ensemble et que le poéte n’ait pu dire avec un
légitime orgueil en terminant :

iamqueopus exegi, quod nec Jovis ira nec ignis
nec poterit ferrum nec edax abolere vetustas.

Dans le choix des morceaux, on tiendra compte d’abord de leur
beauté littéraire, ensuite de I'intérét qu’ils présentent au point de
vue de l'histoire de la civilisation et de la mythologie gréco-
romaine. On exclura tout ce qui laisse &4 désirer sous le rapport
moral et littéraire. ;

" Dans lintroduction, on rattachera Ovide & César : il est né
un an apres le meurtre du vainqueur des Gaules; il vivait a
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Rome en écrivain, et il appartenait au cercle de la princesse Julia,
de 'entourage d’Auguste. Son ouvrage principal, dira le professeur,
ce sont les Métamorphoses, légendes qui se terminent par une
métamorphose. Un mot sur ce dernier point est nécessaire, mais
suffit.

L’interprétation et, partant, les syntheéses de récapitulation
reléveront les points suivants :

1. Les divers degrés de civilisation : @) époque patriarcale ;
b) époque héroique ; ¢) époque historique.

2. Le monde des dieux : a) les dieux olympiens; ) les autres.
divinités, rangées d’aprés les éléments qu’elles personnifient.

3. Les héros.

4. Les particularités de la langue poétique en général et d’Ovide
en particulier ; vocabulaire, formes lexigraphiques, emploi des
mots, faits syntaxiques, figures de style. Il ne s'agit pas, bien
entendu, d’entrer dans des subtilités philologiques ; il s’agit seule-
ment d’expliquer tout ce qui peut arréter I’éleve, de laider a
comprendre des passages dont certaines phrases resteraient
incompréhensibles, parce qu’elles n’appartiennent pas au langage
simple et usuel de tous les jours. :

5. La valeur littéraire : habileté un peu artificielle du plan;
art des transitions et des contrastes; talent de peindre les
transformations de ’homme en animal, en arbre, etc.; personni-
fications ; descriptions (qualités et défauts); passions; talent
oratoire.

L’intuition a ici également sa place. Ainsi, on montre une
Niobé ou I’Apollon du Belvédére. Ne l'oublions pas, en effet :
quand un écrivain ancien fait un récit mythique, il a le plus
souvent devant les yeux le type précis du dieu ou du héros dont
il parle. Il faut done, pour comprendre le poéte, recourir aux
ceuvres d’art. Le mieux, c’est, au lieu d’un recueil suivi, de faire
usage de peu d’ceuvres, de préférence de photographies ou de
modelages (1).

Les Fastes. — Lira-t-on les Fastes? Ce poéme didactique
renferme, avec une partie astronomique, un exposé mythologique
et historique de l’origine des fétes romaines. Ce qui le rend tres
précieux, c’est qu’il renferme une foule de notions sur les anti-
quités historiques et religieuses des Romains; mais il n’a pas un
grand mérite littéraire. Quand le poéte n’est pas léger et frivole,
parfois méme scandaleux, il est aride et ennuyeux. Il n’a d’ail-
leurs exécuté que la moitié de son ceuvre.

-

(1) A noter Engelmann, Bilderatlas zu Ovids Mrtamorphosen, Leipzig, 1890.
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On recommande parfois, pour le cas ou la force des éléves-
et le temps dont on dispose le permettent, de lire quelques élégies,
et en particulier celles qui se rapportent & la vie du poéte. Pareille
lecture serait plus intéressante que les Fastes, si on se bornait,.
dans le choix des élégies, a-la biographie d’Ovide.

7. — Virgile.

Les Eerocues BT LES GEORGIQUES. — Virgile a cultivé tour & .
tour la poésie pastorale, la poésie didactique et la poésie épique.
Lira-t-on avec les éleves ses différentes ceuvres?

Les pédagogues repoussent généralement les Eglogues, en
faisant observer que les Bucoliques n’ont rien d’original et qu’elles-
exigent trop de connaissances et d’explications savantes. Chez
nous, nous en lisons quelques-unes. Si nous ne voulons pas rompre
avec nos habitudes, on pourra voir les églogues qui font connaitre-
la personne méme du poéte, par exemple la premiére (1) et la
cinquiéme.

Méme défiance & ’égard des Géorgiques. On veut bien reconnaitre-
que c’est un chef d’ceuvre de poésie didactique ; mais on n’y voit
qu'une série de conseils économiques, d’apercus sur l'agriculture,.
d’observations de campagnards relatives a4 la température. C’est
la de Pexagération. Il y a autre chose dans cette ceuvre, et ceux-la .
ont raison qui recommandent des épisodes donnant aisément une
idée du caractére de toute la composition, par exemple 1’éloge de-
I’Italie, du printemps et de la vie champétre, la vie pastorale chez.
les Scythes, I’épizootie du Norique, le mythe d’Aristée.

L’Extipe. — A la différence des Eglogues et des Géorgiques,.
I’Enéide est admise dans tous les programmes. Virgile représente-
I’épopée latine et, en particulier, I’épopée savante ou artificielle ;-
il est un des écrivains les plus importants de I’époque d’Auguste, et
il a2 exercé une grande influence au moyen Age et dans les temps.
modernes. C’est un poéte vraiment national, dont I’épopée permet
de jeter un coup d’ceil sur Dlhistoire de- Rome et sur les idées-
romaines. De plus, il intéresse la jeunesse, parce qu’il nous raconte
les aventures d’un héros a la recherche d’une patrie. Au point de-
vue de la concentration, il est fort précieux : on peut aisément, en
le lisant, s’appuyer sur le cours d’histoire et sur I’épopée homérique,.
et préparer la lecture d’Horace.

Comme il est impossible de lire I’épopée entiére, il convient de
choisir les passages qui permettent [e mieux de suivre la marche-

(1) E. Remy, La premi¢re églogue d¢ Virgile, Iouvain, 1910,
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-du poéme et d’apprécier le talent de ’auteur. On devra donc butiner
-dans les différents livres. Abstraction faite de I'importance que le
premier présente au point de vue de l'intelligence du poéme, ce
-chant, si rempli, si habile en toute sorte d’assemblages, nous offre
peut-étre le plus commode exemple pour nous rendre bien compte
de la maniére composite et du procédé éclectique de Virgile en
poésie, avec ce je ne sais quoi d’achevé, de noble et de sensible
-dont il revét le tout. Le second livre est le plus pathétique par
Uintérét et le tragique des scénes. Au milieu des description géogra-
phiques qu’ameéne le récit, ainsi que d’une foule de détails savants
-d’oracles, de cérémonies, d’augures et de religions de tout genre,
I’épisode de Polydore en Thrace, surtout celui d’Andromaque en
Epire, et celui d’Achéménide en Sicile, donnent au troisieme livre
un intérét charmant et profond. Le quatriéme, le plus passionné-
ment tendre, selon I’expression de Sainte-Beuve, ne peut étre lu
-que dans une édition expurgée. Le cinquiéme livre est faible ’inven-
~tion; mais on y trouve la description des jeux, trés brillante, trés
agréable, trés savante. Le sixiéme livre est réputé le plus beau, le
_plus savant, le plus noble, le plus philosophique et le plus patrio-
tique : il donne le dénouement de la premiére action par I'arrivée
-d’Enée en Italie, sa descente aux enfers et sa visite aux Champs-
Elysées. Les six derniers livres, renfermant la deuxiéme action,
sont en général réputés inférieurs aux six premiers; mais on y ren-
contre les épisodes d’Evandre et de Pallas, de Nisus et d’Euryale,
-de Mézence et de Lausus et le type gracieux et charmant de Camille.
Le récit du combat singulier entre Enée et Turnus termine 1’épopée.
Turnus mort, rien ne s’oppose désormais & [’établissement des
Troyens en Italie et & la fondation de ’empire romain.

La biographie de Virgile sera un peu plus développée que celle
-d’Ovide : c’est ainsi que le professeur se verra forcé de dire au
moins un mot sur ses relations avec Auguste, sur la double éduca-
tion que le poéte a recgue et de la campagne et des écoles.

Avant d’aborder le texte, il sera bon de résumer la légende
.d’Enée, afin d’orienter I’éleve dans une étude qui est forcément
Aongue.

Dans P'interprétation, en vue des synthéses (2), on fera noter, par

(1) Sainte-Beuve. Etude sur Virgile, Paris, Lévy.

(2) F. Van Keerbergen, Virgile, Endide, 11, 13-39, dans le Bulletin pédagogique du Musée
Belge, 1914, p. 118 ; G. Feytmans, Les descriptions dans le 1¢* chant de I’ Enéide. ibid. 1909,
p. 217 et suiv. \ an IIvrcl\ Les premers vers de I' Enéide, lecon faite en seconde latine, 1b1dem
1922, p. 1135 N. Wallez, Le V1IIe livre de I' Enéide, dans Nova et Vetera, janvier-mars 1921 ;

‘De Smet, Les premigres pages de I'Enéide, Essai de lecons pratiques d analyse littéraire
Malines, 1902. :
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un mot ou un renvoi au texte, tout ce que 1’épopée fournit pour-
développer les points suivants.

I. L’histoire de Rome; son origine et ses diverses phases.

II. La religion : 1° les dieux en général ; les dieux examinés
séparément : @) les dieux grecs; b) les dieux romains; ¢) les divinités -
locales de P'Italie.

2° Le culte : sacrifices, priéres, enfers et Elysée.

III. Vie publique : 1° Le roi (fonctions, priviléges, insignes), la
noblesse, le peuple; les assemblées. — 2° La guerre (la compo-
sition des armées; les armes; la déclaration de guerre, camps,
assauts, batailles, traités). — 3° Les jeux.

IV. Vie privée : 1° La famille (le pére; I’époux; la meére; les
enfants ; les esclaves). — 20 Les occupations habituelles. — 3° Les
costumes. — 4° Les repas. — 5° Le coucher. — 6° La réception.
d’hotes et d’amis. — 7° Les naissances. — 8° Les mariages. —
7° Les funérailles. — 10° Les professions diverses.

V. (Euvres d’art : temples, palais; sculpture, peinture, monnaie ;
ciselure, joaillerie, broderie et tapisserie.

VI. Marine.

VII. L’Italie ; origines des villes, costumes, armes, traditions
locales.

VIII. L’euvre du poéte : 1° but; 2° sources; 3° plan; 4° carac-
tere des héros et héroines ; 5° couleur locale et allusions aux faits
et aux personnes de l'époque d’Auguste ; 6° langue, style et
versification ; 7° originalité ; 8° qualités et défauts; 9° éléments
constitutifs du génie de Virgile : a) le culte de la poésie (respect
des maitres, imitation savante) ; b) ’érudition et la science d’anti-
quaire ; ¢) Pamour de la campagne et de la nature; d) le patrio-
tisme ; e) ’humanité, la pitié, la sensibilité, la tendresse, une
teinte de mélancolie ; f) la piété religieuse ; g) la gravité morale,
qui se trahit dans I’abondance des préceptes.

Ces derniéres observations améneront le professeur a faire voir
qua la différence des premiers poétes épiques, Virgile ne s’est
pas abstenu de se mettre lui-méme dans son ceuvre, qui est moins
objective que I'Iliade.

Qu’on ne se méprenne pas sur la portée de mes recommanda--
tions. Je n’entends nullement exagérer, comme certaine école,
Iinterprétation des realia (1); je tiens compte, pour les dévelop-

(1) Kubik, Realerklirung und A nschanwungsunterricht bei der Lektiire des Vergil, Wien, 1903,
Voyez N. Wallez, L intuition dans le 1¢" livre de I' Enéide, dans Nova et Vetera, janvier 1912 ;
L'intuition dans le 2¢ livre de {'Enéide, ibid., avril-juin 1912; Dintwition dans le 3¢ livre
de I’ Enéide, ibid, avril-juin 1913,
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-pements, de 'importance relative de chaque point qu’elle souléve ;
.ainsi, je glisse légérement sur tout ce qui concerne la guerre,
- choses en général connues des éléves, et méme, en étudiant ici les
réalités, j’ai ’arriere-pensée de juger de la couleur locale du poéme.
Je veux avant tout insister sur ’analyse littéraire proprement dite,
étudier la personne du poéte, le caractére et la composition de son
-ceuvre épique.

Virgile n’intéresse pas toujours nos éléves. La faute en est aux
maitres qui ne le comprennent pas et qui, par conséquent, l'inter-
prétent mal. A I’heure actuelle, avec les travaux dont ils disposent,
il leur serait aisé de donner de I’Enéide une interprétation ration-
nelle, de la faire apprécier et gotiter & sa juste valeur, sans admira-
tion de commande, sans fétichisme. Au sortir de telles legons, aussi
instructives qu’intéressantes,' les éléeves souscriraient aisément &
’éloge de M. Pichon. « Par la vue triste que Virgile jette sur la
nature et sur la vie, par sa mélancolie, non égoiste, mais généreuse

et fraternelle, il annonce, dit le savant historien des lettres latines,
le moyen 4ge avec ses méditations douloureuses, et méme nos temps
modernes, avec leur inquiétude sentimentale et leur respect de la
misere humaine. En sorte que ce poéte, qui résume ’antiquité dans
-ce qu'elle a de plus beau, est aussi le précurseur des 4ges suivants
dans ce qu’ils auront de meilleur. Comme en outre il donne aux
impressions de ses contemporains une forme éloquente et définitive,
qu’il trace de ’ame romaine une image noble et majestueuse, on
_est surpris de tout ce que contient ce poéme sous une apparence si
sobre. Peu importe aprés cela les lacunes et les défauts, peu importe
-que I’Enéide n’ait ni la naiveté, ni la force de I'Iliade. Elle n’en
-est pas moins originale, moins riche. Grecque par le cadre, romaine
par Pesprit, moderne et presque chrétienne par le cceur, elle est
I'euvre la plus complexe de ’antiquité latine. Tout y est : tout le
passé rappelé avec I’habileté d’un artiste exquis, tout le présent
chanté avec ’énergie d’un patriote ardent, tout ’avenir pressenti
avee I’émotion intime et profonde d'une ame infiniment tendre
-et douce. »

8. — Horace (1).

ORDRE A SUIVRE. — On sait qu'Horace a écrit quatre livres
il ofies, un hv_le d’épodes, le carmen saeculare, deux livres de
-satires, deux livres d’épitres. Dans quel ordre ferons-nous lire ces

(1) Kubik, Realerklirung und Anschavungsuntervicht bei der Lektire des Horas, Wien
i1899. £ ;
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différentes productions? Nous avons I’habitude de suivre la dispo-
sition des manuscrits et des éditions: odes, épodes, carmen saecu-
lare, satires, épitres. Pareil ordre ne répond pas a la date de la
composition et de la publication des ceuvres du poéete. On sait, en
eftet, que la carriere littéraire d’Horace se divise en trois périodes :
dans la premiere, il compose ses satires et ses épodes, qui ne sont
guére autre chose que des satires sous forme lyrique; dans la
seconde, il publie ses trois premiers livres d’odes, dont les pre-
miéres ressemblent beaucoup aux derniéres épodes; dans la troi-
siéme, il fait paraitre, avec le quatrieme livre d’odes, ses épitres,
qui rappellent les satires par certains cotés, et qui sont regardeées
avec raison comme son testament moral et littéraire.

Des pédagogues' proposent d’adopter cet ordre chronologique. Il
présente évidemment 1’avantage de suivre 1’évolution morale et
artistique d’Horace; mais cet avantage n’est pas aussi grand qu’on
le pense généralement; avec notre ordre traditionnel, qui groupe
les productions par genre, nous pouvons étudier le développement
du talent et du caractére d’Horace dans les odes d’un c6té et dans
les satires et les épitres de I’autre; plus tard, en synthétisant, nous
pouvons, en quelques mots, remettre dans leur succession respective
les deux groupes et caractériser 'évolution des idées et du talent
du poéte.

D’autres pédagogues groupent les poésies d’Horace de fagon a
faire connaitre d’abord la vie et la personnalité du poete, ensuite
son époque; ils entremélent donc les odes, les satires et les épitres.
Ce groupement a ’inconvénient de confondre les genres, ce qui me
parait grave; mais Eckstein a tort de dire qu’on enléve par la a
la lecture d’Horace ce qui en fait le charme principal, la variééé.
Cette objection est plus spécieuse que fondée; en effet, les groupes
qu'on peut distinguer pour étudier, par exemple la personnalité
d'Horace, different entre eux, et les morceaux qui les composent,
apportent en général, chacun, des détails sur plus d’un point.
L’étude d’Horace se lie et s’enchaine, tout en étant suffisamment
variée (1).

Il me semble que nous devons conserver lordre de nos éditions :
les odes et les épodes, plus faciles & raison de la langue et de leur
moindre étendue, conviennent au début; les satires et les épitres
terminent heureusement nos études humanitaires, en nous présen-
tant les préceptes moraux et littéraires du poéte. En lisant les

(1) On a aussi proposé de lire Horace deux fois, la premiére fois dans un groupement chrono-
logique; la seconde fois dans un groupement réel. Clest la combinaison des deux systémes
exposés.
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épodes aprés les odes, nous les rapprocherons aisément des poésies
satiriques. Cet ordre traditionnel maintenu, nous nous garderons de-
prendre les morceaux tels qu’ils se succédent dans nos éditions;
nous les grouperons, comme on le verra plus loin.

Crmorx. — Beaucoup de raisons nous empéchent de lire tout
Horace. Voici les régles qui nous guideront dans notre choix : d’une
part, nous exclurons les morceaux qui laissent & désirer soit au
point de vue moral, soit au point de vue littéraire, ou qui sont trop
difficiles, parce qu’ils supposent chez nos éléves des connaissances
philosophiques et littéraires qu’ils n’ont pas; d’autre part, nous
choisirons de préférence les morceaux qui font particuliérement
connaitre le poete, la société romaine & son époque et I’humanité
en général.

BrograpuIE. — Nous commencerons la lecture d’Horace par sa
hiographie. Nous en donnerons seulement les grandes lignes, en
nous appuyant sur les connaissances historiques des éléves. Ces
grandes lignes ne seront en quelque sorte que des titres de
chapitres : au fur et & mesure de la lecture, I’éléve y inscrira ce
qu’il apprend chaque jour. Nous ne pourrons nous contenter, comme
introduction, de cette hiographie; nous aurons encore & jeter un
coup d’eil sur le monde d’Horace, c’est-a-dire ’état politique,
religieux, moral, littéraire de Rome & I’époque du poéte.

Il me reste & donner bridvement quelques conseils pédagogiques.
Prenons d’abord les odes.

A. Les Odes.

INTERPRETATION. — L’interprétation des odes (1) sera surtout
réelle et littéraire.

Le lyrisme étant, a la différence de I’épopée, un genre de poésie
subjective, une bonne interprétation réelle s’attachera aux points
suivants :

1° La vie du poéte, qui se partage en deux parties : 'une compre-
nant son éducation, ses services militaires, son évolution politique,
sa situation auprés de Mécéne et d’Auguste; I’autre consacrée au
monde, a 'amitié, aux lettres;

2° Sa personne, c’est-a-dire son caractere, son humeur, ses qua-
lités et ses défauts, ses gotits, sa maniére d’étre dans le monde, sa,

(1) F. Collard, L’interprétation des odes @ Horace dans nos colléges, Bruges ; Krekelberg, Les
principes didactiques de U’éeole de Herbart, application & une ode @ Horace, dans le Bulletin
bz[zlwgrapluqué et pédagogique du Musée belge, 1898, p. 665 et suiv; Renaud, L'ode @ la fontaine
Bandusia, dans la Revue des Humanités, 1907, p. 70 et 176,
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religion, sa morale pratique, sa philosophie, sa politique, sa litté-
rature;

8° La société romaine ou I'histoire des mceurs et des lettres 3
I’époque du poéte; :

4° L’étude de Udame et des passions de Uhomme ; en d’autres termes,
on étudiera ’humanité dans un homme, on en relévera les traits
distinctifs.

L’interprétation littéraire aura pour mission spéciale de déter-
miner le caractére particulier du lyrisme d’Horace, les procédés de
sa composition et de son style, la variété de sujets et de tonms,
I'emploi de lieux communs (la mythologie, la géographie, I’histoire,
I’astronomie, la nature sensible, les réflexions philosophiques et
morales sur la fragilité des choses, sur la mort commune 3 tout le
monde), Tétendue de ses emprunts et de ses imitations, son
influence sur les modernes; elle attirera aussi I’attention sur le
développement de son talent poétique.

Je n’ai pas & m’occuper ici de la marche dune legon : elle est la
méme que pour les autres auteurs; mais peut-étre convient-il
@’insister sur certains points qui concernent spécialement I’analyse
littéraire, en partie aussi cependant I’interprétation réelle.

Io Il importe de bien rechercher le caractére de I'ode qu’on
explique, I'idée-mére, le but de I’auteur, les moyens employés, les
grandes divisions et subdivisions, Pordre et 1’enchainement des
pensées; en un mot, de bien dresser le plan.

2° Le professeur doit porter tout particuliéerement son attention
sur les idées qui sont effleurées ou développées, les faire bien saisir,
en peser la valeur, relever tout particuliérement ce que les asser-
tions ou les jugements de I’auteur contiennent d’inexact ou de
blamable.

8° Enfin, un bon maitre s’attachera & faire ressortir ce qui carac-
térise particuliérement la langue et le stye du poéte. Il entrera dans
les détails de la composition; ici, il notera ot se trouve d’ordinaire
lidée-meére; la, que le développement se fait par contraste, etc.
11 ne négligera pas de faire des études de comparaisons littéraires.
La chose est aisée : « Horace nous touche par cent cotés, a dit M.
Patin (1) ; nul ancien n’est plus moderue. » On fera donc de ces com-
paraisons heureuses et fécondes, telles que la honne pédagogie les
recommande depuis longtemps, surtout depuis que la concentration
est en honneur chez elle.

O=DRE A 3UIVRE. — Dans quel ordre lirons-nous les odes?Il ne faut
pas les expliquer dans Pordre traditionnel; car I’enseignement

(1) Préface de sa traduction, p. LxxxvI, Paris, Charpentier.
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manquerait d’unité; il convient de les grouper, non pas dans un but
littéraire ou esthétique, mais dans un but éducatif, qui est précisé-
ment celui que j’ai adopté en montrant le caractére d’'une bonne
interprétation réelle. Ainsi ’enseignement donnera une idée com-
pléte du poete, ef il sera un, concentrique et considérablement
simplifié; car dés qu’on rapproche des odes dont le fond se ressem-
ble, les mémes idées, alors méme qu’elles sont exprimées différem-

ment, se gravent mieux, se complétent et se fusionnent plus

aisément dans un tableau d’ensemble.

Rangées de cette fagon, les odes apporteront chacune une ou plu-
sieurs idées sur I’un ou l’autre point. En avancant, I’éléve tiendra
son cahier au courant, inscrivant soit une observation, soit un renvoi
4 un passage sous chaque rubrique, par exemple : la nature,
tableaux et vie champétre, la vie humaine, les amis partageés en
divers groupes, la patrie, le prince, les dieux, la morale, ete.

Au fond, on arrive & grouper les odes en odes religieuses, odes
politiques, odes familiéres, odes galantes (celles-ci sont & supprimer)
et bachiques, odes morales; mais, retenons-le bien, une méme ode
peut nous fournir des données pour plus d’une rubrique.

NomerE D’oDES. — Combien d’odes lirons-nous? Le plus possible;
sinon, I'image du poéte serait incompléte. On ne s’arrétera donc
pas trop longtemps & chaque ode; on verra, en principe, une tren-
taine de vers par lecon, et parfois le professeur traduira lui-méme
soit la fin d’une ode un peu longue, soit toute une ode qu’il n’aurait
pas le temps de faire lire & ses éleves.

SyNTHESES. — Dans ces conditions, les synthéses sont aisées.
Ainsi un éléve peut par lui-méme répondre avec certains détails aux
questions suivantes.

Auguste. — Qu’apprenons-nous de la gloire militaire d’Auguste ?
— De sa gloire civile? — Comment appréciez-vous les éloges du
poete ?

Mécene. — Que nous dit Horace de Mécéne? — Quels sont ses
rapports avec Mécéne? — Tout en étant dévoué et reconnaissant,
sait-il conserver son indépendance ?

La nature. — Pourquoi la nature tient-elle une grande place dans
sa poésie ? — Comment la décrit-il? — Quelles sont, en particulier,
ses descriptions des saisons? — Que sent-il, qu'éprouve-t-il en
présence de la nature? — Aime-t-il réellement les champs, la vie
rustique? — Que savons-nous de sa maison de campagne? — Quelles
y sont ses occupations? — Pourquoi s’y rend-il? ete. (1).

(1) Iei il est nécessaire de s'appuyer sur les satires et les épitres ; j’ai voulu montrer, par cet
exemple, que I'étude commencée avec les odes se poursuit avec les satires. Voyez Charles

Collavd, La campagne dans Horace, Louvain, 1903, extrait du Biulletin bibliograpligue et péda-
gogique du Musée belge, 1903, p. 119 et suiv.,
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Concrusioy. — Une telle interprétation donnera aux éléves, je
pense, une idée assez exacte du mérite d’Horace comme poete
lyrique.

Horace a voulu doter Rome, qui ne connaissait encore que les
essais de Catulle, d’une poésie lyrique digne de rivaliser avec celle
des Grecs. Cette tentative, difficile et hardie, a été, en partie au
moins, couronnée de succes ; elle est d’autant plus méritoire
que P'eeuvre d’Horace, n’ayant point trouvé de continuateurs qui
comptent, résume pour nous presque toute la poésie lyrique de
Rome.

Horace a surtout réussi dans les odes qui nous livrent, selon le
moment, les divers états de son 4me; moins bien dans les grandes
odes, quoiqu’elles renferment encore des beautés de premier ordre.

Dans ses odes, ¢’est un homme d’un age mur qui observe ’huma-
nité, s’intéresse aux grandes questions de D’existence, pense et
réfléchit.

L’art y est grand : c’est avec raison qu’on admire la netteté, la
streté et la liberté du dessein des odes, la beauté et I’harmonie du
vers, la correction, la souplesse et 'élégance du langage.

Est-ce & dire qu’Horace soit, & mes yeux, un poéte lyrique
parfait? Loin de moi cette pensée. Je n’hésite pas a reconnaitre,
avec Teuffel (1), qu’il y a chez lui des traits secs et froids, des
défauts de proportion, enfin des répétitions. En ne cachant pas
ses imperfections aux éleves, les bons professeurs ont soin de faire
remarquer que ses défauts se trouvent surtout dans les piéces de
commande, qui sont les derniéres, et ils n’oublient pas d’ajouter
que [I’Horace des satires et des épitres est supérieur a celui
des odes.

B. Les Satires et les Epitres.

INTERPRETATION DU FOND. — L'étude du fond des Satires et des
Epitres est doublement intéressante : d’une part, nous y trouvons
« le tableau le plus animé, le plus varié, le plus piquant, de Rome
et de la société romaine du temps d’Auguste (2) » ; d’autre part,
nous poursuivons et nous terminons notre étude de la personne
du poete. « Les confessions d’Horace sont, dit M. Thomas (3),
la partie la plus exquise de son ceuvre. Jamais le poéte n’est mieux

(1) Teuffel, no 238, et traduction, t. 2, P 56. A. Ziemer, dans les Jahresberichte de Reth-
wisch, 1906, p. 63, recommande de ne pas faire voir aux éléves umiquement les qualités
d’Horace, travers dans lequel tombent beaucoup de commentateurs.

(2) Thomas, p. 150. Jiger, Homer und Horaz, p. 208, insiste fort bien sur ce point.

{3) Thomas, p. i51.
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inspiré que lorsqu’il nous ouvre son cceur, nous raconte son édu-
cation et ses débuts, nous entretient de ses goits et de ses senti-
ments, nous avoue ses défauts et ses faiblesses, nous fait part
de ses bonnes résolutions, nous introduit dans son home, nous
initie 3 sa maniére de vivre ou nous entraine avec lui dans ses
délicieuses flineries & Rome et & la campagne. »

INTERPRETATION LITTERAIRE, — L’éfude littéraire n’en est ni
moins intéressante, ni moins instructive. Prenons, par exemple,
les satires.

1. On distinguera, au point de vue du sujet, entre les satires
morales et les satires littéraires; au point de vue de la forme,
entre les satires de récit et les satires de discussion.

Les satires morales et les satires littéraires comprennent une
partie de critique et une partie de théorie qui sont étroitement
lices. Horace part du cas particulier qui lui semble blaimable, pour
g'élever & des préceptes généraux positifs.

Dans les satires de récit, le sujet donné par la réalité est unique :
Horace suit ’ordre naturel, en s’attardant aux détails pittoresques,
en choisissant ce qui est caractéristique, parfois en se livrant &
des digressions. Les satires de discussion ont ceci de partieulier
quen général le sujet n’est pas simple, au moins dans le premier
livre. Horace est un homme qui observe, qui réfléchit beaucoup, qui
a Desprit plein d’idées et qui tient & les exprimer; il en introduit
plusieurs dans une seule piece et elles s’en partagent la trame.

2. On étudiera la composition ('idée fondamentale et la succession
des idées). ;

3. On examinera successivement les procédés de développement
et de raisonnement; les procédés d’exposition et de style.

On procédera de méme dans la lecture des Epitres. On en mon-
trera la diversité : les unes sont de véritables lettres; d’autres
dépeignent I’individualité de I'auteur; d’autres traitent d’une fagon
didactique un sujet moral ou littéraire donné. On recherchera le
caractére particulier de la satire dans les Epitres; on poursuivra

I’6tude des idées morales et littéraires d’Horace; on précisera le
genre de composition.

L’e’tude finie, on comparera les Satires et les Epitres au double
point de vue du fond et de la forme. Aprés avoir saisi et les
ressemblances et les différences, les éléves concluront, je pense,

avec M. Paul Thomas (1) : « Les plus belles ceuvres ont leurs
taches. Tout n’est pas également 4 admirer dans les satires : on

(1) Thomas, p. 152,



LE LATIN 261

peut y relever des plaisanteries froides, péniblement étirées,
parfois grossiéres ; quelques piéces méme sont franchement
médiocres. Dans les Epitres, Horace déploie un talent plus mr,
une pensée plus ferme, une expérience plus riche et un art plus
parfait ; c’est 14 qu’il a déposé le meilleur de son esprit et de
S0N CCRUT. »



CHAPITRE II1

LE GREC (1)

§ 1. — La grammaire (2).

ENSEIGNEMENT SYSTEMATIQUE ET OCCASIONNEL. — L’enseignement
systématique de la grammaire demande quatre années : deux années.
sont consacrées & la lexigraphie; deux également & la syntaxe.
Toutefois, en étudiant systématiquement la lexigraphie, on voit.
déja, occasionnellement, dans les textes, les éléments de la syntaxe.
Des récapitulations se font pendant une ou deux années, selon la
durée des études.

IxDUCTION ET DEDUCTION. — On doit employer judicieusement:
tour & tour I'induction et la déduction.

ErexpuE. — Qu’ici, comme pour le latin, alléger le programme-
soit la note constante, « la- pédale de tout le morceau grammatical ».
Mais cet élagage, destiné a fortifier le tronc, doit étre raisonné et
mis en rapport avec le but & atteindre. Pourquoi étudie-t-on la:
grammaire grecque? Pour comprendre siirement et exactement les
auteurs qui sont portés au programme. Des que la grammaire ne
vient plus en aide & l’intelligence des écrivains, dés qu’elle com-
mence & intéresser seulement la philologie, elle n’est plus de mise-
au college. Le professeuf s’en tiendra donc strictement & la gram-
maire des auteurs grecs, et il en bannira impitoyablement tout ce
qui est inutile : explications de pure érudition ou connaissances.
superflues, telles que le duel, le vocatif, la déclinaison attique,
quantité de formes de substantifs, d’adjectifs, de comparatifs, de-
verbes qui ne se rencontrent jamais dans les textes de collége. Loin.
de nuire & I’enseignement du grec, on le fortifiera, parce qu’en
I’émondant, on y fera pénétrer la vie et la lumiére. Dans une confé--

(1) F. (ollam.l,' La Pédagogie a Giessen, p. 91 et suiv. et le Gree au XXe sivele, dans la
Revue générale, juin 1902, ou Le Rajeunissement du gree, dans la Revue pratique du diocese de
Bruges, 1902,

(2) Quelle part faut-il faire iei & la grammaire comparée? J'ai traité de cette question ens
parlant de la langue maternelle
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rence professorale, on devra noter, de commun accord, & ’aide du
manuel adopté, ce qu’on enseignera systématiquement, ce qu’on
expliquera & l'occasion et ce qu'on laissera complétement de coté.

GRAMMAIRE HOMERIQUE. — Faut-il commencer par la grammaire
homérique? C’est la méthode dite d’Ahrens, ainsi nommeée, parce
qu’elle a été imaginée et appliquée par ce philologue au gymnase de
Hanovre. Le grand helléniste de Berlin, von Wilamowitz @1):Va
reprise récemment. On expliquerait ainsi, pensg-t-il, Porigine
des formes ordinaires, et on ferait disparaitre, dés le début,
nombre d’exceptions; il soutient que cet essai a été couronné de
succes, et je dois reconnaitre que d’autres philologues ou péda-
gogues sont du méme avis, bien qu’ils doutent qu’on puisse généra-
liser pareille mesure. Ce que j’en ai appris un jour dans une de mes
excursions pédagogiques en Allemagne, me rend cependant scep-
tique. On m’a raconté qu’un visiteur, tout étonné de la facilité avee
laquelle les éléves d’Ahrens traduisaient, s’était approché des bancs :
quelle ne fut pas sa surprise en constatant que les éléves avaient
écrit la traduction entre les lignes! Mais §’il leur était aisé de
donner le change aux étrangers en traduisant, ils ne pouvaient les
tromper, quand ils étaient interrogés sur la grammaire : ils con-
fondaient toutes les formes lexigraphiques et ils ignoraient la syn-
taxe. Quoi qu’il en soit des résultats de I’enseignement d’Ahrens,
une chose certaine, c’est que le systéme n’a pas fait fortune : il a
été vite abandonné et avec raison. N'est-ce pas dérouter les éléves
que de leur mettre sous les yeux trois formes au lieu d’une : Behéessr,
2éheaat, Béhesr? Ne faut-il pas d’abord bien savoir les formes régu-
lieres et n’aborder que plus tard I'explication de ces formes, qui, &
premiére vue, paraissent des irrégularités et des anomalies? Si les
éléves commencaient par apprendre la langue homérique, ils
connaitraient la lexigraphie moins vite et beaucoup moins stirement.

AccenTtUaTION. — Le savant philologue de Berlin a fait la guerre

a laccentuation grecque. L’accentuation grecque est, dit-il, une
invention des grammairiens; jamais, dans Dl’antiquité, on n’a
accentué; du reste, nous ne pouvons, en prononcant, rendre cet
accent musical, ni méme distinguer I'aigu du circonflexe; il y a plus,
les Grees modernes se trouvent dans la méme impossibilité que
" nous. En conséquence, nos éléves n’ont pas & se soucier, dans leurs
thémes, des accents, que les Grecs n’ont jamais employés. Le grand
philologue ne s’arréte pas la : il va jusqu’a soutenir que ’éleve ne
doit pas se préoccuper des esprits, attendu que I'emploi de I’esprit

(1) von Wilamowitz-Moellendorf, Der griechische Unterricht auf dem Gymnasium, Berlin,
1900.
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rude est souvent fautif. Il ne veut pas non plus entendre parler du vy
euphonique, ni de ’iota souserit.

Ces idées ne sont pas neuves: von Wilamowitz n’a fait que se
ranger sous les drapeaux d’une armée qui grossit de jour en jour.
Baumeister (1) déclare que I’accentuation est un cauchemar pour
les éleves, et qu’elle n’a aucune valeur éducative. Dettweiler (2)
cite le cas d’un éléve qui faisait des thémes grecs corrects, mais
qui ne mettait- pas un seul accent convenablement. Il est certain,
ajoute-t-il, que cet enseignement prend un temps considérable
et souvent en pure perte. Dettweiler conclut en disant que le
professeur se bornera a expliquer les régles essentielles de ’accen-
tuation, mais qu’il n’exercera pas ses éléves 4 les appliquer dans
des thémes. Cauer (3), lui aussi, est tout disposé & y renoncer,
parce que, & I’heure actuelle, il faut économiser le plus possible
le temps des éleves. Waldeck demande que, par une ordonnance
générale, il soit dit une fois pour toutes que dans les travaux
écrits des éléves on laissera de coOté les accents, les esprits, le
v euphonique et I’iota souscrit (4).

Que conclure? Distinguons entre la question des esprits et celle
des accents. La premiére est facile, et les avantages sont considé-
rables, surtout pour I’étymologie. La seconde est surtout « affaire
d’observation patiente et soigneuse ». On ne peut étre exigeant,
4 moins qu’on ne se résigne & y consacrer, sans profit pour la masse,
bien des heures qu’on pourrait rendre attrayantes et instructives.
On fera donc chose sage de s’en tenir aux notions les plus néces-
saires, ne fiit-ce que pour aider & distinguer des mots ou des formes
qu’on confondrait.

ProvonociaTION. — On a beaucoup discuté cette question. Je
crois qu’il convient, de maintenir la prononciation traditionnelle,
mais qu’il y a lieu de tenir compte, dans la lecture, de I’accen-
tuation.

§ 2. — Le vocabulaire.

ETENDUE. — A une connaissance élémentaire, mais solide de
la grammaire, les éléves doivent joindre une certaine connaissance
du vocabulaire. Il faut que cette étude soit basée ici, comme pour

(1) Baumeister, Handbuch der Erziehungs-und Unterrichtslehre fir hihere Schulen, Munich
1895, préface du 1er volume, p, XLII,

(2) Dettweiler, Griechisch, p. 25.

(3) Art. cité et dans Loos, Encyclopédie, t. 1, p. 613.

(4) Waldeck, Die unniitzen Formalien im griechischen Unterrichte, dans la Monatschrift fiirs
hohere Schulen, 1904, 5.
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le latin, sur la lecture des auteurs. Il s’agit simplement de faire
retenir les mots qui se rencontrent le plus souvent dans les textes
inscrits au programme. En conséquence, les livres de lecture de la
sixiéme et de la cinquiéme se borneront rigoureusement & donner
les mots que les éléves retrouveront plus tard dans leurs auteurs.

ProckpEs. — On sait combien il est nécessaire de décomposer les
mots grecs, de les ramener non pas nécessairement i la racine
abstraite, mais aux primitifs. On devra donner sur des exemples
concrets, pris dans I’auteur, le sens général des principaux préfixes
et des principaux suffixes, ainsi que des notions sur la dérivation et
la composition. .

Comme pour le latin, je recommande, quand on a vu un certain
nombre de mots, de les grouper en classe soit dans 'ordre réel, soit
dans Pordre étymologique. L’ordre réel unit les idées ; 'ordre éty-
mologique établit la filiation des mots.

DurtE. — Le nouveau programme prussien prescrit I’étude du
vocabulaire pendant les deux premiéres années. Je crois qu’il y
aurait avantage pour nous a la prolonger.

§ 3. — Le théme.

ETAT DE LA QUESTION. — « Le théme grec jouit, dit M. Arnould (1)
d’une double réputation bien établie d’insurmontable difficulté et
d’invincible ennui: lorsque les gens du monde se risquent & en
parler, ils le citent comme le type achevé de Poccupation fastidieuse
et aride ; les ennemis des études classiques en font le plus souvent
leur bouc émissaire ; les malheureux candidats & la licence és
lettres, & 1’école normale, aux agrégations des lettres et de gram-
maire, qui se voient dans la douloureuse nécessité d’en faire un, le
redoutent & I’égal de la peste, en parlent comme de leur pire ennemi
et 8’y préparent en maugréant. »

Ne prenons pas les choses au tragique. De pefits themes oraux et
écrits sont nécessaires en appiication des reégles de la grammaire,
du moins de la lexigraphie Pour les mots et les expressions, ils se
rattacheront aux lectures faites; ils seront courts et faciles; ils seront
souvent fails en classe, lestement, et le professeur se gardera bien
de chercher noise aux éléves pour une faute d’accentuation. Il me
semble que, si on se conformait & ces conseils, nos classes auraient
mauvaise grace de redouter encore « a I’égal de la peste » un exer-
cice innocent, destiné & remémorer les formes grammaticales et a
fixer la connaissance du vocabulaire.

(1) Arnould, Méthode pratique du theme gree, Paris, 1892, p. 1.
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Mais poursuivre cet exercice au deld de la matiére de la Palaestro:
Xenophontea de M. Féron (1), ¢’est-a-dire la faire porter sur la syn-
taxe, ne me parait pas raisonnable, si I'on tient compte du temps.
dont on dispose et du but que I’on doit poursuivre dans ’étude
du grec.

§ 4. — La lecture des auteurs grecs.

4. — AUTEURS ADMIS

Comment appliquerons-nous ici les principes d’admissibilité d’un.
auteur dans nos programmes d’humanités ? Tout d’abord, nous ne
descendrons pas au-dela d’Alexandre le Grand, et nous renoncerons
a Plutarque et & Lucien, parce qu’ils ne sont pas assez classiques,.
et qu’il ne serait pas raisonnable de les lire au détriment d’autres
écrivains dont la langue est beaucoup plus pure. Ensuite, nous ne
pourrons aborder P’étude de certains genres littéraires : I’élégie, la
satire et la poésie éolienne sont trop mutilées ; la poésie lyrique,.
que représente Pindare, est trop difficile ; la comédie est dangereuse-
au point de vue moral ; enfin les ceuvres philosophiques exigent une
maturité d’esprit que n’ont pas en général nos jeunes collégiens. Il ne
reste donc pour nos classes que I’histoire, ’éloquence, I'épopée et la
tragédie.

Si, comne représentants de ces genres, nous choisissons X énophon,
Hérodote, Lysias, Démosthéne, Homére et Sophocle, nous aurons, en.
méme temps qu'un petit nombre d’auteurs intéressants et instructifs,
une gradation naturelle, une suite et un enchainement logique, con-
dition essentielle de succes. En effet, nous commencerons la lecture
des prosateurs grecs par Xénophon, I’Anabase. Aprés lui, nous.
passerons & un second historien, Hérodote. Bien que la transition
ne présente aucune difficulté, nous la préparerons par le choix de
passages qui feront voir la différence entre le monde grec et le
monde barbare. Le changement de dialecte permettra d’affermir,
par la comparaison, la connaissance des formes attiques, et ména-.
gera la transition & Homere.

Aprés Dhistoire, représentée par Xénophon et Hérodote, nous
lirons, si nous en avons le temps, Lysias, qui fait la transition de
Phistoire & I'’éloquence ; car les narrations, qui occupent chez lui une

(1) La Palacstra Xenophontea de Féron (Tournai, Decallonne-Liagre), traduction libre du
manuel allemand du Dr P. Wesener, est un recueil de bons exercices inductifs portant sur la
lexigraphic et le vocabulaire de 1' 4nabase. Cf. Donny, Chrestomathie grecque par le Dr P

Wesener, traduite de Uallemand, Gand, 1893, et Mathien et Grégoire, Nouvelle chrestomathie
grecque, Liege, 1906



LE GREC 267

place prépondérante, et dans lesquelles il excelle, offrent beauconp
d’analogies avec le style historique (1). Malheureusement, les heures.
de grec, qui nous sont parcimonieusement comptées, ne nous per-
mettront que rarement de faire place & Lysias. Nous terminerons les.
prosateurs avec Démosthene, le grand orateur d’Athénes.

Pour la poésie, nous aurons Homere : I'Odyssée, plus séduisante:
pour les imaginations jeunes, précédera 1’1liade, plus vivante, plus
dramatique. A Homere succédera la poésie dramatique, qui est sortie:
de I’épopée. Nous donnerons la préférence au plus grand tragique,.
a Sophocle.

Notre liste d’auteurs suffira, je pense, dans la plupart des cas. Si
cependant un professeur, aprés avoir rempli consciencieusement sa
tache, trouvait encore le temps d’élargir le domaine de la lecture-
scolaire, je n’hésiterais pas a lui laisser la liberté de varier son.
enseignement et de choisir lui-méme un auteur, en se conformant,.
bien entendu, & P’esprit général du programme.

B. — AUTEURS DISCUTES.
1. — Arrien.

On a parfois proposé d’introduire dans les classes des humanités.
Arrien, historien de I’époque d’Hadrien ; on le lirait aprés
Xénophon, ou méme & sa place. Les points de ressemblance entre
les deux écrivains ne manquent pas. Arrien a fait, en effet, la
guerre avant de la raconter; il a recueilli les entretiens et les
doctrines morales d’Epictéte, le Socrate de son temps; pour la
langue, il a pris comme modéle Xénophon. Son Anabase, ou expé-
dition d’Alexandre le Grand, n’est certes pas une ceuvre sans mérite.
Mieux que Quinte-Curce, il a su se garder des fables et des exagéra-
tions. Son style rappelle celui de Xénophon, mais il est plus savant,
plus étudié et surtout moins pur, au point que les modernes y ont
relevé d’assez nombreuses incorrections, par exemple, dans ’emploi
des modes et des prépositions. Pourquoi devrions-nous lire dans nos
classes Arrien, quand nous possédons celui qu’il s’est proposé comme
modele, sans pouvoir ’égaler, malgré tous ses efforts ?

2. — Plutarque.

Apres Hérodote, on méme a sa place, on lit parfois Plutarque. Les
biographies intéressent, dit-on, les enfants, et celles de Plutarque

(1) Dans nos athénées, on lit surtout le discours contre Eratosthene, qui est un chel-d’ceavre.
L'interprétation doit porter, en particulier, sur I'organisation politique et judiciaire d’Athénes.
Ces notions données au fur et a mesure de la lecture, sont synthétisées dans une lecon de
Té )étition,
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«doivent leur plaire tout particulierement. Il excelle, ajoute-t-on, &
peindre le caractere des hommes et & faire ceuvre de bon moraliste.
Tout cela est vrai; mais, & coté de ses meérites, il a de graves
<défauts : sa critique historique est nulle ; sa chronologie est défec-
tueuse, et son style est irrégulier, inégal, souvent incohérent & cause
-de la longueur et de la mauvaise construction de certaines périodes,
:souvent aussi obscur.

Ses biographies se partagent en quatre séries. Les premiéres ont
un caractere plutot historique que moral, bien que les réflexions
philosophiques ne manquent pas d’apparaitre ¢a et 13 : ce sont
Démosthene et Cicéron ; Cimon et Lucullus ; Lysandre et Sylla.

Dans la seconde série, brille surtout la morale en action : Dion et
Brutus ; Alexandre et César; Agésilas et Pompee ; Pyrrhus et
Marius ; Péricles et Fabius Maximus.

Dans la troisieme série, Plutarque enseigne la vertu parla peinture
du vice ; Démétrius et Antoine ; Coriolan et Alcibiade.

Enfin, dans la quatriéme, il refait I'histoire des temps reculés :
Thesée et Romulus ; Numa et Lycurgue.

Si ’on voulait lire Plutarque dans nos classes, il faudrait, ce me
semble, accorder la préférence & la biographie de Démosthene, ou i
<elle de Cicéron.

3. — Lucien.

Lucien est admis dans le programme de nos athénées. Les péda-
gogues ne lui accordent pas cet honneur : Lucien n’est pas un classi-
que, disent-ils ; son esprit est léger, et tout ce qu’il erée I’est aussi.

Nous possédons de Lucien des écrits trés nombreux et de genres
divers, parmi lesquels on ne trouve pas une ceuvre de longue haleine.
Il s’est plu surtout & écrire de courts pamphlets, ou il professe,
comme le fait remarquer Desrousseaux (1), le plus complet
scepticisme tant en philosophie qu’en morale et en religion. Il se
place parmi les écrivains dits afticistes, qui cherchaient & repro-
duire la langue des auteurs du siécle de Péricles: il est un de ceux
qui ont le plus approché des modéles.

- INTERPRETATION SPECIALE DES AUTEURS ADMIS.
1. — Xénophon.
a. L’ANABASE.

PREMIER AUTEUR. — De nos jours, les pédagogues demandent
unanimement que 'on commence la lecture des auteurs grecs par

(1) Desrousseaux, Le songe ou le cog, Paris, Hachette, p. XXI,
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1’ Anabase de Xénophon. Il en est ainsi de fait, depuis longtemps,.
dans les gymnases allemands, et, en France, la Retraite des Dix
Mille a reparu au programme des lycées apres une longue exclusion.
« Clest justice, comme le dit M. Diirrbach (1); il est, en effet, pew
d’ouvrages qui réunissent au méme degré ce double mérite, d’étre
écrits dans une langue pure, simple et claire, et de présenter unm-
récit intéressant, capable de frapper de jeunes imaginations et
d’éveiller la curiosité. »

Crorx. — Il ne peut étre question de lire en entier les sept livres-
de I’ Anabase; le temps fait défaut, et certaines parties risqueraient,.
a la longue, de fatiguer par leur uniformité. Cependant j’ai hate
d’ajouter que le professeur aurait tort, au début, de supprimer les
passages qui ne sont que le récit pur et simple de litinéraire de-
armée, étapes par étapes : I’éleve les traduit avec plaisir, parce
qu’il voit qu’il s’est familiarisé avec la langue et le vocabulaire.

Un choiz s'impose donc. Quels sont les principes qui doivent nous
guider ? -

1° Sans jamais perdre de vue ’ensemble du récit, on lit, de préfé-
rence, les parties principales, telles que : les causes de I’expédition,
la composition des troupes de Cyrus, la mutinerie des Grecs, la
bataille de Cunaxa et la mort de Cyrus, les négociations avec le:
Grand Roi, le massacre de Cléarque et de ses collegues, les difficultés:
de tout genre qui assaillent les Grees dans leur retraite : montagnes
inextricables, fleuves larges et profonds, hiver rigoureux, manque
de vivres, attaques de I’armée royale et de populations sauvages,
composition de larmée grecque, qui n’a pas de cohésion et qui
ignore la discipline.

9° On ne néglige pas les passages qui font connaitre Cyrus, prince:
intelligent, actif et brave, et Xénophon, habile eapitaine, orateur:
persuasif, homme pieux, écrivain clair et précis, & la plume alerte-
et vive, qui, tout en gardant une grande modestie de forme, a:
cherché & nous donner une idée extrémement avantageuse de ses-
qualités.

3° Enfin, on s’arréte aussi aux chapitres qui nous révelent I'états
de Pempire perse, et qui nous font saisir les différences profondes:
entre le monde grec et le monde barbare. Une telle étude prépare
la lecture d’Hérodote, I’historien des guerres médiques, et permet.
de montrer aux éléves qu'en composant son Anabase, Xénophon ne-
s'est pas uniquement proposé de répondre, sans en avoir l’air, aw
récit de Sophénéte de Stymphale, ou son réle avait été amoindri,. nix

(1) F. Diirrbach, Xénophon, _Anabase, morceaux choisis, Paris, Colin, p. 3.
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ipeut-étre de réfuter indirectement les bruits calomnieux d’anciens
-compagnons d’armes; outre ce dessein personnel, apologétique, qui
-est indéniable, bien qu'il ait été exagéré, il a poursuivi un autre
but, plus noble, vraiment patriotique; il a voulu, dans la mesure de
ses forces, travailler & la réalisation des plans d’Agésilas et seconder
les efforts des patriotes qui, attristés des luttes fratricides, pous-
salent les cités grecques & unir leurs forces pour les tourner contre
la Perse, dont la faiblesse venait d’éclater aux yeux de toute la Grece.

La grande variété de nos extraits amene, on le congoit facilement,
‘quantité de détails sur les antiquités militaires et nous fournit
Poccasion de faire de nombreux rapprochements entre le cours de
grec et les autres branches du programme.

On m’objectera peut-étre que je suis trop exigeant et que le pro-
fesseur ne parviendra pas a faire traduire par ses éléves un nombre
ssuffisant d’extraits pour leur donner, comme je le demande, une
idée assez compléte de I’ Anabase. Je ne le pense pas. Qu’on n’oublie
pas que Xénophon se lit pendant deux années au moins, et que, si
la lecture est lente au début, elle s’accélere avec le temps. De plus,
-on traduit & vue certains passages faciles, ou bien encore on partage
entre les éléves la préparation des paragraphes sur lesquels on ne
‘veut pas trop insister : en classe, chacun traduit les paragraphes
-qu'il a préparés. Tous les éléves prennent ainsi connaissance, sans
‘grand travail & domicile, les idées de ’auteur. Quant aux passages
qu'on n’a pas le temps de voir, mais qu’il peut étre utile de con-
naitre autrement que par une courte analyse, le professeur les
‘traduit lestement en classe ou en lit une bonne traduction.

En résumé, ce seront surtout les quatre premiers livres que nos
éleves liront sous la forme d’extraits relids entre euz par de bonnes

-analyses. Le premier livre, ou récit de Pexpédition de Cyrus, n’est
pas au-dessus de leurs forces, et il est de' nature & les intéresser,
parce qu’il raconte une entreprise audacieuse, une grande bataille
-et la mort d’un prince digne de régner; le deuxiéme, transition
-entre 'dvdbasig et la xatdbusic, se retient moins facilement; le troi-
sieme est plus difficile, et ses plus belles pages sont des discours;
le quatriéme est incontestablement le plus attachant.

IINTERPRETATION. — Faut-il une introduction sur la vie et les
ceuvres de Xénophon ? Non, répond la meéthodologie moderne. On se
bornea rappeler les circonstances dans lesquelles Pauteur a pris part
-4 'expédition des Dix Mille.

Comment convient-il d’expliquer I’ Anabase 2

1° L’explication grammaticale 2 la part du lion, du moins la
‘premiere année. En lisant Xénophon, ’éleve compléte ses études
dexigraphiques et ahorde la syntaxe; les formes lexigraphiques
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‘doivent donc étre analysées et les faits syntaxiques expliqués, de
maniére que les éléves acquierent des connaissances telles qu'ils
se rendent maitres de la grammaire, qu’ils n’hésitent plus, qu’ils
puissent plus tard prendre plus d’intérét au fond. Quelque impor-
tante que soit I’interprétation grammaticale, il va de soi qu’il faut
se garder de faire de I’ Anabase un livre d’exercices grammaticaux.

2° L'explication réelle (1) est également 1’objet de tous les soins
du professeur. Elle I'occupe d’autant plus que, avec le temps, il
resteindra ses remarques de grammaire.

Ici, le professeur n’oublie jamais de montrer sur la carte la route
suivie par les Grecs, de noter tout ce que nous apprenons sur eux,
sur les Perses, sur les principaux personnages, et, en général, sur
les institutions militaires et politiques. Cet enseignement est aussi
wntudtif que possible : atlas, gravures, esquisses du terrain, rien ne
peut étre négligé. En particulier, on a soin de faire tracer par les
éléves une carte de ’Asie, qu’ils remplissent au fur et & mesure de
la lecture.

3° La tache d’un bon professeur ne se borne pas la. Pourquoi
renoncerait-il & rechercher, avee ses éléves, P'intention apologétique
de Xénophon, & leur montrer ’habileté de ’auteur, qui, sans van-
tardise, sait mettre en relief son réle et ses qualités, & déterminer
enfin la valeur historique de Pouvrage? Pourquoi ne ferait-il pas
découvrir le but patriotique, qui se dégage des observations et des
réflexions de Xénophon sur ’empire perse? Pourquoi n’habituerait-
il pas ses éleves, chaque fois que l'occasion s’en présente, & étudier
Vhomme et Uécrivain? Pour traiter ces points, pas n’est besoin de
longues dissertations, de larges développements; souvent quelques
mots suffisent. Avec un maitre qui sait interroger et diriger les
recherches de sa classe, les éléves reconnaitront, sans effort, les
qualités dont Xénophon fait preuve, comme soldat et comme capi-
taine, son gotit d’agir, de raisonner sur ses actions et d’en disser-
ter, sa piété serupuleuse, sa modestie calculée, sa bonhomie, son
humeur toujours égale, son optimisme; ils remarqueront la clarte,
I’aisance et la rapidité des narrations ; ils sentiront, dans la brieveté .
des descriptions, « un coup d'eil juste et str, mais plutét le coup
d’ceil du général que celui du voyageur et du simple curieux » ; ils
verront, dans des portraits fort simples, les qualités que prise

(1) Félix Robiou, Itinéraire des Dix Mille, Paris, 1873 ; G. Cousin, Kyros le Jeune en Asie
Mineure, Paris, 1905, Boucher, L’anabase de Xénophon avee un commentaire historique et mili-
taire, Paris, Beyer-l.evranlt, 1913; Pascal, Etude sur U'armée grecque d’apres Vollbrecht et
Koechly, Paris, 1886 ; Malfertheiner, Realerklirung und Anschauungs Unterricht bei der
Lektiire der griechischen Olassiker ; 1 Theil : Xenoplon, Homer, Herodot, Wien, 1899. Figures
dans Pascal, Vollbrecht, Relidantz, et surtout dans Sorof (Leipzig, Teubner).
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surtout 1’historien; ils apprécieront son éloguence essentiellement
pratique et positive.

Dans une telle étude, qui restera toujours élémentaire et ne
dépassera pas la portée de la quatriéme et de la troisiéme, U'esprit
et I’art de Xénophon ne seront plus choses ignorées.

CoNCENTRATION. — Lire I’Anabase sans tenir compte des autres
enseignements, ce serait violer 'un des grands principes de la
méthodologie.

Les rapprochements entre le latin et le grec sont aisés, puisque
les éleves lisent, en méme temps que I’ Anabase, les Commentaires
de la guerre des Gaules. Les ressemblances sont nombreuses. César
et Xénophon font le récit d’événements auxquels ils ont pris une
part active et glorieuse; ils se servent de la troisidme personne
pour parler d’eux-mémes; ils racontent des campagnes mémora-
bles : d’une part, la guerre que les maitres du monde font, loin de
Rome, & des ennemis nouveaux, d’une valeur éprouvée ; d’autre
part, P'entreprise audacieuse et la retraite héroique d’une poignée
d’hommes perdus au cceur de I’Asie et attaqués par de nombreux
ennemis ; ils nous décrivent des pays lointains, les meeurs, les
armements et la tactique de peuples étrangers; ils nous font admirer
I'habileté et le dévoument de deux chefs qui se tirent avec honneur
des situations les plus désespérées; ils prennent la plume pour
fermer la bouche a leurs détracteurs; ils s’entendent & merveille,
sans faire étalage de vantardise, & se faire valoir, et s’exposent au
reproche d’avoir présenté tous leurs actes sous un jour favorable ;
enfin ils ont, dans le style, des qualités communes, la clarté, la
simplicité, la sobriété.

Cependant les différences ne peuvent étre oubliées. Le modeste
héros de I’Anabase n’est pas I’égal de César; ses opérations mili-
taires n’ont ni. ’éclat, ni la grandeur de celles du vainqueur des
Gaules; le stratége grec commande & une armée délibérante, sorte
de république ambulante ; César régne en dictateur sur une armée
qui ne connait et n’aime que lui. Le style de César a cette force,
cette énergie qui faisait dire & Quintilien que 1’écrivain romain
ecrivait comme il bataillait; mais le style de Xénophon charme par
cette douceur, cette suavité qui I’a fait surnommer I’ Abeille attique.
Quoique ce paralléle ne soit qu'une ébauche, il suffit, je crois, pour
montrer I'intérét et le fruit d’études de ce genre.

A ces rapprochements historiques et littéraires viennent s’ajouter

tous ceux qu’on peut faire entre la grammaire latine et ia gram-
maire grecque.

Dans les.legons de langue maternelle, on réserve une place a la
concentration. La littérature frangaise et la littérature flamande
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offrent des pages qui peuvent étre rapprochées des récits de
Xénophon. Malheureusement nos anthologies francaises laissent
beaucoup & désirer sous ce rapport; Loise ne donne rien ni de
Thiers, ni du maréchal de Ségur : il sest contenté de la helle poésie
de Victor Hugo. Muyldermans, dont le Bloemlezing provoque, pour
ainsi dire & chaque page, des rapprochements de ce genre, nous
donne, par exemple, Terugkomst uit Moskow. Outre ces études de
comparaison, on emprunte & l’auteur grec un sujet de rédaction.
Je ne voudrais pas tomber dans I'exces des pédagogues allemands ;
mais je crois qu’il est bon de prendre, de temps & autre, des sujets
dans les auteurs lus en classe. Ainsi, on pourrait, avec Hansen (1),
donner comme rédaction : « Xénias raconte 4 Proxéene le voyage de
Cyrus & Suse », et adopter le plan suivant.

Introduction. Xénias est déja, depuis un certain temps, au service
de Cyrus, et il a remarqué, en diverses circonstances, le caractére
despotique et ambitieux de ce prince.

Corps duw récit. 1. Avant le départ pour Suse : @) Cyrus met &
mort les deux fils d’une sceur de Darius, qui ne lui ont pas rendu les
honneurs dus au grand roi; b) Darius mande Cyrus a Suse; il pré-
texte une maladie ; mais, en réalité, il est mécontent de son fils,
qui a outrepassé ses pouvoirs. ‘

2. Préparatifs de départ. a) Cyrus invite Tissapherne 4 I’accom-
paguer; le satrape, qui se fait passer habilement pour son ami,
s'empresse de répondre A son invitation; b) Cyrus prend avec lui
des mercenaires grecs, auxquels il donne une forte paye; il compte
sur eux pour renverser, le cas échéant, son frére.

3. Evénements a Suse et 4 Pasargade. a) A son arrivée, Cyrus
ne trouve plus son pére en vie; il forme le projet de tuer son
frére ; mais Tissapherne prévient le roi.

b) Cyrus est arrété dans le temple.

¢) Parysatis implore et obtient la grice de son fils.

d) Cyrus jure fidélité au roi et retourne dans son gouvernement.

Conclusion. Cyrus ne tient aucun compte de la générosité de son
frere ; tout ému de Paffront qu’il a essuyé, il songe de nouveau & le
renverser.

Le sujet n’est pas difficile. L’éleve trouve les développements
nécessaires dans les explications données en classe et dans son
imagination. .

Les connaissances historiques des éleves peuvent étre largement
mises & profit pour établir un lien entre le passé lointain et le
présent ou du moins un passé plus proche. Je ne me contenterais

(1) Methodischer Lehrerkommentar zu Xenophons Anabasis, Gotha, 1894, p. 56.
18
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pas de rappeler la retraite de Russie et de comparer Xénophon au
maréchal Ney faisant le coup de fusil. Je voudrais voir les rappro-
chements historiques se multiplier et porter sur des détails, comme
je vais essayer de le faire en prenant le premier chapitre de
IAnabase (1).

@) Au début, Cyrus le Jeune conteste le tréne & son frére
Artaxerxés, se révolte et engage contre lui une guerre fratricide. Si
je demande aux éléves de me citer un fait historique analogue, ils
songeront tout d’abord, comme ils étudient en quatriéme I’histoire
de Belgique, & la querelle des d’Avesnes et des Dampierre. Ce
rapprochement ne sera pas & rejeter, bien que nous assistions ici

3 une lutte entre demi-fréres. Peut-étre des éleves se rappelleront-
" ils la guerre que Robert de Normandie, exclu de la succession
paternelle, soutint contre son frére cadet, Guillaume 1I, le Roux.
Peut-étre d’autres encore, & supposer qu’ils aient vu avec quelques
détails certains régnes, trouveront-ils dans la biographie d’Othon le
Grand les éléments d’un bon paralléle. La naissance d’Othon est
antérieure & I'avénement de son pére au trone, tandis que celle de
Henri lui est postérieure. Leur mére Mathilde favorise Henri, qui
veut succéder & son peére. Othon le bat et lui pardonne sur les ins-
tances de sa mére, ce qui n’empéche pas I'ambitieux de se révolter
encore deux fois.

b) Parysatis préfere son fils Cyrus, comme Marguerite a préféré
les enfants du second lit, les Dampierre ; de méme encore, notre
duchesse de Brabant, Alix de Bourgogne, a préféré son fils Jean, et
Mathilde son cadet, Henri.

¢) Les colonies grecques établies sur les cotes sont exposées aux
attaques des peuples de l'intérieur; ainsi, encore de nos jours, les
Européens ont-ils 4 se défendre, sur le sol de I’Afrique, contre les
attaques des indigénes.

d) Proxéne, Sophénéte et Socrate sont des chefs de bandes préts &
batailler, des qu'ils y trouvent quelque chose a gagner : tel fut le
fameux George Frundsberg, chef des lansquenets.

¢) L’armée de Cyrus se compose de mercenaires et d’indigenes.
Les enrdlements faits par les Anglais pendant la guerre de Crimée
pour la formation de légions allemandes, italienneset suisses, offrent,
avec les enrdlements des Grecs, de nombreux points de comparaison.
Mais ces détails seront peut-étre peu connus des éléves: il est pré-
férable de prendre comme exemple la composition des armées a
I’époque de la guerre de Trente ans.

Qu’il faille partout et toujours faire ces rapprochements, je ne le

(1) Je me suis surtout ins iré du commentaire de Hansen.
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demande pas; mais je pense qu’il y a grand profit & ne pas les
négliger, quand ’occasion s’en présente naturellement et aisément.
Le professeur de grec et le professeur d’histoire devraient se préter
ici un mutuel secours en se partageant ce travail dans leurs cours
respectifs.

Pour la géographie, 1a concentration est plus facile. L’étude de la
marche des Grecs améne une répétition indirecte d’une partie du
coursdegéographie prescrit en cinquiéme, ou les éléves ont vu ’Asie.

Si ’'on pouvait encore compter, comme & Giessen, sur le concours
du professeur de dessin, on demanderait qu’il fit dessiner des objets
qui auraient été expliqués aux éléves, par exemple un casque, une
cuirasse, un char a faux, ete.

EXERCICES DE SYNTHESE ET DE REPETITION. — Ces exercices se
font & des moments propices, quand la matiére s’y préte le mieux. Il
est cependant & remarquer que les répétitions ou les syntheses ayant
pour objet le vocabulaire ou la syntaxe ne peuvent porter sur une
matiere trop étendue.

J° Dans une répétition sur le vocabulaire, on présentera les mots
dans un groupement réel ou étymologique, selon le cas. On se
placera, de préférence, au point de vue de la version.

2° Pour les synthéses de grammaire, on s’en tiendra & I'une ou &
Pautre théorie dont on trouve un nombre de cas suffisant dans un
chapitre. Ainsi, en lisant le premier chapitre, je me bornerais &
étudier ’emploi de article et de la conjonction ¢¢ ; dans un autre
chapitre, si je trouvais plusieurs nouveaux cas d’accusatifs, je les
rapprocherais de ceux que j’aurais rencontrés précédemment. Avant
d’aborder la lecture de I’ Anabase, le professeur doit donc voir les
ressources que présente chaque chapitre pour I’étude de telle ou telle
partie de la syntaxe, et déterminer I'ordre qu’il suivra dans cet
enseignement occasionnel.

Il convient, aprés I’exposé d’une théorie, de s’assurer que les
éléves peuvent en faire ’application dans un petit théme de repro-
duction.

Rien n’empéche, évidemment, que, si ’on renonce & une synthése,
on ne fasse quelques questions récapitulatives, telles que : @) Com-
ment se traduit zuyZdvew accompagné d’un participe ? — Id. pour
Javlidvw. — b) Avec quel cas se construit dpZw ? — ¢) Quelle est la
valeur du moyen dans Kipov peraméumezon, dans &awtqoopivn, dans
sulhoyfy émoueitn ? — Ces questions ne sont qu'une répétition pure et
simple, sans difficulté aucune pour I’éléve ; mais je trouverais tout &
fait déplacé qu’on insistat, dés le premier chapitre, sur ’emploi de
I’optatif ou du subjonctif.

3° En ce qui concerne le fond, on pourra faire les répétitions
suivantes.
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1. Empire des Perses. — Comment les Grecs désignent-ils les
Perses ? — Qui hérite du tréne en Perse ? — L’ordre de succession
est-il assez fixe pour exclure les dispositions prises par le détenteur
du pouvoir? — Non. Parysatis espérait arracher & Darius une
déclaration en faveur de Cyrus. — Connaissez-vous un précédent
dont Parysatis pouvait s’autoriser ? — Si les éleves ont étudié I’his-
toire de 1'Orient, ils se rappelleront Xerxeés, que Darius, sur les
instances d’Atossa, avait désigné de préférence a son ainé Artaba-
zanés, né de sa premiére femme avant son avénement au trone. —
Tous les peuples compris dans le vaste empire des Perses sont-ils
soumis (1) ? — Prouvez votre réponse par un passage. — Comment
I'eapire est-il divisé ? — Citez deux satrapes. — Que comprenait
chacune de ces satrapies (2) ? — Qui fixe I’étendue d’une satrapie ?
— Prouvez votre réponse. (Voyez § 6 et § 8). — Quelles sont les
fonctions d’un satrape (3) ? — Prouvez votre réponse. — N’a-t-il pas
certaines fonctions militaires? — En quoi consistent-elles (4)? — De
quelles troupes dispose-t-il (5) ? — Comment appelle-t-on les com-
mandants de place ?

Qui surveille ’administration des satrapes (6)?

Les satrapes vivent-ils en paix entre eux? — Que pense le grand
roi de leurs querelles? — Quelle conclusion pouvez-vous tirer de ce
sentiment du roi (7) ?

Qui passe en revue chaque année les troupes de plusieurs satra-
pies ? — Ou se fait la revue des troupes du ressort de Cyrus ?

Quelle est la monnaie en circulation? — D’ou vient ce nom ? —
Que vaut-elle? — Evaluez donc en francs la somme que Cyrus
remet & Cléarque.

2. Artaxerzes. — De qui est-il le fils? — Quel est son caractere ?
— A en juger uniquement par le récit de Xénophon, Artaxerxes est

(1) Non. Les Pisidiens ne le furent jamais complétement ; ils ne cessérent de désoler les
habitants de la plaine, 1

(2) La satrapie de Cyrus comprenait la Lydie, la Grande Phrygie et la Cappadoce. Tissapherne
était satrape de Carie et exercait des droits de souveraineté sur les villes d'Tonie.

(3) Ils font surtout rentrer les impots et les envoient au roi (§ 8).

(4) Levée et instruction des troupes (no‘)\sy.sfv ixavot, § 6).

(5) De milices provineiales (§ 5) et de troupes mercenaires (§ 2 et § 6). En effet, d’une part,
bien qu'il ne soit pas de régle de reconnaitre aux satrapes un pouvoir militaire, nous les voyons
souvent, en fait, commander les troupes de leur ressort; tel est le cas pour Tissapherne et n;éme
pour Cyrus ; car ce n’est pas comme %goovog qu'il a ici des troupes. D’autre part, au § 2, il

est question de 'escorte de Xénias, et, au § 5, de Grees mercenaires répartis dans les diverses
garnisons,

(6) Des é’*_";oao'. envoyés par le roi (§ 5).

(7) Sa faiblesse, puisqu’il est content de voir son frére assouvir son ambition dans ces démelés,
Y consumer ses ressources et s’occuper dans les contrées lointaines,
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un fils soumis, un frére généreux, un monarque imprudent et aveu-
gle; au fond, c’est un prince faible, manquant d’énergie.

3. Parysatis. — Femme intrigante, qui joue & la cour un réle
important.

4. Cyrus. — De qui est-il le frére? — Quelles étaient ses
fonctions? — Que comprenait sa satrapie? — En quoi consistait
son commandement militaire? — Pourquoi son pére ’appelle-t-il
aupreés de lui? — Qui Cyrus emméne-t-il avec lui? — Pourquoi se
fait-il accompagner de Tissapherne (1)? — Pourquoi a-t-il une

escorte de 300 Grecs? — Pourquoi Tissapherne en veut-il &
Cyrus (2)? — De quoi l'accuse-t-il? — Que fait Artaxerxés? — Qui
intercéde en faveur du jeune prince ? — Le roi n’a-t-il pas été

imprudent en renvoyant Cyrus dans son gouvernement? — Quelles
précautions a-t-il dit cependant prendre (3)? — Que médite Cyrus,
de retour dans sa satrapie? — Sur qui compte-t-il & la cour? —
Quels appuis y cherche-t-il encore? — Comment se prépare-t-il
4 la lutte dans sa satrapie? — Se contente-t-il de troupes indigénes ?
— Pourquoi doit-il faire des préparatifs secrets (4)? — Quel premier
prétexte a-t-il pour lever des troupes? — Pourquoi les villes
ioniennes le préférent-elles a Tissapherne (5)?2 — D’ou Cyrus tire-
t-il surtout ses mercenaires (6)? — Que fait-il pour ne pas éveiller
les soupgons-du roi? — Quels sont les différents corps d’armée réunis
pour Cyrus? — Sous quel prétexte chaque corps est-il réuni ? —
Qui les commande ? — Faites le portrait de Cyrus. — Présentée
sous cette forme, la question dépasserait les forces de nos éléves de
quatrieme. Par quelques sous-questions, on arrivera & leur faire
- tracer le portrait suivant : dans ce premier chapitre, Cyrus est un
frére ingrat ou vindicatif (7), un satrape infidele, un prince ambi-

(1) Les mots d); CLAOY (§ 2) sont équivoques : Cyrus e¢roit Tissapherne son ami ou le
-déelare tel. En d'zum'eé termes, Cyrus 'emméne avec lui, soit parce qu'il pense pouvoir compter
sur le dévoiument d’un homme qui, par attachement & Artaxerxés ou par caleul, a su se faire
passer pour son ami; soit parce que, complétement édifié sur I’hypocrisie de Tissapherne, il ne
veut pas le laisser, pendant son absence, sur les confins de sa satrapie. En classe, sans parler de
<cette difficulté, on choisit la premiere interprétation ; car le verbe SrofohAct ne permet pas de
supposer que Cyrus se soit fait accompagner & dessein d’'un homme dangereux.

(2) La nomination de Cyrus avait en pour effet de lui enlever la Lydie.

(3) I1 a certainement exigé un nouveau serment, et il a da lui envoyer des é"{,oar,', plus
souvent qn’aux autres satrapes (ef. § 5).

(4) 11 veut échapper a la surveillance de Tissaplierne et attaquer le roi & 1'improviste,
&= dmagacxeudtaToy Adbo Basuhéa (3 6). i

(5) Sa défsrence pour les Grees. sa générosité, sa puissance méme, tout lui avait fait gagner
les sympathies des Grees d’Asie.

(6) Du Péloponése (§ 6).

(7) Comme je le fais remarquer un peu plus loin, i’éerivain excuse la conduite de Cyrus, en
de montrant victime des calomnies de Tissapherne.
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tieux, audacieux, habile et actif; trés supérieur & ceux de sa nation,
il sait déployer la plus grande énergie, attirer aupres de lui des
hommes tels que Cléarque et Proxéne, reconnaitre la supériorité
des soldats grecs, dissimuler ses desseins et entretenir son frére
dans une douce sécurité, en feignant de prendre en mains généreu-
sement la cause des opprimés.

5. Tissapherne. — Qui était Tissapherne? — Que comprend sa -
satrapie? — Pourquoi se fait-il passer pour 'ami de Cyrus? — Pour-
quoi le déteste-t-il? — Comment se trahit son hostilité? — Quelle
fut sa conduite & Milet? — Quel droit avait donc le satrape sur ses
gouvernés ?

6. La Gréce. — a) Un détail sur Spurte (1)?

b) Que se passe-t-il en Thessalie (2)?

¢) Par qui les colonies grecques de I’ Hellespont . sont-elles
attaquées ?

d) A qui le grand roi avait-il donné les villes d’Tonie? — Pourquoi
préferent-elles Cyrus & Tissapherne? — Que fait Tissapherne &
Milet par crainte d’une défection? — Aupres de qui les proscrits
trouvent-ils accueil? — Que fait alors Cyrus? — Quelles revendi-
cations éleéve-t-il & Suse? — Sur quoi les appuie-t-il? :

¢) Mercenaires grecs — A qui Cyrus confie-t-il le soin d’enrdler
des Grecs (3) 2 — Citez les Grecs auxquels il s’adresse & cet effet. —
Pourquoi Cléarque se met-il au service de Cyrus? — Pourquoi
Aristippe réunit-il un corps de mercenaires ? — Pourquoi Cyrus lui
donne-t-il plus qu’il n’a demandé ? — Qnels sont les divers motifs qui
poussent & cette époque les Grecs & prendre du service &
I’étranger (4) ? — Que regoivent les chefs chargés d’enrdler des
soldats (5)? — Pourquoi cette somme (6) ? — Ou prennent-ils de
préférence leurs hommes (7) ? — D’out viennent donc les soldats de
Cyrus (8) ? — Quels sont ceux qu'il estime particuliérement (9) ? —

(1) Sparte exila Cléarque, parce qu’il s’était attribué un pouvoir exorbitant.

(2) Des dissensions intestines : Aristippe est en lutte avec Lycophron, tyran de Phéres.

(3) D'une part, aux commandants de ses garnisons; d’autre part, & des chefs grecs, ses
anciens hotes

(4) Les uns sont attirés par I'appdt d'une forte solde et d'un riche butin; d’autres ont été
exilés ou se sont vus obligés de quitter leur patrie a la suite de difficultés politiques; d’autres
enfin sont avides de courir les aventures,

(5) et (6) Une certaine somme pour organiser I'armée (§ 9).

(7) Dans le pays'ou ils ont quelque attache, ordinairement dans leur pays natal,

(8) De I"’Arcadie (Xénias et Sophénéte), de 1" Achaie (Socrate), de la Béotie (Proxéne, qui avait
aussi des Athéniens), de la Thessalie (Aristippe), de Sparte et de 1’Hellespont (Cléarque). Cf.
Ball, Studien zu Xenophons Anabasis, dans le Philologus. t, 45, p. 64.

(9) Les Péloponnésiens (§ 6) g‘ivr;lsg,; llehomoyyrsioug. Parmi eux, les Arcadiens (ct,
§ 2 et § 11) étaient surtout renommés par leur robuste constitution et an certain courage naturel,
On comparera, sous ce rapport, I'Arcadie avee la Suisse.
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Que regoivent les soldats? — Comment se paie la solde (1) ? — Quelle
espéce de troupes connaissez-vous (2) ?

7. Géographie. — Montrez sur la carte Parrhasie, Stymphale,
U'Arcadie, I'’Achaie, etc. — Donnez un détail historique sur Milet. —
Que vous rappelle dans I’histoire grecque 1’Achaie ? etc.

8. Xénophon historien et écrivain. — Quel est le titre de ouvrage
de Xénophon que vous traduisez? — Ou le trouvez-vous implicite-
ment indiqué ? — Que signifie-t-il? — Que pense Xénophon de
P’accusation de Tissapherne (3)? — Etait-ce une calomnie ? — Que
tait Xénophon dans ce récit (4) ? — Qu’est-ce qui trahit cependant
les intentions de Cyrus (5)? — Comment ’écrivain excuse-t-il la
rébellion de Cyrus (6) — Comment réussit-il 4 nous rendre sym-
pathique Cyrus, qui, au fond, viole son serment de fidélité et veut
détroner son frére? — Ici, comme pour le portrait de Cyrus, le
professeur guidera les éleves. Par des sous-questions, il pourra les
amener & développer ce point de la fagon suivante: 1° Abstraction
faite de Tissapherne, qui est, aux yeux de Xénophon, un jaloux et
un calomniateur, Cyrus n’a que des amis. A la cour méme du roi,
il a ses partisans, la reine mére et beaucoup de seigneurs perses
(§ 4et§5). Dans son gouvernement, il ne compte que des sujets
fideles et dévoués (§ 5). Enfin les riches cités de I’Ionie font défection
pour se placer sous ses ordres(§6). 2° Dans toute sa conduite, le jeune
prince, tout en servantses intéréts, se montre le protecteur des faibles
et des opprimés : a) il accueille les bannis de Milet (§ 7); b) il défend
les colonies grecques de I'Hellespont contre les Thraces (§ 9); ¢) il
appuie Aristippe persécuté par ses adversaires politiques (§ 10). —
3° Il sait distinguer les talents, et pour obtenir P’admiration de
Cléarque et de Proxeéne, il faut qu’il ait eu des qualités brillantes.

Il est évident que les répétitions sur le fond (7) sont particulie-
rement intéressantes, quand la matiére vue est assez étendue; mais
elles demandent, surtout au début de I’interprétation de I’ 4nabase,
a etre préparées peu a peu, au fur et & mesure de la lecture, tant

(1) Par mois (§ 10).

(2) Les hoplites (§ 2).

(3) Clestune calomnie, dit-il.

(4) 1° Le vrai motif de ce voyage imposé a Cyrus, qui doit justifier sa conduite; 20 les pré-
tentions de Cyrus au trome et les efforts de Parysatis.

(5) Son escorte.

(6) Kevduvevsag xal drwuachels (§4). -

(7) On trouvera dans le Bulletin pédagogique du Musée belge ’autres exemples de répétitions -
F. Collard, Anabase, 1, ch. 2 (1908, p. 417 et suiv.) ; J. Misson, Anabase, 11, 5 (1909, p-
401); F. Charlier, 4nabase, 1, 4 (1910). Voyez encore F. Collard, Le grec au cours devacances
(Anabase, 1, 4), dans le Bulletin pédagogique du Musée belge, 1912, p, 230; le méme, Une lecon
de gree, (Xénophon, Anabase, I, 6), dans Nova et Tetera, oct,-déc. 1912, et S, Van Reeth,
Le passage du Centrite, Anabase, IV, 3, ib, octobre-décembre 1913 et janvier-mars 1914,
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pour habituer I'éleve & s’attacher aux idées que pour faire une
heureuse diversion & I’étude des mots et des régles de la grammaire.
Il y a plus. Tous les points ne sont pas & relever & la fin d’un seul et
méme chapitre. Ainsi, mes questions sur Parysatis et sur Tissa-
pherne ont aussi leur place marquée au moment ot le professeur
revoit les paragraphes qui s’y rapportent, avant d’aborder les sui-
vants. '

b. Faut-il lire dans nos colleges la Cyropédie
et les Helléniques?

La CyrorEpIE. — « La Cyropédie est, comme I’a fort bien dit
M. Croiset (1), une ceuvre assez complexe. C’est un roman avant
tout, mais un roman pédagogique d’intention, et, dans son objet, &
la fois moral, militaire, politique, historique et fantaisiste. » « Ce
mélange d’utopie et de réalité, ces personnages d’un esprit tout
hellénique dans un milieu oriental, cette forme de roman appli-
quée & un traité didactique, tout cela, selon la juste remarque de
M. Diirrbach (2), géne et lasse le lecteur. » On ne peut le nier :
la Cyropédie est, au total, une ceuvre froide et fastidieuse; mais il
faut bien le reconnaitre aussi, elle renferme quelques belles pages,
comme certains dialogues du premier livre ou figure Cyrus enfant,
I'histoire d’Abradate et de Panthée, la mort de Cyrus.

Les HennkxiQues. — Si, tenant compte du peu d’intérét de
Iensemble de la Cyropédie, on la bannit de plus en plus des classes
d’humanités, on tend, du moins en Allemagne, 4 la remplacer par
les Helléniques. Certes, le sujet, la suprématie de Sparte et la chute
de sa puissance, est riche : il- s’y rencontre des événements d’une
importance capitale; mais I’ceuvre historique de Xénophon est
entachée de trop de défauts, ce me semble, pour étre lue dans nos
classes. Composée de trois parties, écrites & des époques différentes
et présentant chacune un caractére particulier, elle manque, comme
I’a démontré M. Croiset, d’'unité, de méthode ou critique historique,
de profondeur, de proportion dans le récit des événements, et d’im-
partialité. L’auteur ne semble I’avoir écrite que pour donner un
enseignement moral et stratégique. Malgré tous ces défauts, la
lecture de plus d’nn passage est réellement attrayante. Il suffit de
rappeler la bataille des Arginuses, le proces des généraux, la
bataille d’Aegos-Potamos, le siége d’Athénes, la lutte de Théraméne
contre Critias, les batailles de Coronée, de Leuctres et de Mantinée.
Mais pas plus que pour la Cyropédie, ces morceaux isolés ne per-
mettent d’inscrire les Hellénigues dans nos programmes.

1) A. Croiset, Xénophon, p. 147.
2) Anabase, édition citée, p. 37.

(
(
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2. — Hérodote.

INTERET DE LA LECTURE D’HERODOTE. — Au collége, Hérodote fait
naturellementsuite & Xénophon. Dansson 4 nabase, ’écrivain attique
nous raconte une des phases, peut-on dire, de la lutte entre la Gréce
et la Perse, puisqu’il nous montre les Dix Mille marchant contre le
Grand Roi, remportant une brillante victoire et opérant une retraite
4 jamais mémorable. De plus, son récit nous tranporte au coeur de
Pempire des Perses et nous donne, sur les régions que traversent les
Grecs, des renseignements qu’on peut regarder comme une introduc-
tion nécessaire & Hérodote. :

A son tour, Hérodote prépare la lecture d’Homére, On a souvent
remarqué qu’il a plus d’un rapport avec le grand poéte épique. « Le
sujet d’abord, la lutte de I’Asie et de I’Europe, se rapproche, dit
fort bien M. Desrousseaux (1), de celui de I'Tliade. La maniére de
grouper les faits en remontant aux origines par des digressions,
se retrouverait dans I'Odyssée. La langue aussi, I'ionien méleé,
rappelle celle des poémes homériques, méme lorsqu’il n’y a pas
réminiscence voulue de ’écrivain. Enfin, la conception a quelque
chose de poétique, et c’est sans doute pourquoi, lorsque les
critiques Alexandrins divisérent l'ouvrage en neuf livres, ils
donnérent a chacun le nom d’une Muse. »

A ces avantages multiples que présente Hérodote, quand nous le
replagons dans la liste des auteurs de nos classes, viennent s’en
ajouter d’autres.

1. Hérodote occupe une place marquée dans ’historiographie
grecque : on I’a appelé, en effet, « le pere de I’histoire » en raison
des progrés considérables dont lui est redevable la composition
historique.

2. Le sujet de son ceuvre est du plus haut intérét : c’est la lutte
de la Gréce et de I’Asie depuis Crésus, période récente, semi-
contemporaine. A cette idée fondamentale se rattachent les
histoires des différentes nations qui ont été mélées & ce conflit :
ce sont autant d’épisodes dans lesquels Hérodote donne les résultats
de toutes les recherches qu’il a faites, en voyageant, dans le
domaine de I’histoire, de la géographie, des meeurs, des religions
et des sciences naturelles.

3. Hérodote est a la fois un historien et un conteur : il aime les
légendes, les mythes et les anecdotes ; il se plait & reconstituer une
sceéne, a établir des dialogues et 4 faire agir ses personnages.

(1) Hérodote, Morceauw choisis, par Tournier ; 3¢ édition, revue par Desrousseaux, Paris,
1889, p. xxxIx,
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4, Il est aussi moraliste : beaucoup de ses récits tournent en
utiles lecons.

5. Le caractére de I’homme n’est pas moins recommandable : il
est pieux, franc, ouvert, loyal et impartial.

6. Enfin, comme écrivain, il a aussi de grands mérites. 1l a
I’honneur d’avoir produit le premier chef-d’cuvre incontesté de
la prose grecque. Les qualités qui distinguent son style, sont
particuliérement précieuses pour la jeunesse : ce sont la clarté,
la simplicité et le naturel.

Tel est, en peu de mots, le triple mérite d’Hérodote, mérite
historique, mérite moral et mérite littéraire. Nul ne peut le
mettre en doute. Ceux-la méme qui ne veulent pas admettre
notre historien dans nos programmes scolaires, ne contestent pas
son talent; ils ne font pas valoir contre lui les imperfections de-
son ceuvre ; mais ils objectent les difficultés que présente pour nos
éleves ’emploi du dialecte ionien. Ils ont gravement tort, puisqu’on
aborde I’étude d’Hérodote, quand on s’est familarisé avec le-
dialecte attique.

J’inscris donc le pére de I’histoire au nombre de nos classiques-
grecs.

InTRODUCTION. — L’étude d’Hérodote s’ouvre par une petite
introduction sur sa vie, ses voyages et le parti scientifique qu’il
en a tiré. Une courte caractéristique de ses prédécesseurs en
histoire fera ressortir suffisamment I’importance de son ceuvre.

CHoix. — Les pédagogues accordent d’ordinaire leur préférence
a I'un des cinq derniers livres. Je reconnais volontiers I’importance
historique de ces livres; mais je pense qu’en se contentant d’un
certain nombre de chapitres d’un seul et méme livre, on donne
aux éleves une idée tout a fait incompléte et partant inexacte-
d’Hérodote, et qu’on court risque de les fatiguer & la longue par la.
lecture presque incessante de récits de bataille.

Un des caracteres et, comme I’a dit Fénelon, une des graces
d’Hérodote, c’est la variété, qui se révele autant dans le fond que
dans la forme. Le tableau continuel des guerres et des batailles.
ne ferait pas entrevoir ’abondance des recherches d’Hérodote,
qui ne se sont pas portées seulement sur les faits historiques
proprement dits, mais encore sur la géographie, les meeurs et les
religions des peuples qu’il a vus; il ne permettrait pas d’avoir
une idée compléte de sa critique historique et de ses opinions.
religieuses ; il laisserait dans Iombre plus d’un procédé de son
exposition, ol s’entremélent des descriptions géographiques, des
narrations, souvent anecdotiques et romanesques, des harangues
politiques et militaires, des dissertations morales. En un mot,
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ce n’est qu’en butinant dans les divers livres que 1’éléve verra que:
chez Hérodote « la variété capricieuse s’unit & la savante unité
du plan. »

Outre I’'avantage qu’elle offre de faire mieux connaitre I’écrivain,.
cette grande variété plaira 4 ’éléeve et sera pour lui une source-
de vif intérét. Si nous ne mettons sous ses yeux que des combats.
et des victoires, ne devons-nous pas craindre que ’ennui ne soit
la suite naturelle de cette longue uniformité? Les premiers auteurs-
latins ne relatent, en effet, que des expéditions militaires. Il con-
vient donc de faire une place 4 tous ces renseignements amusants-
et instructifs que 1’historien a puisés dans ses voyages. Cela ne
nous empéchera pas de lire encore la victoire de Marathon, la
marche de Xerxeés, le combat des Thermopyles, les batailles de-
Salamine et de Platée.

Ce systéme présente, dira-t-on, un grave inconvénient; il ne:
permet pas de juger de l’ensemble de l’ouvrage, la cohésion
manquant & des morceaux aussi divers. Le reproche serait fondé,.
si nous n’avions pas soin de relier entre eux les passages que nous-
choisissons ; si nous négligions de « faire entrevoir la pensée-
maitresse qui anime tout l’ouvrage, de montrer la conception & la.
fois historique et philosophique qui représente la lutte de la Gréce-
et de ’Asie comme un long drame ou s’accomplit la volonté d’une-
divinité jalouse (1) ».

IxTERPRETATION. — Un principe domine ici toute linterpré--
tation : elle doit étre menée rondement, parce que le but &
atteindre, c’est d’arriver & familiariser 1’éléve avec Hérodote de-
fagon qu’il puisse en peu de temps lire un assez grand nombre:
de passages.

Tel est le principe. Voici quelques conseils particuliers. Tout
d’abord pour I’étude de langue, je ne puis me résoudre a suivre
les maitres qui font apprendre le dialecte ionien dans un travail
d’ensemble : c’est, & mon avis, une étude abstraite de formes,
s’adressant surtout & la mémoire, rebutant 1’éléve, et, en somme,.
" peu profitable. Quant & moi, j’aborde immédiatement le texte, et.
j’étudie les formes dialectales peu & peu, au fur et & mesure de la
lecture. Une telle étude est vivante, essentiellement pratique, et.
presque inconsciente. Au début, I’éleve recherche, en se préparant
& domicile ou & la salle d’étude, les formes attiques correspondant
aux formes ioniennes qu’il rencontre ; mais, en classe, le professeur
ne procéde ainsi que pour les premiéres legons, et il ne fait plus.
lire en formes attiques, comme autrefois, tout un passage. Cet

(1) Hauvette, Morceauz choisis d’ Hérodote, Faris, Colin, p. vI.
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exercice est actuellement condamné par les meilleurs pédagogues :
il y a 14, disent-ils, une perte de temps ; la substitution des formes
est souvent machinale, rarement raisonnée; elle ameéne fré-
gquemment un mélange bizarre de formes ioniennes et attiques ;
enfin elle induit 1’éleve en erreur, en lui faisant croire que le
dialecte ionien et le dialecte attique ne different que par la.
" Pour que 1'éléve n'oublie pas le dialecte attique, ce qui est a
craindre, les pédagogues conseillent plutét de nos jours de donner
de vive voix un théme de reproduction ou d’exiger un résumé.

La syntaxe offre moins de difficultés. On en explique les parti-
cularités en les rapprochant de la syntaxe attique. On étudie, de
préférence, les points suivants : emploi de U'infinitif et des adverbes,
étude de la construction, et surtout des épanalepses, des anaco-
luthes et des propositions introduites par odzw, éiovzo.

Quand la langue réclame moins d’explications, et que le texte
s’y préte, on insiste davantage sur les idées.

ExeEMPLES D’INTERPRETATION. — Entre les mains d’un maitre
habile, qui sait non seulement choisir les passages, mais encore
en faire valoir le fond, D'interprétation présente une trés grande
varisté, tout a la fois instructive et intéressante pour D’éleve. Je
vais prendre, de droite et de gauche, quelques exemples, et montrer
brievement le parti qu'on peut tirer de chaque passage, tout en
restant & la portée de nos classes.

La fable d’Arion sauvé par un dawphin (livre 1°7, ch. 24) est
4rop connue pour la raconter ici : qu’il me suffise d’indiquer les trois
points qu’'une bonne interprétation fera ressortir.

a) COritigue historique. — Le fait raconté par Hérodote lui
parait si étrange qu’il a mis tout son récit sous la forme du discours
indirect. Au commencement et 4 la fin de ce morceau, il nous
dit que les Corinthiens et les Lesbiens sont d’accord pour rapporter
I’aventure d’Arion. Hérodote s’attache donc ici & nous indiquer la
source de ses renseignements; il les tient des Corinthiens, qui
-ont da étre informés de la chose au moment ol elle s’est passée,
et des Lesbiens, qui étaient des compatriotes d’Arion. Il ne se
contente pas de ce double témoignage ; il cite encore un monument
-qui, dans sa pensée, confirme ce récit incroyable.

b) Pensée morale. — Arion, poéte et musicien, qui a consacré
toute sa vie & la louange des dieux, veut encore faire entendre,

avant de mourir, un chant pieux. Le dieu récompense sa piété
en le sauvant miraculeusement. -

c) ’}'?ap]n'ochements. — On peut lire aux éléves Lucien, Dialogues,
Poscilon et les dauphins ; Aulu-Gelle, Nuits attiques, XVI; 19
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Pline ’Ancien, Histoire naturelle, IX, 9 ; La Fontaine, W. Schlegel,
ete.

La lecture des passages de Lucien et de Pline montre qu’'Hérodote
est d’accord avec les anciens pour considérer le dauphin comme
un étre d’une intelligence exceptionnelle, aimant la musique,
plein de charité pour ses semblables, et susceptible de s’attacher
a 'homme. D’aprés les observations des naturalistes modernes,
il parait que les qualités de ce cétacé ont été singulierement exa-
gérées, et qu’il n’est pas mieux doué que les autres animaux du
méme groupe. S’il s’approche de ’homme, c’est uniquement dans
Pespoir de vivre & ses dépens, en saisissant les poissons dans les
filets, ou en se repaissant des reliefs rejetés des navires.

On trouve, dans le méme livre, un morceau également célebre :
Solon a la cour de Crésus (ch. 29 et suiv.).

1° D’un mot, je signale aux éléves la difficulté chronologique de
ce passage, en supposant vrai le voyage de Solon, bien qu’on
puisse le révoquer en doute. Je conclus de la & la faiblesse
d’Hérodote en chronologie. Un peu plus loin, il confond I’année
lunaire de 354 jours avec I’année civile de 360 jours.

2° Je reléve les idées d’Hérodote : @) sur la mort, qu’il considére
comme préférable & la vie, non pas parce qu’elle conduit ’homme
dans un monde meilleur, mais parce qu’elle le délivre des maux.
et des souffrances d’ici-bas; b) sur le bonheur de ’homme et la-
jalousie des dieux. :

3° Iciencore, on peut faire quelques rapprochements avec Cicéron,
Tusculanes, 1, 47 ; Plutarque, Consolation & Apollonius, et
Lucien, Charon ou les Contemplateurs, etc.

Du second livre, je détache deux morceaux d’un caractére diffé—
rent, qui, & eux seuls, permettent déja de tirer quelques conclusions-
sur la valeur de cette partie de I’histoire d’Hérodote.

Le premier est intitulé le Crocodile (ch. 68 et suiv.). Lire et
interpréter ce morceau comme il convient, c¢’est rattacher I’ensei-
gnement du grec & celui des sciences naturelles et juger de
I'exactitude d’Hérodote en tant que naturaliste. Ce genre d’inter-
prétation n’est pas difficile : on consulte, & cet effet, son collégue
des sciences ; on trouve aussi des renseignements précieux dans
les notes de la traduction de Miot, ou dans les ouvrages spéciaux,.
tels que Brehm, Les reptiles et les batraciens, édition francaise par
Sauvage, Paris, Bailliere. Voici un échantillon de cette exégeése
puisée dans ces travaux.

Le crocodile ne mange pas, dit Hérodote, pendant les quatre
mois les plus froids. — Si cette observation n’est pas générale:
pour toute ’étendue du cours du Nil, elle peut avoir été trés juste:
pour les crocodiles de la Basse-Egypte, ou la température plus.
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froide engourdissait ces animaux ; ils pouvaient alors rester assez
longtemps sans manger, comme les crocodiles ou caimans de
T’Amérique septentrionale.

1l pond ses ceufs a terre et les y fait éclore. — L’observation
n’est qu'en partie exacte. La femelle du crocodile reste pres du
nid et surveille le trésor qu’elle a confié & la terre. Au bout d'un
‘temps assez long, sous l'influence de la chaleur du soleil et sans
-doute aussi de la chaleur dégagée par les matiéres en fermentation
-qui recouvrent le nid, les petits viennent au monde.

Il passe sur le rivage la plus grande partie du jour. — D’habitude,
le crocodile sort de I’eau vers le milieu de la journée, pour se
chauffer au soleil et s’endormir profondément jusqu’au crépuscule.

Les ceufs qu'il produit, ne sont guére plus gros que ceux d’une
ote, et le petit qui en sort, est proportionné a Uceuf ; il parvient cepen-
dant en grandissant jusqu’a diz-sept coudées et plus. — Ces détails
sont exacts. Les ceufs rappellent, par leur forme et leurs dimensions,
ceux des oies de nos pays; la coque en est blanche, grossiére, assez
rugueuse au toucher. A leur naissance, les jeunes ont 0™,20. Avec
I’age, aprés une centaine d’années, le crocodile peut atteindre une
longueur de sept métres.

Ll a des yeuxr de porc. — Cette ressemblance est assez exacte;
cependant les yeux de cet animal en ont encore plus avec ceux du
-chat.

Point de langue. — Du moins en apparence. La langue est si
intimement fixée, sur toute son étendue, au plancher buccal, que
'son existence a pu étre longtemps niée.

Sa machoire inférieure est smmobile. — 1l serait plus juste de
dire qu’elle n’a presque aucun mouvement.

Sur le dos, une pean écailleuse qui est impénétrable. — Exact.

Avweugle dans Peaw, il voit trés nettement sur terre. — Hérodote

-est mal renseigné ; car Pacuité visuelle est certainement extréme
«dans I’eau, bien qu'un peu moins développée qu’a terre.

Comme il se nourrit dans U eaw, il a Uintérieur de la gueule tapissé
d’insectes. — Cet insecte est une espece de mouche ou de cousin.

Les oiseaux et les bétes en général le fuient; mais le trochile vit en
paiz avee lui, parce que cet oiseau lui rend service. — L’observation
est vraie de tous les animaux, & l'exception du héron, qui suit
tous les mouvements du crocodile et profite de 'effroi que sa
présence cause parmi les poissons pour faire une meilleure péche.

Quant au trochile, c’est une petite espéce de pluvier. Il entre,
en effet, dans la gueule du crocodile, qui la tient entr’ouverte du
«c0té du zéphir, comme dit Hérodote, et ’oiseau mange les insectes
qu’il y trouve.

Autour de Thébes et du lac Meris, les habitants sont fermement
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persuadés qu’il est sacré. Chacun d’eux éleve un crocodile, que
Uéducation apprivoise. — Les crocodiles adultes sont géné-
ralement tout & fait intraitables; mais les animaux pris jeunes
s’apprivoisent fort rapidement, jusqu’a accourir & un appel déter-
miné et & prendre leur nourriture & la main. Il est trés probable
-que les prétres égyptiens agissaient ainsi, et que les animaux
adultes qu’ils montraient avaient été capturés tout jeunes.

1ls ornent ses oreilles de pendamts. — Le rituel prescrivait les
jours de féte auxquels les animaux sacrés devaient étre particu-
lierement parés. Les chats avaient, eux aussi, des pendants
-d’oreilles.

Mort, ils I’embawment et le déposent dans les sépultures consa-
crées. — On trouve en abondance des momies de crocodiles dans
les tombeaux de Thebes. Le caveau de Maabde, prés de Montfalut,
-est célebre par les crocodiles qu’on y trouve.

Ceuz qui habitent le territoire d Eléphantine mangent des croco-
diles. — La chair des animaux tant soit peu agés est absolument
immangeable, au moins pour les Européens. Les indigénes en
jugent sans doute tout autrement; car la chair et la graisse de
crocodile forment pour eux un friand régal.

Chasse du crocodile. — De nos jours, on se sert, & cet effet, de
la carabine.

J’al pu constater, & différentes reprises, que I’éleve suit avec
un vif intérét cette lecon ol l’on contrdle & chaque pas les
assertions d’Hérodote ; il voit avec plaisir que ces pages, quoique
si anciennes, sont, en général, conformes & la vérité et aux obser-
vations des naturalistes modernes.

Le méme livre offre d’autres descriptions aussi vives que fideles,
telles que I’aspect général du Delta, les Pyramides, I'inondation
du Nil, le papyrus, la plaine de Babylone. Par contre, I’historien
se trompe, quand il dit que le phénix ressemble & un aigle. Il n’en
est rien : le phénix des peintures égyptiennes, ressemble plutot &
un héron. Ici, Hérodote a di confondre I’'image du phénix avec
quelque autre; ailleurs, il a mal vu. Si on faisait un choix judicieux
de descriptions, on serait en droit de conclure avec M. Croisef (1)
qu'Hérodote sait, en somme, regarder; mais c’est un voyageur
du ve siécle avant ’ére chrétienne, sans éducation scientifique,
sans nos habitudes modernes de précision ; de 13, & coté d’indica-
tions trés justes, plus d’une fois des a-peu-prés.

Comme l’ajoute M. Croiset (2), «le probléme était encore plus
compliqué pour les informations qu’il empruntait a autrui soit

Q) Id., p. 622.
(2) 1d., p. 622
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par des lectures, soit par oui-dire (dxo7). Si Hérodote a beaucoup
vu, il a bien appris encore par les récits qu’on lui a faits. » Un
passage fort curieux de son second livre, qu'on intitule Invasion
repoussce par des rats (chap. 141), et qu’on interpréte heureu-
sement en s’appuyant sur la Bible, permet d’étudier comment il
retrace, sur le dire des prétres qu’il consulte, ’histoire de 'Egypte.
Le voici : « Aprés Anysis, régna, dit Hérodote, le prétre
d’Héphaestos que Ion appelait Séthon. Celui-ci tint en mépris et
négligea les guerriers égyptiens, parce qu’il n’avait pas besoin
d’eux. Il leur fit subir plus d’une humiliation, et, entre autres,
celle de les dépouiller de leurs champs; car, a chaque guerrier,
sous les premiers rois, douze arpents d’excellentes terres avaient
été donnés. Apres cela, Sennachérib, roi des Arabes et des
Assyriens, fit entrer en Egypte une grande armeée, et les guerriers
égyptiens refusérent de combattre. Le prétre-roi, enveloppé dans
ces difficultés, entra au temple et, devant la statue, se lamenta
au sujet des dangers qu’il allait courir. Pendant qu’il gémissait,
le sommeil vint & lui et il lui sembla, en une vision, qu’un dieu,
se tenant & ses cotés, le rassurait et lui promettait qu’il n’éprou-
verait aucun échec en résistant & I’armée des Arabes; car lui-méme
devait lui envoyer des auxiliaires. Plein de confiance en ce songe,
il réunit ceux des Egyptiens qui voulurent le suivre, pour les
conduire en armes & Péluse, porte de I'Egypte de ce coté. Nul des
guerriers ne l’accompagna, mais des petits marchands, des arti-
sans, des vivandiers. Ils arrivérent &4 leur poste, et, durant la
nuit, une nuée de rats des champs se répandit sur leurs adver-
saires, rongeant leurs carquois, les cordes de leurs arcs, les
poignées de leurs boucliers, de telle sorte que, le lendemain, les
envahisseurs, se voyant dépouillés de leurs armes, s’enfuirent,
et qu’un grand nombre fut tué. On voit maintenant, dans le temple:
d’Héphaestos, la statue en pierre de ce roi, ayant sur la main un
rat, et cette inscription : « Que celui qui me regarde soit pieux. »
La Bible (1) s’occupe des mémes événements et les raconte
en ces termes : « La quatorziéme année du régne du roi Ezéchias,
Sennachérib attaqua les villes fortes de Juda et les prit. Ezéchias.
lui envoya tout l'or et tout l’argent qu’il trouva dans ses trésors.
Il détacha méme les lames d’or des portes du temple pour ’engager
a se retirer. Le roi des Assyriens ne le fit que quand il apprit que
Taharka, roi d’Ethiopie, s’était.mis en campagne pour le combattre ;
mais auparavant, se croyant joué par Ezéchias, il lui envoya ses.
ambassadeurs avec une lettre. Ezéchias la lut, alla dans le temple,,

(1) Les rois, liv. 1v, chap, xviir et x1x,
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présenta la lettre au Seigneur et pria avec beaucoup de ferveur.
Alors Isaie lui envoya dire que Dieu avait écouté sa priere, et
qu’il le délivrerait de la main de Sennachérib. « La méme nuit
I’ange du Seigneur vint dans le camp des Assyriens, et y tua
cent quatre-vingt-cing mille hommes. Et Sennachérib, roi des
Assyriens, s'étant levé au point du jour, vit tous ces corps morts ;
et il s’en retourna aussitot. »

On est frappé de la ressemblance de ces deux récits. Ce n’est,
je pense, qu’a l'aide de la Bible, qu’on peut interpréter convena-
blement Hérodote. En classe, je m’attacherais aux points suivants :

1° Dans ce morceau, comme dans le long récit dont il est
détaché, Hérodote ne fait que répéter, sans en garantir exactitude,
ce que lui ont dit les prétres égyptiens. Il faut, en effet, faire
dépendre linfinitif PBasiedsa. de of loéeg &leyov (les prétres me
disaient) sous-entendu. :

2° Le roi Séthon w’est pas connu. L’expédition de Sennachérib
eut lieu & I'époque de Taharka (692-664) : les rois éthiopiens
étaient alors rois de I'Egypte supérieure ou ils résidaient, tandis
qu’une dynastie dépendante d’eux régnait en Egypte inferieure.

3o Le roi Séthon d’Hérodote ressemble beaucoup i Ezéchias
dans sa foi en la divinité et dans ses espérances. Le prétre égyptien
‘qui instruisait Hérodote, aura fait honneur a son compatiiote de ce
qui appartient & Ezéchias (1).

Selon les Egyptiens, le dica Phtah sauva ’Egypte en envoyant
une multitude de rats qui rongeérent les cordes des arcs et des
boucliers. D’aprés la Bibie, ce fut ’ange du Seigneur qui fit périr
de la peste 185.000 hommes. Comment ce récit s’est-il dénaturé
dans la bouche des prétres égyptiens? Il est aisé, je crois, dy
répondre. Dans les hiéroglyphes, le rat est le symbole de la
destruction. On est donc en droit de soutenir que le récit des
prétres repose sur une erreur. En voyant le rat, ils ont pris la
chose & la lettre, au lieu de reconnaitre dans ce signe sensible
Iidée scule de destruction.

Pourrait-on le contester? L’interprétation que j’ai donnée du
passage A’Herodote, est simple et élémentaire ; elle ne dépasse en
aucune fagon la portée des éléves ; elle rattache la lecon de grec
aux legons d’histoire saiute, et dépouille le récit I’Hérodote de son
enveloppe fabuleuse.

Si le professenr rapprochait un instaut les deux morceaux expli-
qués, il pourrait, comme je linsinuais plus haut, terminer par une
remarque sur la véracité de Dhistorien dans son second livre. La

(1) Gainet, Za Bible sans la Bible, 1, 534, en fait la remarque.
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description des monuments, des mceurs, des usages, donne, en
général, dirait-il, & cette partie de son ceuvre une valeur impé-
rissable ; mais quant aux données historiques, il a été prouvé, en
plus d’un point, que les prétres de Memphis, d’Héliopolis et de
Thebes qui P’ont renseigné sur les événements anciens de Egypte,
ont tiré parti de son ignorance de la langue : dans leur amour-propre
national, ils ont faussé & dessein ces périodes de leur histoire pendant
lesquelles les Egyptiens dépendaient de conquérants étrangers.

Au livre suivant, ch. 39-43, I’Amneau de Polycrate compléte
I’étude qu’on a faite des idées d’Hérodote sur le bonheur et sur les
dieux, et permet de rappeler la poésie de Schiller.

Veut-on laisser 1a le philosophe et s’arréter a ’un de ces récits
courts, anecdotiques et romanesques dont son livre fourmille ? Qu'on
prenne, sur le conseil de M. Croiset (1), ce joli conte par lequel
Hérodote prétend expliquer pourquoi Darius voulut soumettre les
Péoniens (Liv. V, ch. 12-14). « C’est, comme le fait observerle savant
historien des lettres grecques, une légende populaire, saisie au vol,
avec des tours de phrase & la Perrault, et, sur une donnée naivement
rusée, un mouvement de récit doux, gracieux, un peu trainant. »

Ce que nous lirons des livres suivants me permettra, ce me semble,
de donner satisfaction aux pédagogues qui ne veulent pas ceux-la,
et de montrer aux éléves qu'Hérodote a le mérite d’avoir introduit
dans lhistoire la vraie guerre et la vrate politique. Pas n’est besoin
de lire tout un livre. Il suffit de bien interpréter quelques morceaux
pour faire voir comment Hérodote raconte une bataille et comment
il met sous nos yeux la politique d’Athénes ou de Sparte en face
de 'ennemi. Je demande donc que le maitre, apres avoir lu la
bataille de Marathon ou de Salamine, fasse remarquer, avec
M. Croiset (2), que « dans les combats, ce qui attire surtout ’atten-
tion d’Hérodote, ce sont les belles actions individuelles, un acte
de bravoure, un stratagéme heureux. Les causes plus éloignées,
mais plus profondes, de la victoire ou de la défaite, la tactique
adoptée, surtout 'organisation des armées en présence, n’attirent
son regard que par occasion, pendant de courts instants. » Je
demande aussi que le maitre n’oublie pas de s’arréter un instant
a I'étude de la politique d’Athénes et de Sparte, et de relever, par
quelques passages, Pimpartialité d’Hérodote & 1’égard des deux
rivales : ici, observeraient les éléves, I’historien ionien reconn:it
sans hésiter dans Athénes la libératrice de la Gréce, mais il ne

cache pas les rivalités intestines qui la déchiraient ; 1&, il eritique

(1) Ouv. cité, t, 2, p. 658.
(2) Ouv. cité, t. 2, p. 637,
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Ies lenteurs et 1’égoisme de Sparte, mais il dit bien haut la mort
héroique de Léonidas aux Thermopyles.

Les quelques morceaux que j’ai pris ¢ et la dans les neuf
livres, font déja, & eux seuls, entrevoir la riche variété de I’ceuvre
d’Hérodote et deviner le vif intérét qu’elle ne peut manquer d’exci-
ter chez les éleves, pourvu qu'une bonne interprétation la fasse
valoir. Si 'on multipliait ces morceaux, il serait aisé, dans des
répétitions d’ensemble, d’établir entre eux certains groupes et
d’étudier chaque fois Hérodote & un point de vue spécial : ainsi,
on ferait défiler tour & tour sous les yeux des éléves les faits
étudiés (anecdotes, géographie, meeurs, guerre, politique, loi des
évéuements), et 'on verrait avec précision. au moyen d’exemples
concrets, comment [’historien les a traités; ainsi encore, on
rapprocherait les morceaux ou plutét les données qu’ils fournis-
sent, de fagon & résoudre la question si importante de la véracité
d’Hérodote. Comme on a reproché & notre historien d’étre crédule,
de manquer de critique et de se montrer partial, le professeur
rechercherait avec les éléeves ce que lui permettent de conclure,
a ce triple point de vue, les passages étudiés. Ces questions
éclaircies, il aborderait directement le probléeme de la véracité
d’Hérodote, en recherchant les sources employées et en ayant
soin de classer en deux groupes les morceaux interprétés : d’un
e0té, ceux qui concernent le récit de la lutte des Grecs et des
Perses; de l'autre, ceux qui ont trait aux histoires des différents
peuples. La, Hérodote a da s’appuyer sur la tradition ; ici, il a
recouru a des sources dont la valeur varie avec chaque peuple.
Sans se perdre dans les détails, il n’est pas difficile de donner,
comme syntheése d’explications antérieures, un apergu assez clair
non seulement des diverses observations qu’Hérodote a faites en
voyant par lui-méme, mais encore de ses recherches historiques,
dont les unes ont pour base des renseignements oraux, et les autres
des monuments écrits. Pour étre plus ou moins complet, il convient
que le professeur ait interprété, dans le cours de ses legons,
quelques morceaux relatifs & la Grece, 4 ’Egypte, 4 la Babylonie
et & la Perse.

Dans les répétitions, comme d’ailleurs dans les interprétations qui
les préparent, on n’étudierait pas seulement les faits positifs, le fond
méme de ’ceuvre, mais encore 'art, c’est-a-dire la composition et le
style : c¢’est un exercice qui, bien dirigé, intéresse vivement les
éléves et remplace avantageusement les phrases ronflantes qu’on
leur dicte avant d’aborder 1’étude d’un écrivain.

Le recueil qui répond le mieux au choix de morceaux que je préco-
nise, c’est celui de M. Tournier (Paris, Hachette) ; il est seulement
regrettable que I’auteur n’ait pas songé a relier ses extraits



292 METHODOLOGIE SPECIALE

par des résumés qui fassent saisir le plan général de I'ouvrage
d’Hérodote.

3. — Démosthéne.

INTERET DE LA LECTURE DE DEMOSTHENE (1). — Aucun péda-
gogue ne songe, je pense,a exclure de nos classes Démosthéne.
Cependant, — pourquoi ne pas ’avouer? — c’est un auteur qui n’a
pas toujours l’heur de plaire aux éleves, ni méme & plus d'un
maitre. Démosthéne est ennuyeux, disent-ils; car il piétine sur
place : il reprend partout et toujours les mémes idées ; il se répéte
sans cesse et il va jusqu’a se copier. A quoi bon, du reste, lire ses
harangues? ajoutent-ils en maugréant. Les efforts de l'orateur
n’ont-ils pas été vains? N’a-t-il pas piteusement échoué dans sa
lutte contre Philippe? A mon avis, ces plaintes et ces critiques
prouvent seulement que Démosthéne est, dans ce cas, mal expliqué.
Une honne interprétation en ferait vite justice. En effet, 1° elle
montrerait que les répétitions ne sont qu’apparentes, et qu’en
réalité elles révelent un talent supérieur qui sait toujours varier
en reprenant les mémes faits, parce qu’il s’entend merveilleusement,
4 les grouper et A les exposer & des points de vue nouveaux. 2° Elle
ferait saisir sur le vif et apprécier a sa juste valeur les ressources
multiples du talent du prince des orateurs. 3° Elle initierait les
éleves a ’étude de grandes questions, aussi importantes de nos
jours que dans Dantiquité : régime monarchique, régime républi-
cain, vie parlementaire, luttes de partis, impots, organisation du
service militaire. 4° Elle contribuerait puissamment & la formation
morale de la jeunesse : compter sur I'aide divine, quaud on fait son
devoir, aimer sa patrie, étre chatouilleux sur le point d’honneur
national, lutter sans cesse pour tout ce qui est juste et honnéte,
vouloir avec énergie, remplir son devoir sans défaillance et sans
moilesse, ne se décider & agir que pour les motifs les plus purs,
n’est-ce pas ce que Démosthéne demande & chaque page avec une
insistance qui I'honore? 5° Finalement, une bonne exégese ferait
reconnaitre la nécessité des principes politiques que défend ’ora-
teur et des sacrifices qu’il exige de sa patrie. Elle montrerait
donc, en derniére analyse, que la lutte qu'il a soutenue contre la
Macédoine fut nécessaire, honorable et méme utile, puisque les

Athéniens « ont obtenu, en définitive, de meilleures conditions que
les traitres et les pusillanimes (2). »

(1) Cf. E. Derume, La lecture de Démosthine, dans Nova et Vetera, janvier 1912.
(2) Baron, Démosthéne, Sept Philippiques, Paris, Colin, p. 52-53.
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Crorx. — Les ceuvres de Démosthéne sont nombreuses : nous
avons sous son nom soixante discours, outre un recueil d’exordes
et six lettres. Que lirons-nous dans nos classes? Il ne peut étre
question que des discours politiques, et encore ici un choix s’impose.

La vie politique de Démosthéne se partage en trois périodes :
dans la premiére, il est un orateur d’opposition de plus en plus
écouté ; dans la seconde, il est le véritable chef du parti dirigeant ;
dans la troisiéme, aprés que la bataille de Chéronée a réduit
Athénes a Pinaction, il est surtout mélé & des débats judiciaires,
ou son honneur politique est en jeu. La premiére de ces périodes
est riche en ceuvres oratoires écrites ; c’est alors que Démosthéne
prononce ses Philippiques et ses Olynthiennes ; la deuxiéme
n'offre aucune ceuvre : Démosthéne n’éerit plus ; il parle et il
agit; & la troisieéme appartient le discours de la Couronne, qui est,
on le sait, un plaidoyer politique.

Le discours de la Couronne, quel qu’en soit le mérite, est trop
long et trop difficile pour nos classes. On n’en lirait que des
extraits, ce qui serait regrettable, et pour bien le comprendre, il
faudrait lire préalablement les Philippiques et y étudier le role
politique de I'orateur, avoir présents & la mémoire des événements
compliqués et tenir toujours compte du discours d’Eschine.

Le discours de la Couronne écarté, il reste pour nos classes les
Plalippiques (1), les Olynthiennes, le discours sur la Paiz et la
harangue sur la Chersoneése. « Au double point de vue de Ihistoire
et de I'art, rien de plus intéressant, comme I’a dit M. Plougoulm (2),
que ces harangues célébres, de plus digne d’une sérieuse étude.
La, on assiste aux derniers jours de la liberté grecque ; on voit
clairement pourquoi elle est tombée ; comment, avec un peu de
vigilance et de sagesse, elle aurait pu vivre longtemps encore. La
surtout, on pénétre & fond la politique de Philippe, cet homme si
habile, qui ne fut pas seulement l'acheteur, le corrupteur de
ce glorienx pays; mais qui sut profiter de ses fautes, de ses
discordes, et P’asservir en le protégeant. Les Philippiques sont
le vivant tableau de cette singuliére conquéte, si tortueuse, paci-
fique et rusée beaucoup plus que violente, ot dans une carriére de
vingt années, on ne rencontre qu'une importante victoire, et qui
pourtant fonda un grand empire. A ne voir que ce seul c6té, ces
harangues seraient déja un des précieux monuments de Pantiquité
grecque. Elles sont, de plus, des chefs-d’ceuvre d’éloquence; de

(1) Voyez E. Derume, L'éloquence de Démosthine dans les Philippiques, dans Nova et Vetera,
Jjanvier-mars 1913,
(2) Plougoulm, (Fuvres politiques de Démosthene traduites, Paris, 1861, tome II, p. w1,
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cette éloguence telle que la veut la tribune moderne : énergique et
simple, jamais théatrale ni occupée d’elle-méme, tout entiére aux
choses, lumineuse de bon sens, ardente, élevée, quand le sujet
s’enflamme, et par-dessus tout, naturelle et vraie. »

Le professeur trouvera donc dans ces discours, tous également
beaux, de quoi varier son enseignement. La premieére Philippique
se distingue par une ardeur toute juvénile; la seconde dénonce
avec force et avec calme ’homme qui a ouvert les Thermopyles et
livré les Phocidiens ; la troisiéme est la plus importante pour le
fond et pour la forme : Démosthéne s’y montre ardent patriote,
homme d’Etat perspicace et grand orateur. Quant & la quatrieme,
I’'authenticité en est vivement discutée.

Dans les trois Olynthiennes, Vorateur plaide la cause d’Olynthe.
La premiere olynthienne, qui offre, dans sa structure, plus d’une
ressemblance avec la premiére Philippique, respire la confiance ;
si I'on n’y trouve pas la méme vivacité, le méme entrain, c’est que
Porateur est obligé de ruser avec son auditoire. La deuzieme Olyn-
thienne, dont le plan est particuliérement net, est un exemple
remarquable d’une harangue politique ou dominent les considé-
rations morales et religieuses. La troisieme se distingue des deux
autres en ce que Démosthéne consaere cette fois une attention toute
particuliére & la situation intérieure, et en ce que son style gagne
encore en largeur et en souplesse.

Dans le discours sur la Paiz, Démosthéne conseille de maintenir
la paix avec Philippe : il ouvre donc ici un avis contraire a la
passion du moment qui voulait Ia lutte & tout prix, et contraire aussi,
du moins en apparence, a ses antécédents.

Eufin, le discours sur la Chersonése est une harangue remar-
quable par I'unité, le ton et le style. Les qualités de Démosthéne y
apparaissent dans leur plein épanouissement.

InTRODUCTION. — Une introduction substanticlle est nécessaire.
Les éleves ne peuvent aborder la lecture d’un discours sans
connaitre les faits principaux de cette période de 1’histoire
d’Atheénes, les questions & 'ordre du jour que soulevait accroisse-
ment successif de la puissance macédonienne, le role des partis,
leurs aspirations, leurs chefs respectifs. Le professeur, tenant
compte des connaissances acquises dans le cours d’histoire, ques-
tionnera ou exposera ; il se contentera toujours des notions essen-
tielles, et il se réservera d’entrer plus tard dans les détails au fur
et 4 mesure des nécessités d’une bonne interprétation. Pour le
moment, il suffit de replacer les éleves au milieu de I’époque de
Df{mOsth‘ene et de les mettre dans les dispositions générales néces-
saires pour compreundre le discours gu’ils vont lire.
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IxTERPRETATION. — L’interprétation de Démosthéne sera tour 3
tour grammaticale et lexicographique, réelle ou historique et littéraire.

1. Il est un certain nombre de questions de grammaire sur les-
quelles il y a lieu d’insister ; telles sont, par exemple, les périodes,
les particules, les constructions participiales, Pattraction du relatif,
Pemploi de I'infinitif avec l'article, les propositions hypothétiques
et ay. .

Outre ces questions, qui, si elles ne sont pas toutes nouvelles,
sont cependant fort importantes, il est bon de revoir certains
chapitres qu’on est en droit de supposer plus familiers aux éléves.
Ce genre de répétition est mené lestement : ainsi le professeur
prend un passage et demande qu’on lui cite ’exemple-type de la
grammaire, en ajoutant d’un mot le fait grammatical, par exemple,
rien que génitsf d’abondance, datif d’instrument; ou bien il fait
énumérer tous les cas d’application d’un chapitre de la grammaire
qui se présentent dans un passage ; ou bien encore, il donne en
francais un membre de phrase et le fait traduire en grec. Selon la
force des éléves, cet exercice peut se faire avant la premiére tra-
duction ou lors de la répétition d’'un passage. Evidemment, on se
gardera bien de s’astreindre & ne pas laisser de c6té le moindre fait
grammatical ; il convient, au contraire, de savoir toujours profiter
des avantages que les différents paragraphes présentent & tour
de role. .

Abstraction faite des régles particuliéres qu’on a i étudier, ou des
faits sur lesquels il importe de revenir, afin que le souvenir en soit
toujours frais, on expliquera encore les difficultés grammaticales
qui, sans quelque éclaircissement, ne permettent pas de bien
comprendre un passage. 3

Quant au wocabulaire, on insistera sur les expressions qui se
rapportent a la vie politique, ou sur le sens particulier des
métaphores.

I1. L’explication réelle joue ici un grand role : c’est & Ihistoire,
a la géographie, aux antiquités qu’il faut fréquemment demander
les éclaircissements nécessaires.

L’histoire intervient & trois reprises : 1° Pintroduction refait brie-
vement ’histoire de la Grece & la veille de passer sous la domi-
nation de la Macédoine, et retrace, dans ses grands traits, la
politique de Philippe et d’Athénes. Ce n’est qu’une esquisse, suffi-
sante pour le moment.

2° Bien des allusions ne se saisiraient pas, bien des arguments ne
se comprendraient pas, si I'on ne connaissait pas les faits que
Démosthéne rappelle souvent d’un mot. En lisant la premiere
Olynthienne, par exemple, un bon professeur donnera quelques

" détails précis sur 'expédition en Eubée, dont parle 'orateur, au § 8.
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Les mots 80 #xouev EdBoelory Beborlinxérec ne semblent ajoutés ici
que tout accessoirement pour fixer 1’époque dont P'orateur parle;
mais, en réalité, Démosthéne a un autre but : il veut donner un
exemple qu’on devrait suivre en ce moment. En effet, que d’ana-
logies entre le passé et le présent! Les Eubéens avaient été aupa-
ravant des ennemis d’Athénes; il en est de méme des Olynthiens;
— lexpédition en Eubée a été I’ceuvre de milices citoyennes ; un
grand nombre d’auditeurs, I'orateur lui-méme, y ont pris part;
c’est ce que Démosthéne réclame maintenant; — enfin la victoire
a été remportée pour ainsi dire par la seule arrivée des Athéniens :
¢’est ce que Démosthéne peut faire espérer ici. Cette expédition si
glorieuse est en méme temps présentée par Porateur comme un
acte honteux de folie, si 'on considére la conduite des Athéniens
dans I'affaire d’Amphipolis, qui la suivit immédiatement : 13, dans
leur paresse, ils ont sacrifié leurs plus grands intéréts, et ils se sont
préparé mille embarras.

3° L’histoire du passé lointain a fourni 4 Démosthéne, mais beau-
coup moins qu’a Eschine, des arguments, des exemples topiques.
C’est ainsi que, dans un passage fort remarqué de la #roisieme
Olynihienne, il compare la conduite actuelle des Athéniens i celle
de leurs ancétres (§ 24 et suiv.).

Certains rapprochements sont & faire avec Ihistoire moderne et
méme avec I’histoire contemporaine. Un exemple bien choisi, connu
des éleves, fait souvent mieux comprendre une situation donnée
qu’une paraphrase du texte.

Aux explications historiques se rattachent intimement les remar-
ques tirées de la géographie. Lit-on une Olynthienne, la carte de la
Gréce et en particulier de la Chalcidique sera mise constamment
sous les yeux des éléves.

Les antiquités, elles aussi, répandront une vive lumiére sur plus
d’un passage. Prenons, par exemple, la premiére Olynthienne. Si
Démosthéne fait allusion aux fewpuxd. il est de toute nécessité de
faire connaitre ce qu'on entend par Ia et d’expliquer la prudence
extréme de l'orateur ; emploie-t-il le terme Tpoeels, il faut déter-

el
1

miner le sens exact de ce verbe, qui indique une motion formelle,
nécessairement rédigée par écrit, bien différente d’une simple
opinion, émise en passant, de vive voix; parle-t-il de I’slswopd, il
importe de définir cet impot et de dire qui y était astreint; on com-
prendra alors I'impopularité de cette mesure.

Est-il nécessaire de le redire? L’explication réelle ne doit pas
étouffer le texte, ni prendre les développements d’une petite disser-
tation. Se bornant au striet nécessaire, elle prépare déja 1’étude du

plan, puisqu’elle fait noter ce qu'on apprend tour & tour sur
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P’époque, sur les localités, les personnages et les peuples dont
on parle.

III. L’analyse oratoire fixe d’abord A quel genre de cause
appartient le discours étudié ; elle examine ensuite ce discours au
triple point de vue de I’inveution, de la disposition (1) et de 1’élo-
cution. On sait comment on procéde généralement. On passe en
revue les différentes parties du discours et on les analyse en détail.
Ainsi, pour la confirmation, v prend d’abord chaque argument &
part, on en recherche la source, la forme et la valeur; puis, on
discute la place qu’il occupe dans I’ensemble des preuves; enfin,
on étudie le style. Ce sont 14 choses bien connues, traitées dans des
ouvrages spéciaux. Il sera plus utile, je pense, de relever quelques
points qu'une bonne analyse fera ressortir tout particuliérement.

Commengons par les faits et les idées.

1° Comme le dit M. Baron dans son excellente introduction (2),
« Démosthéne se borne & wn petit nombre de faits élémentaires :
il appuie surtout sur les considérations morales que ces faits sug-
gerent... Ses principaux adversaires sont des vices. » Le professeur
se fera donc une régle d’insister avec soin sur ce caractére essen-
tiellement moral de 1’éloquence du prince des orateurs.

2° La politique intérieure le préoccupe peu; c’est la politique
extérieure qui I'absorbe. Elle est bien simple et toute pratique :
« Agissez, répete-t-il sans cesse aux Athéniens, combattez Philippe
non plus par décrets et par lettres, mais par des actes; marchez
vous-mémes ; faites la guerre au loin, si vous ne voulez pas ’avoir
en Attique. » Telle est la these qu’il défend avec une énergie
indomptable, et qu’il présente sous les formes les plus variées.

3° En religion, il est difficile, pense M. Baron (3), de savoir quels
étaient les sentiments intimes de Démosthéne. Fait certain,
Porateur n’hésite pas & reconnaitre I'action divine dans les choses
humaines ; il se plait & montrer I’éclatante bonté des dieux, et il
aime a rappeler que ceux-la qui font leur devoir, peuvent compter
sur la protection divine. « Aide-toi, le ciel t’aidera » : voila ce qu’il
ne cesse de dire & ses concitoyeus, et ce qu’il faut avoir soin de
montrer aux éleves. Ecoutez-le, par exemple, dans la seconde
Olynthienne (4) : « 8l m’était donné de choisir, & la fortune de
Philippe je préférerais celle de notre ville, pour peu que vous vou-

(1) B. Lebbe, L’enchainement des parties dans les discours de Démosthene, dans Nova et
Vetera, janvier-mars 1921, juillet-septembre 1921.

(2) Edition citée, p. 75.

(3) Edition citée, p. 77. — Cf. M. Croiset, Des idées morales dans Uéloquence politique de
Démosthene, Paris, 1874,

(4) Olynth., 2, § 22.
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lussiez faire vous-mémes ce qu’il convient; car je vois que vous avez
bien plus de titres a la bienveillance des dieux que lui. Mais, si je-
ne m’abuse, nous restons en place, ne faisant rien; et quiconque
n’agit pas en persoune, ne peut demander & ses amis, encore moins-
aux dieux, d’agir pour lui. »

Passons & la disposition. Le plan est souvent difficile & reconnai-
tre. M. Weil (1) l’a dit en termes excellents : « L’orateur revient:
toujours et toujours sur l'idée essentielle, sur le point capital ; il
frappe & coups redoublés la ou il faut frapper, sans craindre un
certain désordre apparent. » Ce genre de composition est de nature-
a dérouter I’éléve, qui s’attend & un plan conforme, en tout point, aux.
formules d’école. Le professeur I’avertira du procédé de Démosthéne
et en rendra compte, en lui disant que l'orateur, s’adressant au
peuple, doit, pour triompher de son indifférence et de sa torpeur,
se limiter & deux ou trois considérations, mettre ces points le plus.
possible en lumiére en les montrant sous toutes les faces, et pré-
senter sans cesse sa conclusion, qui devient ainsi familiére aux
auditeurs et s’impose irrésistiblement. On en a fait la remarque (2) :
« Démosthéne presse le peuple qui ’écoute, ’entraine, I’oblige de-
marcher avec lui: sa force est invincible. Obligé de se rendre &
I’évidence, 1’Athénien pourrait s’écrier, comme le maréchal de-
Gramont au pied de la chaire de Bourdaloue : « Mordieu, il a raison. »

Considérons enfin I'élocution. 1° Dans cette langue si claire, qui
est le pur attique parlé du temps de Démosthéne, et composée:
surtout des mots usuels, on remarquera que les synonymes s’accu-
mulent, que les phrases affectent les formes les plus variées, et que-
les figures y sont fort nombreuses. Certes, je ne demande pas qu’on
détermine le sens exact de tous les synonymes ; mais s’il convient
plus d’une fois de noter des nuances qui ressortent, du reste, vive-
ment, comme dans wgosrixel wpolipws E8éhey dxodey TGV Bouhopévwy-
suufovhevery (Olynth., 1, 1) ou dans &v of te feol 0dhwon xal Dpets:
Boddnsle (Olynth., 2, 20), il importe toujours de rendre compte de
Pemploi des synonymes, qui agrandissent I'idée et la font pénétrer
davantage dans Pesprit des auditeurs. Je n’exige pasnon plus quon
insiste partout et toujours sur la variété de la structure, soit que
I'on considére la succession des phrases, ou I'ordre des mots dans
chaque proposition ; mais il n’est pas sans intérét de montrer, par-
exemple, ici de vraies périodes, 13 le laisser-aller de la conversa-
tion, et de rechercher la cause de cette diftérence. Je ne veux pas,.
enfin, qu’on reléve minutieusement toutesles figures, ni qu’on:

(1) Weil, Les Harangues politiques, p. 242.
(2) Brédit, L’éloguence politique en Grece, Démosthene, Paris, 1879.
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fatigue I’éleve de noms rébarbatifs ; mais on aurait tort de ne pas-
s’arréter un instant, quand on rencontre, par exemple, une anti-
thése, une métaphore, une comparaison, une interrogation. Quel-
ques mots suffisent pour faire voir I’emploi judicieux d’une figure..
Montrons-le brievement. Une métaphore s’explique par le fait méme
qu’on précise le sens du mot. Ainsi, dans la seconde Olynthienne,.
§ 9, pour faire observer que dveyaitice est une figure hardie et
presque poétique, on remarquera, avec M. Weil, que avayortilw
signifie proprement rejeter sa chevelure en arriére et se dit du cheval
qui agite sa criniére en se cabrant, renverse son cavalier ou secoue
le joug. Si on voulait développer le trope, on pourrait dire : il suffit
du moindre heurt (mzaispa) pour faire cabrer ces peuples qui
portent le joug en frémissant, et pour renverser le char de Philippe..
Mais lorateur indique cette image rapidement par un seul mot,-
et il se hate d’ajouter S.éhusey, qui adoucit la hardiesse de la méta-
phore et qui rappelle la premiére image indiquée par susty : le-
corps se décompose. — Un peu plus loin, xatapper, préparé par
7vi7sev, se dit des fleurs fanées qui tombent en s’effeuillant. Plus-
loin encore, suumhaxr (§ 21) et dvirgace (§ 24) sont des locutions-
empruntées A la lutte. Aprés ces deux cas, une remarque générale
est de mise : on en conclut, en effet, que de nombreuses métaphores-
sont tirées de la palestre; ce qui n’est pas étonnant, sil’on tient
compte de la place qu’occupaient dans la vie des Grees les jeux
gymniques.

Une comparaison exige, cela va sans dire, plus d’explications..
Au § 15 de la premiere Olynthienne, Démosthéne compare les
Athéniens A ces prodigues étourdis, &4 ces emprunteurs imprudents
qui, aprés avoir acheté & usure une opulence passagére, se voient
enfin dépouillés méme de leur patrimoine. Le professeur rendra
compte de cette comparaison : Philippe, c’est P'usurier ; les hauts-
intéréts qu’on lui paie, ce sont les possessions en dehors de ’Attique
dont on lui permiet de s’emparer ; le capital emprunté, c’est cette
douce paix, ce bien-étre dont on jouit passagérement; enfin, le:
patrimoine qu’on engage, qu’on risque, c’est la patrie elle-méme..
Cefte comparaison, comme d’autres encore, est empruntée & la
vie ordinaire, aux habitudes des Athéniens. Elle est donc & la
portée de lauditoire qui se pressait au Pnyx pour entendre
Démosthéne, et un tel exemple concret est bien de nature a le
frapper plus que les meilleurs raisonnements.

L’interrogation est fréquente dans Démostheéne. Tantot, il se fait
4 lui-méme, sous cette forme, une ohjection ; tantét, il prend &
partie son auditoire. Le but qu’il poursuit, est fort divers. Ici, il
veut simplement attirer D'attention de ceux qui I’écoutent, et
rendre plus évident & leurs yeux ce qu’il avanee; 14, il veut prou-
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ver; ailleurs, il se propose d’exhorter; ailleurs encore, il montre
par la sa surprise et son étonnement.

Qu’on fasse une remarque sur le soin avee lequel orateur s’in-
terdit Phiatus, et sur cette loi rythmique qui lui fait éviter plus de
-deux syllabes bréves, soit! mais qu’on se garde de suivre Rehdantz
dans cette voie.

2° On étudiera, tour & tour, Part de raisonner, d’exposer et de
peindre. 3

Le raisonnement est ’ame méme de 1’éloquence de Démosthéne.
Il ne connait ni les arguments compliqués, ni les considérations
abstraites. « C’est le bon sens qui parle — Fénelon ’a déja remar-
qué — sans autre ornement que sa force »; ce qui ne ’empéche pas
-d’étre insinuant, mordant ou sarcastique.

Ses procédés méritent d’étre signalés : il pousse a bout sa démon-
stration, tournant et retournant la méme idée sous toutes ses faces;
il tire un grand effet des exemples, qu’il multiplie; il recourt 3 la
forme paradoxale ; enfin, il emploie le dialogue. Quel que soit le
discours choisi, le professeur trouvera assez d’occasions de faire
voir ces procédés.

La narration est toujours démonstrative. En narrant, Uorateur est
préoccupé uniquement de trouver des arguments. Qu’on lise, pour
_ s'en convaincre, le récit des progrés de Philippe dans le discours

sur la Chersonese, ou le tableau de 1’ancienne politique des Athé-
niens dans la ¢roisieme Olynthienne. La, Porateur prouve que, afin
de vaincre les ennemis dv dehors, il faut d’abord chatier les ennemis
-domestiques, qui ont permis a Philippe d’humilier et de ‘dépouiller
Athénes. Ici, il démontre que la complaisance des orateurs qui
-ont succeédé aux grands hommes d’autrefois, a tout perdu.

Les portraits, les peintures de meeurs sont aussi des preuves.
Pourquoi Démosthéne peint-il sous les traits les plus vifs Pentou-
rage de Philippe ? C’est qu’il veut prouver que le roi de Macédoine
‘n’est pas aussi puissant qu’il le parait.

3° On relévera le pathétique et les maeurs oratoires. M. Croiset, (1)
Ta fort bien dit : « Ce qui caractérise par dessus tout cette élo-
-quence, c’est le pathétique, ou, plus exactement, ce que les rhéteurs
grecs appelaient =aflog, ¢’est-a-dire la passion et la véhémence. Non
point une seule espece de passion, mais toutes & la fois ou tour
tour, dans une succession rapide et tumultueuse, dans une variété
de tons tres bien notée par Denys d’Halicarnasse. La colére et la
raillerie, la gravité et la trivialité, les éloges délicats et les brusques
-gronderies s’y pressent dans une méme page, dans une méme

«1) Croiset, ouv, cité, p. 575.
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phrase... Ce qui manque & Démosthéne, ce sont les passions douces,.
celles qui font verser des larmes, la pitié, la tendresse. »

Quant aux maeurs oratoires, ce qu’on voit, et ce qu’on sent partout:
dans les discours de Démosthéne, c’est, dit encore M. Croiset (1), le
sérieux, I’élévation, la force de la pensée, la résolution dans la
conduite. Mais on n’y trouve que fort peu les qualités quon est plus-
habitué & ranger sous cette appellation, c’est-a-dire les qualités
agréables, la douceur, la grace, Pamabilité, P’esprit.

L’étude ainsi menée serait incompléte, si ’on ne disait aux éléves
« qu’il manque aujourd’hui aux harangues de Démosthéne laction,
comme il manque aux hymues de Pindare la musique et la danse.
Or, on sait combien cette partie de I’art oratoire était jugée impor-
tante par notre auteur. Il convient donc de se représenter une
période de Démosthéne, interprétée par les inflexions de la voix et
par le geste, avec de légéres poses, servant & détailler les membres.
rythmiques (2) ».

ExkRreicEs DE REPETITION. — Quand on aura achevé la lecture
d’une harangue, on n’oubliera pas quelques exercices de répétition..
On résumera, par exemple, et I'on appréciera le discours étudié ;
on le comparera, si possible avec un autre; ou bien, prenant un
point particulier, on synthétisera tous les renseignements fournis.
par Pauteur. Voici quelques questions de ce genre : 1° Philippe : le
capitaine et le politique; 2° les Athéniens : leur caractere et leur:
politique; les partis politiques en présence ; 3° Démosthene : son
role politique; ses idées morales et religieuses; ses qualités d’ora-
teur; 4° détails sur I'organisation politique, sociale, militaire et
financiére d’Athénes; 5° I’histoire d’Athénes ou de la Macédoine &
I’époque de Démosthéne; 6° la géographie de la Gréce, etc.

Tout en avancant dans la lecture d’un discours, on fera bien de
porter toujours son attention sur ces divers points : on creuse ainsik
le sujet, et I’on se prépare aux vues d’ensemble.

4, — Homere.

LEs ®wuvres moMERIQUES. — Nos éléeves ne lisent guere que
I'Iliade. Les jeunes Allemands sont plus heureux : disposant de
plus de temps, ils voient presque en entier les deux épopées homé--
riques; ils commencent par I'Odyssée, qui est plus facile et plus:
variée ; ils finissent par 1'Iliade, qui est plus vivante et plus
dramatique.

(1) A. Croiset, t. 4, p. 577.
(2) Baron, édition citée, p. 63.
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Cuorx. — Alors méme que nous renoncgons a 1'Odyssée, nous ne
pouvons nous-flatterde lire dans nos colleges foute ' Iliade. Déduction
faite @ priori des vers qui blessent la morale ou qui ne sont que la
reproduction textuelle d’autres, cette épopée est encore trop
“tendue. Force nous est donc de nous contenter d’un choiz de pas-
sages dont le nombre dépend du temps consacré au grec et des
«connaissances des éléves.

Quelles seront les raisons qui détermineront notre choix ? Nos
Taisons me seront pas philologiques; elles seront pédagogiques.
littéraives et morales; en d’autres termes, nous ne repousserons pas
telle ou telle partie de I’Iliade, parce que des philologues, en
recherchant le noyau primitif de Pépopée, I'auraient déclarée
récente ; mais, en dépit des hypothéses des critiques aux prises avec
le probleme homérique, nous n’hésiterons pas & accorder notre pré-
Térence aux morceaux qui ont une vraie valeur poétique ou morale,
qui peuvent intéresser I’éléve, qui sont importants au point de vue
«de Ihistoire ou de la civilisation, qui forment un tout, et qui per-
mettent de suivre le développement de I’action dans ses phases
principales.

Quant aux parties qui ne seront pas expliquées en classe, le pro-
fesseur résumera les unes et lira les autres dans une bonne tra-
-duction. Je voudrais méme qu’il glissat, si possible, ici une obser-
vation littéraire, Ia une réflexion morale.

MARCHE GENERALE DE L'INTERPRETATION. — L’é¢tude de 1'Iliade
s’ouvrira par un court exposé des traditions sur Homeére. On y
rattachera un résumé sommaire de ’épopée, sans s’astreindre & la
-division -en-chants, puisqu’il s’agit seulement d’orienter les éleves
«dans une lecture qui sera longue. \ '

De I’avis de tous les pédagogues, I'introduction ne s’occupera pas
‘de D'origine des poémes homériques; mais quand on terminera
la lecture d’Homere, il conviendra, ce me semble, d’exposer briéve-
ment les phases et I’état actuel de la question, sans oublier qu’on
s'adresse & des éléves de college. En tout cas, le professeur ne peut
rester étranger & ces études, s’il veut interpréter convenablement
certains passages.

La lecture d’Homére sera lente au début, parce que des difficultés
de tout genre s’accumulent pour ’éleve : dix vers suffiront d’abord :
peu a peu on ira jusqu’a vingt. Aprés avoir vu quatre cents vers, on
marchera plus vite, et on lira en une heure 50 4 60 vers.

Quand je recommande d’aller & pas lents au début, je ne demande
pas qu’on explique tout, mais qu’on reléve seulement les points les
plus importants. Evitons soigneusement le commentaire uniforme,
défaut encore si fréquent de nos jours; varions, au contraire, notre
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interprétation, en tenant compte de chaque passage en particulier,
-des connaissances des éléves et des autres branches d’enseignement.
En thése générale, on peut dire que ’explication d’Homére aura
d’abord pour objet surtout la langue et le vocabulaire, mais quen
avangant, on s’attachera de plus en plus & I’étude du fond et de la
forme littéraire. En thése générale encore, on doit recommander de
“lire le plus possible ; une fois I’éiéve familiarisé avec le vocabulaire
et le dialecte, ce sera chose facile, pourvu qu’on s’en tienne aux
explications absolument nécessaires, qu’on habitue les éléves A tra-
duire en serrant de prés le texte, et qu’on ne fasse pas toujours
répéter la traduction au commencement de chaque legon.

Entrons dans les détails et voyons comment on doit comprendre
les divers points sur lesquels porte 'interprétation.

GraMMaTRE. — Comme pour Hérodote, on se gardera bien
d’exposer ez professo toutes les particularités dialectales et de les
faire apprendre dans une grammaire. Ce serait [A un enseignement
manquant de vie, ennuyeux et compliquant & plaisir les difficultés,
puisqu’on donnerait & la fois une quantité de formes nouvelles qui se
trouvent disséminées dans Homére. Le professeur, au contraire,
intéresse 1’éléve et lui facilite singulierement la tache, s’il explique
les formes peu & peu, au moment ou elles se rencontrent dans la
lecture. Dés qu’il le peut, il systématise avec ses éléves.

1’étude des formes homeériques fournit I'occasion de revoir le
dialecte attique et d’en approfondir la connaissance, puisque I’éléve
est amené A raisonner ce qu’il a appris plus ou moins machinale-
ment. Le maitre fait ainsi forcément de la grammaire historique,
voire méme de la grammaire comparée; mais je ne saurais lui
recommander trop de prudence : qu’il se borne aux explications
nécessaires, qu’il reste toujours & la portée des éleves, et qu’il ban-
nisse impitoyablement toutes les hypothéses et toutes les remarques
de luxe.

Quant & la syntaxe, le professeur s’arrétera surtout aux diffé-
rences entre le dialecte attique et le dialecte homérique, telles que
I’emploi de Particle, du relatif, des adverbes, des prépositions et
des conjonctions; — les propositions conditionnelles et finales; —
les participes; — la coordination au lieu de la subordination. Ici
encore, les faits sont relevés un & un, puis groupés systématique-
ment. A-t-on rencontré, dans un certain nombre de vers, divers cas
de I’emploi de DParticle, on les réunit, avec les éleves, dans le petit
tableau d’ensemble que voici. 1° Force démonstrative pure : v. 9,
b yap Basudie... 3 v. 12, 29, 43, 47, 55, ete, 2°Force démonstrative plus
faible : v. 11, z6v Xgbsny; v. 20, 74 7" dwowva. 3° Valeur de l'article :
v. 83, 6 viowv; v. 70, 7% % évsa. Il suffit de quelques mots

| 5 3

d’explication.
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En résumé, qu’il s’agisse de la lexigraphie ou de la syntaxe,
« I’étude de la langue ne doit pas, comme le dit Menge, dépasser
les limites ou elle cesse d’étre importante pour l'intelligence sire
et exacte de I’écrivain, et ou elle commeunce & intéresser seulement
le philologue. »

VocaBUuuaIRE. — Si on veut que les éleves lisent Homere vite et
bien, on ne se contentera pas de leur expliquer les formes et les
régles syntaxiques qui pourraient les emharrasser; maison s’efforcera
de leur faire acquérir le plus de mots possible. Dés la premiére
heure, l’attention du maitre se portera donc sur ce poiut.

C’est en classe qu’il fixera le sens des mots; car obliger les éleves
a chercher péniblement dans leur dictionnaire la signification des
mots nouveaux, ce serait leur imposer un travail qu’ils font machi-
nalement, et qui leur prend un temps considérable. En classe, la
préparation est, nous ’avons vu, pleine de vie et d’intérét; car le
professeur fait sans cesse appel & activité des éleves. A cet effet,
il parcourt avec eux les vers a préparer; il leur fait trouver la signi-
fication des mots dout les racines leur sont connues; il explique et
traduit lui-méme ceux que les éléves ne peuvent décomposer. Tous
ces mots sont éerits, avec leur signification, dans un cahier ad /oc,
et Pon souligue ceux dont I’emploi est le plus fréquent, afin que les
éléeves se fassent un devoir de les retenir.

Dans I’étude du vocabulaire d’Homeére, I’étymologie joue un role
fort important : elle permet d’acquérir plus facilement et plus
stirement le vocabulaire dout on a besoin pour comprendre le texte.
Un bon maitre ne la négligera pas.

INTERPRETATION REELLE. — A [’étude grammaticale et lexicogra-
phique vient se joindre Vintery rétation réelle (1). Pas n’est besoin
d’un long commentaire historique. Le récit est si simple et si clair
qu’il s’explique pour ainsi dire de lui-méme. Malheureuscment,
bien des maitres Uentendent autrement. Aprés avoir longtemps
abusé de la grammaire au point de ne voir dans les plus beaux pas-
sages que application des régles les plus diverses, ils tombent dans
un autre exces : ils se perdent dans des digressions historiques; ils
étouffent la pensée du poéte sous le poids d’explications tirées de
la vie politique, militaire et religieuse des anciens; rencontrent-ils
le nom d’une arme, sans utilité aucune pour Pinterprétation, ils
entrent dans des details si complets et si minutieux que maitre et

(1) Malfertheiner, Realerklirung wnd Anschavunys-Unierricht bei der Lektiire der grie-
chischen Olassiker, I Theil : Xenophon, Homer, Herodot, Wien, 1899 ; Tlenke, Homers
Ilias, Hilfsheft, Leipzig, Teubner ; Vademecum far die Homerlektire, Leipzig, Teubner ;
Muchan, Hiltsbuch zu Homer, Bielefeld, Velhagen ; Engelmann, L'euvre d Homire illustrée par
Cart des anciens, traduit de I'allemand par Benloew, Paris, 1891.
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€leves ressemblent & des antiquaires analysant quelque vieillerie
dans un musée archéologique. Toute heauté littéraire et morale
leur échappe. Notons-le bien : les explications réelles, méme les
plus sobres, sont seulement de mise, si elles sont nécessaires &
Uintelligence d’un passage ou si elles rendent I’enseignement plus
vivant et plus intéressant,

Au lieu de donner des explications souvent longues et peu claires,
il vaut mieux, si on le peut, montrer une gravure, une photographie,
une ceuvre d’art, ou faire un dessin au tableau noir : on parle &
I’eeil, Dintelligence saisit mieux, et la mémoire retient plus
stirement.

Pour le premier chant de I'Iliade, Menge (1), un des promoteurs
de Penseignement intuitif et artistique, se contente de dessiner le
plan de la plaine de Troie et de montrer a ses éléves des figures
représentant Apollon (v. 45), Athéné (v. 194), Zeus (v. 528), Héré
(v. 538), Calchas (v. 69), un autel (v. 440), un vaisseau grec (v. 432)
et un dugwxdmedhoy (v. 584) : & cet effet, il se sert de ses deux
ouvrages, de Baumeister et de Bender.

Menge, tout en demandant qu’on choisisse avec tact et mesure
les reproductions d'ceuvres d’art, veut — et c’est de D’intnition
d’un autre genre — gqu’on habitue les éléves A se représenter, dans
leur réalité méme, les moindres détails d’une scéne qui n’est qu’en
partie décrite. L’habile pédagogue, que j’ai vu & I’eceuvre dans une
de mes visites scolaires en Allemagne, a parfaitement raison:
Comprend-on la réponse de Zeus & Thétis, sil’on ne rétablit pas
tout un jeu muet, que 'on soupgonne aisément grace aux allusions
du poéte? « Ah! certes, dit le pére des dieux, de ficheux accidents
se produiront, si tu m’excites & quereller Héré ; car elle m’irritera
par des paroles outrageuses. Déja méme, sans autre raison, elle
ne cesse de m’attaquer en présence des dieux immortels, et
m’accuse de favoriser les Troyens dans les combats. » A ces mots,
Zeus s’arréte évidemment : il espére que Thétis voudra peut-étre
s’éloigner pour ne pas le mettre dans cette triste situation ; mais
comme elle reste fortement attachée i ses genoux, il continue :
« Mais retire-toi maintenant, de peur qu’Héré ne te surprenne ;
jaurai soin d’accomplir ce que tu souhaites. » Ici, Thétis donne a
entendre par un signe négatif (dvavede.) que cette promesse ne lui
suffit pas; aussi Zeus ajoute-t-il d’un ton brusque et maussade :
« Eh bien! pour que tun’en puisses douter, je te confirmerai ma
promesse par un signe de téte; c’est de ma part, pour les immor-

(1) R. Menge, Anschaulicher Unterricht und Kunstunterricht, dans les Lehrproben, 38,
p. 75. Cf N. Wallez, L'intuition du 1" livre de I'1liade, dans Nova ct Vetera, janvier-mars 1913.
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tels, la marque la plus significative ; car elle est irrévocable,
infaillible, et ne reste point sans effet, la parole que j’ai confirmée
par un signe de téte. » Le poéte ne rappelle expressément que
Paction qui suit alors : « II dit, et il abaissa ses sombres soureils. »

Comme pour la grammaire et pour le vocabulaire, on fait, de
temps en temps, & un moment opportun, un exercice de récapi-
tulation portant sur les realia : par exemple, on revoit tout ce
qu'on a appris, presque sans s'en douter, sur lorganisation de
Pétat et de la société, sur les institutions religieuses ou mili-
taires, etc.

Voici un essai de répétition, sous forme interrogative, de tout ce
que le poéte nous dit de la royauté et de la religion. Il porte sur les
317 premiers vers du 1¢* chant.

1. La royauté. — Quelle forme de gouvernement trouvons-nuus
dans ' Tliade? — La royauté. — De qui le roi regoit-il sa dignité? —
De Zeus. — Prouvez-le par une épithéte. — Awocpeors. — Donnez
une autre épithéte appliquée au roi. — '_\v.vi";v.)lo;. — Que désigne-
t-elle? — La protection toute spéciale dont Zeus entoure les rois.

Le roi s’appelle Basihedc. Quel autre titre Homeére lui donne-t-il?
— "Avak. — Que signifie ce tifre?

Quel est Pinsigne de la royauté? — Le sceptre. — Montrez-le
par une épithéte appliquée aux rois. — Xxrmrouy/oL.

Le roi est tout d’abord le chef de U Etat. Prouvez-le. — V. 78 et
v. 180. — Qui a le droit de convoquer 'assemblée du peuple? —
Devant Troie, le généralissime a surtout ce droit. Cependant un
autre chef peut aussi la convoquer de sa propre auforité. —
Montrez-le. — Vers 54. — Ou le peuple se réunit-il? — Auprés des

vaisseaux (v. 305). — Comment les assistants s’y tiennent-ils? —
Ils sont assis. — Et Porateur? — Il se leve. — Cette régle est-elle
toujours observée? — Non, v. 305. — Pourquoi cette exception? —

Il n’y a plus de délibération proprement dite, mais bien une que-
relle privée ; les deux chefs échangent des paroles outrageuses. —
Que tient 'orateur en main? — Un sceptre. — Que savez-vous du
sceptre? — La tige est en bois, mais garnie de clous d’or. — D’ou
tirez-vous ces renseignements? — Vers 234, v. 246. — Qui a le
droit de parler? — Chacun peut, semble-t-il, parler dans l'agora,
méme pour combattre I’avis du roi (v. 230). — Qui use de ce droit?
— D’ordinaire, les chefs. — N’y a-t-il pas une exception? — Oui,
Calchas prend la parole; mais il y est invité par Achille. — L’ora-
teur jouit-il de la liberté de la parole? — Oui. — Prouvez-le. —
V. 225, par exemple. — Quelle est la compétence de 'agora? —
Elle est anpelée & délibérer sur toutes les questions d’intérét
général, comme le prouvent les v. 15 et 54. — Quel est le pouvoir
de 'assemblée? — Elle approuve, v. 22; elle assiste passivement
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la querelle d’Agamemnon et d’Achille ; mais c’est la seule attitude
qu’elle pouvait prendre dans ce cas. — Comment se manifeste I’appro-
bation de I’Agora? — Par des acclamations ou un murmure appro-
batif. — Comment léve-t-on la séance ? — II suffit qu’une personne
se leve pour rompre ’assemblée (v. 305).

Le roi est, en outre, chef de I’armée. Comment les différents rois
grecs se partagent-ils le commandement militaire? — Chacun
commande son peuple, et la direction générale appartient &
Agamemnon. — Montrez-le, — V. 179 v. 79. — Les rois conservent-
ils une certaine liberté individuelle? — Oui, nous voyons qu’Achille
insulte Agamemnon, tout en lui obéissant. — Pourquoi fait-on la
guerre? — Vers 154. — A qui appartient le butin? — Il est mis en
commun et distribué, v. 125. — Les chefs sont-ils avantagés? — Oui,
ils regoivent, outre leur part dans le butin, un présent honorifique,
un don volontaire, Yépas. — Un exemple? — 184-185 (cf. v. 167). —
Peut-on racheter les prisonniers? — Exemple? — Quel est le sort le
plus affreux qui puisse échoir & un guerrier tombé sur le champ de
bataille? — Citez le passage (v. 4 et 5). Cf. Les rois, I, eh. XVII.
V. 46.

Le roi est enfin juge. — D’ott tirez-vous ce renseignement? — Du
V. 238. — Quel est le symbole de la puissance Judiciaire? — Le
sceptre.

En résumé, qui porte le sceptre? — Les rois, les prétres, les
Juges et les orateurs. — Que concluez-vous de 129 — Le sceptre
était, en général, le signe de toute fonction publique.

II. La religion. a) Le culte intérieur. — Quel est le premier
sentiment qui doit se trouver dans le coeur de I'homme? — La
crainte révérentielle devant la grandeur de la divinité. — Exprimez-
le par un verbe. — ASeisfor

b) Le culte extérieur comprend la priére, les sacrifices et les
serments.

1° La priere. — Quelle espéce de priére trouvons-nous dans les
317 premiers vers? — Une supplication, v. 37. — De combien de
parties se compose-t-elle? — De trois parties : a) Pinvocation du
dieu auquel on s’adresse ; b) les motifs pour lesquels on s’adresse
a lui; c) l'objet de la demande. — Qui les dieux écoutent-ils favo-
rablement? — Quiconque leur obéit (v. 218). — En exaucant une
priére, font-ils acte de miséricorde? — Non, ils s’acquittent d’une
dette contractée par les offrandes qu'ils ont re¢ues. — Un exemple?
— Vers 39 et suiv.

Les priéres comprennent souvent des veeux. O est-il question de
veeux? — Vers 65, 93.

2° Les sacrifices. — Pourquoi offre-t-on ici des sacrifices? — Pour
obtenir une faveur. — Exemple? — Vers 315. — Quelle est la
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cérémonie préparatoire de tout sacrifice? — Une purification. —
Montrez-le par un exemple. — Vers 313 : les Grecs se purifient
complétement par un bain, dont I’eau est ensuite jetée loin du camp.

Qu’offre-t-on aux dieux? — 1° La fumée, xvisn, qui s’éléve vers
le ciel quand on brile une victime, et qui emporte avec elle ’odeur
ou le fumet de ce que l'on brilait. — 2° Des victimes. — Quels
animaux immole-t-on? — Des taureaux, des chévres (v. 41) et des
agneaux (v. 66), c’est-a-dire des animaux domestiques dont la
chair sert de nourriture i ’homme, — Brile-t-on tout 'animal? —
Non, on ne brile que des morceaux des cuisses, des reins, prple. —
Par quel adjectif désigne-t-on la qualité requise dans les victimes?
— Par zéhewoq, parfait, exempt de défauts. — Combien de victimes
immole-t-on? — Le nombre des victimes dépend de I'importance
du sacrifice. — Qu'est-ce que les Grecs offrent & Apollon? — Des
hétacombes parfaites de taureaux et de chevres.

30 Le serment. — Citez un exemple de serment promissoire. —
Vers 234.

¢) Les prétres. — Quels sont les termes dont le poéte se sert pour
désigner le prétre? — & dpnwhp et b lepevs. — Quelle est la valeur

exacte de ces deux termes? — Quelles sont donc les fonctions du
prétre? — 1° Il adresse des priéres 3 son dieu (v. 85) (1); 2° il lui
offre des sacrifices dans le temple qu'il lui a élevé (v. 40); 3° il
interprete la volonté divine par linspection des entrailles des
vietim :s (v. 62). — Quels sont les insignes du prétre? — Le sceptre
et les bandelettes.

Y a-t-il des prétres dans le camp des Grecs? — Non. — Quel
prétre connaissez-vous? — Chryses. — Ou a-t-il son sanctuaire? —
De qui est-il le prétre?

Les dieux tirent-ils vengeance de l'outrage fait a leurs prétres?
— Exemple?

d) Les devins. — Quel devin connaissez-vous ? — Calchas. — Que
savez-vous de lui? — Vers 69 et suiv.

Qui donne la grice d’interpréter la volonté des dieux? — Apollon
(v. 72).

Combien d’espéces de devins Homeére distingue-t-il? — Il distingue
le wavtig ou olwveomghog, qui interprete le vol des oiseaux ; I'iegeis,
qui interpréte les entrailles des victimes; et I'dveugomchog, qui tire
des présages de ses propres songes.

INTERPRETATION LITTERAIRE (2). — L’analyse littéraire, toujours

(1) Un peu plus loin, on pourra dire qu’il prie et intercéde auprés de son dieu pour le peuple
et pour les particuliers qui le Ini demandent.

(2) Verbockhaven, Intervention d’ Athéné dans la colére d’ Ackille, Iliade, 1, 188-292, dansle
Bulletin pédagogique du Musé: Belge, 191 ', p. 279.
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importante, P'est surtout quand on lit un poéte. Elle aura, sans
conteste, le pas, dés que la langue et le vocabulaire n’arréteront
plus guére I’éleve. On sait comment les bons maitres procedent,
soit qu’ils considérent I’épopée dans son ensemble, sous le rapport
de laction, des personnages, du merveilleux, de la disposition et
du style, soit qu’ils en examinent certaines parties, telles que les
narrations, les descriptions et les discours. Je n’ai pas i insister
sur des choses aussi connues, mais bien A relever certains points
sur lesquels on glisse trop légérement, et & mettre en garde contre
certains écueils.

Tout d’abord, n’isolons pas notre étude d’Homeére de celle des
autres écrivains, et faisons tous les rapprochements littéraires
possibles. Ensuite, apprenons 4 nos éléves & hien étudier le carac-
tere des personnages, & pénétrer dans leur Ame au point qu’ils
puissent se replacer en esprit dans leur situation, penser, sentir,
parler et agir comme eux, et qu’ils soient remplis tour & tour d’admi-
ration, de pitié, de terreur et de mépris. S’ils scrutent ainsi le
cceur humain, s’ils découvrent les sentiments qui I’animent et les
passions qui l'agitent, s’ils y saisissent les mobiles qui sollicitent
ia volonté, ils ne manqueront pas de faire un retour sur eux-mémes
et de sonder leur Ame pour l'assainir et P’ennoblir. Qui ne voit
qu'une analyse ainsi comprise est, par nature, essentiellement
morale? Elle dépose dans chacun de bons entiments; or les bons
sentiments sont, comme on 'a dit, les germes des bonnes actions.

Voulous-nous éviter des fautes trop souvent commises? D’abord,
soyons toujours nets et préeis: pas de phrases creuses et ronflantes;
ensuite, ne nous faisons pas une loi de tout louer et de regarder
Homeére comme absolument exempt de défauts; enfin, pour bien le
Juger, reportons-nous au milieu de la civilisation que le poéte nous
peint dans toute sa naiveté et qui correspond & peu prés i 'enfance
de I'individu. A notre époque, les passions, sans étre moins violentes
peut-étre, savent au besoin se dissimuler ou faire la part des conve-
nances sociales. Il n’en était pas de méme de ces hommes primitifs.
C’est la coléere de l’enfant qui s’exhale avec violence. Dés lors, on
s’explique le langage d’Achille, dont la crudité nous choquerait, si
nous n’y voyions pas une preuve de la parfaite vérité que le poéte a
su mettre dans la peinture de cette époque primitive de la nation
grecque. Autre exemple de couleur locale. Le poéte nous fait I’his-
toire du sceptre d’Agamemnon, qui, fabriqué par Héphaistos, a passé
tour & tour dans les mains de Zeus, d’'Hermes, de Pélops, d’Atrée,
de Thyeste et enfin du roi de Mycénes. Ces détails nous paraissent
longs et superflus. Ils ne I’étaient pas pour les héros que chantait
Homeére : ces hommes attachaient, comme l'a dit, le plus grand
prix A tout ce qui touchait leur armure; ils avaient pour leurs armes
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cet amour de ouvrier pour son outil, de ’artiste pour son pinceau,
de I’Arabe pour sa monture.

IL’analyse littéraire que le maitre fait au fur et mesure de la
lecture, ne le dispense nullement de revenir, & certains moments,
sur un nombre assez considérable de vers, voire méme sur un ou
plusieurs chants, soit pour étudier plus spécialement le plan du
poéme ou certaines questions de quelque étendue, telles que le
développement d'un caractére ou d’une passion, soit pour synthé-
tiser des observations faites ¢a et 1. Le premier chant terminé, on
en examine, par exemple, la disposition générale, on en défend
I’unité, on lapprécie comme exposition, on groupe les différentes
scénes qui se ressemblent ou s’opposent, on note le caractére et le
role des dieux et des héros, etc. Autre exemple. Les comparaisons
sont si nombreuses dans Homeére qu’on a pu dire que, réunies, elles
forment un tableau presque complet et de la nature en Gréce et des
travaux de la paix pendant I’age homérique. Rien n’est plus inté-
ressant que de rapprocher un certain nombre d’entre elles : multi-
plicité et variété, objet et but, qualités distinctives sous le double
rapport du fond et de la forme, tels sont, rapidement indiqués, les
points de vue auxquels ou peut se placer dans une telle étude. De
meéme encore, on compare des descriptions ou des récits de bataille;
on met en paralleéle soit Achille et Hector, soit Agamemmnon et
Priam, ete.

MiTRIQUE. — Quant & la mélrique, le professeur s’en occupe
pratiquement en faisant scander, et il a soin de systématiser, quand
le moment lui semble propice, les observations éparses.

ConcENTRATION. — Est-il nécessaire d’attirer 'attention spéciale
des maitres sur la concentration de I’enseignement daus Pinterpré-
tation d’Homeére? Déja, & plusieurs reprises, j’ai recommandé de ne
jamais perdre de vue ce point si important. Les rapprochements
entre 'Iliade et I’Enéide s’imposent tout natureilement, et, bien
compris, portent tant sur le fond que sur la forme. Non moins inté-
ressants sont ceux qu’on peut faire entre I'épopée homérique et un
drame francais. L’étude de I’Art poétique de Boileau, si aride et si
séche en elle-méme, devient vivante, si on tient compte d’'Homere,
de Virgile et, en général, des divers auteurs inscrits au programme.

Comme le cours d’histoire a pour objet le moyen age & partir des
croisades et les temps modernes, on peut, par exemple : 1o caracté-
riser brievement la guerre dans le cours des temps, en se placant
aux points de vue suivants : causes des guerres, recrutement des
troupes, armement, stratégie, types de général ct de soldat, résul-
tats; 2° faire revivre. en les comparant, les différentes classes de la
population aux trois époques; 3° étudier le mouvement des idées
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religieuses et morales en prenant notre poete pour point de départ.
L’étude de la géographie homérique se fait d’autant plus aisément
que les éleves voient en ce moment I’Asie et répétent I’Europe.
L’interprétation des comparaisons d’Homére oblige le professeur
a s’appuyer sur les connaissances.des éléves en sciences naturelles.
Bref, sans que je doive insister, un bon maitre profitera largement
de I’étude de I’Iliade pour relier entre eux les divers enseignements.

ExErcices DE synTHESE. — Comme exercices de synthese, on
peut faire d’abord une répétition générale du premier chant (1°
contenu du premier chant; 2° phases de la querelle entre les deux
chefs; 3° le premier chant considéré comme exposition; 4° observa-
tions littéraires de détail : les discours, les narrations, les descrip-
tions, les répétitions, les formules toutes faites, les épithetes, les
comparaisons.

On peut étudier ensuite les dieux et les héros dans le premier
chant.

Je me borne ici & deux canevas. En classe, tout doit étre trouvé
par les éléves. Il est aisé de formuler et de varier les questions.
On demande, par exemple : Quel est le caractére d’Achille ?
Chacun reléve 'un ou Dautre trait, avec preuves 2 Pappui, et le
groupement méthodique se fait comme dans Pexercice de disposi- -
tion, lors-de la préparation d'un devoir de style. Ou hien : Quel
reproche Agamemnon adresse-t-il & Achille? Quelle qualité lui
reconnait-il? Ou hien : Comment Achille accueille-t-il les hérauts?
Ou bien encore : Dégagez de tel fait ou de tel passage le caractéere
d’Achille.

ZETUS.

1. Mythe. — a) Le fils de Cronos faillit étre enchainé par Héré,
Poséidon et Pallas-Athéné ; mais Thétis vint A son secours et
appela le géant aux cent bras. b) Un jour qu’Héphaistos voulait
défendre Héré, Zeus le saisit par le pied et le précipita du haut de
I’Olympe.

2. Role. — Zeus se laisse fléchir par Thétis et promet d’exter-
miner sur leurs vaisseaux une foule d’Achéens. Il se querelle
avec Héré.

3. Epithétes. — a) mazing avdooy e ledy te (v. 544); b) odrBoeuézre
(V. 854). tepmuxipauvog(v. 419), xehatveons (V. 897), vepehnyepéra (v.511).
alyloyos (v. 202 et 222); ¢) wnwieza (v. 175 et 508); d) eYpvoma (V. 498).
De 14 on conclut aux attributions physiques et morales de Zeus.

4. Portrait physique. — « Zeus abaissa ses sombres sourcils : les
cheveux du dieu, tout parfumés d’ambroisie, s’agitérent sur sa téte
immortelle (v. 528-530). »
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5. Caractére. — Zeus est tour a tour grand et petit : grand,
car il ébranle ’Olympe en secouant sa chevelure et en frongant
ses sourcils; pefit, car, d’'une part, il nous apparait comme un
époux débonnaire et craintif, qui finalement devient un vrai des-
pote ; d’autre part, il est moins préoccupé de la justice que des
services rendus.

6. Réflexions. — Comme le dit le P. Sortais, « le portrait
qu'Homeére nous a tracé de Zeus, offre, parmi des traits indignes
de la divinité, quelques linéaments admirables. Le poéte nous
montre Zeus embrassant le monde « de son vaste regard », il lui
décerne le qualificatif sublime de « pére des dieux et des hommes ».
La puissante majesté du dieu est fortement exprimée dans les vers
rappelés plus haut, qui, dit-on, inspirérent & Phidias I'imposante
statue de Zeus d’Olympie. Ces images ou ces épithetes ne seraient
pas déplacées dans le symbolisme chrétien. Ce sont 1a des échos
affaiblis, mais fidéles encore de la grande voix de la tradition, qui,
apres avoir retenti, claire et distincte, au sein du monde patriarcal,
finit par se voiler aprés la dispersion des races. »

ACHILLE.

1. Passé. — Le fils de Pelée et de Thétis est venu combattre avec
ses Myrmidons dans les plaines de Troie pour venger l'affront que
les Troyens ont fait & Ménélas et & Agamemnon. Il a pris parf & la
conquéte de plusieurs villes. Sa valeur luia valu un jour Briséis
(v. 132 et suiv.).

2. Role. — Achille convoque le peuple en assemblée, prend sous
sa protection Calchas, se querelle avec Agamemnon, se retire dans
sa tente, laisse emmener Briséis, et demande & sa mére que Zeus
se décide & secourir les Troyens.

3. Epithetes. — llnheidng (v. 1), Soyeviig (v. 489), Aviotdog (v. 74),
Beosizedog (V. 131), moddoxng (v. 121), =édag @uvs (v. 84), dsustog
‘Ayorwy (v. 240), (6;«.{);\;090‘; (v. 417), pivuvlha (v. 416). i

4. Portrait physique. — La chevelure du jeune héros est blonde
(v. 197); or le blond passait pour de la beauté. Sa poitrine est velue
(v. 189), ce qui était un signe de force. :

5. Caractéere. — Achille est : 1° religieuz, comme le prouvent
a) ses paroles : « Les dieux écoutent favorablement, dit-il (v. 218),
quiconque leur obéit. » Un peu plus loin, il reconnait que c’est
Zeus qui donne la victoire aux valeureux guerriers (v. 128).

b) Ses actes : il recourt & un devin et le prend sous sa protection;

tout entier & sa vengeance, il s’adresse & Zeus, par I'intermédiaire
de sa meére.
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2° Vaillant. — Sa vaillance est attestée a) par des témoignages :
Calchas, en réclamant son appui, le dit assez; Agamemnon lui-méme
le reconnait (v. 131, ayalids, v. 178, xputepés, v. 290, alyursis.), et
Nestor le proclame hien haut (v. 245, dyafids, v. 280, xparzegds, V. 284 ;
wéya sy €oxog "Ayyatoisw); b) par des faits : Achille ne craint pas
Agamemnon (v. 90 et v. 300-303), et il soutient le plus lourd poids
en cette rude guerre (v. 165).

3° Généreur. — Quoiqu’il tienne au gain, comme tous les héros
de cette époque. il se contente d’une part médiocre (v. 167), et il
offre & Agamemnon, en retour de ’abandon de sa captive, une large
part, au choix, daus le butin de la prochaine victoire (v. 128).

4° Compatissant. — C’est lui qui, le premier, a pitié du malheu-
reux sort des Grecs, frappés de la peste.

5° Plein d’une tendre affection pour sa mere : voyez-le devant
Thétis.

6° Sensible a Uamitié. — Les liens qui I'unissent a Patrocle
(v. 307, 336, 345), ne sont indiqués que d’un mot; mais il importe
d’attirer dés maintenant Pattention des éléves sur ce point; car
c’est ’amitié qui élévera, transfigurera Achille.

7° Courtois : a ’égard des hérauts qui viennent prendre sa captive.

8° Orgueilleux. — a) Agamemnon dit de lui : « Cet homme veut
dominer sur tous les autres, commander & tous, régner sur tous
et donner des lois & tous » (v. 287-288). — b) Lui-méme se proclame
« le plus vaillant des Grecs » (v. 246). — ¢) Il brave et méconnait
T’autorité de son chef (v. 185, v. 293-296). — d) Il pleure (v. 349) :
« Ces pleurs n’ont pas leur source dans la sensibilité du héros,
mais dans son orgueil : ce sont les larmes de la vanité blessée et
-du mo7 impuissant pour le moment (1). »

9° Irascible et violent : a) dans ses paroles : sa colere vomit contre
Agamemnon de sanglants outrages; b) dans ses actes : il veut percer
de son épée Agamemnon ; il jette son sceptre & terre ; il abandonne
P'armée ; il demande 4 sa mére de le venger terriblement de
Paffront qu’il a recu.

Agamemnon dit de lui : alel...7o. Eoug 72 othn, TOheUoL €, Ayl TE,
(v. 177).

10° Avide de vengeance et de sang. — Athéné, pour 'arréter, lui
fait entrevoir la perspective d’une réparation, d’une vengeance.
Lui-méme sacrifie ses compatriotes et ses fréeres d’armes, innocents
d’ailleurs, & son amour-propre et & son orgueil offensé.

6. Réflexions. — « Homeére n’a pas manqué d’ajouter au fond apre
du caractére d’Achille des éléments qui en adoucissent la rudesse.

(1) Widal, Etudes litteraires et morales sur Homére, L' Iliade, Paris, 1863, p. 38.
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Achille est un étonnant mélange d’ombre et de lumiére, de fai-
blesse et de grandeur, union vivante du réel et de I’idéal (1). »

5. — Sophocle.

LEs TROIS GRANDS TRAGIQUES GRECS. — La tragédie grecque
compte, on le sait, trois grands maitres, Eschyle, Sophocle et.
Euripide. Qui des trois aura notre préférence? Eschyle est trop
difficile pour des éléves de collége ou méme de gymnase; aussi, de-
nos jours, les pédagogues n’en recommandent-ils plus la lecture.
Euripide, au contraire, a de chauds partisans : ils font valoir qu’il
est plus prés de nous par ses qualités et ses défauts, et que c’est &
lui que la tragédie moderne a emprunté le plus grand nombre de
sujets. C’est vrai; mais Euripide est peut-étre trop moderne pour
qu’on puisse voir en lui un vrai représentant de la tragédie grecque;
de plus, il a de graves et multiples défauts, méme aux yeux de-
critiques indulgents; du reste, telle est la supériorité de Sophocle,
qu’il serait injuste, alors que nous disposons seulement d’un petit
nombre d’heures de grec, de donner & Euripide une place qui
revient en tout point & son rival. Les pédagogues sont donc, en
général, d’avis de rejeter Euripide.

TracEDIES DE sopHOCLE. — De Sophocle il ne nous est resté que
sept tragédies : Ajax, Antigone, Electre, (Edipe roi, les Trachi--
niennes, Philoctete, (Edipe a Colone. Toutes ces piéces, excepté les
Trachiniennes, la plus faible d’entre elles, méritent d’étre lues;
mais il en est trois qui se recommandent tout particulierement :
Antigone, offrant des traces sensibles de I’ancienne maniére ; (Fdipe
a Colone, la moins dramatique, mais pourtant une de celles dont le
charme est le plus pénétrant, et (Edipe roi, regardé i juste titre
comme le chef-d’ceuvre de Sophocle.

IntERPRETATION. — I. Une ntroduction est nécessaire. Que
comprendra-t-elle? @) Une courte biographie du poéte et quelques
mots sur histoire de la tragédie grecque ; b) des notions nettes et
précises sur Iorganisation matérielle du théatre ; ¢) le résumé de la
fable. Quoi qu'on pense des introductions, il n’est pas possible
d’aborder la lecture d'une tragédie saus élucider ces points.
Comment convient-il de les traiter pour ne pas tomber dans ces.
défauts encore trop fréquents de nos jours?

1° Il ne suffit pas que la biographie de Sophocle soit courte,
réduite aux points essentiels ; il faut encore qu'elle soit faite d’une

fagon intéressante. On la dicte généralement : c’est une faute.

(1) Sortais, I7ios et Iliude, Paris, 1894, p. 390,
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L’éléve est passif: sa main seule travaille, tandis que son esprit:
sommeille. I’habile directeur d’Iéna, Richter, que J’ai eu le plaisir de
voir & I’ceuvre pendant mes visites & son gymnase, comprend une
telle lecon tout autrement (1). Au lieu de dicter ou d’exposer, il
interroge ses éléves : il leur demande de lui dire tout ce qu’ils-
savent de Sophocle, soit par les lectures qu’ils ont faites, soit par-
les lecons qu’ils ont regues. On est tout surpris de ce qu’ils peuvent
fournir par eux-mémes, et tout heureux de les voir rivaliser d’en-
train pour donner, chacun, un ou DPautre détail. Le professeur
rectitie, compléte et met de I'ordre, en sorte qu’on arrive aisément.
4 une biographie convenable. Les faits étant acquis, on tire, tou-
Jours au moyen de questions, des conclusions sur le caractére du
puete. Si I’édition des éléves renferme le passage classique d’Ton de-
Chios, un contemporain, on le traduit, on Pinterpréte et I’on note
les nouveaux traits qu’on y découvre. Enfin, le professeur montre
aux éléves une photographie de la belle statue du musée de Latran
qui « nous fait voir Sophocle dans la force de I’age, l’air grave et
doux, suivant sa pensée sans effort, le regard profond, mais non
distrait (2). » Voild une legon pleine de vie et d’intérét, qui fait.
travailler toute une classe.

A la biographie du poéte se rattachent tout naturellement des
notions fort discrétes sur I’origine et le développement de la
tragédie grecque jusqu’a Sophocle. Ces questions ne sont pas étran-
géres aux éleves, qui les ont rencontrées, soit en étudiant les
préceptes littéraires, soit en lisant 1’47t podtique ’Horace. On les
leur présente donc comme une simple répétition sous la forme
interrogative.

2° Les antiquités scéniques ont été, dans ces derniéres années,
l'objet d’études si approfondies qu’un maitre instruit, au courant
des publications récentes, peut s’oublier dans une classe, donner
nombre de détails minutieux et superflus, qui ne permettent plus &
I’éleve d’avoir une idée uette et précise de I’ensemble. Mais s’il
comprend lés besoins de sa classe, et s’il veut se mettre au niveau
de ceux qui I’écoutent, il résistera & la tentation de passer pour un
érudit, il ne se perdra pas dans des développements exagérés, il
s’attachera seulement aux points importants. Ecoutons & ce sujet:
Jiiger, Pancien directeur d’un gymnase de Cologne ot j’ai passé des
heures bien agréables et bien instructives : « Supposez, dit-il, qu'un
Syracusain ou un Amphipolitain se rende pour la premiére fois 2
Athénes et aille au théatre, accompagné de son héte athénien.

(1) G. Richter, Zur Einfiihrung in den griechischen Tragiker, dans les Lehrproben, T et 10,
p 17. Voyez, pour la legon sur la biographie de Sophocle, p. 73 du premier article de Richter.
(2) A. et M. Croiset, t, 3, p. 245.
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‘Demandez-vous avec vos éléves ce que l’étranger remarquera, en
gagnant sa place. Décrivez tout ce qui frappera ses regards, bien
simplement, comme si vous 1’observiez avec I’étranger, et comme
si vous entendiez les renseignements que lui donne I’Athénien. » Le
conseil de Jidger, pour paraitre élémentaire, n’en est pas moins
précieux; car il retient le professeur dans de justes limites et lui
permet de mettre de la vie dans son enseignement. Je n’ajouterai
qu’un mot, persuadé que j’abonde dans son sens : pour compléter
lillusion, servez-vous, dirai-je aux jeunes maitres, de dessins, de
gravures, de photographies, ou, au besoin, d’un croquis au tableau.
En un mot, soyez intuitif & outrance (1).

3° Une tragédie ne se comprendrait pas, si I’on n’avait soin, apres
quelques détails historiques, tels que la date de la représentation, la
place qu’'occupe la piéce dans ’ceuvre entiére de I'écrivain, ’accueil-
quelle a recu, d’indiquer briévement le sujet et les sources aux-
quelles il a été puisé. Veut-on encore savoir se borner et étre vivant,
qu’on se figure de nouveau notre Syracusain ou notre Amphipolitain
s’entretenant sur ces points avec son héte, jusqu’au moment ou la
piece commence.

II. Me voici arrivé & la lecture méme de la tragédie. Toute la
méthode se résume dans ce simple conseil : insistez le moins possi-
ble sur les questions de syntaxe, de dialecte et de métrique; atta-
chez-vous davantage & 'analyse littéraire. En un mot, comme le
dit encore Jiger, efforcez-vous a faire de vos éleves des Athéniens
ou plutot des étrangers au v° siécle, assistant & la représentation
d’une pieéce de Sophocle. On m’objectera peut-étre que l’ancien
directeur de Cologne poursuit, sous cette forme catégorique, un
idéal impossible & réaliser. Peu importe ; mais tdchons de nous
rapprocher, autant que possible, de cet idéal, et nous réussirons
dans nos efforts bien plus aisément qu’on ne le pense, si nous
n’écrasons pas nos éléves sous le poids d’un commentaire copieux
qui les empéche d’avoir une idée claire du drame entier, de 'appré-
cier et de le goditer.

L’étude de la langue prend peu de temps : les formes & expliquer
ne sont pas nombreuses, et il sufflt de préciser le sens de certains
mots et de résoudre quelques questions de syntaxe.

Pour la méirique, on s’appuie sur les connaissances que les éléves
ont acquises en étudiant Horace.

Seuls les cheeurs présentent de vraies difficultés sous tous les

(1) E. Derume, L'intuition du théitre de Sophocle, dans Nova et Vetera, avril-juin 1913.
EEgelbrecht, Das a)—lfi/.'c Theater. Scenische Anschauungsmittel fir den Gymmasialunterricht,
Wien, 1897. — F. Collard, Lntroduction i I'étude de la tragédie grecque, l.ouvain, 1885.
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rapports. « Nos rhétoriciens « fin de siécle », dit Jiger (1), sont:
incapables de les traduire : ¢’est donc au maitre & le faire. » Cette:
affirmation est peut-étre exagérée; quoi qu’il en soit, il est certain
que les éléves ont besoin d’étre aidés et soutenus ici tout particulie--
rement.

III. L’analyse littéraire réclame toute l’attention du professeur.
Les traités de littérature en indiquent la marche : ils précisent les:
points sur lesquels elle doit porter, tels que les qualités de ’action,.
la conduite de I’action, les personnages, le chceur, la forme ; ils.
recommandent de mettre en relief et de fouiller, & I’un ou & ’autre
point de vue, certaines scénes ou certaines parties; ils demandent
enfin qu’on multiplie les comparaisons avec d’autres ceuvres drama--
tiques. Pour moi, je voudrais qu’en suivant ces conseils, on s’atta--
chét & faire découvrir par les éléves, d’une part, les lois générales.
de la tragédie grecque; d’autre part, la conception dramatique:
propre au poete qu’on étudie. Ce dernier point est d’'une importance
capitale. Ainsi, «le véritable ressort tragique pour Sophocle, c’est
la volonté de I’étre humain, la volonté raisonnable et réfléchie, celle
qui fait 'homme et qui I’honore, alors méme qu’elle le perd. Une:
résolution ferme et haute, appuyée sur des motifs par faitement.
clairs, tel est le fond méme du drame ou plutdt son ame. Suppri--
mons par la pensée, dans une quelconque de ses pieces, la décision
premiere et fondamentale du protaﬂomste, que celui-ci s’appelle-
Antigone ou Ajax, Electre, (Edipe roi, Philoctéte ou (Fdlpe a Colone,.
et nous détruisons en fait toute l’actlon Celle-ci n’est & proprement:
parler que le développement de cette décision, au travers d’un petit-
nombre de circonstances qui la font valoir (2). »

IV. Les répétitions doivent étre variées. Ainsi, on retraduit-
d’abord rapidement la tragédie, en partageant les réles entre les.
éleves. On synthétise ensuife toutes les observations faites dans le
cours des lecons consacrées a Sophocle et portant, par exemple, sur-
les points suivants : le choix du sujet, le développement de I’action,.
les caractéres, le role du cheeur, la valeur morale de la piéce,
Pinfluence du pays natal, de I’éducation et des relations sociales.
sur la langue (par exemple, les expressions tirées de I’art nautique),.
la marque originale du style, le systéme dramatique en général,.
ete.

Chacune de ces questions est ’'objet d’un exposé oral fait par un
éleve du haut de ’estrade et critiqué par ses condisciples et par le-
maitre. Il est de régle de laisser les éleves traiter la question qu’ils.

(1) O. Jager, p. 428,
(2) A. et M. Croiset, t. 3, p. 262.
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préferent, et I’on observe qu’en général le partage se fait d’aprés la
force de chacun; d'ailleurs, il n’y n’aurait pas grand mal, si le
méme sujet était traité plus d’une fois.

En vue de ces répétitions, les éléves tiennent un cahier, du méme
genre que celui que j’ai recommandé pour d’autres auteurs.

Des sujets de rédaction sont aussi tirés de la tragédie étudiée :

ces devoirs se font & domicile ou & I’étude, ou bien encore en classe
méme.
*
# *

A

En exposant les principes qui doivent présider & P’interpré-
tation des auteurs grees, j’ai cru devoir multiplier les exemples
et les modeéles de legons. Bien qu’on exagére état du grec
-qu’on dit agomissant, il est certain que cet enseignement ne
‘donne pas les résultats qu’on est en droit d’en attendre, et
qu’il n’est pas bien vu de beaucoup de parents et d’éléves. Pré-
occupé de ces prévisions pessimistes, de cet insucces et de ce dédain,
_j’al pensé qu’il ne suffisait pas de tracer les grandes lignes d’un bon
enseignement, d’esquisser parfois un exercice grec, mais qu’il fallait
partout descendre dans les détails et éclairer le plus possible les
principes par des exemples bien choisis. J’espére avoir ainsi montré
-que cette étude ne consiste pas, comme on le dit si souvent, en un
long défilé de formes lexigraphiques et en une lecture monotone et
ennuyeuse de textes, mais qu’elle peut, au contraire, étre intéres-
sante et instructive. Compris comme le demande la méthodologie
moderne, cet enseignement se rajeunirait et retrouverait son crédit
aupres des familles et des jeunes gens. Je lui ai, en effet, fixé des
limites en rapport avec le temps dont les professeurs disposent ; je
n’ai pas négligé la culture intellectuelle, littéraire et morale des
-€léves; j’ai fait une part juste et légitime & leur instruction histori-
-que; j’ai rattaché I’étude du grec & celle des autres branches.



CHAPITRE 1V

LES LANGUES VIVANTES

§ 1. — But.

BuT PRATIQUE ET LITTERAIRE. — Le but de I’étude des langues
vivantes est double : pratique et littéraire, ou utilitaire et désinté-
ressé. En d’autres termes, on apprend ’allemand et I’anglais pour
les parler, les éerire et les lire, tandis qu’on apprend les langues
anciennes seulement pour les lire. Cette formule précise nettement
la diversité des buts, tels qu'ils sont réclamés par les besoins de la
société actuelle : « Nous ne sommes pas exposés, dit M. Bréal (L),
a rencontrer des contemporains de ’empereur Auguste, au lieu que
nous coudoyons tous les jours des Allemands et des Anglais. N’avons-
nous pas des expositions, des congrés, des conférences interna-
tionales? Vous dites que I’occasion de parler se présentera rarement ;
mais si nous voulons que le Frangais sorte de son pays, il faut le
munir pour le voyage. Quelle envie voulez-vous qu’il ait d’aller au
loin si, apres dix ans d’étude, il ne sait seulement pas prendre son
billet de chemin de fer ? »

Loin de moi, en poursuivant ce but pratique, la pensée de viser
trop haut et de songer & obtenir de nos éléves qu’ils parlent et lisent
une des deux langues étrangéres comme leur langue maternelle : le
régime de I’enseignement collectif et I'insuffisance des heures de
classe s’y opposent. Ainsi, en ce qui concerne l'art de parler, on
devra se déclarer satisfait, si ’éléve peut s’entretenir couramment
avec des étrangers sur les principales nécessités de la vie.

§ 2. — Exposé général de la méthode directe ou intuitive.

ACQUISITION DE LA LANGUE PAR L'OREILLE. — De la différence des
buts résultent les différences de méthodes. Pour le latin et le grec,
l'acquisition de la langue se fait surtout par les yeuz ; pour les lan-
gues vivantes, par I'oreille. En conséquence, d’un coté, la lecture
des ceuvres littéraires vient en premiére ligne; de Pautre, elle est
rejetée & la fin, pour faire place d’abord a I’étude de la langue
usuelle.

(1) M. Bréal, De l'ens ignement des langues vivantes, Paris, 1893, p. 19
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Ainsi pense aussi M. Bréal (1). Il divise I’enseignement d’une
langue vivante en trois périodes, selon I’objet qui doit dominer dans
chacune d’elles. « Durant la premiére, le professeur donnera sa
principale attention a4 la prononciation. Pendant la seconde, il -
s’attachera surtout & la grammaire et au vocabulaire. La littérature
formera ’occupation principale de la troisieme. Il est clair que cette
division a quelque chose d’artificiel, puisqu’on ne saurait montrer
la prononciation sans faire connaitre en méme temps les mots, et
puisque la littérature ne met évidemment pas fin & I’étude de la
langue. Mais, selon le degré d’avancement de I’éléve, I'un ou I'autre
point de vue ’emportera. Les trois choses nous paraissent égale-
ment nécessaires ; si toutefois il fallait en sacrifier une, ce serait la
troisiéme qui pourrait, avec le moins de dommage, étre retranchée;
car il serait toujours loisible & ’étudiant devenu homme de com-
pléter son savoir, au lieu que pour les premiéres — une expérience
fréquente le prouve — les omissions et les erreurs ne se laissent
guére réparer. »

Autrefois, on abordait le plus vite possible la littérature; om
s'empressait de lire Schiller et Goethe, qu’on traduisait & coups de
dictionnaire, et I’on pensair qu’il serait aisé de passer de la langue
écrite & celle de la couversation. « Le passage est cependant
difficile, dit M. Bréal (2), et d’autant plus difficile que vous aurez.
tardé plus longtemps. On peut vous citer des hommes qui ont écrit
des livres de critique sur Chaucer et Milton, qui n'auraient pas su
demander leur chemin & un policeman de Londres ; encore moins.
auraient-ils soutenu en anglais une discussion dans une société
littéraire ou politique. Il leur fallait voir les mots écrits pour les.
comprendre. Quant & leurs propres idées, ’habitude leur manquait
pour trouver i l'instant ’expression convenable. Celui qui lit les
auteurs, est dans la situation d’un homme que les mots et les rours.
de la langue viennent trouver, sans qu’il ait d’autre peine que de
les reconnaitre : celui qui parle doit tirer de lui-méme ces tours et
ces mots. Il y a contradiction & attendre passivement 1’éclosion
d’une faculté active. »

« Au lieu de passer de la langue écrite & la langue parlée (chose,.
comme nous venons de le voir, difficile et problématique), la marche
indiquée par la nature est de passer de la langue parlée & la langue-
écrite ». « N’est-ce pas, dit ailleurs encore M. Breéal (3), la marche-
que nous avons tous suivie? Nous avons conversé avec nos parents,

(1) Ouvrage cité, p. 25 et suiv.
(2) Ouvrage cité, p, 19.

(3) M. Bréal, Comment on apprend les langues étrangires, dans la Revue internationale de
Uensewgnement, 1886, t. 1. p. 237.
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nos fréres et sceurs, nos amis et nos camarades, avant de lire
Bossuet et Racine. »

DEFINITION DE LA METHODE DIRECTE OU MATERNELLE. — On le
voit. A I’heure actuelle, on veut que les éléves apprennent une
langue par Poreille, qu’ils la parlent et ’entendent parler dés la
premiére heure, au lieu d’en lire ou plutét d’en Anonner des textes.
Cette méthode qu’on préconise, c’est la méthode directe, ou mater-
nelle, ou intuitive, qui, pour enseigner une langue, se sert de cette
langue méme, habitue I'enfant dés le début & se passer du francais
et & comprendre directement. On renonce done & la méthode indi-
recte, qui exerce I’éléve & la version et au théme, et I'on emploie la
méthode orale, basée sur I'intuition.

La méthode directe ou intuitive, imitant en cela la mére ou la
nourrice, montre les objets dans la nature ou par reproduction,
en dit les noms et les fait répéter par les éléves jusqu’a compléte
assimilation. '

Bien qu’on donne 2 cette méthode I’épithéte de maternelle, on ne
peut oublier que I’éléve n’est plus le petit enfant assis sur les genoux
de sa mére. La situation est bien changée. D’abord, I’éléve posséde
déja un langage, c’est-a-dire un vocabulaire, une grammaire, des
maniéres de s’exprimer; c’est donc une seconde langue qu’il veut
apprendre, et qui fréquemment viendra se glisser entre I’objet
montré et sa désignation en un nouvel idiome ; ensuite, il n’a plus
au méme degré que P’enfant, la faculté d’imitation irréfléchie ; enfin,
il ne consacre dans ses classes qu’un petit nombre d’heures &
Pétude d’une langue étrangere, et il n’est pas seul en téte & téte
avec son maitre, qui, partant, doit partager ses questions entre
toute la classe. Ce sont la des conditions défavorables pour notre
collégien. Mais il en est d’autres, propices : son intelligence s’est
développée ; sa mémoire s’est fortifiée ; il a acquis un certain nom-
bre de notions, et il sait faire un effort de volonté.

Si, rigoureusement parlant, Ion n’est pas en droit d’appeler
maternelle la méthode qu’on préconise de nos jours, I'inexactitude
des autres termes, méthode intuitive ou méthode orale, ne saute
pas moins aux yeux, puisqu’on ne désigne par 13 que enseignement
a son début. Seule, la dénomination de méthode directe, qui a fini,
du reste, par supplanter les autres, définit la méthode en vogue par
un de ses caractéres essentiels, la suppression, dans la mesure du
possible, de la langue maternelle. Je sais qu’on a voulu en contester
I'exactitude, en disant que cette méthode a seulement I'air d’étre
directe, qu'en somme elle est indirecte. L’association directe est
pratiquement impossible, a-t-on prétendu, et ne se fait jamais, elle
se réduit en réalité toujours, lorsqu’on va au fond des choses, 4 une.

27
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traduction. « Ne vous laissez par troubler, dit Lichtenberger (1),
par cette objection assez spécieuse. Elle se réduit, sil’on y regarde
de pres, & une controverse purement théorique, sans importance au
point de vue pratique. Que ’association en question se fasse directe-
ment ou non, il est certain que le but du maitre doit étre d’obtenir
le passage le plus rapide possible de 1'idée d’arbre au mot Bawum ; il
est donc évident qu’il doit en tout cas agir comme si le passage
direct se faisait réellement. Le temps exigé par la traduction — &
supposer que la traduction se fasse dans l'esprit de l’éleve — se
réduira nécessairement davantage, si on I'oblige A la faire menta-
lement et vite, que si on I’autorise et I'invite & passer par cet inter-
médiaire francgais qu’on doit logiquement s’efforcer de bannir ou en
tout cas de rendre aussi peu conscient que possible. » A supposer
donc que notre méthode ne soit pas, au début, tout & fait directe, il
est de notre devoir d’amener I'enfant & penser et & s’exprimer
directement, et, par des exercices bien faits, il est assez aisé
d’arriver i ce résultat, comme on le verra.

AVANTAGES DE LA METHODE DIRECTE. — Quoi qu’on puisse
objecter contre la méthode directe, il est certain qu’elle présente
des avantages tels qu on ne peut he51ter I’adopter : elle assouplit
les organes de la voix; elle forme l’ouie; elle empéche ’éleve de
penser en sa langue maternelle; elle vaine la timidité, naturelle
chez ’enfant, de s’exprimer en une langue étrangere; elle grave
mieux les vocables dans la mémoire, parce qu'on les apprend en
voyant les objets qu’ils représentent, ou en écoutant les explications
qui font découvrir le sens. des mots employés; elle fait gaguer
beaucoup de temps, puisqu’on se sert toujours de la langue vivante,
et que sur les 60 minutes d’une legon, on n’en gaspille pas 40 en
parlant frangais; elle intéresse beaucoup les éléves, elle concentre
toute leur attention et les fait participer activement tous & la legon;
enfin, elle leur doune le golit des langues vivantes.

Que cette méthode soit insuffisante pour toutes les classes, qu’eile
ne 'puisse pas étre appliquée sans certains ménagements, qu’elle
soit d’autant plus efficace que les éléves sont moins nombreux et de
force sensiblement égale, qu’elle cause aux maitres un surcroit de
travail, c’est chose certaine. « Elle exige d’eux, dit Zbinden, dans
sa préface du maunuel de Lescaze (2), une activité plus personnelle
que par le passé; ils doivent se dépenser davantage et ne plus s’en

- (1) Liehtenberger, But et méthode de Uenseignement des langues vivantes, dans la Revue de
Venseignement des langues vivantes, janvier 1903.

(2) Zbinden, préface de l'ouyrage de Lescaze, Lehrbuch fiir den Unterricht in der deutschen
Sprache uu/ Grundlage der Anschavung, (rcnne 1898, p. X.
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tenir 4 la lettre du livre. Ils doivent obtenir qu’on leur fournisse une
collection d’objets et de tableaux, faire un choix parmi les morceaux
de lecture, les chants et les poésies, mais ils ont aussi plus d’initia-
tive et de liberté. »

Principes. — Les principes de la méthode sont trés simples ;
'enseignement sera surtout oral : on se servira le moins possible de
la langue maternelle, et I’on recourra, du moins au début, & P'intui-
tion, non pas qu’il s’agisse de faire connaitre les choses aux éleves,
mais parce qu’il importe de leur faire appliquer immédiatement aux
choses les noms allemands ou anglais, et parce que c’est le mode le
plus commode de  conduire dans les commencements une couversa-
tion qui ne soit pas languissante.

INTUrrtion. — L’intuition est directe, indirecte ou mentale.

@) Par intuition directe, on entend la vue des actions et des choses
réellement pergues par les sens.

Daus les premiéres legons, on donnera la priorité aux actions que
nous fournit la vie quotidienne de ’école. C’est par elles, en effet,
qu’on atteint avant tout le verbe, qui constitue comme I'ame de la
phrase; c’est a elles qu’on peut rattacher le plus aisément et le plus
naturellement I’étude de la conjugaison.

M. Schweitzer (1) conseille au professeur de se borner, au début, &
exécuter lui-méme les actions, en énongant simplement ce qu'’il fait
(Je me léve, je m’asseois; j’avance, je recule). Puis il commandera
les mémes actious aux éléves, sans exiger d’eux :utre chose qu'une
exécution muette. Apres cette premiére période d’éducation auditive,
I’exercice suivant consistera i obtenir des éleves qu'ils exécutent les
actions en disant ce qu’ils font et en interrogeant leurs camarades
sur ce qu’ils font.

Enfin, plus tard, on groupe ces actions de facon i constituer des
séries & la maniére de Gouin, que 1’éléve devra exécuter et dire

d’affilée. Par exemple, un éléve recoit 'ordre d’aller écrire la date
au tableau; il enchainera en allemand la série des phrases suivantes :
je me léve, je quitte ma place, je vais au tableau, je prends la craie,
Jécris la date, je pose la craie, je retourne 4 ma place, je m’asseois.

Des actions scolaires, on passera aux choses qui entourent I’éleve
dans la salle de classe. De méme que le werbe est au premier plan
dans les actes scolaires, de méme le nom et ses attributs, les adjec-
tifs de couleur, de forme; de matiére ou de dimension, les articles
de genre et de mnombre, les déterminatifs de toute nature sont
étudiés ici avec un soin tout particulier, parallélement au
mécanisme des prépositions et, pour lallemand, de la décli-
naison. Ainsi, on fera dire du tableau noir le nom : das ist die

(1) Schyweitzer et Simonnot, Méthodologie des langues vivantes, Paris, Colin, p. 66.
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Tafel ; le liew : diese Tafel steht vorn; le mombre : in unserem
Schulzimmer steht nur eine Tafel ; la couleur : die Tafel ist
schwarz; la forme : die Tafel ist viereckig ; la matiere : sie ist aus
Holz ; les dimensions : sie ist 2 meter lang und 1 m. 50 hoch;
l'usage : ich schreibe an die Tafel.

De 12 on passera au corps humain et au vétement.

L’intuition direete doit étre complétée par l'intuition indirecte :
elle ne peut, en effet, & elle seule, suﬂire, et l'on se voit forcé de
recourir aux images.

b) Intwition indirecte : 1° L’zmage. — Il est d’usage de se servir de
tableaux pour étudier les saisons. A cet effet, on a & sa disposition
des collections telles que celles de Halzel, de Colin et de Hachette.

Ceux de la librairie Kayser ont servi de base a Lescaze, et ceux
de la librairie Colin, qui ne se bornent pas aux saisons, sont utilisés
par M. Schweitzer. Quant aux tableaux murauz encyclopédiques de la
maison Hachette, ils sont accompagnés de deux commentaires, I'un
en allemand, Pautre en anglais.

Les tableaux de Holzel (1,40 x 92) sont surtout en faveur depuis
que Alge (1) les a pris comme base de son manuel. Pour les répé-
titions & domicile, les éléves ont & leur disposition des images en
réduction, soit détachées, soit réunies en un cahier.

Quand on a épuisé les tableaux de Holzel, qui, outre les saisons,
représentent encore une ferme, une montagne, une forét, une ville,
Paris, Londres, Vienne, une habitation, on peut se servir de cartes
géographiques, surtout de celles de I’Allemagne ou de I’Angleterre,
de plans de villes, de vues photographiques de certains sites ou de
certains monuments, de tableaux représentant des scénes de
I’histoire de I’Allemagne ou de I’Angleterre, de portraits historiques,
d’images tirées de journaux illustrés allemands ou anglais qui
s’occupent d’événements contemporains, etc.

Les livres avec gravures sont & condamner, parce qu’ils consti-
tuent une source de distractions ; ce qu’il faut, ce sont de grands
tableaux muraux, de préférence coloriés, avec des personnages
agissants. :

2° Le dessin. — Le dessin fait apparaitre successivement les
parties d’un tout. Ainsi si le maitre veut enseigner les noms des
différentes parties d’un arbre, il en fait l’esquisse au tableau devant
les éléves qui assistent en quelque sorte & la genése de cet arbre (2).

3° Les chiffres. — Des exercices de calcul appuyés sur des

(1) Alge, Leitfaden fiir den ersten Unterricht im Deutschen, St Gallen ; Hamburger English

Lessons atter S. Alge’s Method for the first instruction in foreign languages with E. Hoelzel's
picturen, St Gall,

(2) Schweitzer et Simonnot, ouv. cité, p. 83.
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chiffres sont trés faciles et donnent aux éléves le sentiment d’un
pouvoir rapide dans le maniement de la langue étrangeére.

¢) Intuition mentale. — La mimique nous aide & faire des repré-
sentations telles que boire, manger, fumer, tirer un coup de fusil,
viser, écouter, etc. Elle sert & évoquer aussi des représentations
matérielles. Mais son pouvoir va plus loin ; elle se préte avec non
moins de facilité & I’interprétation de nos sensations. Veux-je dire
qu’il fait froid, je contracte les épaules dans un mouvement de
frisson en relevant mon col. Vous voulez expliquer qu’un son est
strident, percant, vous vous bouchez les oreilles. (1) La mimique est
€galement applicable aux sentiments et aux idées. Il n’est personne
qui ne connait la mimique caractéristique des divers mouvements
de ’ame : 'amour et la haine, la surprise et P’effroi, etc. Les phéno-
menes intellectuels, bien qu’accompagnés d’une mimique plus
discréte, se manifestent pourtant par des signes suffisamment
expressifs. Si je veux dire que je réfléchis A un travail, je me mets
la téte entre les deux mains, les coudes appuyés sur la table, comme
si je cherchais la solution d’un probleme difficile. Si nous ajoutons
enfin & la mimique les modulations que prend instinctivement la
voiX pour nuancer les pensées et les sentiments, on voit tout le
parti que DPenseignement des langues peut tirer de ce langage
auxiliaire.

Qu'on ne se méprenne pas toutefois sur le role de la mimique
dans 'enseignement des langues étrangéres. « Nous n’entendons pas
dire, fait observer M. Schweitzer (2), qu’elle suffit & rendre les
termes & expliquer entiérement clairs, mais elle aiguille esprit de
Penfant, elle 'achemine vers la compréhension. »

LA LANGUE SUBJECTIVE. EXPRESSION DES SENTIMENTS. — On
adressera aux éléves la parole en langue étrangére, afin que tous
les sentiments multiples et émouvants qui naissent de nos rapports
avec eux, de leurs rapports avec leurs condisciples, de cette vie
familiale enfin que doit étre la vie scolaire, trouvent leur expression
comme en se jouant. « Ici encore, dit M. Schweitzer (3), point de
dictionnaire : la mimique, le regard, le geste, I’intonation sont des
interpretes plus éloquents que le meilleur lexique. »

MARCHE. — La marche i-suivre ne présente aucune difficulté. Le
maitre montre un objet ou une personne, prononce en allemand le
mot ou la phrase, le fait répéter suffisamment par plusieurs éleves,
et finalement I’écrit au tableau. Ici, une double précaution est &

(1) Schweitzer et Simonnot, ouv, cité, p- 88 et suiv.
(2) Schweitzer et Simonnot, ouv. cité, p. 91,
(3) Schweitzer et Simonnot, ouv. cité, p. 93.
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prendre : d’une part, n’écrivez pas trop vite; ce n’est qu’une fois le
vocable acquis par l'oreille, que vous le noterez par I’écriture au
tableau; d’autre part, n’attendez pas des semaines : les yeux vien-
nent aussi, a-t-on dit, en aide & 1’oreille ; les personnes qui ne veulent
rien perdre au concert ou au théatre, suivent avec la partition ou
avec le libretto.

Quelques recommandations pratiques me paraissent nécessaires.

On procédera avec une sage lenteur. La qualité qu’on doit
s’efforcer de donner avant tout au savoir de I’enfant, c¢’est la streté,
et la sfireté ne peut s’acquérir que grace 2 cette lenteur. On fera
donc force exercices sur les mémes choses, force répétitions; mais
on prendra garde que cette lenteur ne devienne un piétinement sur
place. Tout en marchant lentement, on avancera : on fera chaque
fois un pas en avant,

Les commandements se font toujours dans la langue étrangére :
Biicher auf, Biicher zu, etc.

C’est tout un plaisir pour les éléves de trouver par eux-mémes le
sens d’un mot et ils y arrivent, plus vite qu’on ne pense, grace a
I’intuition et au contexte. Par exception, le maitre, aprés avoir
donné des explications suffisantes, peut, comme controle et rien
quen passant, demander la traduction (1). Il n’est pas difficile
d’empécher que les éléves ne répondent machinalement ou ne
répétent des mots qu’ils ne comprennent pas. Ainsi, on se se con-
tente pas de leur apprendre les mots : weiss, schwarz, blau, grim,
en leur montrant sur le tableau des objets de ces différentes cou-
leurs; on leur demande encore quelle est la couleur de tel ou tel
objet déterminé, si tel objet qu’on montre est blanc ou noir; ou fait
opposer par des phrases les couleurs, ete. Bref, il est aisé, pour un
maitre quelque peu habile, de bien faire saisir le sens de la plupart
des mots qu’il emploie, et de contréler immédiatement si les éleves
en ont une notion nette et préeise.

(1) « Les éléves ont peut-étre compris autre chose. C’est un accident qui se produit quelque-
fois. Si I’on a des doutes, il ne faut pas hésiter & prononcer le mot frangais ou a demander ¢n
frangais aux éléves ce qu'ils ont compris, enx-mémes. De temps & autre, quand on se sent impuis-
sant 4 se faire comprendre en languv étrangére ou simplement quand on veut aller plus vite,
on peut parler frangais, mais 4 une:condition essentielle, c'est que I’on ne mélera jamais les
deux langues, P’étrangére et la maternelle. C’est 11 une observation dont T'importance appa-
raitra vite aux professcurs aprés quelques semaines d’expérience, Dans la classe o 1'on parle
continuellement la langue étrangére, on fait vivre I'enfant dans une sorte d’atmosphére artifi-
cielle. 11 faut I’y maintenir tant qu’on pourra. Mais quand on Ven sort, il faut Ien sortir
franchement. Quelque court que soit P'instant ot I’on parle francais, il est en dehors de la classe
et 1’éléve doit en avoir la sensation. On -rentre ensuite dans cette trés petite Allemagne ou
Amleterre ou l'enfant doit s’imaginer vivre, et le vocable francais, qui a servi a faire com-
plendre un mot étranger, ne doit plus reparaitre. » (Firmery, p. 335.)
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La méthode directe rejette les détails peu connus, les termes
techniques, tous les mots qui ne rentrent pas dans la langue usuelle.
Il est fort important de bien choisir les mots, de ne prendre que
ceux qui sont usités dans la conversation ou qu’on trouve dans les
ceuvres littéraires. Certains maitres n’observent aucune mesure et
ne font grace d’aucun terme. Ne les imitez pas quand, au lieu de se
contenter de faire dénommer le mat, la voile, le pont, la boussole,
ils veulent encore la cale, les vergues, la hune et le banc de quart.

L’ordre est triplement nécessaire.

1° Les tableaux dont on se sert, ne peuvent pas étre quelconques;
ils doivent embrasser dans une suite logique et graduée toute
I’encyclopédie des connaissances usuelles.

2° Dans I’étude d’un tableau, on procédera d’ordinaire comme
suit. On commencera par les personnes; on les nommera d’apres
leur qualité ou leur profession; on leur donnera des noms déter-
minés, comme le fait Alge. On prendra ensuite les animaux, puis
les lieux, c’est-a-dire les différentes parties qu'on peut distinguer
dans le tableau, par exemple, pour le printemps, le jardin, la
prairie, la campagne, etc. On terminera par les actions. Celles-ci
n’apparaissent ici qu’au présent. Il faudra remédier 3 ce défaut,
en mettant la méme description au passé, au futur, au conditionnel
Nous ferons plus. Nous grefferons sur le vocabulaire fourni par
image des éléments de conversation persommelle. Nous mettrons la
scene en dialogue (1).

En s'occupant de chacun de ces points, on établira aussi des
groupes, des unités méthodiques, qui permettent an professeur
d’enseigner aisément de téte, sans suivre des yeux son livre ou ses
notes, et aux éléves de mieux retenir les mots, parce qu’ils ne sont
pas isolés. De plus, dés qu’on aura appris une douzaine de mots et
qu’'on les aura exercés dans des questions et des réponses, on les
répétera en les groupant de différentes fagons ou en les faisant
grouper par les éléves.

3° On ne passera & la description des détails, par exemple d’une
maison, d’un arbre, des vétements, que quand 1’éléve aura une idée
générale de ’ensemble du tableau.

Au début, I’éléve ne peut évidemment que répéter les phrases du
professeur. Il est néanmoins préférable de se servir de la forme
interrogative. Au lieu de dire, en le montrant : ¢’est un moulin, on
se demande : qu’est-ce que ceci? et ’'on répond soi-méme : c’est un
moulin. On interroge ensuite un éléve de la méme fagon. Il convient
de faire répéter, du moins au commencement, la question avant

(1) Schweitzer et Simonnot, Méthodologie des langues vivantes, p. 80.
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d’exiger la réponse. On aura soin, surtout au début, de faire répéter
la réponse par un ou plusieurs éléves.

Quand D’éléve est un peu plus avancé et qu’il n’a plus a repro-
duire purement et simplement ce qu’il vient d’entendre, la question
doit étre faite de fagon qu’il trouve la réponse sans trop de diffi-
cultés; s’il hésite ou s’il va se fourvoyer, on lui vient en aide, on lui
donne la réponse exacte, et on la lui fait répéter immédiatement.
En effet, pour assurer le succés des exercices de conversation, on
doit chercher, autant que possible, & éviter les réponses mauvaises,
an’obtenir que des réponses exactes.

Que toute réponse doive étre donnée en une phrase compléte,
c’est évident. Le maitre qui n’y tient pas rigoureusement, compro-
met tout le succés de son enseignement.

Evitez aussi que la réponse soit hachée : elle doit étre donnée
sans hésitation.

Autant que possible, habituez 1'éléve & joindre le geste a la
parole. Lui demandez-vous le nom d’un objet qui se trouve dans la
classe, d’une figure représentée sur une image? Qu’il ne reste pas
les bras croisés i chercher ce nom dans sa mémoire. Qu’il montre
I'objet d’'un geste franc, naturel. De méme, lorsqu’il racontera une
histoire, qu’il récitera une legon, qu’il fasse des gestes, qu’au besoin
vous lui aurez appris. C’est 13 encore un de ces détails en apparence
insignifiants, mais qui, avec une foule d’autres, contribuent a donner
la vie & ce que I'on enseigne & I’enfant. £

II n’est pas & craindre, je pense, que I’éléve cherche & formuler
la réponse mentalement dans sa langue maternelle, pour la traduire
ensuite de vive voix. En effet, nos questions, mises & sa portée et
menées vivement, ne lui permettent guére de contracter cette
mauvaise habitude. Eft-on des soupgons, voulit-on Dentrainer,
comme on dit, on pourrait faire en allemand ou en anglais, de
temps & autre, de petites opérations de calcul, des additions et des
soustractions. Mais il est inutile d’aller plus loin que la soustraction ;
on n’arrive jamais a calculer vraiment dans une langue étrangére;
et si_on le pouvait, ce serait sans profit, puisqu'on n’a jamais &
communiquer ses calculs -4 un étranger, mais uniquement le résultat.
On peut cependant leur apprendre & écrire tous les nombres dictés
dans la langue étrangére, ainsi que la monnaie de 1’Angleterre et
de I’Allemagne et la valeur correspondante en monnaie belge.

Il ne suffit pas d’exercer nos éléves  répondre ; il faut aussi qu’ils
sachent interroger; car une vraie conversation se compose et de
questions et de réponses. Aussi ferons-nous venir deux éléves devant
I'image : ils s’interrogeront et répondront & tour de role. Plus tard,
nous exercerons la classe a l'interrogation indirecte. Nous dirons,
par exemple, & un éléve : Demandez & votre voisin ce qu’il voit sous
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Parbre. L’éleve désigné fera la question : Que voyez-vous sous
P’arbre? Le maitre poursuivra en demandant & un autre : Dites-moi
-ee que X. a demandé & votre voisin. [.’éléve devra, pour répondre,
faire usage de I'interrogation indirecte.

Ce n’est pas tout. De temps & autre, nous appellerons un éléve au
tableau, et nous lui ferons donner, la baguette en main, la description
de 'une ou de l'autre partie. Il suffira d’un peu d’exercice pour
-obtenir des éléves un exposé suivi, simple et naturel.

Peu & peu, nous rattacherons & I’étude des tableaux la lecture

-de morceaux en texte suivi, comme le fait Lescaze. Peu & peu aussi,
nous pourrons nous tenir moins rigoureusement aux tableaux
ainsi, dans une legon de répétition sur ’été avec le tableau de
Holzel, nous verrons dans la jeane fille le petit Chaperon rouge, et
nous narrerons en allemand ce conte, qui ne manquera pas d’inté-
resser nos éléves; ou bien, nous verrons dans le promeneur un
-collégien qui revient de la ville passer les vacances dans la maison
paternelle; ou bien encore nous replacerons la description dans le
passé : quelqu’un décrira, d’aprés ses souvenirs, la campagne ou il
est né, ou bien, s’il s’agit de ’automne, un voyageur racontera ce
:qu’il a vu étant sur le bateau a vapeur. Ainsi, soit en recourant & un
livre de lecture, soit en imaginant I'un ou l'autre theme, nous intro-
duirons de la variété dans ’étude des tableaux, et nous montrerons
-a l’éleve les progres qu'il aura faits. Dés lors, on ne pourra reprocher
4 la méthode intuitive l'uniformité que présentent le genre et la
forme de ses questions.

Il me reste une question difficile & résoudre. Les partisans de la
méthode directe recommandent vivement les exercices d’ensemble.
La reprise par toute la classe des réponses corrigées par le pro-
fesseur leur parait une nécessité. C’est, disent-ils, un moyen
précieux et pratique d’obtenir des éleves plus fréquemment une
participation active & la legon, d’occuper souvent foute la classe,

-d’entrainer, bon gré, mal gré, les faibles, les timides et les pares-
-seux, qui, s’ils étaient livrés & eux-mémes, resteraient sur la
réserve, inactifs et silencieux.

Cette maniére de voir a cependant ses adversaires. Ceux-ci recon-
maissent que la participation active & la legon sera plus fréquente et
plus générale ; mais, ripostent-ils, n’exagérez-vous pas les avantages
.des réponses collectives, et n’oubliez-vous pas les inconvénients
qu'elles présentent? Certes, un professeur dont I'ouie est trés fine,
peut entendre les fautes de prononciation et de grammaire ; mais ne
devez-vous pas avouer que c’est tres difficile, plus difficile que pour
le maitre de musique? En tout cas, n’avez-vous pas remarqué que
les éléves prononcent avec moins de vigueur, avec plus de noncha-
lance, et qu’ils prennent vite le ton chanteur, cette plaie de nos
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écoles? Enfin, ne craignez-vous pas que la discipline ne regoive sou-
vent un accroc?

Sur ce point, je ne crois pas devoir imposer une régle. Tel profes-
seur peut réussir la ou tel autre échouera; telle classe peut se
préter avec entrain & ces réponses collectives, tandis que telle autre,
blessée d’étre ravalée au role d’éléves d’écoles primaires, les verra
de mauvais il et sera toujours préte a faire 'une ou I’autre gami-
nerie. N’essayons les réponses collectives qu’a coup siir; car I’auto-
rité du maitre une fois compromise, la discipline une fois en péril,
il devient bien difficile d’avoir I’ordre (1).

Pendant combien de temps étudiera-t-on les tableaux des quatre
saisons? Je ne puis indiquer un nombre d’heures fixe et invariable :
cela dépend du temps que le programme accorde aux langues
vivantes, et des progrés des éléves. Hartmann (2), qui ne prend les
tableaux que si les éleves possédent déja 400 mots vus dans
Boerner (3), consacre 11 heures au printemps, 14 & 1'été, 15 &
I’automne et 15 aussi & Phiver. L’étude des saisons exige ainsi
55 heures sur les 200 que comporte chez lui le cours d’une année,
et apprend & 1’éléve environ 700 mots.

Notons qu'’il est bien rare que ’on épuise du premier coup le
contenu d’un tableau : on aime mieux réserver pour I’année sui-
vante une partie des questions auxquelles il peut donner lieu, afin
que les éléves aient ainsi 'occasion de repasser ce qu'ils ont déji vu.

Ce premier enseignement durera, selon les circonstances, une
année ou deux. Il exerce les éleves & une bonne prononciation, il
les familiarise avec le vocabulaire, leur apprend orthographe d’un
certain nombre de mots et les habitue au maniement des formes
élémentaires. Quelques remarques sur chacun des points spéciaux
ne seront pas déplacées, ce me semble; elles mettront en lumiére
certains détails qui peuvent encore paraitre obscurs.

PRONONCIATION (4). — La prononciation laisse souvent & désirer
dans les classes; ’accent est mal placé; des syllabes longues

(1) Scliweitzer et Simonnot, ouv. cité, p. 226 et suiv,

(2) Die Anschauung, ete., p. 21.

(3) Boerner est I'auteur de manuels pour ’enseignement du francais (publiés chez Teubner),

(4) « Cest surtont pour I'anglais qu'un enseignement spécial, continu, de la prononciation
est indispensable. Beaucoup de sons — consonnes, voyelles, diphthongues — sont compléte-
ment nouveaux pour le petit Francais ; il n'a rien d’analogue dans sa langue; il a done besoin
d’'une gymnastique persévérante pour arriver a articuler ces sons difficiles. I1 ne suffit pas de
lui donner I’exemple : il faut lui expliquer aussi la place des organes et en particulier de la
langue. Un autre obstacle, ¢’est Porthographe anglaise, ou la graphie des mots ne correspond
pas a la prononciation, Il est_trés simple de le snpprimer, en écrivant phonétiquement au

tableau noir les mots tels qu’ils se prononcent ». (Nouvelles instructions francaises relatives i
Uenseignement des langues vivantes, 1909).
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deviennent bréves et vice-versa ; I’k initiale est supprimée 13 ot elle-
existe (die And, das Aus) et ajoutée 1a ou elle n’a que faire (der-
Hanfang, das Heis).

Voila la situation. Et quelle en est la cause? Nous ne faisons pas-
assez de cas de la prononciation : nous la croyons chose facile ou
secondaire. Nous avons tort. La prononciation est, au contraire,
importante et difficile. « En téte de toute méthode pour apprendre une-
langue vivante, il faut écrire, disent les Instructions francaises (1),
le mot « prononciation ». Ce qui veut dire que, quand I’enfant saura.
prononcer les sons de la langue étrangére, la tiche du professeur
sera loin d’étre terminée. « L’éléve peut, dit M. Firmery (2), pronon--
cer. Mais tant que ses organes vocaux n’auront pas été assouplis.
par de longs et fréquents exercices, il lui faudra, pour le faire, un
effort. Or, si vous ’abandonnez désormais & lui-méme, il évitera ou
diminuera cet effort, et finira par adopter cette prononciation
batarde, sorte de compromis entre le francais et la langue étrangére,.
qu’on entend trop souvent dans les classes ».

Comme conditions générales de succes, on doit exiger du maitre-
qu’il ait I'ouie fine et qu’il soit inexorable, et de I’éleve qu’il déve-
loppe son ouie et exerce, lui aussi, un contrédle sur la prononciation
de ses condisciples.

Précisons. Que fera le maitre ? Dés la premiére heure et jusqu’a.
la fin des études, il portera son attention sur ce point; il préchera
d’exemple, il aura une prononciation irréprochable, il parlera ou il
liraavectoutle soin désirable, il se gardera de répéter une pronon-
ciation fautive, et il corrigera impitoyablement toutes les fautes.
« Jamais, dit M. Firmery (38), onn’entendra une prononciation défec—
tueuse, sans la faire rectifier et non seulement par I’éleve qui I’a fait
entendre, mais par d’autres encore, par toute la classe au besoin.
En procédant ainsi le maitre se sauvera lui-méme d’un sérieux
danger. On sait combien la pureté de la prononciation est chose:
délicate et combien elle se perd facilement. Le professeur négligent
finit par prendre, sans s’en douter, la prononciation de ses éléves. »

Si la classe compte des éleves plus avancés que d’autres, ces
éléves, déja habitués & saisir les sons prononcés, serviront d’inter-
médiaires. Ils prononceront apres le maitre, les faibles prononceront.
apres eux. C’est une observation que ’on peut faire chaque jour, que
les enfants apprennent plus rapidement les mots d’une langue de la.
bouche de leurs camarades que de celle de leur professeur ».

(1) Page 466.
(2) Page 334,
(3) Page 334,
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Le maitre renoncera a certains exercices : telles sont les déclinai-
sons ou les conjugaisons dans lesquelles on fait alterner I’allemand
et le francais, par exemple : ich schlafe, je dors, du schlifst, tu dors,
ou das schine Haus, la belle maison, des schinen Hauses, de la
belle maison ; telle est encore la traduction dite littérale ou le mot
4 mot.

Comme moyens spéciaux, on recommande de faire réciter des
vers ou mieux encore de les chanter ; car, dit M. Bréal (1), la proso-
die germanique, qui repose en grande partie sur I'alternance des
syllabes accentuées et des syllabes atones, peut servir & mettre dans
la mémoire les mots comme ils doivent étre prononcés.

« On s’est demandé, dit encore M. Bréal (2), s'il n’y aurait pas
avantage 3 faire d’abord abstraction de I'orthographe traditionnelle
et & représenter les mots exactement commeilss’articulent. De cette
maniére, I’ouie et la vue, étant d’accord, se fortifieraient mutuelle-
ment. Des hommes justement considérés, MM. Sweet en Angleterre,
Jespersen en Danemark, Storm en Norwege, Vietor en Allemagne,

- ont arrété les bases d’un systéme de notation phonétique dont M.
Paul Passy en France s’est fait le zélé propagateur (3). On ne doit
pas confondre ce mouvement avec celui de la réforme orthographi-
que, avec lequel il n’a qu’un rapport indirect et nullement
nécessaire. 1l s’agit ici d’une notation toute provisoire, a laquelle
I’éléve renoncera au bout de quelques semaines ou de quelques mois,
quand, une fois en possession des mots, il sera siir de ne pas se laisser
dérouter par les signes écrits. Une société s’est fondée pour la pro-
pagation de ece systéme : c’est la société Quousque tandem, ainsi
nommée d’apres le titre d’une brochure de Vietor (4).

« Nos professeurs auraient tort de ne pas prendre connaissance
d’une méthode qui intéresse de si pres leur tache quotidienne. Mais
elle est encore trop récente pour qu’on puisse songer a I'introduire
dans ’éducation publique. »

Voila ce pense M. Bréal. Les Instructions prussiennes de 1892
n’admettaient pas non plus la transcription phonétique, parce qu’elle
nuit & Porthographe et qu’elle est une surcharge pour ’éléve. Celles
de 1903 gardent le silence ; mais les Instructions francaises s’expri-
ment en ces termes : « L’éléve & qui vous présentez un mot écrit, et,
a4 coté, le méme mot en prononciation figurée, ne voit bientdt plus
que ce dernier, et il a désormais trois choses & apprendre : 1’ortho-

(1) M. Bréal, p. 33.

2) M. Bréal, p. 37.

(3) Le maitre phonétique est 'organe de Lassociation phonétique internationale,

(4) Der Sprachunterricht muss umkehren, von Quousquetandem, Heilbronn, 1ve édition, 1882.
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graphe, la figuration et la prenonciation. C’est sur la bouche du
maitre que I’éléve doit lire le mot ; c’est de la bouche du maitre qu’il
doit recevoir les sons de la langue étrangére, laquelle, peu & peu et
par ce seul moyen, cessera d’étre étrangére pour lui. « Que conclure ?
On ne se servira pas d’une fagon systématique de la notation phoné-
que ; tout au plus pourra-t-on y recourir occasionnellement pour les
explications au tableau noir; « rien ne s’oppose méme 2 ce qu’on
pratique modérément des exercices d’épellation sur des tableaux
muraux présentant une synthése systémasique de tous les sons de la
langue étrangére (1). Ces exercices d’assouplissement sont & la
langue ce que sont les gammes & la musique. » :

« Quelques notions de phonétique physiologique ne seront pas
non plus inutiles au professeur, fait observer encore M. Bréal (2).
Ainsi qu'on 'a dit avec raison, elles seront pour lui ce que des
notions d’anatomie sont pour le professeur de gymnastique. Corriger
une fausse prononciation n’est pas chose facile : il faut avoir
quelque idée des organes mis en jeu. Il ne suffit pas de répéter, ni
méme de crier les mots : en vain vous élevez la voix, votre écolier,
habitué comme il est, les entend non comme vous les prononcez,
mais comme il les prononce lui-méme. »

Comment done apprendra-t-on aux éléves & prononcer? Se servira-
t-on immeédiatement d’un livre de lecture? Expliquera-t-on d’abord
les différents sons, emploiera-t-on ensuite des mots modeéles, et
passera-t-on enfin & la lecture de textes suivis? Nullement; I’ensei-
gnement de la prononciation se fera dans les lecons d’intuition au
fur et & mesure que les mots se présenteront. Dés que le professeur
emploiera un mot nouveau, il le répétera plusieurs fois, s’il est
difficile, puis le fera prononcer par un ou plusieurs éléves.

VocaBuraire. — Cette étude se confond avee la lecon d’intuition.
En répétant, on groupera les mots de.différentes fagons par matiére,
ou bien on les opposera les uns aux autres. Le plus possible, on les
enchissera dans des propositions. « Ces propositions, qui encadrent
le mot, sont, dit M. Bréal (3), le meilleur secours pour la mémoire :

(1) Chez nous, M, A, Gr'régoire a plaidé la cause de « la phonétique dans I’enseignement des
langues vivantes et a proposé d'inculquer, dés la premiére heure, & I'éléve les principaux sons.
et leur transcription (dssociation Belge des professeurs de langues vivantes, Premier Congrés tenws
@ Gand, du 18 au 22 septembre 1906, Gand, 1907, p. 22 et suiv.) Au Congrés subséquent de
cette méme association, il a appelé I'attention de ses collégues sur les ressources que peuvent lenr
fournir les machines parlantes, et dansla Revue de l'instruction publique en Belgique, 1910, p.
-134, il a consacré un article & une étude sur L'emploi des machines parlantes dans I'ensei-
gnement des langues vivantes.

(2) M. Bréal, p. 30.
(3) M. Bréal, p. 60.
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-elles servent & l'enserrer et & le maintenir, comme le composteur
maintient les lettres d’imprimerie. » On se gardera bien de faire
réciter les mots accompagnés de leur traduction frangaise : ce
serait pécher contre les principes de la méthode.

OrTHOGRAPHE. — Les intransigeants ont peur du mot écrit : ils
:se contentent pendant longtemps d’un enseignement oral. Je ne
partage pas leurs craintes, et je n’hésite pas & écrire au tableau
-des mots dont la prononciation est bien acquise par les éléves. Je
vais méme plus loin. A la fin d’une legon, je dicte quelques phrases,
-que je corrige immédiatement & 1’aide du tableau mobile.

GRAMMAIRE. — L’étude grammaticale de la langue doit marcher
-de pair avec les exercices d’intuition. Gardons-nous de faire fi de la
grammaire pendant tout un temps; car, remarquons-le bien, nos
collégiens ne sont plus des enfants qui passent toute la journée
avec leur meére : ils ont déja appris deux ou trois grammaires ; ils
n’ont que peu d’heures d’allemand ou d’anglais et sont exposés a
-oublier d’une lecon & DPautre ; enfin, ils n’ont ’occasion de parler
-que relativement peu en une heure de classe; en tout cas, ils ne
répéteront pas et ils n’entendront pas répéter des centaines de fois
les mémes mots ou les mémes tournures. Dés lors, pourquoi leur
refuser le « régulateur nécessaire », qui les guidera, viendra en
aide & leur mémoire et lés empéchera de contracter de mauvaises
habitudes ? J’ai vu des enfants qui avaient appris 'allemand &
raison d’une demi-heure par jour pendant une année et qui se
trompaient constamment dans la déeclinaison, parce que jamais ils.
n’avaient appris la déclinaison compléte d’un substantif seul ou
-accompagné d’un adjectif. Par contre, j’ai constaté qu’en systéma-
tisant soigneusement les faits grammaticaux, les enfants s’expri-
ment correctement. Il en est de la correction grammaticale en
allemand, comme de la prononciation : il est plus malaisé de
-corriger sans cesse des fautes que de faire prendre dés le début
I’habitude d’employer des formes correctes.

Je reviendrai sur ce point, quand je m’occuperai plus spécialement
de la grammaire. Pour le moment, je me borne & une remarque
-que j'ai déja faite : il faut prendre garde d’exercer exclusive-
ment l’éleve sur le présent de Iindicutif. C’est un inconvé-
nient de I’enseignement par questions et par réponses (qu'est
ceci?... Que wvoyez-vous 14?... Que fait ce personnage sur notre
tableau?... etc.). Le professeur averti se préoccupera d’introduire
Journellement dans la conversation les autres temps du verbe et
les fera employer de préférence dans les devoirs. M. Firmery
recommande aussi aux professeurs d’allemand de futoyer leurs
€leves. Cest, en effet, le moyen le plus efficace pour les familiariser
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avec une des formes les plus difficiles de la conjugaison, et qui, chez
nos voisins, est continuellement employée. Je ne sais pas cependant
’il 0’y a pas d’inconvénient & tutoyer dans la classe d’allemand
lorsqu’on ne le fait pas dans les autres. Le professeur en jugera.

Un manuel, garantissant un plan uniforme et méthodique, me
parait nécessaire : il sera avant tout un aide-mémoire pour 'éleve
qui, rentré ehez lui, reverra sa legon. En classe, on ne louvrira
que pour lire ce qui a été exposé de vive voix (1). Il va sans dire
que le manuel formule les régles dans la langue étrangére : c’est,
d’ailleurs, celle dont le maitre s’est servi pour les exposer de vive
voix (2). En cela, pas de difficulté. L’éleve comprend directement
des questions comme : de quel genre est ce substantif? & quelle
personne ou a quel temps est ce verbe? etc., et directement y
répond. 1l est, en effet, familier avec le langage grammatical,
dont les termes techniques sont & peu prés les mémes dans toutes

~ les langues.

CONVERSATION. — Au bout d’un ou de deux ans, selon le cas, le
role exclusif de la méthode intuitive est fini. Cependant cette
méthode se retrouve encore directement ou indirectement dans les
conversations.

@) Ainsi, on fait des exercices comprenant des locutions ou les
formules qui ont trait aux sujets de conversation les plus courants,
tels que I’état de santé ou de maladie, les propos de civilité, les
phénomenes atmosphériques, le chauffage et I’éclairage, I'heure,
les positions ou mouvements, si du moins I’étude de certains
tableaux n’a pas déjh amené ce genre de sujets.

b) On entame un vrai dialogue en questions et en réponses,
d’une part, sur ’age, le lieu de naissance, le diner, le coucher de
Péléve interpellé ; de I'autre, sur quelque événement saillant du
jour; car tous les incidents de la classe, ordinaires ou extraordi-
naires, doivent faire I’objet d’une conversation. On y consacre nne
dizaine de minutes. Hartmanu (3) rapporte plusieurs conversations
de ce genre qu’il a entendues dans ses visites scolaires. Ainsi, au
Lycé Racine, a Paris, la maitresse de quatriéme demandait & une de
ses éleves : War Thre Aufgabe schwer? — O ja. — Warum war sie
denn schwer?—Wohl, weil gewisse Regeln anzuwenden waren. — Wie
lange Zeit haben Sie auf Ihre Aufgabe verwandt? — Dreiviertel

(1) Firmery, p. 340.

(2) « Les professeurs d’allemand feront bien d’employer les termes latins qui sont le$ plus
asités et tout de suite intelligibles. Ils diront : « substantiv, adjectiv, verd, deklination, conju-
gation, praesens, perfekt, ete., ete., » Nouvelles instructions francaises,

(3) Hartmann, Reiseeindriicke, p. 58.
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Stunden, etc. — A une autre éléve : Haben sie den Festzug gese-
hen? — Ja — Hatten Sie ein gutes Fenster? — Ja. — An welchem
Tage haben Sie den Ochsen (= den Faschingsochsen) gesehen? —
Am Sonntag. — Vormittags? — Nein, Nachmittags. — Wie lange
dauerte denn der Zug? — Kine Viertelstunde. — Wie haben Sie die
Wagen gefunden? — Nicht sehr interessant, aber die Menge war
interessant. — Ja, das Volk freute sich. Aber die Méddchen in den
Blumen, das war doch ein guter Einfall. » g

¢) On fait rouler la conversation sur une question d’histoire, de
géographie, de littérature, en un mot, sur tout ce qui, entre gens
instruits, précise et nourrit un entretien. Ici, on pourra parfois faire
usage de tableaux, de gravures, de photographies.

d) On fait une conversation sur un morceau expliqué. Eggert (1)
donne un exemple d’une bonne répétition sur la fable du Loup et du
Renard qu’il a entendue & Paris. Lelrer : Wir wollen heute iiber
die schone Geschichte sprechen vom Wolf und dem Fuchs. Was fiir
Tiere sind der Wolf und der Fuchs? — Schiiler : Der Wolf urd der
Fuchs sind wilde Tiere. — L. : Hast du schon wilde Tiere gesehen?
— 8. : Ja, ich habe schon wilde Tiere gesehen. — L. : Wo hast du
wilde Tiere gesehen? — S. : In einem zoologischen Garten. —
L. : Was verlangte der Wolf von dem Fuchs? — S. : Der Fuchs
sollte alles thun, was der Wolf wollte. — L. : Warum sollte der
Fuchs alles thun? — S. : Weil er der schwiichste war. — L. : War
der Fuchs gern bei dem Wolfe? — S. : Nein, er war nicht gern bei
dem Wolfe. — L. : Der Wolf und der Fuchs kamen an einen
Wald. Was ist ein Wald? — S.: ... — L. : So sage mir wenigstens,
was sieht man in einem Walde? — S.:In einem Walde sieht man
viele Biume. — L. : Was sagte der Wolf zu dem Fuchs? — S. : Der
Wolf sagte : Schaffe mir etwas zu essen, oder ich fresse dich auf. —
L. : Warum sagte er nicht « ich esse »? — S : Die Tiere essen
nicht, sondern sie fressen. — L. : Was heisst « SONDERN? » etc.,
etc. Voila une lecon pleine de vie et d’entrain, que je regrette de
devoir écourter ici; mais le peu que j’en ai cité, suffit pour juger de
Pintérét qu’elle présente.

e) On imagine aussi un voyage ou une excursion. Ainsi, M. Schweit-
zer prend comme livre de lecture « Paris et ses environs » de
Baedeker, en allemand, bien entenduj; je dis « livre de lecture »; il
serait plus juste de dire : « sujets d’entretiens »; car on ne se sert
pas de ce livre comme texte de traduction; les éleves préparent

(1) Eggert, Phonetische und methodische Studien in Paris zur Prazis des neuspracklichen
Unterrichts, Leipzig, 1900,
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leur texte chez eux et, au cours, la page devient un sujet de con-
versation, le livre restant fermé. Sous la direction de leur guide,
M. Schweitzer et ses éléves, semblables & une caravane de ’agence
Cooke, font leur tour & travers Paris. En débarquant du train, ils
écoutent les conseils de leur cicerone sur les formalités de douane
et d’octroi, sur le choix d’un hétel ou d’un restaurant, sur le systéme
monétaire frangais comparé & I’argent étranger, sur les moyens de
communication de la capitale, sur le service des postes et télégra-
phes. Puis, ils se mettent en marche... « En parcourant les rues de
Paris en tous sens, & pied, en tramway, en fiacre, en automobile, en
bateau-mouche, en allant de la gare & [I’hétel, au restaurant, an
café, en nous entretenant avec les gens de service, en faisant nos
emplettes aux grands magasins du Louvre et du Bon Marché, en
recevant et en expédiant notre courrier, en assistant le soir & une
représentation de I’Opéra ou du Théatre frangais, aprés avoir
employé notre journée 4 admirer les monuments et la splendeur de
la grand’ville, & toute heure nous vivons, dit M. Schweitzer, de la
vie moderne, de la vie présente, au milieu de 1’éclosion continuelle
des industries et des inventions. Et dans I'entrainement de cette vie
multiple et diverse, nous nous approprious une langue qui, elle
aussi, est diverse, étendue et multiple ; mais c’est surtout une
langue vivante, n’ayant rien d’abstrait ni de livresque, une langue
tout imprégnée de sensations et de visions immédiates, une langue
apprise sur le vif, une langue vécue (1). » Que les professeurs belges
imitent M. Schweitzer en prenant pour guide Baedeker, « La
Belgique » en allemand.

f) Il est encore une série d’exercices qui tiennent de la conversa-
tion et préparent plus particulierement a 1’élocution. Les voici.

On lit un morceau dont on a expliqué au préalable les mots qui
pourraient n’étre pas compris. On invite ensuite les éléves & répéter
ce qu’ils ont retenu. On demande aussi de reproduire librement soit
un passage préparé a domicile, soit un passage quin’a pas été étu-
dié, mais qui vient d’étre lu par le maitre. Ou mieux encore : on
raconte soi-méme, on questionne ensuite les éléves pour obtenir les
grandes divisions du récit; enfin, on invite les éléves a développer &
tour de réle chaque point.

On joue une charade, un proverbe. Hartmann (2) rend compte
d’un exercice de ce genre qu'il a vu au Lycée Janson-de-Sailly &
Passy, en 4°. Tandis qu’'un des meilleurs éléves quitte la classe, le

(1) Claudine Bouchacourt, Les lecons de choses dans ('enseignement des langues vivantes, dans
la Revue universitaire 1892, t. 2, p. 424-427,

(2) Hartmann, p. 57.



338 METHODOLOGIE SPECIALE s

maitre s’entend avec ses condisciples sur le choix d’'vn proverbe. On
prend : When the cat’s away, the mice will play, et les neuf mots
sont partagés entre neuf éléves; chacun d’eux doit faire entrer le
mot qui lui est échu, dans sa réponse & la question de celui qui
doit deviner le proverbe en combinant les diverses réponses. Les
éléves ont fait preuve, dit Hartmann, de beaucoup d’habileté et de
tact. C’était avec un vif intérét qu’on suivait les questions et les
réponses.

Autre exercice. On met en action un récit qu'on a lu. En cinquiéme

du Petit Lycée Condorcet, Hartmann (1) a assisté a un exercice de
ce genre. Le professeur, — c’était M. Meneau, 'auteur d’un bon
cours de langue allemande, — a fait lire le morceau, Der Ratten-
finger; il a posé ensuite & ses éléves une série de questions sur les
points principaux du récit; enfin, il a exprimé le désir de voir deux
éleves représenter devant leurs condisciples 'un le bourgmestre,
Pautre le preneur de rats. Des mains en grand nombre se sont levées
aussitot, et le professeur ayant fait un choix, les deux éléves ont
engagé sur 'estrade la conversation suivante : Guten Tag, Herr
Biirgermeister. — Guten Tag! giebt es etwas Neues? — Ach, es
sind viele Ratten und Mi#use in der Stadt, und sie machen viel
Schaden. Ich michte gern die Stadt befreien. — Ich kann die Stadt
von allen Ratten und Miusen befreien. — Ist es wahr? Weunn es
wahr wiire, so wiirden Sie mir einen grossen Dienst Jeisten. — Ich
werde lhnen den Dienst leisten. — Waun wollen Sie es thun? — Um
Mitternacht. — Welche Summe verlangen Sie? Ich wiirde lhnen
hundert Thaler geben. — Ich will gern diese Bedingung annehwmen.
Ce dialogue, que la classe écoutait avec le plus vif intérét, w’avait
pas €té appris par cceur.
- Pour les éleves plus avancés, un exercice trés utile et tres inté-
ressant, ce sont les discussions préparées d’avance sur des sujets
qui s’y prétent tout particuliérement. Ainsi, le professeur peut
ouvrir des débats sur les qualités et les défauts des principaux
peuples de I’Europe. Les éléves viennent exposer, a tour de role, ce
qu’ils pensent des Anglais, des Allemands, des Italiens, des Francais
et des Russes. Hartmann a vu & Genéve un exercice de ce genre.

Les exerxices de conversation et d’élocution peuvent donc étre
tres variés ; il est aisé de les multiplier et de les approprier qux
différentes classes; mais, chose importante, « il faut, comme le dit
M. Bréal (2), que des les premiers moments les éleves parlent. Le
mot bien connu de Démosthéne sur 1'action, premiére et derniére
qualité de l'orateur, se vérifie dans I'étude du langage. Plus vous
(1) Hartmanu, p. 63,

(=) Breal p. 53.
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attendrez, plus votre éléve aura de peine A partir. L’augmentation
méme de ses connaissances deviendra un obstacle. Quand, pour
<exprimer une idée, il aura I'option entre deux ou trois tournures,
il passera & choisir entre elles le temps qu’il fallait parler. Joignez-y
une cause d’ordre psychologique. Tous les professeurs savent que
la timidité grandit avec les années : nous nous rendons mieux
<compte des difficultés, nous avons plus d’égards pour Poreille de
nos interlocuteurs, notre amour-propre aussi est devenu plus sen-
sible, et nous demeurons muets pour ne pas étre au-dessous de la
bonne opinion que nous voudrions donner de nous-mémes. »

§ 3. — L’enseignement grammatical

NECESSITE DE OET ENSEIGNEMENT. — Je 1’ai déja fait entendre :
bon nombre de réformateurs vont trop loin dans leur réaction contre
la grammaire. S’il est exact de dire que pendant longtemps on a
fait & la grammaire la part trop grande, qu’on I’a enseignée d’une
facon abstraite et a priori, qu'on s’est perdu dans des détails
inutiles, il n’est pas moins vrai qu’on s’expose maintenant & faire
fausse route, en prétendant retarder le plus possible cet enseigne-
ment, en ne Padmettant qu'occasionnellement et en le réduisant
4 la portion congrue. J’ai montré plus haut la source de cette
-erreur : Passimilation complete du collégien avec le petit enfant
vivant auprés de sa mére.

L’enseignement de la grammaire est absolument nécessaire.
Vouloir s’en passer, c’est une illusion étrange, que dis-je? c’est une
-erreur grossiere, c’est une faute qu'on paiera cher! « La grammaire,
a dit M. Mieille (1), est la lanterne qui éclairera notre route ; sans
elle, nous nous casserions le cou », Elle est, incontestablement, la
partie de notre enseignement la plus difficile, celle qui réclame
les efforts les plus longs; « c’est le gros clou sur lequel il faut
constamment frapper.

Laxeure EmproYEE. — Emploierons-nous la langue maternelle
dans P’enseignement grammatical ? Donnerons-nous nos le¢cons dans
1a langue étrangére ? L’emploi du francais, par exemple, ne constitue
pas nécssairement un abandon de la méthode directe. A condition
d’étudier la structure de I'organisme étranger sur cet organisme mé-
me, on reste fidele au principe directeur. Mais on peut se risquer &
employer la langue étrangere. L’essentiel est d’étre toujours clair et
de s’en tenir, pour désigner les formes grammaticales, & un petit
nombre de termes vraiment significatifs (2).

(1) Enquéte, dans la Revue universitaive, 1900, t. 1, p. 256.
(2) Voyez Sehweitzer et Simonnot, ouv. cité, p. {63 et suiv.
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CaracTiErE. — Cet enseignement sera au début occasionnel, plus
tard systématique; mais alors méme qu’il sera occasionnel ou, plus
clairement encore, qu’il se greffera sur nos premiers exercices d’in-
tuition, il conviendra de procéder dans un ordre déterminé et de
synthétiser réguliérement. Gardez-vous de suivre certains réforma-
teurs qui vont A 'aventure et émiettent les faits grammaticaux. Vous
seriez tout étonné de constater que vos éléves retiennent & la vérité
un bon nombre de mots, mais n’ont aucune correction grammaticale.
Vous compromettriez ainsi toute la valeur de votre méthode.

MARCHE A SUIVRE. — Partir d’exemples bien choisis, conclure a
la régle, la faire appliquer, telle est la marche.

ImporTANCE. — Quelle sera 'smportance de 'enseignement gram-
matical ? Réduit d’abord, il s’étendra et se développera plus tard, a
mesure qu’on avancera ; mais il restera toujours pondéré : un ensei-
gnement approfondi, remontant dans le passé, n’a que faire ici. Les
éleves n’ont besoin que des régles essentielles ou ordinaires. Arriere
donc les recherches de pure érudition ! Ne perdez pas votre temps a
insister sur des exceptions qui se rencontrent rarement, sur des for-
mes qu’on ne devra jamais employer, sur des explications scientifi-
ques qui surchargent la mémoire sans profit. Ne vous arrétez pas, par
exemple, & des impératifs comme « nais », werde geboren ! « naissons »,
lasset uns geboren werden !! « naissez » werdet geboren !!! Un éléve
intelligent pourrait vous déconcerter par une réflexion piguante,
comme le fit un paysan répondant & un dialectologue suédois (1). Ce
savant, qui étudiait I'extension de la forme forte dog (passé de doe,
mourir), lui avait demandé : « Est-ce que vous dites maintenant, par
ici, jag dog ou jag doede (je mourus ; comme qui dirait ich starb oun
ich sterbte) ? » — Lie paysan n’était pas grammairien ; il répondit
raisonnablement: « Mais, nous autres, une fois morts, nous ne disons
généralement plus rien du tout. »

InrkrET. — Il n’est pas difflcile de rendre souvent les legons de
grammaire intéressantes. L’ouvrage de Hartmann fournit & ce sujet
de nombreux exemples. Il me suffira d’en rappeler un (2). Clest
une lecon sur les particules herein et hinein. Le professeur, M. Girard,
écrit tout d’abord au tableau noir : her = par iei; hin = par la.
Il fait suivre le premier mot de ’exemple : komm Fher ; le second,
geh hin. Apres des explications suffisantes, il écrit, d’une part,
herein, et, de I'autre, hinein. Il prend alors des exemples bien
choisis : il rappelle les saltimbanques qui, sur le ehamp de foire,
crient au public : Immer herein! le gendarme qui coffre un vagabond
en lui disant : hinein, le maitre d’études, qui, conduisant les éléves

(1) Passy, mémoire cité p, 51.
(2) Hartmann, Reiseeindriicke, p. 64.
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jusqu’a la porte de la classe, leur dit : geht hinein, tandis que le
professeur qui se trouve dans la classe, leur dit : kommi herein.
M. Girard n’oublie pas d’indiquer les gestes que ’on fait de la main
soit avec hinein, soit avec herein. Il cite aussi le cri des sentinelles :
raus ! et les expressions : heraus mit der Sprache! heraus mit dem
Degen! et le contraire hinaus! Il recourt ensuite & I'intuition. Deux
éléves sont désignés : ’un doit ouvrir la porte et sortir; autre,
resté en classe, appelle son condisciple : herein! et quand celui-ci
est entré, on lui dit : hinaus. Ensuite deux éléves vont se placer
devant la porte et entrent I’'un derriére l’autre; le second dit au
premier : hinein! Enfin le maitre fait lui-méme sortir et entrer des
éléves en disant : hinawus ! herein! — Une legon du méme genre peut
se donner a l’aide d’un tableau et amener des développements
semblables & celui-ci (Herbstbild) : Karl sitzt auf dem Apfelbaume,
und pflickt Aepfel ab. Seine Schwester steht unter dem Baume und
hilt die Schiirze auf. Karl spricht : « Gib acht! Ich werfe dir einen
Apfel hinab. Blicke zu mir herauf, dass du den Apfel, wenn er
hinabfallt, auffingst! » Anna erwidert : « Wirf nur einen Apfel
nach dem andern herab, ich werde aufmerksam hinaufsehen, wenn
du einen herabwirfst. » L’étude des principales prépositions, assez
fastidieuse et aride dans une grammaire, devient ainsi, au con-
traire, des plus intéressantes et des plus faciles, dés que des
exemples peuvent étre mis sous les yeux des éléves.

De méme, les exercices de conjugaison sont pleins de vie, si le
maitre se sert de l’intuition et s’il distribue les personnes entre
différents éléves. Ainsi, tout en exécutant les mouvements, il dit :
Ich stehe auf, ick verlasse meinen Platz, ich gehe an die Thiire, ich
mache die Thiire auf, ich mache die Thiire wieder zu. ich drehe
mich um, ich gehe an die Tafel, ich nehme die Kreide, ich schreibe
meinen Namen an die Wandtafel, ich gehe an meinen Platz zuriick,
ich setze mich, ich sitze. Un éléve répéte les différents mouvements
ainsi que les paroles. Un second reprend les mouvements, et un
troisieme lui dit : Du stehst auf, du verlisst deinen Platz, etc. Un
quatrieme exécute & son tour ces diverses actions et un cinquiéme
se sert, en parlant, de la troisieme personne. Deux éléves sont
ensuite désignés pour faire également toute la série des mouve-
ments, et 'un d’eux dit : Wir stehen auf, wir verlassen unsern
Platz, ete.

§ 4. — Les exercices écrits.
Le Takime. — La méthode dite naturelle fait la guerre au theme

et & la version.
Pourquoi repousse-t-elle le théme? Parce qun’il faut, désle début,
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se proposer comme un but a atteindre aussi vite que possible,
d’amener les éléves a penser dans la langue étrangére, ¢’est-a-dire A
rattacher directement les expressions de la langue aux idées
qu’elles représentent. « Nous croyons, disent MM. Passy et
Rambeau (1), que la traduction et surtout le theme est le meilleur
moyen d’empécher de pénétrer dans la pensée étrangére. Pour y
arriver, il faut s’émanciper de la langue maternelle, véhicule et
forme de la pensée nationale, & laquelle le théme nous enchaine.
Félix Franke a trés bien montré comment la traduction introduit
dans Dopération de la parole des complications inutiles qui la
ralentissent et I’empécheut. Si, en effet, dans notre langue mater-
nelle, nous parlons d’une chaise, nous passons direcctement de I'idée:
au mot. C'est l1a qu'il faut en arriver aussi dans la langue étrangeére ;.
c’est au concept de ’objet et non au mot de notre langue qu’il faut
rattacher le mot étranger. Mais que fait la méthode des traductions >
C’est le mot chaise qu’elle associe au mot étranger, chair ou Stuhl;
de sorte que l'opération peut se figurer comme suit : 1° idée de
chaise ; 2° mot chaise; 3° mot chair; au lieu de opération beaucoup
plus simple et tout & fait parallele & Popération quia lieu pour la
langue maternelle : 1°idée de chaise ; 2° mot chair.

Ceci n’est rien, parce que le mot chaise représente une idée sim-
ple et matérielle, identique en toutes langues ou & peu preés. Mais
sinous envisageons des mots représentant des concepts compliqués,
plus ou moins différents dans chaque pays, la difficulté augmente.

La traduction — précieuse ici pour des linguistes déja forts,
parce qu’elle leur apprend & rendre conscientes ces différences,
les analyser et & s’exercer dans lart si difficile des équivalences de
phrases, qui est tout I’art du traducteur — est une véritable trahi-
son au début de I’enseignement, parce qu’elle fausse le sens du mot
étranger en paraissant établir une identité qui n’existe pas. »

« Aussi, quand on prend ’habitude de traduire sa propre langue
en parlant la langue étrangére, on ne parvient presque jamais,
comme le dit M. Passy (2), & s’exprimer d’une maniére idiomati-
que. Les fautes que font les étrangers en parlant francais, provien-
nent le plus souvent de traductions. Souvent ils arrivent ainsi &
dire tout autre chose que ce qu’ils veulent. — Une Norwégienne &
qui on avait rendu quelque service, écrit pour remercier, et ajoute :
« Je regrette de vous avoir fait tant de peine » (gjort Dem saa meget
bryderi), pour « de vous avoir donné tant de peine ». — Un jeune
Anglais en séjour chez un Francais, quand il voyait un enfant
pleurer, s’écriait régulierement : « Qh! quelle est la matiére avec

(1) J. Passy et A, Rambeau, Chrestomathie francaise, Paris, 1897, D. VALLE,
{2) Passy, mémoire cité p, 42.
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vous ? » (what’s the maiter with you 2). — Un autre, s’installant
dans une pension, demande & la maitresse de maison de faire
mettre dans sa chambre «une poitrine de calecon » (a chest of
drawers). — Un prédicateur anglais, parlant & un auditoire frangais
sur un texte de ’Apocalypse, répétait avec conviction : « Buvez de
P’eau de vie, mes fréres; buvez ’eau de vie librement! » (drink the
water of Life freely). :

« Pour éviter les bévues de cette sorte, pour habituer les éléves &
sentir instinctivement ce qui est juste et ce qui ne l’est pas », pour
les amener, en un mot, & penser dans la langue étrangere, on con-
damne le theme. Sans aller jusqu’a ’exclure complétement, je crois
quil faut y renoncer au début et ne DPadmettre plus tard
quexceptionnellement. Dans I'enseignement des langues vivantes,
tel que je le comprends, non seulement il nuit au succés de la
méthode, mais encore il est inutile, parce que, en tant qu’application
des regles et des mots, il est avantageusement remplacé par des
exercices oraux et écrits. En résumé, & mon avis, le theme doit
venir moins t6t, moins souvent et étre congu autrement (1).

Le programme francais preserit le théme en 4¢ et en 5°. « Il ser-
vira, disent les Instructions, & vérifier si les régles présumées
connues le sont en effet. Il sera un moyen de contréle et non un
instrument d’étude. Dans les thémes, les mots sont connus de
Iéleve ou lui seront indiqués, de telle fagon qu’il n’ait pas a
recourir au dictionnaire. » Cest, en réalité, un théme de repro-
duction. Pour les classes suivantes, il n’en est plus parlé expressé-
ment : « Les exercices seront en grande partie les mémes que
durant la seconde période ; mais on accordera une place de plus
en plus large aux exercices écrits (narrations, lettres, récits, résu-
més des lectures faites). »

La versioN. — On a fait & la version les mémes objections qu’au
theme. Aussi, dans la méthodologie moderne, change-t-elle de role
et devient-elle moins fréquente. Qu’est-elle donc dans la méthode
directe? -

1° Elle n’est plus un moyen d’apprendre une langue dont on ne
sait encore que peu de chose; c’est avant tout une sorte de pis-aller
auquel on a recours pour gagner du temps, se faire comprendre d’un
inattentif, ou indiquer une nuance délicate, et c’est un moyen de
controle ou de vérification dont on se sert, aprés d’autres, pour
constater si les éléves ont tout saisi. Ainsi, au début, aprés certaines
explications, on donne ou I'on demande la traduction d’un mot,
rien qu'en passant; plus tard, quand on aborde des morceaux dont

(1) Veyez ce qu'en pense M. Georges Parmentier, Lenseignement des langues vivantes, dans
la Revue universilaire, juin et juilet 1922,
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I’ensemble ou seulement un passage présente des difficultés, on
peut, aprés une bonne interprétation, faire traduire lestement, de
vive voix, ’une ou l"autre phrase ou le tout. On voit alors jusqu’a
quel point I’éléve a compris des tournures et des termes difficiles.

2° La version est ensuite un exercice de style, qui se fait de temps
4 autre et surtout i la fin des études. On a, par exemple, expliqué
dans la langue méme un passage d’un auteur allemand : il s’agit
maintenant de mettre en présence les deux langues.

ExErcIcES BORITS (1). — La méthode directe, qui repousse donc
autant que possible le theme et la version, veut des exercices dans
la langue méme. Enumérons-les rapidement.

1° On dicte un texte qui reproduit un exercice fait au tableau, ou
bien un morceau qu’on a lu et interprété dans la chrestomathie, ou
bien encore un texte légérement modifié, ou bien enfin un morceau
qu’on n’a pas lu, mais qui est composé de mots connus.

2° L’éleve copie ou écrit de mémoire un texte étudié.

3° Il fait des transformations de nombre, de genre, de personnes,
de temps, de modes et de voix; il met un discours direct en dis-
cours indirect, et vice-versa.

4° Il forme des propositions avec des termes qui lui sont connus
et d’apres des analogies données.

5° Il répond dans la langue étrangeére a des questions faites dans
cette langue. Il pose aussi lui-méme des questions et y répond.

6° Il décrit soit tout un tableau étudié, soit seulement une partie.

7° Il résume de petits morceaux qu’il a lus ou qu’on lui a racontés.

8° Il présente sous une autre forme un morceau qu’il a lu,
substituant, par exemple, la narration & la description.

(1) Walter pose, entre autres, les principes suivants : faire écrire, au cours de chaque lecon,
Ie plus possible; 1'éléve doit étre entrainé a éerire tout ce qu’il sait dire de vive voix, il ne doit
jamais éerire que ce qu'il sait dire. A cet effet, Walter a fait disposer sur les murs de Ja salle de
classe, non pas un tableau noir, mais plusieurs, autant de tableaux que possible, afin que le plus
grand nombre d’éléves possible puissent simultanément reproduire par écrit ce qu'ils vieunent
d’entendre. Pendant ce temps, le reste dela classe s’efforce, sous la direction et avee le concours
du professeur, de reproduire le méme texte de vive voix. Si le morceau présente quelques diffi-
cultés, il procédera par interrogations, pour en rappeler les points principaux. Sile texte est rela-
tivement facile, le maitre appellera un ou plusieurs éléves, qui, placés en face de leurs camarades,
parleront librement ou poseront des questions a leurs condisciples. Entre temps, la rédaction au
tableau est terminée ; les éléves qui ont tenu la craie, retournent a leurs banes et sont remplacés
par d’autres chargés de souligner leurs fautes, que toute la classe est appelée a corriger Aprés
quoi, on établit le tuxte définitif, le maitre veillant avee un soin partieulier a faire entrer dans le
corrigé les expressions nouvelles, que I'éléve a toujours quelque tendance a éluder. Le corrigé une
fois constitué peut se préter a une foule d’exercices, tels que remarques grammaticales et étymo-
logiques, formation et dérivation des mots, énumération de familles de mots, énumération de

synonymes. (Ch. Schweitzer, La méthode directe et la lecture des auteurs, dans la Revue univer-
sitaire, 1904, t. 2, p. 324.)
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9 11 écrit des lettres et de petites compositions pour lesquelles on
lui donne les mots nécessaires et qui ont été préalablement, du
moins dans le début, préparées en classe. On commence par faire
imiter un morceau qui a été lu, mais dont on soustrait le texte aux
regards des éléves; on prend ensuite un sujet qu’on lit une ou deux
fois, et qu’on fait reproduire de vive voix par un éléve. L'important,
-c’est de ménager les forces des éléves, de les amener peu A peu, de
difficulté en difficulté, & écrire dans la langue étrangére.

Ce qui est surtout & cultiver pendant toute la durée de ’enseigne-
ment, c’est la composition de lettres. Par lettres, il faut entendre
-des lettres véritables, du genre de celles que les éléves pourront étre
-appelés a faire dans la vie pratique.

On fait également décrire des événements de la vie de tous les
jours, par exemple, I'horaire d’un jour donné, les différents repas,
les actions quotidiennes, telles que le lever, etc., des faits particu-
liers, tels que promenades, excursions, etc.

On peut aussi donner des travaux se rattachant  la lecture d’une
poésie ou d’un drame; par exemple I’analyse des différentes parties
-d’une tragédie, la marche de l’action, le nccud, un résumé, I'un ou
lautre caractere.

On peut encore tirer des sujets de I’histoire, de la géographie ou
-des sciences naturelles, ou donner & développer une sentence, un
proverbe, une pensée d’expérience, etc.

La correction portera non seulement sur la grammaire, mais
-aussi sur le style,

Bien qu’au début I’enseignement oral doive dominer, 'enseigne-
ment écrit commencera de bonne heure, sous une forme élémen-
taire, cela s’entend. « Ce dernier est la part spéciale de 'éleve,
celui ou le travail personnel entre en jeu; il résume et concentre le
premier ; vouloir s’en passer, c’est batir sur le sable : il est le signe
-extérieur, 1’évidence tangible du sillon creusé; il est comme le
portemanteau ou viennent s’accrocher les notions acquises par
Uenseignement oral. Mais que cet enseignement écrit n’ait pas une
trop grosse part : il doit rester dans son réle qui est d’élargir le
cadre de 'enseignement oral, il doit le compléter, non le supprimer,
-comme il y tend toujours, s’il n’est étroitement surveillé. »

§ 5. — La lecture d’une chrestomathie et des auteurs.

RoLE ET BUT. — Quand lintuition exclusive prend fin, la lecture
-devient le centre de ’enseignement « C’est, dit M. Godard (1), de

(1) Godard, La lecture directe, dans la Revuc de l'enseignement des luingues vivantes, 1903,
p. 471.
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la réalité ambiante, matérielle ou figurée, que I’éléve tirait jusqu’ici-
les matériaux de son langage; c’est du livre qu’il va désormais les.
extraire. L’observation des objets ou de leur représentation, la vue-
des gestes accomplis devant lui ou des actes des personnages-
figurés, suffisait jusqu’a présent & créer tout son vocahulaire. C’est

dans les textes imprimés qu’il va maintenant le puiser. A I’ 4ns--
chauungsmethode se substitue ainsi une Lesebuchmethode, mieux

appropriée & son degré d’intelligence. »

« Quel est done le but que la méthode directe assigne a la lecture?:
C’est d’étre elle-méme une lecture directe. L’idéal est d’amener
I’éleve & comprendre un texte en langue étrangere, directement,.
c’est-a-dire sans le secours de la langue maternelle. -

CHRESTOMATHIE. — Que lira-t-on ? Une chrestomathie et des
ceuvres littéraires.

La chrestomathie comprendra au moins deux volumes, destinés-
I’un aux classes inférieures, 'autre aux classes supérieures.

Le premier volume se composera principalement de morceaux
écrits en prose moderne, qui initieront 1’éléve aux mceurs et cou--
tumes du peuple étranger, & sa vie politique, économique et indus--
trielle, & son génie national.

Le second volume permettra d’étudier les grandes époques de
I’histoire du peuple étranger, son histoire contemporaine, la géogra--
phie du pays, la topographie de la capitale et des villes principales.

Une certaine part sera faite a la poésie : on choisira des morceaux
classiques, caractérisant heureusement les différents genres et per-
mettant de saisir, d’une facon élémentaire, le développement de la
littérature étrangere.

Tous ces morceaux choisis devront convenir & ’age des éleves,
les instruire et les divertir tout & la fois. Ne leur donnez donc pas-
des textes qui ne peuvent intéresser que des éléves de cing ou de-
six ans.

Je ne me contenterais pas d’une chrestomathie, quelque bonne-
gqu'elle fat. Je tacherais de faire lire par les éléeves, de temps en
temps, un journal allemand ou anglais composé & leur usage; ils y
apprendraient les nouvelles du jour dans la langue vivante qu'ils-

etudient, et le maitre y trouverait une nouvelle source d’entretiens-
actuels et intéressants.

(Evvres nirrirAIRES. — Toutefois le caractére éminemment pra--
tique de cet enseignement n’exclura pas la lecture d’une ou de deux

cuvres littéraires par an.
Chorx. — Le choix de ces ceuvres n’est pas aisé. On ne peut, ce me-

semble, rompre complétement, sans raisons suffisantes, avec la
tr adxtlou qui a accordé sa faveur & certains écrivains; on doit aussi,.
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je pense, tenir compte des avantages que présentent les ceuvres soit'
au point de vue moral ou simplement récréatif, soit au point de vue-
de la concentration de I'enseignement, de la science proprement
dite, de ’histoire littéraire ou de la langue actuelle,. soit au point
de vue ethnographique, c¢’est-a-dire au point de vue du profit que I’on.
peut retirer de la lecture d’une ceuvre pour connaitre un peuple
étranger. Ce sont la les différentes considérations qui doivent peser:
daus la balance et déterminer le choix. Le probléme est donc com—
plexe et ardu.

InTERPRETATION. — L’interprétation est chose aussi importante-
que le canon des auteurs.

On adopte généralement la marche suivante :

1. Le professeur situe le morceau et fournit sur I'autenr quelques-
renseignements biographiques et littéraires nécessaires pour inté--
resser I’éleve & sa personnalité et rendre raison du texte i expliguer..

2. I1 dit le sujet du morceau, en quelques mots. Si le texte est
illustré, il en analyse les gravures sous forme d’entretien.

3. Il lit un passage formant un tout. Cette lecture, aussi nette-
ment articulée que possible, indique & I’éléve la fagon dont il doit
lire et lui permet de se faire une idée de ’ensemble.

4. Le professeur interpréte le texte. a) Il explique les mots incon--
nus, en recourant, tour & tour, a la définition, & intuition directe, &
Uintuition mentale, & la transposition de ’abstrait dans le domaine-
du concret. « Ce qu'il faut éviter avant tout, c’est Pexplication par-
synonymes : elle est inefficace et ne laisse que du vague dans-
Pesprit de I’éleve; il vaudrait mieux, au contraire, montrer la diffé-
rence qui existe entre les synonymes apparents. Les professeurs-
d’anglais s’abstiendront d’expliquer un mot d’origine anglo-saxonne -
par un mot d’origine romane. Le procédé est trés commode, mais il
est trompeur; il est rare que I'un de ces mots puisse vraiment s’em--
ployer pour l'autre ; de plus, ce qui restera dans la mémoire de
’éléve, c’est ce mot reman, qui finira par céder la place au vocable
frangais. Il vaudrait autant traduire. Mais, encore une fois, Pexpli-—
cation doit se faire dans la langue étrangere. » Pour que ces expli--
cations soient comprises de I'éléve, il importe naturellement qu’il y
soit activement associé. — b) Le maitre donue des explications
grammaticales et réelles nécessaires. — ¢) Il fait faire la syntheése
du countenu : ici encore, il procéde par questions; il obtient, au
moyen des réponses regues, un petit résumé qu’il force 1’éleve de
resserrer de plus en plus jusqu’a le réduire, par approches succes--
sives, & une phrase unique. -— d) S’il le juge nécessaire, il fait
traduire le passage; il évite le mot & mot et exige que la phrase
soit immeédiatement rendue par une phrase. — ¢) Il fait relire le-
passage par les éléves.
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5. A la legon suivante, il revoit le morceau interprété. — a) A laide
de questions bien choisies, il fait reconstituer le texte. — b) 11 fait
écrire par un éléve au tableau les mots essentiels, qui seront pour
lui autant de points de repére, et le travail de la classe consistera
A relier ces jalons. — ¢) Au lieu de ces mots générateurs, Stich-
Wrter, il ne propose plus que des titres trés généraux, des formules
synthétiques, au moyen desquels il fait reproduire librement tout
le texte. — d) Il fait, si le passage s’y préte, d’utiles exercices de
style ou de grammaire. \

On conservera dans les différentes classes cette méthode. Le
texte sera toujours préparé en classe ; mais pour la revision, on
supprimera progressivement le systéme des questions et desréponses
pour faire parler 1’éléve le plus possible sans l'intervention du
professeur, et, dans I'interprétation, on S'attachera, de plus en plus,
au contenu.

On remettra aux éléves des éditions annotées en allemand ou en
anglais. Au lieu des dictionnaires bilingues, ils se serviront de
lexiques en langue étrangere.

Reprenons quelques points pour les éclaircir.

Au début, Pexposition préalable, en langue étrangére d’abord, en
langue maternelle ensuite, s’il le faut, ne doit pas étre omise. Elle
n'est pas seulement une premiére et nécessaire clarté projetée sur
le texte obscur ; elle sert encore i habituer les éléves & deviner le
sens général d'un passage avant toute explication.

Lisez vous-méme le texte. Ferez-vous fermer les livres pendant
votre lecture? Oui, si le texte a été déjh interprété en classe ou s'il
est trés facile ; vous formez ainsi loreille des éléves. Mais, en
principe, la ciasse suivra dans le manuel le texte lu par le pro-
fesseur, parce que 'un de nos premiers soucis, en seconde période,
doit étre d’amener I'éléve & comprendre un texte & la lecture.

Quant aux éleves, ils ne peuvent lire que les textes qu'ils
comprennent. Si vous leur demandez de le faire, qu’ils se levent.
Ne leur permettez jamais de lire quand ils sont assis, la téte baissée,
souvent méme appuyée sur le coude, et la poitrine écrasée. « Pen-
dant qu’un éléve lit isolément, il importe que le reste de la classe
surveille attentivement sa lecture et s’attache & découvrir ses
moindres erreurs de prononciation. La faute, aussitét commise, doit
étre signalée et corrigée par un camarade, qui se contente d’indi-
quer la prononciation exacte Fn général, les jeunes éléves appor-
tent & ce controle, qui met en jeu leur amour-propre, une sévérité
impitoyable. C’est tout profit pour ’éducation de leur oreille et tout
repos pour nous (1). » Ne faites pas lire le méme texte consécuti-

(1) Godart, p. 475.
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vement par trois ou quatre éléves; reprenez-en plutot la lecture
vous-méme aprés chaque éléve.

Enexpliquant, observez une sage mesure : pas trop de grammaire,
surtout de la grammaire historique, pas trop d’étymologies.
savantes ; pas trop non plus de realia, ni de notices hiographiques.
Défiez-vous d’un commentaire étendu qui étouffe la pensée de
Pécrivain ; allez au fond, au ceeur méme du sujet.

L’intuition ne peut étre négligée. Le professcur montrera aux
éléves le portrait de I’auteur, une reproduction de sa statue ; il ana-
lysera les gravures si le texte est illustré ; il fera grand usage de
reproductions d’ceuvres d’art, de restitutions de scénes historiques,
de portraits de personnages historiques, de vues de villes, de sites,
de cartes, de plans, ete.

Le professeur, chaque fois qu'il le peut, rapproche du morceau
expliqué un autre morceau traitant le méme sujet, ou formant le-
pendant du sujet traité.

Les explications seront données en allemand ou en anglais,
comme cela ressort suffisamment de tous mes conseils ; mais sous-
prétexte de maintenir haut et ferme le principe, on ne faussera pas.
le caractére de cet enseignement en le rendant superficiel. Ainsi,
pour déterminer la valeur exacte des synonymes, pour expliquer des
faits grammaticaux difficiles, pour faire saisir aisément certaines.
nuances délicates, il peut étre avantageux de se servir de la langue-
maternelle. Ce sont la des exceptions qui confirment la regle.

Tout en conseillant de lire de la sorte un auteur, c’est-a-dire-
d’expliquer dans la langue méme un morceau allemand ou anglais,
et de s’assurer si les éléves I'ont compris dans son ensemble, je ne
puis me résoudre a renoncer a toute traduction. Certes, le professeur-
rencontre des.passages pour lesquels il peut se dire, sans la moindre
hésitation, que la traduction est inutile ; mais pour d’autres, pour
beaucoup d’autres, il est nécessaire de traduire ; car il est de ces.
nuances, de ces détails que 1’éléve, méme de bonne foi, croit com-
prendre, alors qu’il se trompe grossiérement. La traduction per-
mettra au professeur d’avancer sans laisser rien d’obscur.

Cette traduction, je la demande orale : elle ne vient qu'en dernier:
lieu, aprés les explications, tout a fait aceessoirement; elle n’a.
qu’une valeur de contréle. Il suffit qu’elle soit exacte; peu importe-
qu'elle soit médiocrement élégante. L’essentiel est que I’éleve
s’habitue, quand il traduit, a le faire d’un trait.

Inutile de dire, ce me semble, que je condamne sans pitié le mot.
4 mot. Je le repousse, parce qu’il nuit & I’élocution et a la pronon-
ciation, en habituant les éleves & s’exprimer en phrases coupées,.
hachées, et en les forcant a prononcer alternativement le francais-
et ’allemand ou ’anglais.
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‘C’est aussi ‘pour éviter le passage continuel d’une langue & ’autre
-et le perpétuel arrangement des organes de la voix qu’on ne lira pas
le texte en traduisant.

Quant aux exercices oraux et écrits qui peuvent se rattacher 4 la
lecture des auteurs, je les ai déja indiqués : ce sont tour a tour des
-exercices de grammaire, de vocabulaire, de synonymie, de stylisti-
que, de conversation et de rédaction. '

Je crois devoir insister sur ce point. Au début, le vocabulaire a été
-surtout concret et le vocabulaire subjectif a fait surtout défaut.
Maintenant, tout en complétant la connaissance du vocabulaire
<concret, il faut surtout étudier le langage subjectif, et cela en sui-
‘vant un certain plan, par exemple : 1° les sensations; 2° les senti-
ments; 3° les opérations de I'intelligence ; 4° la volonté; 5° qualités
‘et défauts. Si la simple lecture suffit pour le vocabulaire passif, celui
«qu’on doit seulement comprendre, mais non employer, il n’en est
pas de méme du vocabulaire actif : ici des exercices spéciaux sont
mnécessaires. Nous ne nous contenterons pas des exercices ordinaires,
crire sur cahier les mots nouveaux, rechercher les contraires, les
synonymes, les dérivés, ete.; mais nous grouperons les mots dans
leurs rapports logiques, autour de I'idée & laquelle ils se rattachent,
ou bien nous grouperons les dérivés et les composés.

Me&moire. — Il convient de faire apprendre par ceur quelques
pages bien choisies, que le professeur a expliquées et qu’il a fait
lire par les éléves en tAchant d’obtenir non seulement une bonne
prononciation, mais une intonation juste. Pour la récitation, il faut
-exiger un débit intelligent, presque déclamé; il couvient d’associer
le geste & la parole. « Quand le texte s’y prétera, on en distribuera
les différentes parties & différents éléves, et la récitation deviendra
un dialogue. S’il y a une partie narrative, elle peut étre confiée a4 un
cheeur, qui est le reste de la classe. Mais que les éléves qui dialo-
‘guent, se regardent et n’aient pas les yeux fixés sur le maitre, qu’ils
parlent réellement (1). » Ce qui a été ainsi appris de mémoire, doit
‘étre répété en classe de temps & autre : c’est un excellent exercice
‘de prononciation. Au commencement d’une nouvelle année, on fera
revoir tous les morceaux appris dans la précédente.

Les derniéres Instructions frangaises insistent sur I'exercice de
mémoire. « Les textes appris seront, disent-elles, de petites poésies
bien simples, des fables de préférence, et de courtes anecdotes.
L’anecdote a un avantage : c’est qu’aprés Pavoir récitée plusieurs
fois, I’éléve finit par la raconter. Le professeur devra faire tous ses
efforts pour obtenir une récitation bien déclamée, accompagnée de

(1) Firmery, p,.344,
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-gestes. Elle doit étre placée, non au commencement de la classe,
mais a la fin. Elle ne doit pas étre, en effet, la constatation d’un tra-
vail fait & ’étude. Dans la classe ot on I'a préparé, le texte a réciter
-a di étre minutieusement expliqué et retourné plusieurs fois, si
bien que I'enfaut doit savoir sa leon quand il quitte la salle de
~cours. C’est donc un simple exercice de prononciation et qu’il faut
placer aprés les autres. En effet, quand la classe a été bien faite,
‘quelle a eté vivante, animée, que tous les enfants Pont, bien suivie,
toujours dans l'attente d’une question qui peut leur étre adressée
subitement, on les voit, apres trois quarts d’heure de travail, devenir
mornes. Cest qu'ils sont fatigués et ne peuvent plus maintenir leur
attention. Or ils aiment & réciter quand ils savent, et la récitation
est pour eux un repos. On ne fera pas seulement réciter la legon du
jour, mais aussi quelques-unes de celles qu’ils ont apprises précé-
demment, et, autant que possible, tous les éléves, ou la moitié au
moins réciteront ensemble. »

M. Rosset (1) recommande le phonographe pour I'apprentissage
-de la diction. Le plus souvent, le maitre indique le texte, le lit deux
ou trois fois et les éléves écoutent ; mais quelle que soit leur atten-
tion et leur mémoire, ils ne peuvent conserver le souvenir des into-
nations et de la mélodie, si variée et si particuliére chaque langue.
Quand ils apprendront de mémoire le texte, & mesure qu’ils le liront
-des yeux, ils donneront aux phrases étrangéres la mélodie francaise ;
méme en articulant trés bien, ils parleront mal, car ils auront
« l'accent frangais. » On ne peut pas songer a faire répéter au maitre
un méme texte jusqu’a ce que les éléves le sachent var cceur. Ce
serait beaucoup de temps employé & une besogne pénible et ingrate.
Mieux vaut confier cette répétition machinale au phonographe, un
répériteur infatigabie.

Rien n’est plus facile que d’avoir enregistré sur un cylindre de
phonographe le texte que I'on veut faire apprendre; on réunit les
€léves autour du phonographe, et en méme temps qu’ils lisent des
yeux sur leur livre, ils entendent & I'oreille la legon qu’ils doivent
apprendre ; les mots écrits et la mélodie sont inséparables, dans la
mémoire de 1’éléve, quand celui-ci récite lui-méme le mo ceau, le
répete comme il I'a entendu, avecla diction étrangere !

(1) Th. Rosset, Du rile de la phonétique dans Uenseignement des langues vivantes, dans la
Revue universitaive, 1909, 2, p. 108. Trois cents francs suffisent a cette installation, — A. Gré-
goire, L'emploi des machines parlantes dans Uenseignement des langues (Revue de Uinstruction
publique en Relgique, 1910, p. 133 et suiv.), signale I'utilité pédagogique et scientifique des
machines parlantes et fournit des détails intéressants d’abora sur les enregistrements de choix
exécutés spécialement en vue de la prononciation des langues (Sprachplatten ou Sprachwalzen,
comme on dit en Allemagne), done morcesux débités, ensuite sur les déelamations excellentes sous
le rapport de l'articulation des sons et préscntant, en ontre, I'avantage d'un débit artistique,
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LECTURE CURSIVE. — La lecture expliquée est lente, et, partant,
elle ne porte que sur un petit nombre de textes. Elle doit étre
complétée par la lecture cursive (2). Ce n'est que graduellement
qu’on initiera I’¢éleve a cette lecture. D’abord, dans chaque classe,
le professeur racontera lentement et distinctement, une anecdote,
une histoire courte et amusante, qui ne contiendra que des mots
connus ; aux sourires de ses éléves, il verra s’ils ont compris et il
w’exigera pas d’autre preuve de compréhension : si tous n’ont pas
compris, ¢’est que le morceau est mal choisi. — Puis, un peu plus
tard, il lira & haute voix, en les simplifiant au besoin, des textes
plus difficiles, mais toujours courts, clairs, intéressants, et qui ne
contiendront qu’un minimum de mots nouveaux : il lui importera
peu 4ue le sens précis des mots ne soit pas compris, il ne s’attardera
pas & les expliquer ; c’est & force de les voir repasser que I'éleve
finira par en saisir, d’abord le sens vague, puis la signification
exacte. — Enfin, plus tard encore, il confiera & un éléve dont la
prononciation est pure, le soin de lire a ses camarades ces textes &
sa place : libre d’écouter et de surveiller sa classe, il interviendra
pour redresser une prononciation incorrecte, pour expliquer rapi-
dement un mot nouveau ; mais il veillera & ce que cette lecture
rapide garde toujours son caractére propre, ne dégénére jamais en
lecture expliquée. — Finalement, il remettra a ses éleves des textes
faciles, variés, amusants, d’abord courts, puis suivis, que tous liront
en classe, rapidement, sans s’arréter, & seule fin d’en lire beaucoup,
et A force de voir revenir des mots, de s’habituer & en deviner le
sens et & étendre ainsi lenr vocabulaire par une divination per-
sonnelle perpétuelle : rapidement, ils acquerront la compréhension,
sinon la possession d’un nombre trés considérable de termes; il
importe peu que le sens de ces termes soit un peu flottant dans
leur esprit; peu & peu il'se précisera.

Mais il ne suffit pas que I’éléve lise cursivement en classe, ot la
durée des lectures est restreinte, le nombre de textes parcourus,
forcément limité ; & la lecture cursive imposée par le maitre, doit
succéder la lecture spontanée, en dehors de la classe. A cet effet, on
invitera d’abord les meilleurs éléves, puis la classe tout entiére &
remplacer telle legon, tel devoir imposé, par le résumé d’une
lecture librement choisie, fait oralement ou par écrit : 1’éléve lira
par contrainte d’abord, par agrément ensuite.

ENSEIGNEMENT LITTERAIRE. — Il résulte clairement des principes
g ; :
que j’ai posés en m’occupant de la chrestomathie et des auteurs,
; : Sy
que l’enseignement littéraire ne sera nullement négligé. « Les

(2) E Hovelacque, art. cité, p. 296.
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éleves apprendront la littérature, dans des textes gradués et groupés,
rapprochés et commentés, jamais au moyen de précis ni de cours.
Ils connaitront les grands noms et les principales époques de la
littérature étrangére par un contact immédiat et non par oui-dire,
par des analyses, des comparaisons et des rapprochements qu’ils
feront eux-mémes et nen par des résumés qu’ils liront dans des
livres ou des considérations générales tombées de la chaire. La
préoccupation de I’enseignement littéraire ne peut surgir au terme
des études ni se superposer & lui. Il doit étre préparé par de patients,
d’obscurs travaux dont les éléves ne prendront conscience que plus
tard. C’est donc d’un plan nettement tracé dés la premiére heure,
soigneusement poursuivi pendant des années que sortira I’enseigne-
ment de la littérature. Donc nécessité pour les professeurs de se
mettre d’accord sur les textes qu’il convient d’étudier et de faire
apprendre, langue par langue et classe par classe, depuis la
premiére classe jusqu’a la derniere. M. Hovelacque, qui en fait la
recommandation, donne des exemples fort bien appropriés (1).

§ 6. — L’orthographe et 1’écriture.

Il convient de suivre une orthographe, I’orthographe prussienne.

Les éléves écriront, du moins pendant les derniéres années, en
caracteres allemands, et ils seront exercés 3 lire des textes manu-
scrits allemands.

§ 7. — La correspondance interscolaire internationale (2).

OByET. — Cette correspondance est une méthode d’enseignement
qui consiste a établir un échange régulier de lettres entre les éléves
des écoles -des différents pays. Le mérite de I'idée, qui date de
1897, revient & M. Mieille, professeur au lycée de Tarbes (3).

OreanisaTiON. — L’organisation de la correspondance intersco-
laire est tres simple. Supposons qu’un jeune Francais veuille cor-
respondre avec un éléve d’une école étrangére. Il doit s’adresser &
son professeur et lui remettre une sorte de notice individuelle
contenant son nom, son prénom, son Age, la mention de son école,

(1) Hovelacque, L'enseignement des langues vivantes dans le deuzieme cycle, dans la Revue
unwersitaire, 1910, 2, p. 1 et sniv, ; p. 93 et suiv.

(2) Jen’ai fait, dans ces quelques lignes, quabréger le beau rapport de Mle Scott, professeur-
au Lycée de Moliére, De la correspondance interscolaire internationale, daus la Revue universi-
taire, 1900, 2, p. 131 et suiv.

(8) Mieille, Essai d organisation d'une correspondance scolaire, dans la Revue universitaire,
1897, 1, p. 1; La correspondance interscolaire et les correspondances internationales, Tarbes,
1900.
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la profession de son pére. A cette notice est ajouté un renseignement
sur la valeur de 1'éleve. Le professeur transmet la notice et la
demande aux bureaux ou sont centralisées les adhésions, c’est-a-
dire en France, & la Revue universitaire. Celle-ci transmet la notice
et la demande & loffice étranger de centralisation, la Review of
Reviews, pour I’Angleterre, M. Moneta, de Milan, président de
1I’Unione Lombarda, pour I'Italie, ete. La, on cherche un correspon-
dant qui convienne, et dés qu’il est trouvé, on envoie un avis au
chef d’institution de chacun des nouveaux correspondants.

On essaie de disperser les correspondances : ainsi, une méme
école anglaise, par exemple, ayant plusieurs éléves désireux de
correspondre avec des Francais, signalera ce fait a4 la Review of
Reviews, et la Revue universitaire s’efforcera de trouver i ces éléves
des correspondants dans les écoles francaises situées sur divers
points du territoire francais. RIS

Chaque correspondant écrit deux lettres par mois, au minimum.
Chacun d’eux écrit la premiére fois dans sa langue, puis la seconde
fois dans la langue étrangére, et il a ainsi chaque mois une lettre
modeéle, — celle de son correspondant dans la langue de celui-ci, —
et une lettre exercice — la sienne, dans la langue de son corres-
pondant. Les deux lettres exercices sont corrigées par le corres-
pondant auquel elles s’adressent, et renvoyées a leur auteur.
Chaque correspondant corrige dans sa propre langue.

Les meilleures lettres sont lues en classe. « De temps & autre, nous
employons, dit M. Mieille, un petit quart d’heure & lire ces
lettres en commun. Quels bons moments, éléves et maitres, nous
passons alors! C’est la classe gaie et vivante que réclament tous les
éducateurs, depuis Montaigne. Et que de choses familiéres et pra-
tiques apprises dans ces trop courtes séances ! »

Les éleves sont libres d’écrire sur les sujets qu’ils choisissent,
« En général, la premiére lettre est une lettre de présentation : on
parle de sa famille, de ses amis, de ses condisciples; on décrit son
college. Plus tard, on s’entretient des jeux, des sports, de I’emploi
des vacances, etc. Puis viennent des sujets sérieux : on cause de
ses lectures, de ses études, du but qu’on veut leur assigner; on se
fait de mutuelles confidences sur sa vocation, etc. »

Succks. — La période de tAtonnements n’a guére duré; car, des
le mois d’octobre 1899, M. Mieille déclarait que 10,000 correspon-
dants environ de divers pays échangaient 20,000 lettres par mois,
soit’QO0.000 par an, et ce nombre n’a fait qu’augmenter chaque
année.

Abstraction faite de tous les avantages que la correspondance
interscolaire présente au point de vue pedagogique de I’enseigne-
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ment et au point de vue intellectuel et moral, on s’était dit que cet
échange de lettres ferait naitre chez I’éléve le désir de connaitre un
autre pays que le sien et déciderait ses parents i I’envoyer pendant
quelque temps & ’étranger. La correspondance ’ayant déja mis en
rapport avec une famille étrangere, faciliterait, avait-on pensé,
les choses au point de vue matériel. Ces espérances n’ont point été
dégues : il y a maintenant entre différents pays des échanges d’en-
fants pour plusieurs semaines. .

En voyant le succés obtenu par M. Mieille, pourquoi ne nous
engagerions-nous pas dans la méme voie ? Nous pourrions créer une
correspondance nationale entre nos provinces wallonnes et nos pro-
vinces flamandes (1), et une correspondance internationale avee
’Angleterre et la Suisse allemande (2).

§ 8. — Les récréations, les séances de conversation, les
représentations théatrales et les voyages de
lectures.

Ricriarions. — Dans des lycées frangais, on a organisé le jeudi

des récréations spéciales ou les éleves parlent anglais et allemand
et, sous la direction de leurs professeurs de langues vivantes, jouent
au cricket, au football, etc. Pendant tout ce temps, il leur est
interdit de parler francais.

SEANCES DE CONVERSATION. — Dans certains établissements, on
compléte enseignement par des séances de conversation allemande
et anglaise ol sont appelés les meilleurs éléves. On forme alors des
groupes de six & sept éléves au maximum. Le programme des
séances comprend des comptes rendus de lectures, de courtes con-
férences, de libres entretiens, des jeux de société.

REPRESENTATIONS THEATRALES. — Les résultats de ces séances de
conversation ont permis & des établissements de faire jouer, devant
un public assez nombreux, par leurs éléves une scéne de Schiller en
allemand et une scéne de Shakespeare en anglais.

Vovaees DE LECTURES. — Hartmann, qui avait remarqué com-
ment l'art de la lecture est pratiqué en France, a voulu faire
bénéficier les éleves de son pays des avantages de ces lectures com-
portant toutes les nuances et les subtilités de la diction, tout en
restant éloignées de la déclamation théatrale. A cet effet, il s’est
adressé & des professeurs francais qui ont été jusqu’a faire 62 réci-

(1) G. Vandenrydt, Correspondance scolaire francaise-lamande. dans la Revue de I Instruction
publique en Belgique, 1897, p. 1177.
(2) On organise aussi des caravanes scolaires.
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tations auxquelles ont assisté 800 professeurs de langues vivantes,
12,000 éléves et & peu prés 700 adultes.

Aux lectures, M. Bornecque a eu l'idée d’ajouter des causeries,
afin de pouvoir s’assurer si les éleves allemands pouvaient compren-
dre un Francais parlant, dans sa langue maternelle, d’une fagon
suivie, sur un sujet pas trop difficile. Le succés a dépassé son
attente (1).

Les avantages des récitations sont au nombre de guatre : 1° elles
procurent aux éléves une jouissance esthétique; 2° elles stimulent
leur gofit pour D’étude des langues vivantes; 3° elles améliorent
leur prononciation; 4° elles les préparent 4 mieux comprendre la
langue étrangeére parlée.

§ 9. — Résumeé.

En résumé, je recommande, sans hésiter, aux professeurs de lan-
gues vivantes la méthode directe (2), qui est basée sur des principes
psychologiques et physiologiques, et dont les avantages sont démon-
trés par I’expérience.

Le succés dépend ici, comme ailleurs, de certaines conditions.

La méthode directe réclame des professeurs possédant réellement
la langue vivante qu’ils enseignent, sachant la parler avec aisance,
avec correction et avec I’accent convenable. Les connaissances
théoriques d’autrefois ne peuvent plus suffire : adieu les traductions
écrites au crayon entre les lignes des themes et des versions; adien
les étymologies savantes qu’on copiait sans vergogne dans un livre
et qui, au sortir de pareilles classes, arrachaient & des lycéens ou
des soupirs ou des fous rires ou des exclamations peu respectueuses,
telles que : « comme il nous rase, quand il vient nous étaler ses
racines sanscrites. »

Il ne suffit pas que les maitres sachent bien parler la langue
étrangére ; il faut encore qu'ils soient rompus au maniement des
méthodes actives. En résulte-t-il pour le professeur de langues une
dépense de forces plus grande que pour ses collégues? Non! il ne
parlera, en somme, pas plus que le professeur d’histoire ou de

(1) Borneeque, Une nouvelle expérience pédagogique en Allemagne, dans la Revue universi-
taire, 1905, 1, p. 211,
(2) Cette méthode a fait derniérement 1’objet d’artiéles intéressants, dont les conclusions diffé-

: 5 .
rent : M. Cahen, Réflexions sur Uenseig t de Pall d, dans la Revue universituire,

octobre et décembre 1919 ; J, Maillan, La méthode directe et langlais, méme revue, avril
1920; R. Coché, La mﬂhade scolaire rationnelle dans-I'enseignement des langues vivantes, méme
revue, juillet 1920 ; G, Varenne, Un bzlan de notre enseignement des langues vivantes depuis

7902, méme revue, décembre 1920 ; . Parmentier, L'enseignement des langues vivantes
méme revue, juin et juillet 1922, E
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mathématiques. Si, dans le début, il ressent une certaine fatigue,
qu’il fasse une dictée ou qu’il demande qu’on récite un des morceaux
appris par ceeur.

1l va sans dire également que, pour réussir, le professeur doit
suivre un plan rigoureux, ou tout s’enchaine. On ne peut avancer
qu'a pas sfirs, qu’il s’agisse du vocabulaire ou de la grammaire.
‘C’est done une méthode lente, du moins dans les commencements,
non seulement parce qu’on revient souvent sur les mots appris,
mais encore parce que, au lieu de donner la traduction d’un mot,
on en fait découvrir par ’éléve le sens en s’appuyant sur une série
d’autres vocables qui défilent ainsi les uns apres les autres. Et qu’on
ne croie pas qu’on ait perdu son temps en faisant un long détour &
travers tout le vocabulaire déja connu. « Tant mieux, dit M. Firmery,
s'il a fallu réveiller un grand nombre de mots qui sommeillaient
dans la mémoire de enfant, et si ’on a eu ainsi I’occasion de faire
une de ces répétitions qui sont si nécessaires. »

11 est également & désirer que les classes ne soient pas trop nom-
breuses et qu’elles soient homogénes. Mais n’est-ce pas a souhaiter
ailleurs?

Quant & la discipline, elle n’est pas ici plus en danger que dans
les autres classes. L’emploi d’une pareille méthode n’entraine
aullement le désordre. On n’a pas & redouter plus ici des espiégle-
ries que dans la lecon de géographie (1).

(1) On a objecté contre la méthode directe qu’elle fatigue les éléves et le maitre. M, Firmery,
La méthode directe et son application dans la Revue de Uenseignement des langues vivantes,
15 novembre 1902, p. 345, répond & cette objection en ces termes : « Quand la classe a été bien
faite et remplie d’utiles exercices, que I’attention des éléves a été continuellement tendue, cette
fatigue se produit réguliérement an bout de trois quarts d’heure. Quand le maitre voit tous ces
petits yeux qui le suivaient avee tant d’intérét, se voiler d’indifférence, que les gestes deviennent
mous, les réponses hésitantes, qu’il soit satisfait de lui-méme : son enseignement a été fécond et
portera des fruits. Mais qu’il n’insiste pas, La classe est finie, le temps qui reste doit étre consa-
«cré a des exercices purement mécaniques, et la récitation de lecons imperturbablement sues en
est devenu un. La fatigue peut se produire aussi chez le professeur, moins souvent cependant que
ne semblent le croire certains de nos collégues, Je ne leur ferai pas Dinjure de penser que c’est
Tattention toujours en éveil et portée sur tous les éléves, sans exception, qui les pourra lasser :
«lle est le premier de leurs devoirs, quelle que soit la méthode qu’ils pratiquent. On pourrait
craindre une fatigue de la gorge et de la voix. Cependant il faut observer que le professeur de lan-
gues ne parlera pas en somme beaucoup plus que le professeur d’histoire ou de mathématiques.
Néanmoins le maitre pourra quelquefois ressentir une certaine lassitude, surtout s'il parle
avee une grande vivacité. Qu’il passe la parole aux éléves et leur fasse réciter un des morceaux
qu'ils savent. Ai-je besoin de répéter que, bien qu’on n’apprenne plus rien de nouveau, ce temps
ne serajpas perdu, et que ces exercices reposants ont leur grande utilité ? »



CHAPITRE V.

L’HISTOIRE

§ 1. — Le programme.

DEUX TYPES DE PROGRAMME. — On peut choisir entre deux types
de programme : le cours unique d’histoire et le cours concentrique.
L’avantage du cours unique est de permettre d’approfondir chaque
partie de I'histoire; I'inconvénient, ¢’est de durer sept ou six années
et de ne pas tenir compte de la facilité avec laquelle 'histoire
Soublie. Le cours concentrique présente I'avantage de faire revoir
deux ou trois fois I’histoire et, par conséquent, de la faire retenir
plus facilement ; mais il a P’inconvénient de condenser I’histoire en
un petit nombre de legons. ,

On a cherché, dans le diocése de Malines, a remédier a l’incon-
vénient du cours unique, en faisant répéter, au début de chaque
année, la matiére enseignée précédemment. Pareille revision ne
peut prendre un trop grand nombre d’heures. Bien faite, elle grave
profondément dans la mémoire les grands faits de 'histoire ; mais
elle est exposée i n’étre qu'une séche nomenclature, ce qu’on doit
éviter & tout prix.

(et essai est isolé. Partout ailleurs, c’est le cours concentrique
qui est en faveur.

Chez nous, le programme des athénées prescrit trois cours con-
centriques pour I’histoire : un premier cours, donnant, en septieme,
une vue générale de I’histoire universelle ; un deuxiéme cours,
donnant, en sixiéme et en cinquiéme, le récit et Penchainement des
grands faits de I’histoire universelle, et, en quatrieme, de I’histoire
de la Belgique, précédée de I'indication de quelques faits de I’histoire
contemporaine; un troisieme cours, développant le cours précédent :
on y explique les grands faits déja vus, et on y intercale les faits
second_nire;s de D’histoire universelle, en troisiéeme et en seconde;
de Uhistoire de la Belgique et de l’histoire contemporaine, en
rhétorique.

La création des cours concentriques a été bien accueillie chez nous.
On en a reconnu, sans hésiter, tous les avantages: les éléves
regoivent un e‘uselguen}ent‘ complet et proportionné a leur intelli-
gence ; ils répetent trois f01's I’histoire, et chaque fois ils ’approfon-
dissent ou la voient & un point de vue nouveau. Ajoutez que I’histoire
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de la Belgique, venant deux fois apres I'histoire universelle, Ia
résume partiellement ou tout au moins rappelle encore aux éleves
des faits qu’ils ont étudiés antérieurement sur un plus vaste théitre.

Cependant, tout en approuvant le principe qui a présidé & la rédac-
tion du programme, on a critiqué, des Porigine, le cours inférieur,
qui est mal concu : aussi ne produit-il, & ce qu’on me dit, aucun bon
resultat. Comment faire embrasser & des enfants de septiéme, en
80 legons, tout le domaine de I’histoire? Ce tableau n’est possible
que lorsque les éléves ont déja vu I’histoire en entier. C’est un
travail de synthése qui suppose tous les éléments acquis et localisés
préalablement. :

Le fond du premier cours devrait étre une série de biographies
rangées dans ’ordre chronologique et rattachées ensemble par un
lien général historique. Cette idée a été surtout défendue par
M. Gantrelle. « Il faut employer, dit-il (1), les biographies des
grands hommes dans les classes inférieures. Il faut des détails
intéressants pour frapper Pesprit des jeunes éleves; I’histoire géné-
rale et surtout I’histoire sommaire les dégotiteraient bien vite.
« Les petits garcons ne comprennent, dit encore M. Gantrelle (2),
ni les généralités, ni la véritable signification des faits sommaire--
ment énoncés ; ils ne s’attachent quaux détails racontés d’une
maniére intéressante. Donnez les histoires détaillées aux enfants, et
laissez les résumés aux hommes faits.

Pour moi, je voudrais voir disparaitre ce défilé de peuples et de
civilisations qui ne laisse dans Pesprit des jeunes éléves de 7° qu’un
souvenir confus, quelque chose comme I'image du cinématographe.
Je voudrais inscrire 3 sa place Dhistoire de la Belgique. D’un
caractere franchement biographique, — quoi qu’en pensent les
historiens de profession, — ce cours ferait surtout connaitre les
grandes figures de notre histoire nationale, sans négliger cependant
d’exposer D’état actuel du pays. Ainsi, les enfants auraient des
points de comparaison entre le passé et le présent ; ils recevraient
un enseignement intéressant au plus haut point par lui-méme et
proportionné & leur intelligence ; ils seraient préparés a I’étude des
autres cours d’histoire par suite de la connexion de notre histoire
nationale avec celle des peuples qui nous entourent. ;

Peu a peu, aux critiques dont le cours inférieur a été Pobjet dés
le commencement, sont venues s’en joindre d’autres, concernant

(1) Séance de la Soci-té pour le progres des études philologiques et historigues, dans la Revue
de U Instruction publique en Belgique, 1876, p. 153.

(2) Gantrelle, Remarques sur les méthodes ot Corganisation de lenseignement moyen, dans la
méme revue, 1877, p. 390.
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notamment le cours dit moyen. M. Frederichs (1), par exemple,
trouve que pour les éléves de sixieme et de cinquiéme, la matiére
est vaste et difficile. Il voudrait élaguer toutes les questions épi-
neuses de ’enseignement de ’histoire dans les classes inférieures,
ne plus y donner un cours d’histoire suivi, mais recourir aux biogra-
phies, avec un apercu de 1’histoire sainte et de la mythologie. A
partir de la 4°, il voudrait que I’on entamat I’histoire d’une facon
suivie et que I'on débutat par I'histoire de Belgique ; on ferait quel-
ques digressions concernant I’histoire de France, d’Angleterre,
d’Allemagne et de Hollande, les seuls pays dont I’histoire nous
intéresse directement, et dont la connaissance est d’ailleurs extreé-
mement utile et souvent indispensable & lintelligence de notre
histoire nationale. On pourrait y ajouter des notions sur quelques
événements récents de grande importance, comme 1’unité italienne
et la question d’Orient. En troisiéme, seraient donnés, comme
aujourd’hui, I’histoire ancienne et la moitié du moyen age; en
seconde, le reste du moyen 4ge et les temps modernes. Enfin, en
rhétorique, on ne verrait rien d’autre que I’histoire contemporaine.

Le corps enseignant de nos athénées, saisi de la question : N’y
a-t-il pas lieu de donner plus d’importance & I’histoire contempo-
raine en rhétorique? Quels changements devrait subir le programme
pour qu’on pit, au besoin, réaliser cette réforme sans augmenter
le nombre d’heures d’histoire dans la classe en question? a répondu
affirmativement sur le principe énoncé dans la premiére partie de
la question.

En ce qui concerne la possibilité d’appliquer ce principe sans
augmenter le nombre d’heures d’histoire en rhétorique, si les
moyens proposés varient dans les différentes conférences quant a des
détails d’ordre secondaire, ils se rattachent tous essentiellement &
I'un des suivants :

1° Suppression de I’histoire de Belgique en cours spécial. L’étude
de I’histoire nationale serait jointe aux parties correspondantes de
I’histoire générale : on pourrait ainsi suppléer aux lacunes de 'une
en accentuant les rencontres de I’autre, et la place que la Belgique
a occupée dans la vie européenne, ne serait que mieux marquée.

2° Suppression du premier cycle et répartition nouvelle du pro-
gramme entre les sept classes de maniére & ne laisser en rhétorique
que I'histoire de Belgique ou I’histoire contemporaine.

8° L’antiquité et le moyen 4ge formeraient le programme de la
sixieme et de la troisiéme ; I’histoire moderne et ’époque contempo-

(1) Frederichs, De Uenseignement de I’histoire et de la géographie dans les athénées, dans la
Revue de I Instruction publique en Belgique, 1899, p. 305. :
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raine jusqu’en 1815 constitueraient celui de la cinquiéme et de la
seconde ; & la quatriéme et & la rhétorique seraient réservées la fin
de I'histoire contemporaine et |’histoire de Belgique.

4° Condenser fortement les premiéres périodes de histoire de
Belgique et, dans les autres périodes, ramener & un minimum ce
qui ne s’applique pas directement & I’histoire nationale.

5° Raconter sobrement la premiére partie de I'histoire contempo-
raine, celle de 1789 & 1848, dont I’intérét disparait pour nous, ef
n’attirer 'attention de 1’éléeve que sur les événements qui ont exercé
une influence sur la périede subséquente.

6° Ne plus enseigner que les grandes périodes historiques. ne plus
les étudier qu’au point de vue du développement de la culture uni-
verselle (1).

Des critiques d’un tout autre ordre ont encore été faites. On n’in-
crimine pas ’ordonnance générale des cours concentriques; on leur
reproche de se restreindre en un cadre trop étroit (celui de I’histoire

_politique) et 'on demande que, pour répondre & sa mission, I’éduca-
tion historique s’alimente autant aux manifestations sociales
(meeurs, religion, art, littérature, sciences) qu’aux annales mili-
taires ou aux vicissitudes politiques.” Ce n’est certes pas d’aujour-
d’hui qu'on réclame « moins de batailles, plus d’histoire de la
civilisation. » Tout en maintenant deux ou trois cours concentri-
ques, il est aisé de faire droit & une aussi juste réclamation; mais
on n'oubliera pas que toutes les manifestations de I’histoire ne sont
pas également accessibles & tous les éléeves indifféremment; qu’il
faut soigneusement tenir compte de 1’age, du degré de développe-
ment, des aptitudes des diverses classes devant lesquelles on parle.

§ 2. -— Conditions pédagogiques d’un bon enseignement
historique.

Comment faut-il appliquer le programme de l'histoire? En ter-
mes précis, quelles sont les conditions d’un bon enseignement
historique ?

Erar pE 1A QUEsTION. — Il ne s’agit pas ici d’indiquer Pesprit
qui présidera a ’enseignement de I’histoire, les principes généraux
qui le domineront : cet enseignement doit étre, évidemment, vrai,
impartial, moral et éducatif. Ce qu’il importe de préciser, ce sont
les voies et les moyens, les conditions pédagogiques d’un bon ensei-
gnement historique.

(1) Monitenr du 19 aout 1909 ou Revue pratique du diocése de Bruges, 1909-1910, p. 29,
Voyez les propositions faites par M. Leclére au Cercle pédagogique des professeurs de Uenseigne-
ment moyen sortis de I Université de Louvair, 1908-1909, p. 70 et 1909-1910, p. 100.
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EXUMERATION DES CONDITIONS. — Les Instructions francaises les.
ont parfaitement résumées dans un rapport magistral. Je ne puis
mieux faire que de les reproduire, en partie du moins (1).

1° L’enseignement sera adapté i la force intellectuelle des éléves.
En conséquence : a) le professeur s’adressera surtout & la mémoire
et & 'imagination des plus jeunes écoliers, évitant avee eux toute
abstraction et la phraséologie banale ot abondent les mots inintelli-
gibles. Il suivra le progrés de I'intelligence chez P’adolescent, sans.
négliger jamais 'imagination ; 4 la fin seulement, il pourra en toute-
liberté parler raison. — b) En particulier, il s’appliquera toujours &
faire voir & I'éleve la différence des temps et des lieux : dans ce but,
il lui montrera des représentations authentiques des hommes et des
choses d’autrefois, ou mieux encore, il prendra dans le présent ou
dans I’histoire locale des points de comparaison pour le passé.
« Les enfants comprendront mieux la féodalité, qui est difficille 4.
expliquer, si le maitre, faisant appel & la connaissance générale
qu’ils ont des rapports actuels de fermier & propriétaire, et de préfet
4 gouvernement central, compare ces rapports i ceux de serf i
seigneur et de vassal & suzerain. »

2° « L’enseignement ne se perdra pas dans la quantité des faits et
des détails, qui sont le fléau de I’enseignementhistorique. » Le maitre-
s’en tiendra aux faits et aux personmes dont les conséquences ou
dont les actes ont duré.

Appliquons cette maxime, par exemple, & la période mérovingienne,
« La suite de I’histoire échapperait & I’écolier qui ne saurait pas que
les Francs ont conquis la Gaule et une partie de la Germanie, apres
s’étre convertis au christianisme ; qu’ils ont mélé en Gaule des ins-
titutions et des coutumes germaniques aux institutions et aux meeurs
romaines ; qu’une société a commencé alors, procédant de celle qui
a précédeé, mais différente en beaucoup de points, et préparant le
régime féodal ; que les rois francs, par la coutume des partages, ont
aidé au morcellement de la France en régions. Voila ce qui a duré
de I’histoire mérovingienne. Il faut done exposer & 1’écolier, tres
briévement, la conquéte de la Guule et de 1a Germanie occidentale,.
lui donner I'idée d’un roi meérovingien, de la facon dont il vit et
régne ; lui présenter un grand, un évéque (non pas personnage
abstrait, mais personnage qui a vécu), Péclairer sur la condition de
ceux qui n’étaient ni grands ni évéques ; lui faire comprendre ce
qu’était cette coutume des partages entre fils de rois ; lui montrer le
sol de .l:L future France divisé en régions historiques : Neustrie,
Australie, Aquitaine, Bourgogne. L’écolier a-t-il besoin de savoir les.-

(1) Instructions francaises, p. 477-88.
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noms de tous ces rois, la série des partages et toutes les querelles.
qui en sont nées? Lui enseigner ces inutilités, c’est, au contraire,.
I’empécher de percevoir nettement I’utile, le nécessaire.

La diplomatie et la guerre comptent parmi les principales occu-
pations des hommes. Elles sont trés visibles et bruyantes. Il est
clair qu’il faut leur donner dans ’enseignement une grande place,.
mais nulle part le détail ne doit étre évité plns soigneusement
qu’ici. L’écolier a besoin de savoir les modes généraux de la diplo-
matie de Louis XIII et de Louis XIV ; il n’a que faire d’une longue-
énumération de conventions et de traités. Il vaut mieux, évidem-
ment, lui expiiquer 1'état de civilisation qui permettait & un souve-
rain, comme le roi d’Espagne, de disposer en propriétaire de ses-
états et de ses peuples, que de lui donner par le menu les actes
diplomatiques relatifs & la succession d’Espagne, ou la discussion.
des droits des divers prétendants. »

Pour rendre la recommandation frappante, M. Lavisse (1) suppose-
cette petite scene d’interrogation aux brevets élémentaire et
supérieur des jeunes filles.

« D. Mademoiselle, qu’est-ce que la guerre de la succession d’Espagne?

R. La guerre de la succession d’Espagne se divise en quatre périodes. La pre--
miére période a quatre théatres principaux. Elle est marquée par les hatailles-
de...

D. Mademoiselle, j’ai un peu oublié ces périodes., ces thédtres et les noms-
des batailles. Si, tout a I’heure, la mémoire allait vous manquer, je ne pour-
rais pas vous aider. Dites-moi quelle a été la cause de la guerre.

(Silence de 1’aspirante.)

D. Mademoiselle, vous savez certainement la cause de la guerre. Voyons, le-
testament de Charles 11?

. R. Charles I avait fait un testament en faveur de Philippe d’Anjou, petit—
fils de Louis X1V ; mais il y avait plusieurs prétendants a la succession d’Espa-
gne. 1l y avait d’abord I’empereur, et puis le prince électoral de Baviére ; plu-
sieurs traités de partage...

D. Mademoiselle, vous allez encore m’embarrasser. Je ne suis pas trés stir de:
mes prétendants, non plus de mes traités de partage. Mais, dites-moi de quoi
se composait cette succession ? de quels pays?

R. Elle se composait de I’Espagne et de ses colonies, des Pays-Bas belges, du
duché de Milan et du royaume de Naples.

D. Trés bien. Voila une chose qu’il fallait savoir et que vous savez. Done,
par son testament, le roi Charles II donnait tous ses Etats au petit-fils de-
Louis XIV. Est-ce que cela ne nous semble pas un pew singulier aujourd’hui?

(Silence de ’aspirante.)

D. Voyons, mademoiselle, cherchons encore. Comment le roi d’Espagne
est-il arrivé a4 posséder tous ces pays-la ? Par une suite de mariages et d’héri-
tages. Ainsi, dans ce temps-1a, un prince réunissait par mariage et par héri-

(1) Lavisse, Brevets et jeunes filles, dans la Revue de Paris du 1¢* novembre 1895 ou dans las

Revue universitaire, 1895, 2, p. 373.
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tage plusieurs Etats, comme un particulier aujourd’hui peut réunir plusieurs
maisons et plusieurs domaines. Qu’est-ce que cela prouve ? C’est que, dans ce
temps-i4, les royaumes, duchés, ete., étaient... voyons...

R. Les royaumes, duchés, étaient comme des propriétés particuliéres.

D. Sans doute, et nous y voila. Donc le roi d’Espagne a donné tous ses
Eftats... par testament, parce que...

R. Parce que ces Etats étaient ses propriétés. :

D. Je vous demandais tout & 1’heure si ce testament n’était pas un acte qui
‘nous semble singulier aujourd’hui. Croyez-vous qu’un pays aujourd’hui pour-
rait étre donné par testament ?

(Silence de 1’aspirante.)

D. Est-ce que quelqu’'un pourrait donner la France ?

R. Oh! non, monsieur. 3

D. Pourquoi ?... Vous ne me répondez pas, et pourtant vous avez dit si
vivement : « Oh! non », que vous devez avoir une raison. Ne serait-ce pas
-celle-ci - la France aujourd‘hui appartient aux Francais...

R. Oui, parce qu’elle est en République.

D. Sans doute, mais il y a encore un roi en Espagne. Croyez-vons qu'il
;puisse donner 1’Espagne? Non, n’est-ce pas? Pourquoi ?

R. Parce que I’Espagne appartient aux Espagnols.

D. Et I'ltalie, et la Belgique ?

R. L’Italie appartient aux Italiens et la Belgique aux Belges.

D. Est-ce que cela fait une grande différence ?

R. Oui, monsieur.

— Je vous remercie, mademoiselle. C’est tout ce que je voulais vous faire
-dire & propos de la succession d’Espagne.

Dans cette interrogation supposée, j’ai di placer, ajoute M. Lavisse, des
silences de l’aspirante, parce que quelques-unes de ces questions 1’auraient
assurément surprise. Pourtant, il elit été plus facile de la préparer 4 y répon-
dre, que de lui faire apprendre la division en périodes et en thédtres. Cette
-division, elle 1’oubliera, au lieu que la simple indication de deux états de
meeurs opposés lui resterait, dans la mémoire, aprés avoir été comprise par
-son intelligence. »

« La guerre surtout est périlleuse au professeur d’histoire : elle
I’expose & sacrifier I'essentiel & Paccessoire, voire méme & P’inutile,
‘Ce qu’il est essentiel de savoir dans la guerre de Trente ans, par
-exemple, c’est la liste des belligérants et les raisons qui ont fait
prendre les armes 4 chacun d’eux; c’est la fagon d’étre des armées,
-qui est une des manifestations de la vie intime des nations; c’est le
caractere général de la stratégie et la maniére de se battre ; c’est
-encore la personne des grands hommes de guerre. Tout cela est
nécessaire pour Dintelligence de ce grand événement, dont les
-suites ont €té si considérables, mais I'exposé méthodique des faits,
de tous les faits, ne I'est pas le moins du monde. « Un professeur qui
raconte la guerre de Trente aus, doit domiuner tout son sujet et
procédér trés librement. Il dira : Cette guerre a duré trente ans,
.de 1618 & 1648, de maniére & en toucher tout de suite le terme. Il
introduira les belligérants, dans I'ordre oi ils sont intervenus, expli-
-quera ce qu'ils venaient faire. Il ajoutera qu'on s’est battu en
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Allemagne, aux Pays-Bas, en Italie, en Espagne. dans la Méditer--
ranée, marquant ainsi ’étendue du théatre. Quelques exemples lui
permettront de décrire les armées et les bandes. Il choisira quel--
ques actions, trés peu nombreuses, les plus décisives. S'il procede,.
au contraire, par divisions en périodes, par sous-divisions en théa--
tres, il fatiguera ’écolier et lui imposera le redoutable ennui des.
noms, des dates et de la stratégie en classe. Il ne lui apprendra-
point, par contre, la différence qui existe entre les bandes de
Wallenstein et ’armée nationale de Gustave-Adolphe. 11 lui laissera .
ignorer que les rois de Suéde ont, avant les rois de Prusse, donné le-
modéle d’un état militaire, et qu’a cause de cela leur petit pays a-
été, pendant un temps, une grande puissance. »

C'est par la réflexion personnelle que le professeur arrive & déter-
miner ainsi son choix non seulement entre les événements, mais-
encore entre les détails de ces événements, et & se soustraire a la
tyrannie des habitudes prises et des préjugés en faveur de tel ou tel
ordre de faits. « Tel fait a pu paraitre pendant longtemps le plus-
considérable d’une époque; mais le. temps a marché; on découvre
alors que tel autre, plus petit en apparence, était gros de consé-
quences. Dés que ces conséquences ont apparu, I’enseignement doit-
en tenir compte. Il serait aisé de donner ici nombre d’exemples.
Dans I'histoire de I’établissement des Barbares sur la terre romaine,.
nous n’avons plus le droit de négliger les peuples et races balkani-
ques, depuis que leurs affaires sont devenues européennes. Dans-
Ihistoire des croisades, nous n’avons plus le droit de passer sous-
silence la conquéte de la Prusse par les Teutoniques, ni celle de la
Livonie par les Porte-Glaives, depuis qu’il existe une question des-
provinces balfiques. Plus nous approchons des temps modernes,
plus nécessaire est cette sollicitude envers les nouveautés. De 1715
a 1740, la diplomatie européenne se donne beaucoup de mouvement :;
ce ne sont que ligues et contre-ligues, négociations et congrées. Mais
quest donc tout cela? Qu'est-ce que D’établissement des infants-
d’Espagne en Italie & c6té de Iordre de cabinet par lequel Frédéric—
Guillaume I°r organise le recrutement de ’armée prussienne ? »

3% « L’enseignement de I’histoire sera une démonstration. Le pro--
fesseur, par cela méme qu'il choisit entre les faits, les groupe en
vue d’une démonstration. Il donnera done aux éléves & ’avance une
idée de I’ensemble et des diverses parties, et les conduira du point
de départ & la conclusion, en marquant bien chacun de ses pas, de
fagon que la route entiére soit visible. » En un mot, il doit chercher-
la synthése dans chaque legon, dans chaque période et dans I'ensem-
ble du cours. De cette fagon, on saisit ’enchainement logique et-
vivant des faits, et « 'on constate que la mémoire ne joue pas dans-
Pétude de I’histoire le réle essentiel, que sans doute elle y est-
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nécessaire, mais qu’auprés d’elle le raisonnement, la réflexion,
I’association des idées y ont leur part et une part considérable. »

4° En méme temps que démonstratif, 'enseignement sera pitto-
resque, ¢’est-a-dire peindra les personnages et décrira les faits, de
fagon que les personnages et les faits d’une méme période se distin-
-guent les uns des autres, et que cette période, dans sen ensemble,
-se distingue de celle qui précede et de celle qui suit. »

Quelques exemples préciseront toute la portée de ce principe.
« Dans P'antiquité orientale, le pittoresque doit abonder : description
-de pays, de villes, de monuments, de cours des rois, d’armées.

Dans Dhistoire de la Grece, on fera connaitre quelques beaux
personnages, on montrera la politique et I’éloquence en action dans
Tagora, les poétes et la poésie dramatique en action au théatre, le
-commerce d’Athénes en action au Pirée ; on décrira quelques
grandes batailles. Présenter sous une forme concréte les divers
.aspects de la vie hellénique, les localiser, pour ainsi dire, et les
-dramatiser, en évitant les abstractions esthétiques et politiques,
-c’est la fagon d’apprendre & des enfants histvire de la Gréce.

Dans l'histoire romaine, on reconstituera telle assemblée du
Forum et telle séance du Sénat, et l’'on montrera ainsi les lois et
les mceurs en action. La guerre nous offrira aussi de trés belles
‘scénes ; Rome enfin nous offrira des exemples de toutes les vertus
-civiles. La description, le portrait, ’anecdote aideront le maitre 2
retenir 'attention de ’écolier, et le conduiront des obscures origines
-de Rome jusqu’au moment ot 'univers sera entré dans la cité.

L’emploi judicieux du pittoresque éclairera, simplifiera Phistoire
du moyen dge et des temps modernes. Il y a des scénes et des per-
-sonnages que I’on peut appeler svimmboliques, parce qu’ils contien-
nent les traits principaux d’une catégorie de personnes ou d’une
-suite de faits Attila et Clovis, I'un destructeur, 1'autre fondateur,
expriment les deux fagons de I’invasion : le portrait anecdotique de
ces deux hommes donnera une idée générale juste de cet événe-
ment. Justinien représente & merveille le Bastheds, et Grégoire le
*Grand, le pape d’une certaine époque. Une civilisation tout entiére
se reflete dans I'esprit de Charlemagne. Otton I°*, restaurateur de
I'empire, Otton III, le théoricien mystique de ses idées et de ses
-chiméres, Frédéric I, suzerain de princes et de rois, juriste naif
-et fleur de la chevalerie chrétienne, donnent les caractéres princi-
paux de P'institution du Saint-Empire. Les biographies comparées
de .tl"OiS rois de France et d’Angleterre, Philippe I** et Guillaume I,
Philippe Auguste et Jean saus Terre, saint Louis et Henri 111,
Aeront comprendre les différences primordiales du développement
gapongl dg la F’r\ance et de ’Angleterre. Pendant toute la durée de
JLhistoire, jusqu’a nos jours, des personnes peuvent servir ainsi a
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-caractériser les choses : il ne serait pas difficile de trouver dans
notre siecle les types principaux du soldat, du diplomate, du parle-
mentaire, de ’homme de lettres et du savant.

La description de scénes et de milieux hien choisis, faite avec les
meémes intentions, aura les mémes effets. Les écoliers représentent
-assez bien le régne de Charlemagne, parce que la description de sa
vie privée et publique, empruntée aux documents contemporains,
est entrée dans les habitudes de I'enseignement, mais les documents
peuvent rendre les mémes services, pour presque toutes les époques
et presque toutes les questions, méme celles qui ont le plus mauvais
renom. L’histoire de la décadence carolingienne est intéressante et
‘dramatique dans les procés-verbaux des colloques fraternels, ou
les freres et cousins carolingiens se confessent les affronts qu’ils

endurent et les douleurs qu'ils souffrent, et dans les capitulaires ol
‘Charles le Chauve se plaint littéralement de mourir de faim.

Voulons-nous faire comprendre le Saint-Empire? Demandons aux
-documents la scéne de I’élection d’un roi, un iter romanum, un cou-
ronnement, une diete solennelle, une guerre privée, une guerre contre
les peuples de I’Est. La querelle du sacerdoce et de Pempire est
bien plus intelligible, si nous décrivons d’abord Iinvestiture d’un
‘évéque, et si nous présentons & I'écolier la crosse, I'anneau, I'épée,
I’étendard, ces symboles, les uns d’autorité spirituelle, les autres
‘d’autorité temporelle, que les deux pouvoirs ont voulu tour & touraceca-
parer, et qu’ils se sont & la fin partagés. Les descriptions de cette
sorte sout indispensables pour Ihistoire du moyen age, qui, sans
elles, demeure incompréhensible, mais c’est A tort qu’elles parai-
traient inutiles pour les temps modernes. Il est vrai que si nous
sommes distingués des hommes du moyen age par la différence
marquée des couleurs, des nuances seules nous différencient de nos
-ancétres des deux derniers siécles, mais ces nuances sont fortes. »

Disous, en passant, que le professeur sera puissamment aidé dans
art difficile de ces descriptions, s'il fait usage de nouveaux instru-
ments de travail mis & sa disqosition, tels que les Lectures histo-
riques (1).

L’enseignement de Dhistoire doit étre intustif a outrance (2). Il
convient d’y introduire (3) des atlas historiques avec des séries de

(1) On connait les collections des maisons Hachette, Belin et Delagrave. A noter R, d’Awans
et E. Lameere, Histoire de Belgigue, Lectures historiques, Bruxelles, 1901-1903 ; Mirguet,
Histoire des Belges et de leur civilisation, Bruxelles, Lebégue; Moke, Mours, usages et solennités
des Belges, 1847,

(2) Fredericq, Revue de I'instruction publique en Belgique, 1879, p. 92 (Séance de la Société
pour le progres des études philologiques et historigues).

(3) Bonne étude de M. Dony, Les procédés intuitifs dans Censeignement de I histoire, dans la
Revue delinstruction publique en Belgique, 1902, p. 3 . Voyez dans le Moniteur du 17 mai 1905,
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planchesreprésentant les monuments, les hommes, les ceuvres d’art,
les costumes, les habitations, etc., aux époques principales de
I’histoire. Il est bon d’avoir a sa disposition de grands tableaux
coloriés représentant des lieux historiques, des hommes célébres,
etc. ; il est utile aussi de posséder des photographies et des platres
antiques; enfin, il faut profiter des ressources qu'offrent les monu-
ments locauz (1). Dans ce genre, on peut conseiller, dans les classes
supérieures, les visites aux grandes bibliothéques, pour y inspecter
les manuscrits, les vieilles reliures, les premiéres impressions, etc.,
ainsi que les visites aux archives, pour y voir des chartes, avec
leurs nombreux sceaux appendus, des registres des comptes
communaux. Tout aussi utiles sont les visites aux musées de pein-
ture et aux églises.

6° Il va sans dire que I’enseignement du collége doit étre positif,
dogmatique, et non pas critique.

Sources. — On a parfois proposé d’étudier Ihistoire dans les
sources, comme si les colleges étaient de petites Universités. Cette
meéthode est impraticable pour trois raisons : le manque de temps,
le manque de livres et I’age des éléves. Tout au plus est-il permis
d’y recourir, de temps en temps, dans les classes supérieures,
quand on peut s’appuyer sur des sources que I’éléve a lues dans les
lecons des langues anciennes ou des langues vivantes, ou bien aussi,
en général, si I'exposé d’une question devient par la plus clair, plus
simple et plus intuitif. :

ou dans la Revue pratique du dioctse de Bruges, 1905-1906, p 86 ou dans la Reruc des
Humanités, ), Documents, p. 39, la réponse du corps professoral des athénées & la question :
Quelles ressources I'enseignement de I'histoire peut-il trouver dans I'emploi des manuels illustrés,
et, en général, des représentations figurées, telles que projections et tableaux muraux ?

(1) M. Fredericq, De lenseignement de Uhistoire dans les athénées belaes, article publié par la
Revue de Uinstruction publique en Belgique, 1883, insiste, p 154, sur les ressources que les
monuments locaux offrent aux professeurs d’histoire : « Prenant pour exemyle la ville de Gand,
que je connais le mieux, j’y trouve les ruines de I'abbaye de St-Bavon, qui donnent une idée
saisissante des cloitres du moyen age ; le chateau des comtes, qui fournit un imposant Apécimen
de chateau fort roman; les maisons en style roman, gothique et renaissance du quai aux Herbes
et de la rue du Vieux-Bourg; les églises romanes de St-Jacques et de St-Nicolas, la belle cathé-
drale gothique de St-Bavon, I’épancuissement du style gothique le lus riche dans I'Hotel de
ville (extérieur et intérieur) ; le Marché du Vendredi avec ses dramatiques souvenirs historiques;
le fameux tableau des fréves Van Eyck de la cathédrale, qui fait connaitre 'école de Bruges; le
Rubens de la cathédrale, le Van Dyck et les De Craeyer de I'église de St-Michel, qui font connai-
tre I'école d’Anvers; les mausolées de Duquesnoy et autres, la chaire de vérité de Delvaux i la
cathédrale, chefs-d’ceuvre de notre sculpture au xvize siécle, ete, Certes, chaque athénée n’a pas
autan.t de monuments et de curiosités reunies a pr‘oximité; mais les plus petites localités offrent
parfois des ressources qu'il ne faut pas négliger : Tongres a son imposante église gothique et son
superbe cloitre roman ; Bouillon, son formidable chateau-fort ; Iluy, sa belle collégiale, ete. »
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GEOGRAPHIE ET CHRONOLOGIE. — La géographie et la chronologie
sont, comme on I’a dit, les deux yeux de Ihistoire. Un bon professeur
ne les néglige pas.

La connaissance des dates est souvent un épouvantail ; certains
maitres sont trop exigeants en cette matiére : ils veulent qu’on
retienne des dates tout & fait incertaines et qu’on se grave dans la
meémoire les dates des événements les plus insignifiants. Ils déna-
turent ainsi I’enseignement de I’histoire. Les établissements qui
comprennent leur mission, dressent la liste des dates les plus impor-
tantes, s’en tiennent rigoureusement a elle et 1a font apprendre tout
entiére dés le degré inférieur ou deés le degré moyen, si ’on en
compte deux ou trois : au degré supérieur, il n’y a plus qu’une simple
répétition a faire. Les dates, avec ’indication précise du jour, ne
sont exigées en Allemagne que pour les derniers temps, quand il
s'agit d’événements trés importants et qu’'on peut facilement les
retenir par I'un ou ’autre rapprochement. Mais c¢’est une erreur de
croire qu’on facilite la mémoire d’une date en la désignant par la
fraction du siécle qui la comporte : I’esprit aime et recherche le
plus simple, le plus net ; il trouve plus simple et plus net de dire que
Charlemagne mourut en 814, plutot que dans « le premier quart du
neuvieme siécle ».

On recourt parfois & des procédés mneémotechniques. Si ’on s’aide,
par exemple, de I'analogie de certaines dates, de la ressemblance de
certains chiffres ou de certains groupes de chiffres, pareils procédés
ne sont pas & condamner tout & fait ; mais, en général, ce sont des
trucs indignes de I’enseignement; et, en tout cas, les dates se gravent
plus facilement dans la mémoire par leurs rapports de causalité que
par 'emploi de procédés arbitaires et ridicules.

Notons, enfin, qu’on aura soin de revenir souvent sur les dates
apprises,

§ 3. — La lecon d’histoire

Comment la legon doit-elle étre faite ?

Dicrie. — Certains professeurs dictent leurs cahiers ou, en iisant
lentement, fout prendre des notes. Cette méthode est & condamner :
elle réduit les éleves au triste role de phonographes ; elle gate leur
écriture, leur orthographe, souvent méme leur style.

LECTURE DU MANUEL. — Il y a des professeurs qui se hornent &
faire étudier le manuel et & interroger. Cette méthode n’est pas non
plus & approuver ; si elle est commode pour le maitre, elle fait de
Phistoire un exercice de pure mémoire : Phistoire est récitée, mais
non sue, excepté peut-étre de quelques éléves d’élite qui suppléent,

24
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par leur travail personnel, & la paresse du maitre. Cependant I'étude
du livre ne serait pas sans fruit, si le professeur lisait ou faisait lire
en classe la le¢on qu’il donne & apprendre, s'il expliquait ce texte,
s’il. le résumait ou le faisait résumer, s’il rattachait toujours entre
elles les différentes legons et s’il jetait, de distance en distance, un
coup d’eeil rétrospectif. :

Quoi qu’il en soit, le livre joue encore ici le role principal, tandis
qu’il devrait étre un simple auxiliaire. Aussi la meilleure forme
d’enseignement qui convienne & la lecon d’histoire, est-elle, sans
contredit, la forme expositive, interrompue par des questious
habiles et fréquentes. Bien comprise, elle est pleine de vie, d’entrain
et d’'intérét, et elle provoque une collaboration active de la part de
Iéleve. Comme elle s’appuie sur un manuel, I’éléve n’est pas dans
la nécessité de prendre des notes et de les rédiger. De retour chez

lui ou & [’étude, il utilise son manuel pour revoir la matiére
enseignée.

QUALITES DE LA LEQON ORALE. — Quelles sont les qualités que
doit avoir P’exposition orale ou la le¢con orale, comme on appelle
encore ? '

1° L’exposition orale sera elaire. D’un c6té, le professeur s’expri-
mera en termes d’un usage ordinaire, faciles & comprendre et
évitera avec soin les phrases compliquées. D’un autre c6té, son
enseignement sera, autant que possible, concret et intuitif. D’accord
avec les Instructions francaises, Schiller demande que le professeur,
s’il peut; parte toujours, dans son exposé, de I’état politique ou
social dans lequel les éleves vivent, de I’administration de leur
ville natale, des monuments qu’ils ont sous les yeux, des usages qui
existent chez eux, des poésies ou des chants populaires qu’ils
connaissent, des récits ou des anecdotes qui circulent de bouche en’
bouche dans le peuple. En un mot, Schiller veut que le maitre guide
ses éléves dauns le passé avec les lumiéres du présent ; mais il fait
tres bhien remarquer qu’il est souvent nécessaire de préciser les
notions que les éleves possedent du monde qui les entoure. Il n’est
pas rare, dit-il, d’entendre, en premiére, sur les impéts des
Romains, quantité de détails qui ne sont pas compris, parce que les
éléves n’ont aucune idée des impéts que leurs parents paient. Il
faut done, avant tout, qu’ils soient instruits sur-ce point. Or, rien
de plus simple, de plus pratique pour eux que de s’adresser & leurs
parents ; ils s’habituent peu & peu & travailler par eux-mémes, &
mettre quelque indépendance, quelque activité personnelle dans
leurs études, et ils fournissent & la famille I'occasion de seconder
Iceuvre du maitre, de devenir I’auxiliaire de I’école, au grand
avantage de ’éducation. En classe, le professeur, qui leur a donné
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ce conseil, les interroge, s’assure s’ils ont bien retenu et compris,
et s’appuie sur leurs connaissances pour développer son sujet.

2° Le récit sera bien disposé et bien divisé. Une bonne disposition
contribue beaucoup i la clarté : les faits principaux sont au
premier plan ; les faits secondaires se groupent derriére eux.
L’unité ressort alors vivement,

3° Le récit sera intéressant et animé. Le professeur ne se bornera
pas a crayonner ou i esquisser sechement les faits; il fera revivre
Pépoque et le théatre des événements ; il y replacera les personna-
ges avec leur physionomie, leurs paroles, les détails typiques et
les anecdotes qui les concernent ; il les montrera agissants ; il fera
assister les éleves 4 la naissance méme des événements qui se
dérouleront sous leurs yeux, comme s’ils se passaient actuellement.
En un mot, il jettera son petit auditoire au milieu des hommes et
des choses dont il lui parlera, sans se perdre dans les détails et
sans cesser de rester élémentaire.

4° L’exposition orale ne sera pas trop longue. Dans les classes
inférieures, le professeur ne dépassera pas, en racontant, huit
minutes ; dans les classes supérieures, il pourra aller jusqu’a douze
minutes, et encore faut-il que des questions sollicitent de temps en
temps activité de I’éleve.

Qu’a ces qualités le professeur s’efforce de Jjoindre un débit aisé,
simple, familier sans trivialités, vivant, chaleureux méme, sans
affectation ni maniéres théatrales.

La legon orale a, encore de nos jours, de rudes adversaires. Ils
n’osent en contester les avantages ; mais ils la déclarent trop diffi-
cile, impraticable méme pour la plupart des maitres. « Rares sont
ceux, disent-ils, qui savent raconter. » Tous les professcurs le
peuvent plus ou moins, répond Schiller. Qu’ils fassent une bonne
préparation écrite, et qu’ils s’exercent i la reproduire de vive voix,
sans en étre les esclaves. Apres quelque temps d'exercice, la diffi-
culté sera vaincue. (est en forgeant qu’on devient forgeron,
ajoute-t-il. Comment voulez-vous, dit-il encore, apprendre nager,
sans aller & ’eau?

En somme, ce sera Pexposé contenu dans le manuel, mais avec
des explications, des développements, des détails, des anecdotes,
le tout rendu accessible & toutes les intelligences et raconté d’une
fagon vivante et intéressante par la parole du maitre.

MARCHE DE LA LECON D’HISTOIRE. — Quelle sera la marche de Ia
tecon d’histoire?

La voici, abstraction faite de la récitation ou de la récapitulation
de la lecon précédente :

1° On rattache, dans une petite introduction, la nouvelle legon &
la précédente, ou bien on compare I'état actuel du pays i son état
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antérieur, & telle époque donnée. Cette époque est indiquée au
tableau noir.

2° La situation des lieux est montrée en quelques mots sur la
carte murale ou sur une carte tracée au tableau noir. On peut se
servir aussi, le cas échéant, de 'atlas historique des éléves.

3° Coup d’ceil d’ensemble. On annonce d’un mot les faits qui consti-
tuent la lecon, et 1'on y joint briévement les considérations qui
permettent de bien comprendre. On pose donc les jalens pour
I’exposé détaillé ; on projette un rayon de lumiere sur la route a
parcourir. Tout cela est difficile, parce qu’il faut ne pas anticiper
trop sur la legon, ce qui en diminuerait Iintérét, et cependant
rester clair.

4° Le sujet de la lecon étant divisé méthodiquement en deux ou
trois parties principales, on expose la premiere partie, et tout en
questionnant les éléves, on la fait résumer par eux. Le résumé ou
cadre est écrit en méme temps au tableau.

a) L’exposé du professeur est entremélé de questions s’adressant
au jugement ou & la mémoire, d’explications ou démonstrations
géographiques sur la carte murale ou sur le tableau noir.

Il importe que le professeur questionne chaque fois qu’il peut
rattacher ce qu’il enseigne & ce qu’on a vu plus haut, comme aussi
chaque fois qu’il peut faire raisonner ’éléve.

Les noms et les dates sont écrits au tableau pendant 1’exposé, afin
de fixer ’attention des éléves et de leur en faciliter la connaissance.

b) On peut, selon la matiére, arriver directement au résumé par
deux ou trois questions; ou bien, on s’assure d’abord par une série
de questions précises si 1’éleve a bien compris et retenu le récit ;
puis on fait une interrogation plus générale, qui porte sur les points
principaux et en marque la liaison.

5° On procéde de la méme fagon pour les autres parties.

6° On fait soi-méme la synthése générale, ou bien on s’adresse
un éléve, qui suit le sommaire écrit au tableau.

7° Lecture du manuel et explication des mots difficiles.

Toutefois, comme pour les lecons de grammaire, on peut, suivant
le sujet & traiter et le degré d’intelligence des éleves, lire ou faire
lire & haute voix le texte du manuel, ’expliquer et le faire résumer.
On voit ainsi des parties moins importantes ou plus faciles; 'on met
de la variété dans son enseignement, et 'on gagne du temps.

Au degré supérieur donc, en Allemagne, & partir de la seconde, le
professeur expose plus longuement; il ne demande pas la reproduction
fie son récit et il n’en écrit pas, d’ordinaire, le résumé au tableau ;
il se contente de poser quelques questions d’orientation qui lui per-
mettent de constater que les éléves ont suivi et compris ses dévelop-
pements; il s'attache, dans la division de ses le¢ons, & faire ressortir
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les causes et les occasions, les circonstances favorables et défavora-
bles, le cours des événements, les résultats immédiats et durables ;
il laisse les éléves prendre des notes sur une feuille blanche
intercalée dans le manuel,

Prendre des notes n’est pas si facile qu’on le pense. Ce travail
suppose une préparation de la legon, du tact et du Jjugement. [’éléve
doit donc lire chez lui, dans son manuel, le sujet de la legon qu’il

- va entendre, et de temps a autre, non seulement en seconde, mais
encore en premiere, le professeur a soin de se faire lire, ala fin de
la legon, par un ou plusieurs éléves, les notes qu’ils ont recueillies,
de signaler les points qu’ils auraient dii omettre ou noter, de relever
les erreurs qu’ils ont faites en résumant ou en prenant imparfaite-
ment I’idée développée par le maitre.

TRAVAIL DE L’BLEVE A DOMICILE. — Rentré chez lui, Péléve sait
déja sa legon d’histoire ou peu s’en faut ; 1l n’a plus qu’a la revoir
attentivement pour la fixer davantage dans sa mémoire. On ne
saurait trop lui recommander, je pense, de ne pas se borner i une
simple lecture, mais de dresser, apres chaque legon, dans un cahier
ad hoc, un tableaw synoptique, ou cadre, ou I'eil saisit immédia-
tement 'ensemble et le rapport existant entre les mots qui servent
de titre & chaque accolade et le détail justificatif inscrit dans les
branches de ladite accolade. Ce travail sera trés facile au cours
inférieur et au cours moyen, puisqu’il sera la reproduction du
résumé fait & la planche noire par le professenr; au degré supérieur,
il ne sera guére difficile, le maitre ayant soin, dans son exposé ou
dans ses explications, d’insister sur la division de la matiére ensei-
gnée. Je conseillerais encore & 1’éleve, §’il n’a pas d’atlas historique,
ou si les cartes sont insuffisantes ou trop chargées, d’intercaler,
preés des tableaux, la carte qui peut en faciliter Pintelligence.

RECITATION DE LA LECON. — A la legon suivante, quand le pro-
fesseur s"assure si les éléves ont revu chez eux le sujet de la derniére
legon, il commence par une interrogation bréve et vive, qui, courant
de banc en banc, porte sur les faits importants et les résume ; il
demande ensuite & un ou & deux éléves de raconter le tout d’une
fagon suivie. Il apprend aiusi aux éléves & retenir les faits et & les
bien dire. Ce genre de répétition, qui est le plus ordinaire, ne suffit
pas. On le sait : le grand danger de la legon d’histoire, c’est d’étre
apprise par cceur. Pour empécher 1’éleéve de contracter cette mau-
vaise habitude, le professeur lui demandera de grouper autrement
la matiére, de résumer certains points et d’en développer d’autres,
surtout de comparer des événements, des institutions, des biogra-
phies, etc. En d’autres termes, il tendra de toutes ses forces & faire
de I’histoire un exercice d’intelligence plutot que de mémoire.
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§ 4. — Les répétitions.

REPETITIONS DIRECTES. — Les répétitions qui n’ont pas pour
objet la matiére d’une seule le¢on, mais d’une série plus ou moins
grande de lecons, doivent étre fréquentes ou variées. Elles sont
directes et wndirectes. Quand elles sont directes, elles s’adressent
soit & la mémoire, soit au jugement; elles exigent de courtes
réponses ou un réeit suivi; elles reproduisent presque textuellement
P’enseignement donné, ou elles demandent un certain travail de
combinaison et de réflexion. Ainsi, I’éléve énumeére les événements
qui se sont passés a la méme époque dans plusieurs pays; il les
raconte dans I’ordre chronologique ou dans Vordre logique ; il réunit
des faits exposés ¢a et 14 dans le cours, en les rattachant au méme
personnage ou au méme pays; il recherche certaines ressemblances
et certaines différences; il reprend une question & un point de vue
nouveau, ete.

On voit la part qu’il faut faire dans ’enseignement de I'histoire
a la comparaison, qu’il s’agisse de la récitation d’une lecon ou
d’une répétition. La comparaison est 'un des plus utiles exercices
en histoire; elle provoque le souvenir et elle le facilite désormais,
par l’appoint qu’elle apporte a I’association des idées; elle conduit
en outre aux idées générales.

RépETITIONS INDIRECTES. — Quand les répétitions sont indirectes,
elles sollicitent davantage I'initiative individuelle de I’éleve ; elles
consistent, en effet, dans une exposition orale d’un sujet que le
professeur donne huit ou quinze jours d’avance, et qui oblige 1’éléeve
a des recherches, soit dans le cours d’histoire, soit dans des ouvrages
spéciaux mis & sa disposition. J’ai assisté, deux fois, & Giessen, 3
des répétitions de ce genre, en seconde supérieure ; elles ont eun
pour sujet les luttes entre les Romains et les Germains, Ihistoire
du consulat, I'histoire des différentes assemblées du peuple, la
maison romaine, les funérailles & Rome, la civilisation romaine.
Les éléves appelés sur I'estrade ont fait prenve d’une préparation
consciencieuse, et les autres ont écouté leurs condisciples avec le
plus vif intérét. Quel profit une classe ne retire-t-elle pas de cet
exercice, qui habitue I’éleve & érudier par lui-méme et & parler
devant un petit auditoire pendant quelques minutes sans étre ni
interrompu, ni aide?

o

§ 5. — Les travaux écrits.

Ex Prusse. — Les travaux écrits sont, en Prusse, soit des extem-
poralia ou des travaux libres, qui s’adressent surtout & la mémoire,
soit de vraies rédactions dans lesquelles I’éléve, utilisant les notions
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acquises, exerce sa réflexion et son imagination. La le¢on d histoire
n’est donc suivie d’aucun devoir écrit A domicile, puisque la
rédaction sur un sujet historique est donnée dans la legon de langue
maternelle

Ex France. — M. Seignobos demande, & deux reprises, qu’on
donne des devoirs qui fassent faire aux éléves un travail personnel
d’intelligence. Les devoirs qu’il recommande, se rapportent A cing
types d’exercices.

1° Comparaison d’un usage ancien avee un usage contemporain
analogue : comparer la discipline militaire 3 Rome et en France ;
comparer une élection & Rome et en France; comparer la fagon de
combattre des Romains et la udtre ; comparer un tenancier du
moyen age & un fermier d’aujourd’hui, ete. Dans quelques cas, la
comparaison se fait entre les usages analogues de deux sociétés
anciennes : comparer 'armée grecque et 'armée perse, comparer
la condition d’un serf du moyen age a celle d’un esclave romain, ete.

2° Reproduction et analyse d’une gravure représentant des ohjets
matériels : Parthénon ; chapiteaux ; légionnaire romain ; costume
d’un souverain du IX* siécle ; chateau féodal, L’éléve dessine la
gravure; il met en marge les noms des parties de Parmure, ou du
costume, ou de la construction, avec un numéro d’ordre ou en les
joignant par un trait & la partie qu’ils désignent.

3% Analyse d’un récit ou d’une description détaillés pris dans un
ouvrage : ’Acropole; la bataille de Marathon; la prise de Jérusalem.

4° Cartes et plans choisis : plan de la bataille de Marathon ; mar-
che d’Hannibal; marches de César.

5° Appréciations d’événements : indiquer et juger la tactique
d’Hannibal dans les batailles avec exemples i Pappui ; tableau
synchronique des événements de 221 & 201, sur quatre colonnes
(Italie, Afrique, Espagne et Gaule), en soulignant de deux couleurs
différentes les événements favorables & Rome et les événements
favorables &4 Carthage.

- M. Seignobos propose de distribuer les devoirs entre les éléves
suivant leur loisir, leur intelligence, leurs aptitudes, leurs gotits ;
aux dessinateurs les dessins, aux enfants appliqués les tableaux
chronologiques, aux esprits vifs les comparaisons, aux esprits réflé-
chis les expositions. On pourrait méme leur donner le choix du
devoir qu’ils préférent.

CoxcrLusion. — Les exercices que le savant professeur recom-
mande, sont excellents; mais la plupart d’entre eux doivent se faire
oralement en classe, sous I'impulsion du maitre; quant aux autres,
on les distribuera entre les éléves, comme 2 Giessen, pour qu’ils en
fassent le sujet d’un exposé oral sur I’estrade; ou bien, mais excep-
tionnellement, on pourra les faire par écrit en classe méme.



CHAPITRE VI

LA GEOGRAPHIE

§ 1. — Observations préliminaires.

ImporTANCE. — L’histoire serait obscure, confuse, plus d’une fois
incompréhensible sans la connaissance de la géographie. Aussi un
bon professeur n’oublie-t-il jamais de montrer sur la carte le théatre
des événements qu’il raconte. Toutefois, la géographie n’est pas
seulement importante comme auxiliaire de I’histoire et des sciences
naturelles ; elle a son importance propre, en tant qu’elle donne des
connaissances positives utiles, nécessaires et intéressantes, et qu’elle
concourt au développement des diverses facultés de I’enfant.

Progris. — De nos jours, I'enseignement de la géographie est
~partout en progrés. Il a grandement profité des sciences naturelles;
mais celles-ci ne doivent ni absorber la géographie ni prendre pour
elles une part trop considérable.

§ 2. — Le programme.

Dans nos athénées, nous avons, & raison d’une heure par semaine,
trois cours concentriques :

« Un I°* cours, donnant, en septiéme, une vue générale de la
géographie ; ;

« Un II® cours, donnant la géographie générale, principalement
politique (avec plus de détails pour I'Europe que pour les autres
parties du monde), en sixiéme et en cinquieme, et faisant, en qua-
trieme, la récapitulation de ce qui précéde, par une étude de la
terre dans son ensemble, complétée par la gréographie de la
Belgique ;

« Un III® cours, donnant, en troisiéme et en seconde, avec déve-
loppements, la géographie physique et ajoutant des détails & la
géographie politique enseignée dans le cours précédent. En rhéto-
rique, on reprend tout le cours par une étude de la Terre dans son

ensemble, et on le termine par la géographie détaillée de 1a Belgique
a tous les points de vue. » :
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M. Frederichs (1) a proposé « de supprimer le tour du monde en
7¢ et de rétablir les notions générales, la nomenclature et la géo-
graphie de la Belgique. Le programme des cinq classes suivantes
pourrait rester le méme qu’aujourd’hui. On verrait donc encore deux
fois la géographie universelle et deux fois celle de la Belgique. En
4° se donneraient quelques notions de cosmographie et d’institutions
belges comme aujourd’hui. Er rhétorique, outre ces deux derniers
objets, développés, il resterait & voir & laise une partie du pro-
gramme que, vu le manque de temps, il est impossible d’aborder
aujourd’hui et qui pourtant est d’une grande importance : je veux
parler de la géographie physique générale : géologie, courants,
voleans, géographie botanique et zoologique, vents, ete. »

§ 3. — La méthode synthétique et la méthode analytique.

Dans les écoles primaires, on emploie la méthode synthétique.
Elle procede du connu & 'inconnu, du proche i I’éloigné, de la
partie au tout. Elle part du milieu ou ’enfant se trouve, et elle voit
successivement la classe, ’école, la rue, le quartier, la ville, le
canton, I’arrondissement, la province, le royaume. Aprésun certain
temps, cette méthode perd ses avantages intuitifs, puisque plus
rien n’est connu de Penfant. Dés lors, il n’est plus nécessaire de la
continuer pour se faire comprendre; et il importe d’élargir, au plus
tot, le cercle des connaissances géographiques de ’éléve, afin de
seconder par la puissamment d’autres enseignements, tels que
I’enseignement de ’histoire, celui des sciences naturelles, I’étude
des textes latins, grecs, frangais, flamands, allemands, etc. La
méthode synthétique fait donc place, dans les gymnases et les
colléges, a la méthode analytique, qui prend pour point de départ le
globe et ses grandes divisions physiques.

§ 4. — Les conditions pédagogiques d’un bon
enseignement de la géographie.

ENUMARATION DES cONDITIONS. — 1° Un bon enseignement de la
géographie doit étre élémentaire et pratique. Arriere done les choses
inutiles (2), les détails abondants et insigunifiants, les développe-

(1) J. Frederichs, De Uenseignement de U histoire et de la géographie dans les athénées, dans
la Revue de U Instruction publique en Belgique, 1899, p. 309.

(2) On abuse des définitions. Si on a raison de les rattacher, autant que possible. & I'étude du
lieu natal, on a tort d’en donner qui ne présentent aucune utilité immédiate, De telles définitions
devraient étre réservées pour le moment ou les éléves auront a se familiaviser avec les faits géo-
graphiques auxquels elles s’appliquent. Ainsi, pourquoi définir longtemps d’avance un volean ou
an détroit?
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ments trop scientifiques, les empiétements sur le domaine propre
d’autres sciences qui ont des rapports intimes avec la géographie.
En revanche, matieres choisies judicieusement, mises i la portée de
I'intelligence des éléves, répondant aux besoins de I’enseignement
des colleges, marquées fortement d’un caractére évident d’actualité
et d'utilité pratique : ainsi, par exemple, on insistera sur les causes
des relations que les peuples entretiennent entre eux, sur les ser-
vices mutuels qu’ils peuvent se rendre, sur les grandes voies de
transport qui leur procurent des moyens commodes de communi-
cation, etec.

2° Cet enseignement doit étre #ntuitif. On prendra comme point

de départ la géographie locale, qu'on étudiera de visu dans des

promenades géographiques. On suppléera aux voyages, quon ne
peut faire qu’exceptionnellement, par I'emploi de moyens artificiels,
tels que cartes, plans, sphéres, gravures, tableaux, albums, pein-
tures, photographies, collections d’histoire naturelle, spécimens de
produits de I'industrie humaine, ete. Ainsi, « si ’on a dessiné au
tableau le Mont-Blane, il faudra montrer aux éléves I'image du
Mont-Blanc, de ses glaciers, de la vallée de Chamonix ; si on a

dessiné le lac de Genéve, il faudra montrer une vue des rives, des.
avancées de la montagne, ete. Nulle ville ne sera mentionnée dont

on ne puisse montrer les principaux monuments ou du moins une

vue cavaliére. Parler de Marseille sans montrer un tableau du port,

ou de Nice sans faire voir ses palmiers, hotes exceptionnels du sol
de la France, c’est ne rien laisser d’original dans Pesprit des.
enfants. » Inutile d’ajouter qu'on fera usage de projections lumi-
neuses. Toutefois il importe de faire remarquer qu’il faut toujours.
éire en garde contre le danger de ce que jappellerai la vision
passive, & laquelle nous habitue la rapide succession des spectacles.
que nous avons sous les yeux. De méme qu'un texte géographique
reste incompris tant qu’il n’éveille pas dans 'imagination une image
ou une succession d’images précises, de méme 1'image ne vaut que
par Ueffort pour en dégager et pour en exprimer le sens avec préci-
sion. Un défilé de projections saus explications serait & peu prés
sans valeur; un petit nombre _de projections choisies en vue d’une
démonstration, expliquées par le maitre, mais surtout interprétées

par les éléeves, prennent, au coutraire, une trés forte valeur
éducative.

32 Cet enseignement doit étre raisonné. On expliquera la raison
des faits géographiques, tels que la formation des dunes, des
polders; on fera ressortir le rapport naturel et nécessaire qui
existe entre 'orographie d’un pays et son hydrographie, entre
les produits naturels d’une contrée et son industrie, entre les.
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richesses du sol et la densité de la population d’une région, .
etei(1).

Exemples. Le rapprochement d’une cote de I'unique chaine de-
montagunes qui partage I’Ameérique, explique la rapidité et le nom-
bre des cours d’eau d’un versant, et la raison d’étre des grands-
fleuves de I’autre ; la hauteur du groupe des monts suisses justifie la
présence de sources diverses; les multiples élévations font penser
aux lacs formés par linondation de vallées, avant que les eaux
aient pu s’écouler ailleurs; la position de la Suisse améne I'idée de
son commerce de transit. — En Belgique, Pindustrie métallurgi-
que, la construction des machines, les verreries, etc., se sont fixées.
sur les bords de la Sambre et de la Meuse & cause du voisinage des
mines de houille. L’agriculture est florissaute dans la région basse
de notre pays, pour des causes multiples : la bonne composition du-
sol ou plutot de la couche arable, la température relativement douce -
et 'absence de foréts, ’humidité constante qui régne dans le sol et
dans ’atmosphére; et les industries qui demandent & I’agriculture -
leurs matiéres premieres, filature, tissage, etc., se sont établies-
dans les contrées fertiles, les Flandres, le Brabant et le Hainaut.
Les plaines de la basse Belgique, qui offrent des produits de toute -
nature et surtout des produits alimentaires en abondance, sont aussi-

(1) Citons deux extraits a ce sujet. « Aprésavoir établi la distinction des canaux en canaux de -
navigation, de dérivation, d'irrigation et de desséchement, I'instituteur amena les éléves i consta-
ter que les eananx sont nombrenx précisément dans les parties du pays que les chemins de fer
sillonnent de toutes parts. Il ne lui fut pas difficile de leur faire trouver quelques-unes des raisons -
pour lesquelles les canaux sont I'apanage exclusif de la basse et moyenne Belgique, mais quand il
demanda si les canaux, qui transportent les voyageurs et les marchandises, ne font pas double
emploi avec les chemins de fer qui eux aussi transportent les yoyageurs et les marchandises, ce -
fut un étonnement complet dans I'anditoire : I'imprévu de la question était tout & fait déconcer-
tant. N’importe ! Ia surprise fut de peu de durée ; habitués a la réflexion, les éléves trouvérent
d’eux-mémes une partie de la solution et Ie reste leur fut suggéré par quelques sous-questions.
L’allure lente des bateaux, le danger qu’il y aurait a transporter en chemin de fer certaines
matiéres explosibles, le cont relatif des denx modes de locomotion, tout cela fut établi en un rien
de temps. Lorsque le muaitre eut ajouté qu'un bateau méme de dimensions médiocres, peut
trausporter 400,000 kil., c'est-a-dire le poids de 40 wagons chargés, la conclusion se dégagea
d’elle-méme. (Ariste, L’ Keole nationale, 1903-1904, p. 143.)

« La géographie physique permet de résondre quantités de problémes de la géographie politi-
que, industrielle, commerciale ou-économique : elle donne le pourquoi de la prospérité inouie
@’ Anvers, des fortunes et revers de Bruges, de la présence quasi équidistante de Dinant, Namur,
Huy, Liége, Maestricht, sur les bords de la Meuse ; de Tournai, Audenarde, Gand, Termonde,
Anvers sur les Lords de 1'Escaut ; elle explique le grand nombre de cananx dans la moyenne et
basse Belgique ; elle dit pourquoi taut de lignes de chemin de fer courent tout le loug- des flenves
et des riviéres importantes ; elle a enseigné que notre pays a peu de relief, qu'il produit du char-
bon, qu'il s'occupe séculairement de métallurgie ; et du coup, elle a donné les raisons pour
lesquelles tant de voies ferrées s’entrecroisent et s'enchevétrent sur notre sol, ete... (A. Flament, .
Humbies propos d'un pédagogue, p. 165.)
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des plus peuplées. — Veut-on quelques exemples empruntés 3 la
France? Lyon, qui est prés de la Provence et de I'Italie, pays des
vers & soie, fabrique des étoffes de soie merveilleuse ; Marseille,

-avec les olives du pays qui I’entoure, fabrique de I’huile; avec les
‘matiéres grasses qui lui arrivent par mer, elle fait du savon. Les
fabriques de drap de Reims sont nées des troupeaux qui parcou-

raient les plaines de la Champagne; les filatures de Rouen, du coton

-que les navires apportaient d’Amérique; les gants de Grenoble,

-des moutons qui parcourent les montagnes.

Est-il nécessaire de dire que les éléves doivent raisonner eux-
‘mémes comme ils doivent observer eux-mémes. Exemple : la carte
oro-hydrographique d’Italie ayant été mise au tableau, l'attention
-est attirée sur la plaine du P6; le maitre fait consulter la carte de
-densité de la population en Italie qui se trouve dans l'atlas; un
-éléve remarque que le maximum de cette densité correspond & la
plaine; le professeur demande : Pourquoi la population y est-elle
aussi forte? Un éléve répond : Parce que c’est la plaine. — Toute
plaine a-t-elle une population dense? Considérez la Prusse orien-
tale! — Non. — Pourquoi la plaine du P6 a-t-elle cet avantage? —
Parce qu’elle est fertile. — Pourquoi est-elle fertile? — Parce que
-son sol est formé de terres enlevées aux Alpes par les affluents du
P6. — Etant donné cette fertilité et le climat chaud, qu’y cultive-t-
-on?— Du mais, du riz, etc. — Pourquoi autant de méandres du fleuve
vers le sud? — Parce que les affluents du nord sont plus puissants
«que ceux du sud et repoussent le fleuve dans cette derniére
direction (1).

4° Cet enseignement doit étre vivant (2), pittoresque. 11 ne.suffit
pas de s’adresser au raisonnement; il faut parler a I’imagination,
faire voir, évoquer I'image pittoresque des choses. Les mers, les
fleuves, les montagnes, qui défilent trop souvent dans de séches

(1) F. Kraentzel, La méthode de U enseignement de la géographie en Allemagne, dans Nova
et Tetera, avril-juin 1912, p. 240.

(2) Voiei quelques recettes pédagogiques que l'on pourrait employer le cas échéant, Voulez-
vous que vos €léves restent suspendus & vos lévres? Dites : « Je connais cette ville, cette mon-
tagne, cette riviére; j'y suis passé I'an dernier, et je vais vous dire ce que j’
yeux interrogateurs ne vous quitteront plus, profitez de I'intérét et parlez.
viile pays vous méwe, il est encore possible de prendre quelque chose & cette forme d’ensei-
gnement, en rapportant les paroles d’antrui. Ainsi si vous parlez de Bonn situé sur le Rhin,
vous éveillerez 1'attention sur sa belle situation prés des Sept Montagnes en racontant que le
Gouvernement prussien. hésitait, pour établir une université, entre Cologne et Bonn, et que le
Ministre alla & Bonn, Quand arrivé a Ia porte de Coblence, il vit le Rhin A ses pieds et dans le
fond les Sept montagnes, il s'éeria ravi : « L’Université sera & Bonn et pas ailleurs. » — Vous
pouvez recourir & un autre procédé que j’ai vu employer avec suceés a Iéna. Je suppose que vous
«deviez parler d’Anvers. Demandez 3 la classe si des éléves y ont déja été. Des doitgs se lveront
-et wous interrogerez,

ai vo. Alors les
— Si vous n’avez pas



LA GEOGRAPHIE 381

nomenclatures, doivent avoir une physionomie individuelle, prendre-
vie daus 'esprit de I’éléve. « La montagne devient, disent les Instruc-

tions francaises (1), une chose réelle et presque vivante, au liew
d’étre une tache sur la carte ou un ensemble de caractéres sur le

livre, lorsqu’on fixe ses aspects, lorsqu’on revét ses divers étages:
de leur végétation caractéristique, lorsqu’on dispose sur les Grandes-
Alpes les glaciers et les névés, lorsqu’on arrive par degrés, & travers-
les plissements du Jura francais, jusqu’aux hauteurs qui tombent

brusquement sur la Suisse, lorsquon fait surgir du Plateau central.
le souléevement volcanique de I’Auvergne avec son originalité sai-

sissante... Les fleuves sont, parmi les objets de la géographie phy-

sique, ceux auxquels il est le plus facile de donner la vie. Leur

personnalité se laisse aisément saisir, et rien n’est plus varié que-
leurs caractéres. Pour faire concevoir une idée de la puissante

originalité des grands fleuves d’Amérique, de I’Amazone ou du

Mississipi, le professeur n’a que ’embarras du choix & faire entre

les descriptions. Le merveilleuz du Nil frappe les plus petits enfants,

comme il a frappé les hommes du premier dge. Quelques traits-
suffiront pour opposer la fougue presque sauvage du Rhone i la

douceur et & I’humeur sociale de la Seine ; d’un mot, on établira un

rapprochement entre deux fleuves-types comme le Po et le Gange,

coulant dans une direction continue, au milieu de larges plaines

qu’ils enrichissent, au pied de hautes montagnes qui les alimentent ;-
une simple remarque gravera dans la mémoire le réle des petits

fleuves anglais, si précieux pour I'industrie et le commerce, tandis

que certains grands fleuves du plateau de Castille coulent inutiles

dans leurs ravins profonds — quand ils coulent ; car on dit d’eux,.
en Espagne, qu’ils ressemblent & I’ancienne Université de Salaman-
que : deux mois de cours, dix mois de vaeances. On appliquera les-
mémes régles 4 la description des cotes et des mers... Le nom d’une-
mer ne doit pas étre dans la mémoire une simple étiquette. Autant
qu'un fleuve d’un autre fleuve, qu’une montagne d’une autre mon-
tagne, une mer se distingue d’une autre mer; elle a son aspect
propre, ses richesses spéciales, ses produits et ses espéces; elle a

son tempérament et son humeur; elle a enfin ce qu’on pourrait
appeler ses états de service, son role historique. »

Movexs. — Pour entrer dans cette voie, pour donner aux mon-
tagnes, aux mers, aux fleuves, leur physionomie et leur indivi--
dualité, pour décrire d’une fagon vivante les divers aspects du sol,.
la beauté des sites, les meeurs des individus, les institutions et cou--
tumes des peuples, le commerce et 'industrie des Etats, les grands-

(1) Instructions francaises, p. 522-524.
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travaux publics, les professeurs ont, de nos jours, 4 leur disposition
~des livres précieux qui, sans étre colteux, leur épargneront bien
~des recherches : telles sont, par exemple, les lectures géographiques
de Lanier et de Foncin. Ils peuvent aussi profiter des événements
~contemporains rapportés par les journaux et les revues géogra-
phiques, par exemple : la lutte de I'horame contre les difficultés
d’une ascension, contre I’avalanche. Enfin ils peuvent décrire ce
-qu’ils ont vu dans leurs voyages. ‘

§ 5. — L’emploi des cartes.

ROLE DE 1A cARTE. — Dans ’enseignement de la géographie,
-compris comme il I'est actuellement, la carte a remplacé 'ancien
manuel, qu’on apprenait et récitait par ceeur. Aujourd’hui, appren-
-dre la géographie, c’est regarder la carte, y chercher et y trouver
:son chemin, y lire les moindres détails qu'elle renferme. Les éléves
-sont conduits insensiblement par cette lecture & suivre eux-mémes
les accidents du sol, les cours d’eau, les lignes isothermes ou iso-
bares ; a lire eux-mémes une carte de densité de population, apres
‘qu’ils en ont consulté la légende ; bref, & observer eux-mémes tous
les détails, afin d’étre capables de se faire une idée claire d’une
‘contrée par sa représentation graphique. « Dés que D'initiation & la
lecture des cartes est faite, le professeur s’assure constamment si
I’éléve connait toujours bien les conventions de tout dessin carto-
graphique ; Pexamen d’une carte est toujours précédé de celui de
son échelle; la gamme des couleurs des cartes oro-hydrographiques
-est souvent rappelée ; I’enfant trace, au tableau ou sur le cahier,
-des coupes orographiques 3 travers un pays au moyen de la carte;
il est appelé & lire celle-ci, méme si elle est renversée, c’est-a-dire
le nord en-dessous; il doit suivre les méridiens et les paralleles,
et corrige ainsi les illusions d’orientation que donnent certains
systémes de projections dans les cartes A petite échelle; on lui

fait live des cartes appartenant & d’autres collections que celle qu’il
-a I’habitude de voir (1). »

DIVERSES ESPECES DE CARTES. — Les cartes dont les maitres se
servent dans leur enseignement, sont de différentes especes : cartes
murales, cartes en relief, atlas, etc. Chacune d’elles a son role bien
distinet, et cependant, que de fois n’ai-je pas vu des méprises,
des hésitations, quand le professeur devait choisir ’une d’entre
elles! La faute en est peut-étre aux méthodologies générales, qui

(1) F. Kraentzel, p. 237,
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signalent Pimportance de ces objets d’intuition sans en indiquer
P’emploi particulier.

La sphére n’est employée qu’au début, pour familiariser les
enfants avec la forme vraie de la Terre; dans les classes supérieures,
elle n’offre plus aucune utilité; tout au plus peut-elle étre utilisée
dans les répétitions générales.

Les cartes en relief, soit en platre, soit en carton repoussé, sont
moins employées qu’autrefois. « On estime avec raison, dit M.
Potel (1), qu’elles donnent une notion confuse de la réalité. En
effet, malgré les échelles les plus savantes, l'enfant ne saurait
eoncevoir qu'une bosse de huit millimetres représente le Gauri-
sankar. Ajoutons que les reliefs sont vus d’en haut, ce qui rend
leur appréciation encore plus difficile. Du reste, les collections de
ces objets sont rares et colteuses. Aussi a-t-on le plus souvent
recours & des images coloriées. Parmi ces publications (2), quelques-
unes sont tres soignées et trés ingénieuses ; elles représentent un
paysage idéal avec des caps, des iles, des golfes, etc. » Quoi qu'on
pense des reliefs, il convient d’en posséder au moins un, autant que
possible celui d’une contrée accidentée avec la carte en regard &
la méme échelle, ce qui fera comprendre la valeur des courbes de
niveau et la signification de tous les signes cartographiques.

La carte murale écrite sert principalement : 1° quand les éleves
n’ont pas d’atlas, ce qui est fréquent dans les écoles primaires
rurales ; 2° quand, au début, I’éléve doit étre initié & la lecture des
cartes de son atlas (3); 3° quand le professeur, manquant d’auto-
rité, craint que les éléves, obligés de suivre sur leur atlas, ne soient
inattentifs ; 4° quand le professeur, s’apercevant que les éléves ne
trouvent pas dans leur atlas ce qu’ils cherchent, ou bien se doutant
de la difficulté qu’ils rencontreront, veut les guider dans la lecture
de la carte. Ainsi, il peut étre avantageux d’envoyer & la carte
murale un éléve pour qu’il montre successivement ce que le pro-
fesseur expose, tandis que les autres lisent sur leur atlas; en cas de
doute ou d’hésitation, les éléves regardent leur condisciple.

La carte murale muette, qui ne donne que le tracé des cours d’eau
et la position des villes, est employée dans la récitation des lecons

(1) Potel, L’enseignement dé la géographic dans les gymnases allemands, dans la Revue inter-
nationale de I'ensesgnement, 1888, t. 1, p. 598,

(2) Holzel, Geographische Charakterbilder fir Schule und Haus, Wien; Hirt, Geographische
Bildertafeln, Breslau ; Lehmann, Geographische Charakterbilder, Leipzig.

(3) Dans ce cas, le professeur montre d’abord lui-méme sur la carte murale ce qu'il enseigne ;
il le fait indiquer ensuite par un éléve appelé prés de la earte ; il le fait chercher enfin par tous
dans 'atlas.
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et dans les répétitions (1). La carte murale est demi-muette, quand
elle contient les initiales des noms.

L’atlas sert i suivre Pexposé du professeur. Il doit étre le méme
pour tous les éleves.

La carte dessinée par le maitre sert & résumer une legon donnée,
4 enseigner le tracé d’une carte, & réciter une legon, en cas d’absence
de la carte murale muette.

Le maitre fait usage, & cet effet, de craies de ditférentes couleurs.
11 emploie le bleu pour les cours d’eau et le bord de la mer, le
bistre pour les montagnes, le blanc pour les villes et le rouge pour
le contour. §'il indique les chemins de fer, ce qui nécessite 'emploi
du rouge, il trace le contour avec la craie blanche. La carte dessi-
née A aide de plusieurs craies est plus claire, et elle a un aspect
plus agréable.

La carte du professeur, étant la reproduction ou le résume de la
matiére enseignée, se compléte peu & peu a chaque legon.

Le professeur se sert soit d’un tableau ordinaire, soit d’un tableau
quadrillé, soit du tableau-carte, soit d’une grande sphére noire
divisée par des méridiens et des paralléles, tracés & six degres les
uns des autres.

Le globe noir, ¢’est-a-dire ardoisé et muet, est d’un emploi res-
treint : il n’est utile que pour les répétitions de géographie générale.

Le tableau-carte est une toile cirée ou ardoisée portant seulement
les contours d’un nays : il reste & faire le tracé des cours d’eau, des
montagnes, & marquer la place des capitales ou chefs-lieux, efc. ;
seulement, ce travail complémentaire se fait alors plus aisément et
plus exactement. Aprés la lecon, le tableau-carte se roule et s’enléve
pour dégager la planche noire.

On remplace dans une certaine mesure le tableau-carte en
employant un tableau noir qu’on suspend, au moyen de crochets,
au-dessus du tableau ordinaire. On le retire apres la legon, et on
le retourne contre le mur jusqu’a la lecon suivante.

Au lieu du tableau noir ou du tableau-carte, on se sert aussi

d’une fguille de papier qu'on applique sur le tableau, et sur laquelle
on dessine la carte avec des crayons de couleurs.

Quels sont les avantages de ce procédé?

1° La carte, sur un fond blanc, est beaucoup plus claire et plus
lisible ; 2° elle sert, en cas de nécessité, & une série de lecons : elle
se compléte alors peu & peu, selon les développements qu’améne
chaque jo'ur’ d’enseignement ; 3° elle joue le réle de carte muette,
dans la répétition soit d’une seule lecon, soit d’une série de legons ;

) ¢ n pent.eg.\ynent se servir pour les examens et les répétitions des petites cartes muettes
que plusieurs librairies nous offrent,
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certaines régions, ralentissent les crues, régularisent le débit,
transforment les torrents en riviéres.

C’est alors seulement que I’hydrographie sera introduite et elle
tirera de ces premiéres notions tous ses éléments d’intérét. Connai-
tre la direction d’un fleuve, ce n’est pas connaitre le fleuve. La
rapidité de son cours, la régularité de son débit, la fréquence de
ses débordements, 1’encaissement de son lit, ’orientation et Paspect
de sa vallée, enfin et ce qu'on pourrait appeler les accidents de
son voyage, les pertes, les rapides, et le régime de son embouchure,
estuaire ou delta, tout cela doit tenir une place, la plus large
place, dans I'hydographie. On prendra utilement le temps néces-
saire a ces explications et & ces descriptions, sur ’énumération des
cours d’eau dont il n’y a rien & dire. On ne se croira nullement
obligé de mentionner une riviére sans importance, parce qu’elle
arrose une ville sans notoriété. .

On appliquera enfin les mémes régles 4 la description des cdtes
¢t des mers. Leur nature, leur relief, les modifications qu’elles
ont pu subir, car elles ont leur histoire physique, feront l'intérét
de cette étude. Ici encore, les détails doivent étre choisis avec
soin. Il est bien entendu qu’on renoncera, par exemple, aux longues
listes de caps, pour se borner A ceux qui marqueut une puissante
saillie du rivage, le pied d’une grande chaine de montagnecs, ou
qui supportent leffort des courants et forment comme des pierres
d’angle d’un continent.

Il manque & la géographie physique ainsi exposée un dernier
chapitre ; ce chapitre, qui servira de transition pour passer & la
géographie économique et politique, sera consacré a la climatologie.
Réduisons ce mot, trop ambitieux pour notre enseignement, & ses
modestes proportions. Il y aurait peu de profit & s’attarder dans
la classification toujours un peu artificielle des climats locaux.
Mais la distinction entre les climats humides ou secs, les climats
tempérés ou excessifs, avec la raison de ces différences, exposée
sans grand appareil scientifique, sera la conclusion nécessaire de
tout ce qui précede; et, sans encombrer les cartes de lignes
isothermes, isochiménes et isothéres, un maitre saura toujours
expliquer, par ’altitude, Porientation des vallées, le voisinage de
la mer, pourquoi, sous le méme degré de latitude, deux pays
peuvent soumettre & des conditions tres différenfes la végétation et
la vie humaine.

2° Géographie économique. — La premiére chose a faire est de
replacer le producteur dans son milieu naturel et de mettre bien
en évidence le lien qui rattache les faits économiques aux phéno-
meénes physiques. Pas une notion qui ne puisse, qui ne doive
étre introduite logiquement, subordonnée a sa raison d’étre, accom-
pagnée de son pourquos.
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Et cela méme détermine le départ & faire entre ces notions : pour
la production agricole, il conviendra de se borner aux végétaux qui
caractérisent I’altitude, le climat, la nature du sol, ou & ceux qui
constituent essentiellement la richesse d’'un pays. La Beauce, par
exemple, produit autre chose que du blé : pour I'enseignement, la
Beauce est un pays de blé. Les riziéres de Lombardie font songer
A celles de la vallée du Gange et s’expliquent par les mémes agents.
physiques. L’absence de tel ou tel produit, celle de la végétation
arborescente dans certaines plaines, steppes ou pampas, est parfois
aussi caractéristique.

Pour industrie, une classification raisonnée sera fort utile ; les
matériaux que le sol, le régne végétal et le régne animal fournis-
sent & ’homme, leur transformation en vue des différents besoins
de D'existence en détermineront les régles générales. Quant &
I’énumération, méme régle que plus haut. On fait de tout presque
partout ; mais le maitre retiendra seulement, pour chaque région,
les industries qui sont comme les fruits du sol; en les localisant,
il n’oubliera pas de les expliquer; et lorsqu’il les aura groupées sur
certains points de la carte, il se croira tenu de justifier leur groupe-
ment. Parfois, il se trouvera en présence d’une richesse manufactu-
riere qui semble donner un démenti & ces lois générales; il s’y
attachera, car ’exception n’est ni moins intéressante, ni moins
explicable que la régle. Pour la Suisse, par exemple, qui a su
devenir une puissance industrielle en dépit de la nature, il cherchera
dans les conditions politiques et sociales de cette nation, dansle
régime de ses échanges, la raison de ce que Founcin a justement
appelé « une merveille économique. »

L’étude de la géographie commerciale est en somme celle des
grands marchés, des produits qui s’y échangent, des voies de
communication qui les desservent. L’importance de ces grands
marchés, maritimes ou autres, est toujours déterminée par des
conditions physiques que le professeur saura mettre en lumiere.
Quant aux voies et aux moyens de communication, routes, canaux,
chemins de fer, lignes de navigation, télégraphes, il en sera sobre; -
il s’attachera au principal.

Ce sera chose excellente de faire une place & part aux créations
qui attestent, & notre époque, un redoublement de lactivité et de
la'hardiesse humaines, comme les percements de montagnes ow
d’isthmes, comme le chemin de fer du Pacifique, le chemin de fer
transcaspien, la grande ligne télégraphique d’Australie.

’ Les chiffres ont aussi leur place marquée dans cette étude. Mais
I'abus de la statistique serait aussi ficheux que celui de la nomen-
clature. Les évaluations numériques seront donc rares; on les
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«donnera surtout pour établir des relations (1). Elles ne vaudront
<que par la comparaison. Il n’est pas nécessaire de faire connaitre
la production houillére de tous les Etats européens; mais il Yy aura
un grand intérét & comparer la production houillére de I’Angleterre
avec celle de toute ’Europe et avec celle de la Belgique.

3° Géographie politique. — Cette régle touchant les chiffres
trouve aussi son application dans la géographie politique. Les
-données numeériques relatives 4 la population, & la race, & la langue,
4 la religion des divers Etats, peuvent étre fournies avee la des-
cription de chaque Etat; pour quelques-uns, elles ont une impor-
tance capitale. On ne saurait rien politiquement de I’Autriche-
Hongrie, si 'on ignorait la proportion des races qui la constituent.
Mais ces éléments devront toujours étre rapprochés les uns des
autres, dans un tableau général établi de préférence & la fin de
«chaque cours.

Sur d’autres points, il devient presque impossible de formuler des
régles. Par exemple, vingt raisons différentes et diversement excel-
lentes peuvent déterminer le choix que le maitre fera entre les
villes pour peupler la carte physique, raisons économiques ou
politiques, vieux souvenirs ou événements du jour, site pittoresque
-ou richesse artistique. L’important est qu’il ait une raison, qu'il la
«lise ou plutét qu’il la montre ; 1, surtout, se révélera son talent
I’enseignement. C’est encore & 1’étendue de ses connaissances,
son saveir bien digéré qu’il faut s’en rapporter pour choisir et
surtout pour exclure dans I’énumération des divisions politiques.
Placer sur la carte d’Angleterre tous les comtés anglais, ce serait
-enseigner, au lieu de la géographie d’Angleterre, un jeu de patience.
Mais un maitre expérimenté sait pour quelles raisons il devra
mentionner au moins les noms d’York, de Kent, de Cornouailles,
Nous n’avons que faire de la liste compléte des vingt-six Etats
-allemands, tandis que les provinces prussiennes, simples subdivi-
sions pourtant, apparaissent comme autant de chapitres d’histoire ;
les noms des provinces italiennes ne nous disent rien; mais ceux
des vieilles régions italiennes, qui ne sont plus qu’un souvenir,
mous en apprennent trop pour qu’on les laisse oublier. De méme, en
Suisse, il faudra bien tirer de pair le Valais, qui est quelque chose,
et le canton de Berne, qui est quelqu’un.

(1) En général, les chiffres doivent étre arrondis et ramenés a des choses trés connues des
$léves ; s'il s’agit de distances, on les compare a la longueur d’une rue de la ville, a la distance
<qui sépare deux localités, a un degré géographique; parle-t-on de surfaces, on les raméne 3 celle
-de la ville, de la Belgiqne ; si I'on considére une population, on prend comme unité celle de la
ville ou du pays ; les chiffres de production sont évalués relativement & ceux du pays. (F.
Kraentzel, art. cité, p. 240,
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4° Géographie historique. — Ce qu’on aura fait pour les villes
et les provinces, il va sans dire qu’on le fera pour les Etats. Toute
la géographie politique n’est pas dans I’Almanach de Gotha. Plus
que tout le reste, dans le tableau du monde, les nations sont des
personnes : on ne saurait se dispenser de définir leur caractére
et leur role. C’est de cette fagon qu'il convient d’entendre la
géographie historique.

L’ordre logique dont on vient de voir les avantages, n’est pas
si inflexible qu’on n’y puisse déroger. On a fait observer avec
raison que, dans les classes enfantines, 1 ou il faut surtout décrire
et frapper l'imagination, il vaut quelquefois mieux aller de la
mer & la terre, de la vallée & la montagne,et convier les attentions
a une espece de voyage d’exploration qui les tiendra en éveil. Et
cette méthode peut étre encore utilement employée dans les vues
d’ensemble, dans les éléments de géographie générale qui, précé-
dant la description particuliére des régions, sont comme la prise
de possession d’un continent. Rien d’absolu non plus ne peut étre
dit au sujet de la proportion qu’il convient de donner & chacun des
trois ordres, physique, économique, politique. Tout dépend du
sujet qu’on traite, du degré de maturité de ceux pour qui on le traite.

Emrror pu manveL. — Est-il nécessaire d’ajouter qu’on doit se
garder de faire apprendre par ceeur le texte du mauuel? Ce qu’il
importe de faire pénétrer dans I’esprit des éléves, ce ne sont pas
des kyrielles de noms propres, mais des faits importants et féconds.
Le manuel ne sert que de guide dans les répétitions & domicile.

§ 7. — Le tracé des cartes.

MérsopE. — Comment enseigne-t-on le tracé d’une carte? On
fait remarquer aux éléves I’étendue et la forme générale du pays;
on indique les points dont il faut connaitre la position relative pour
gu’en les réunissant on obtienne sensiblement le contour & tracer;
on fait marquer ces points, et l'on invite les éléves & les réunir par
un trait vigoureux, en tenant compte des principales déviations
seulement. On se contente donc de demander & 1’éléve les grands
traits, les formes générales : le reste, c’est du luxe.

Certains professeurs ont imaginé des réseaux, des polygones,
des angles compliqués dans lesquels I’éléve inscrit la forme du
pays demandé. Ils multiplient & plaisir les difficultés, en forgant A
retenir & la fois une forme artificielle et la forme réelle, qui, seule,
devrait étre gravée dans la mémoire visuelle de Péléve. La figure la
plus simple et la plus généralement employée, c’est le carré; mais
elle est factice, arbitraire, sans relation de coustruction avec les
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cartes des pays limitrophes. Tient-on au systéme des carrés, on
peut en corriger les inconvénients en la combinant avec la méthode
des méridiens et des paralléles, qui donne au tracé des cartes une .
base scientifique immuable; cependant, rien de mieux que de se
contenter des méridiens et paralléles.

Les éléves dessinent les cartes soit sur les tableaux noirs qui
couvrent une partie des murs de certaines classes ou bien des
corridors, soit sur leur ardoise, soit plus tard, sur une feuille de
papier. Dans ce cas, ils représentent, au crayon bleu, les cours
d’eau, et au crayon bistre le relief du sol.

CarTES DE MEMOIRE. — On ne peut espérer que tous les éleves
soient en état de reproduire de mémoire les cartes qu’ils esquissent
en, classe. Les meilleurs d’entre eux en oublieront vite plus d’une. I}
n’y a pasla grand mal, dit Schiller, puisque cet exercice n’a d’autre
but que de leur apprendre & faire usage des cartes. Ainsi se pré-
parent en Allemagne, désle gymnase, les futurs officiers, qui, au
milien d’un pays étranger, choisiront, grace & leurs cartes, les
positions stratégiques les plus avantageuses.

§ 8. — Les répétitions, les rédactions et les exercices
d’élocution.

ImerorTANCE. — Les répétitions sont trés importantes. Deux exer-
cices sont particulierement & recommander : les voyages et les
comparaisons.

Vovaees. — Les woyages intéressent beaucoup les éléves. 1l faut
les rendres pratiques en faisant décrire les pays et les villes, en
demandant d’énumérer les marchandises que chaque ligne de che-
min de fer ou chaque bateau est censé transporter d’aprés les pro-
duits du sol ou les besoins des localités desservies.

COMPARAISONS. — Les comparaions sont, comme en histoire,
extrémement utiles. Ainsi, on compare le cours lent, sinueux et égal
de ’Escaut, qui descend d’une faible altitude et ne traverse que des
plaines argileuses, au cours plus rapide de la Meuse, dont l'origine
a une altitude plus considérable, et qui a un débit capricieux et
insuffisant, et des crues soudaines. On oppose ici la basse Belgique,
avec ses plaines sablonneuses, uniformes, & peine supérieures au
niveau de la mer, ses cours d’eau profonds et navigables; la, la
haute Belgique, avec son sol tourmenté, ses plateaux élevés, cou-
verts de foréts, ses vallées encaissées, ses rivieres larges, rapides
et plus profondes. — De méme on compare le P6 et le Gange, le
Wéser ou ’Elbe et les fleuves de ’Europe orientale et de I’Asie, la
forme de la péninsule hispanique et celle de I’Asie mineure; on
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signale les analogies de climat, d’aspect, de meeurs entre divers
pays; on montre, dans différentes contrées, I'identité des causes
amenant des résultats analogues, etc.

(OCCASIONS MULTIPLES. — Lies répétitions ne se font pas seulement
dans les heures réservées a la géographie, mais encore pour ainsi
dire & chaque instant. Je ne parle ni de I'histoire, ni des sciences
naturelles, ou la nécessité des digressions géographiques saute aux
yeux; j’ai en vue ici la lecture des textes francais, flamands, alle-
mands, anglais, latins et grecs. Dés que la géographie est néces-
saire & l'intelligence d’un texte, une carte est déroulée et expliquée
devant les éleves. ‘

Répacrions. — N’oublions pas de donner, de temps & autre, des
rédactions tirées de la géographie : par exemple les avantages et
les inconvénients des fleuves, des vents, etc.; 'homme dans sa
lutte avec la nature; les voie de communication; un voyage, ete.

ExPost oran. — L’exposé oral ne doit pas étre oublié dans ’ensei-
gnement de la géographie. J'ai entendu, & Giessen, en 5°, deux
éléves nous dire, dn haut de P’estrade, ce qu’ils savaient, I'un des
dunes, l’autre des digues. Avant de commencer, ils ont indiqué leur
plan; pour les dunes : 1° I’origine; 2° la composition; 3° I'utilité ;
pour les digues : 1° l'origine; 2° la forme extérieure; 3° lutilité.
Comme dans toutes les legons de ce genre, les éléves et le profes-
seur ont présenté leurs observations 4 la fin de I'exposé.

§ 9. — Lecon de géographie en 5° latine :
Les productions de I’Europe (1).

L. — Répétition de la lecon précédente.

Dans la legon précédente, mes amis, je vous ai entretenus des
mers de I’Europe et du grand courant équatorial, le Gulf Stream.

X., venez au tableau et indiquez sur la carte les différentes mers
que va vous énumérer votre condisciple K., dans un voyage imagi-
naire, qu’il fera de la mer Baltique & la mer Noire.

— L’océan Glacial Arctique, la mer Baltique, la mer du Nord,
Pocéan Atlantique, la mer Méditerranée et la mer Noire.

— X., votre condisciple K. vient de citer 1a mer Méditerranée, et
vous en avez ftracé le contour sur la carte. Pourriez-vous me dire
quels sont les traits caractéristiques de cette mer 2

— La mer Méditerranée est profonde.

— A quoi le voit-on ?

(1) Cette lecon a été faite sous ma direction par M. J. Lavalleye au collége Saint-Pierre.
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— A la couleur bleu foncé.
— Pourquoi cette profondeur ?

— (’est la dépression qui fait suite au plissement des Alpes.

Tros bien. Pour vous représenter cette fissure, admettez que cette
feuille de papier figure la région méditerranéenne ; des mouvements
se produisent & Dintérieur de la terre; la plaine — c’est-a-dire la
feuille de papier — subit des plissements et, d’autre part, des
6ffondrements; vous avez au milieu une cassure, c’est la Méditer-
ranée, et, des deux cotés, des bourrelets, qui sont les collines du
nord de ’Afrique et les chaines de I’Europe méridionale. Rendez-
vous bien compte sur la carte du phénomene que je viens de vous
.expliquer.

Est-ce le seul caractére propre & la mer que nous étudions ?

— Elle est fort salée. ;

_ Connaissez-vous la raison de cette forte salure?

__ La cause en est Pévaporation due & l'action solaire.

— Fort bien; de plus, sil’action du soleil est telle, vous admettrez
tous que la Méditerranée n’est jamais gelée. Y a-t-il une mer qui se
.distingue par des caracteres opposés & ceux de la Méditerranée ?

— La mer Baltique.

— Qu’est donc cette mer, X.?

— Elle est peu profonde, peu salée...

— Pourquoi, Y.?

— Parce qu’il y a peu d’évaporation.

— Et pour quelle autre raison ?

_ L’abondance des eaux douces que lui apportent de nombreux
fleuves.

— Quel est le troisieme caractere, X.?

__ La mer Baltique est souvent gelée.

_ Je suis d’accord avec vous pour dire que la Baltique est sou-
vent gelée; cependant, d’apres les relations des marins, les dires
des Norvégiens, la mer de Norvege... pouvez-vous m’indiquer sa
position ? Regardez tous sur la carte.

— A ’ouest de la Norvege.

— La mer de Norvege, disais-je, n’est jamais gelée; or, elle se
trouve & la méme latitude que la Baltique. Avant de résoudre cette
.difficulté, qui n’en est plus une pour vous, j’en suis persuadé, dites-
moi ce que c¢’est que la latitude, X.

_ (est la distance d’un endroit & I’Equateur.

__ Parfaitement, Baltique et mer de Norvege sont donc & la méme
distance de "'Equateur; la premiére est gelée pendant de longs mois,
la seconde jamais; pourquoi?

— A cause du Gulf Stream.

— Trés bien, X., venez au tableau, écrivez le mot Gulf Stream
4 la planche, puis dites-moi d’out vient ce courant marin.
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— De I’Equateur.

— C’est donc un courant équatorial ; quelle en est 1a conséquence-
naturelle ?

— Ce courant est chaud.

— Et pourquoi, Y ?

— A cause du soleil.

— Indiquez sur la carte le voyage de ce courant qu’un de vos.
compagnons appelait, & la derniére legon, et avee beaucoup de
raison, un fleuve.

— Le courant le plus puissant se dirige vers les cotes de la
Norvége; un embranchement va, vers le sud.

— Quelle sera I’influence de ce courant ?

— Il réchautfera les cétes du Nord.

— Ce qui explique, par le fait méme, que la mer de Norvége n’est
Jamais gelée. Sans entrer dans les détails, citez d’autres influences.
du Gulf Stream.

— Il maintient une salure uniforme et facilite la navigation.

II. — Productions de U Europe.

Aujourd’hui, nous étudierons ensemble les productions de-
PEurope.

Prenez votre atlas & la planche 7, c’est sur la grande carte que
vous suivrez. Nous allons done étudier ces productions veégétales,
non pas dans leur structure, leur vie, ce qui fait Pobjet de la science.
botanique, mais dans leur répartition en zones 4 la surface de notre
continent. Avant cela, quelques notions préliminaires.

Une méme plante pousse-t-elle partout? Au nord de la Russie
comme au sud de I'Italie ? Trouve-t-on des pommes de terre, du blé,
des cerisiers & toutes les latitudes ? Encore une fois, j’y insiste, car
cette notion est importante. Qu’est-ce que la latitude ?

— La distance d’un point 3 P’équateur.

— Pourquoi donc une plante ne se rencontre-t-elle pas & toutes les.
latitudes ?

— Parce qu’une plante, pour pousser, exige cer
quelle ne trouve pas partout.

— De 14, nous allons étudier les caracteres généraux de g végé--
tation. Que réelame une plante, pour Pousser, pour viyre ?

— De l’eau.

— Trés bien, une plante a besoin d’eau, d’humidité. Py
que.je uote A la plante, et que je vous invite mettre
cahier : ’humiditeé.

Il vous est stirement arrivé de voir
desséchant faute d’eau; vou

taines conditions.

emier point
dans votre

dans votre jardin une plante se
S avez de méme bien des fois considéré
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un bhouquet de fleurs dans un vase sans eau; les fleurs se fanaient-
rapidement. La quantité d’eau peut-elle étre indifférente ?

— Non.

— Vous savez tous que les plantes ont de la vie, tout comme les-
hommes, et, s’il est fort nuisible & ’homme de ne pas boire, il lui
est de méme extrémement nuisible de trop boire; les plantes, si
elles exigent de ’humidité, ne peuvent pas étre trop arrosées, sinon
les racines pourriraient dans la terre. Voici deux traits, qui vont,
Je pense, vous montrer I'importance de 1’eau. Vous savez tous qu’a
I’est et & I’ouest du Nil... Qu’est-ce le Nil ?

— Un fleuve de I’Egypte.

— Venez l'indiquer sur la carte. Eh bien! des deux c6tés du Nil,.
que voyez-vous ?

— Des plaines.

— Peut-étre, mais ces plaines portent un nom spécial.

— Des déserts.

— C’est évident ; vous connaissez méme le nom d’une de ces-
régions désertiques.

— Le Sahara.

— De quoi se plaignent le plus les voyageurs dans cette contrée ?-

— De la sécheresse.

— Dans cette contrée, vous ne rencontrez des hommes et de la.
végétation que 1a ou se trouve une source; ces endroits s’appellent-
des oasis.

Second trait vous montrant 'importance de I’humidité, de la.
pluie : lorsqu’en été, il fait trés chaud et que la terre est fort séche,.
que tout sur les champs se desseche et se fane, |’Eglise, en bonne-
meére, ordonne 3 tous les prétres de la région sur laquelle s’abat la
chaleur, donc le manque d’humidité, de lire pendant la messe une
priére spéciale pour demander & Dieu d’envoyer de la pluie.

Y a-t-il une autre condition pour que les plantes croissent ? Ne
faut-il que de ’eau ?

— Il faut encore de la chaleur.

— (Qest trés bien. Vous avez certainement vu, en vous promenant
au Jardin botanique, que, sur la droite, il y a des serres. En été,.
elles sont vides. En hiver, elles sont remplies de plantes. Comment
expliquer cela ?

— En hiver, il fait trop froid.

— Bien certainement : en hiver, les plantes ne résisteraient pas.
a la neige, a la gelée, au froid, il faut les mettre a I'abri de I'intem-
périe du climat. La campagne, en ce moment, est toute. désolée, rien
ne pousse, tout semble engourdi, sans vie, et quel en est le motif ?-

— Le manque de chaleur.

— Il faudra attendre les premiers rayons de soleil, au printemps,.
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:pour voir le réveil, le retour & la vie, I’éclosion des bourgeons. I
faut de la chaleur. En faut-il beaucoup? Cela dépend. Je puis
reprendre la comparaison que je faisais tant6t avec le hommes ; de
‘méme que certains hommes supportent mieux le froid que d’autres,
-ainsi certaines plantes savent vivre avec un peu de chaleur, d’autres
-avec beaucoup; dans tous les cas, trop de chaleur nuit ; alors les
plantes se desséchent, elles meurent. Pour vous en  convaincre,
mettez une plante assez prées d’un poéle : les feuilles roussiront, la
plante mourra & bref délai. '

Une troisieme condition est & étudier : ¢’est la lumiére. Ce facteur
-a certes son importance. Supposez que, dans cette classe, on dépose
des plantes que I'on arroserait convenablement, qui auraient suffi-
samment de chaleur, mais que, bouchant les fenétres, ces plantes
-devraient vivre dans Pobscurité; croyez-vous qu’elles pousseraient ?

— Non.

— C’est pourquoi, d’ailleurs, les serres du Jardin botanique dont
_Je vous parlais sont en vitres transparentes. Vous aurez remarqué
au bois d’Héverlé, lorsque vous vous y promenez en été, qu’a coté
de grands arbres au branchage étendu croissent quelques arbustes
‘bien plus maigres, avec des ramifications délicates; c’est le grand
arbre qui a empéché les autres de grandir, il les a privés de la
dumiére en Paccaparant tout entiére pour lui.

Quels sont donc les facteurs nécessaires pour qu'une plante vive ?

— L’humidité, la chaleur et la lumiére.

— Maintenant que nous connaissons les trois conditions essen-
tielles qu’exige une plante pour vivre et croitre, nous allons arriver
A notre sujet proprement dit, & la situation de I’Europe au point de
vue de la production.

L’Europe est divisée, partagée en diverses zones de production,
et ces zones sont les mémes que les zones climatiques; car de quoi
faut-il surtout tenir compte dans le climat, la température ?

— De la chaleur et des pluies.

— Fort bien, et ne voyez-vous pas que ces deux facteurs sont
précisément les facteurs primordiaux pour la production ?

Qu’aurons-nous donec comme zones 2

— La zone arctique, la zone tempérée et la zone torride.

— Cette derniére zone nous occupe-t-elle? Examinez la carte.

— Non, ’Europe n’est pas dans cette zone.

— Précisément, nous le redirons tantot, en étudiant les limites
de ces zones.

Nous avons en premier lieu la zone arctique.
Y Sl ;
L’Ocean Glacial Arctique. avons-nous vu, la mer Baltique sont
gelés pendant une grande partie de I'année, le froid y est intense,

le facteur chaleur, soleil, y manque presque totalement; de plus,
de vent froid, désséchant du nord y souflle avec force, ce vent
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violent est nuisible pour les jeunes végétations, les arbrisseaux:
sont déjetés et courbés dans le sens du vent.

Quel est celui parmi vous qui passe par le Marché aux Grains-
pour retourner chez lui ?

— Moi.

— Vous aurez certainement vu qu’autour des jeunes arbres ornant:
cette place, ’Administration communale a fait placer des tuteurs,.
des sortes de corsets de fer. Pourquoi ? -

— Pour protéger les arbres contre le vent.

— (C’est cela méme, ces tuteurs soutiennent les pousses ; évidem-
ment, rien de pareil vers le Péle Nord. Nous y avons devant nous.
des étendues immenses de glace. Rappelez-vous le beau champ de-
glace sur lequel vous avez patiné prés de ’abbaye de Parc, il y a
quelques semaines ; représentez-vous cette étendue des milliers de
fois plus grande, et vous vous ferez encore une faible idée de ces:
champs de glace.

Impossible donc & des arbres d’y pousser. Ces plaines monotones
et désolées s’appellent des toundras ; regardez sur vos cartes : quelle-
couleur voyez-vous au nord de I’Europe ?

— Du jaune.

— Lisez & la légende ce qui est écrit & coté du jaune.

— Toundras. :

— Ce sont des marais glacés s’étendant, comme vous venez de le
voir, le long de I’Océan Glacial. Cette zone arctique est donc une
longue suite de marécages, gelés et couverts de neige pendant neuf
mois de Pannée ; les trois autres mois, ils sont fangeux, boueux et
quelque peu verdoyants. La seule végétation qui puisse pousser,
c’est de la mousse. Vous la connaissez : ¢’est ce duvet, ce tapis.
vert, serré et spongieux qui peut se presser comme une éponge, qui
recouvre le sol humide et tapisse I’écorce des arbres. En fait
d’arbres, on rencontre quelques bouleaux ; savez-vous reconnaitre-
cet arbre ?

— 1ls ont des écorces blanches.

— Trés bien; au Jardin botanique il en existe un trés joli, mesu-
rant pres de 3 métres; dans la zone arctique, ils sont rabougris, ils-
n’atteignent pas 30 centimetres.

En résumé, la zone arctique se caractérise par les toundras, ou
marais gelés, et une végétation éphémere et rabougrie. Ou prend.
fin la zone arctique ?

— Au cercle polaire.

_ Et quelle est la zone suivante? Quelles sont ses limites ?

— La zone tempérée ; ses limites sont le cercle polaire et le tro--
pique du Cancer.

Pour la facilité, nous diviserons cette nouvelle zone en deux.
parties : la zone tempérée froide et... &
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— La zone tempérée chaude. )

— En effet, grande est la différence de température en Belgique
-et & Rome, & Madrid, par exemple.

La zone tempérée froide elle-méme, nous la partagerons en Europe
-orientale et en Europe occidentale.

Voyons I'Europe orientale en premier lieu, car elle se rapproche
-assez bien de la zone arctique. Quel est le pays principal qu’elle
renferme ?

— La Russie.

— Que lisez-vous sur votre carte, sur le territoire russe, sur la
~couleur vert foncé ?

— Steppes.

— Qu’est-ce que cela signfiie ?

— Des plaines.

— Je le concéde, mais les toundras sont aussi des plaines, des
plaines glacées.

Les steppes sont des plaines herbacées, couvertes d’une herhe
haute et dure; au printemps, elle y est plus haute que ’homme ;
mais le soleil d’été séche vite les herbes, et la steppe prend Paspect
désolé d’une plaine d’un gris jaunatre. C’est & peu prés le méme
aspect, la méme couleur que vous rencontrez sur les talus, les mon-
ticules qui bordent les chemins de fer, lorsque I’herbe y est brilée
Par les rayons du soleil d’éts, Cette région se caractérise également
par des foréts de sapins. Ce sont des arbres résistant au froid. En
hiver, un sapin est-il dénudé ?

— Non.

— Cependant, chez nous, les arbres perdent leurs teuilles, et les
‘hivers sont bien moins rudes qu’en Russie.

— Ces sapins n’ont pas de feuilles, ils ont des sortes de piquants.

— C’est bien cela, les sapins ont des aiguilles.

Nous arrivons i 1a seconde division : PEurope occidentale.

La Belgique fait-elle partie de cette région ?

— Oui.

— Et quels autres pays ?

— L’Angleterre, 1a Hollande, I'Allemagne, 1a France.

— Examinons en premier lieu les foréts. Elles sont nombreuses,
les foréts de Meerdael, de Soignes en sont des parties.

-de ces foréts se caractérisent par
ver tous les ans; qu'arrive-t-il q

— Elles tombent,

— Ce sont des arbres i feuilles caduques. Avons-noys constaté le
‘meme phénomeéne en Europe orientale ?

— Non, les sapins restent verts tout I’
— Connaissez-y

Les arbres
un fait qu’il vous est donné d’obser-
es feuilles en automne ?

hiver.
ous quelques espaces d’arbres ?
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4° un maitre inexpérimenté ou inhabile dessine plus vite et plus
exactement sur le papier que sur le tableau noir; car, avant la
legon, il peut tracer quelques points de repére ou méme dessiner
légérement tout le contour, en sorte qu’en classe il se contente de
réunir les points de repere ou méme de repasser énergiquement
avec les crayons les lignes quil a pointillées. Sila carte est assez
compliquée, il lui est loisible d’en tracer définitivement avant la
classe le contour général (1).

On fixe la feuille au moyen de punaises, et l'on fait usage de
crayons de couleurs.

Quatre crayons suffisent : le noir pour le contour général ; le bleu
pour les fleuves et les bords de 1a mer; le bistre pour les montagnes;
le rouge pour les subdivisions politiques et les villes.

IMPORTANCE DE L’ATnAs. — II résulte de ce qui précede que
Patlas doit étre préféré, en principe, & une carte murale. Avec
atlas, I’éléve apprend i chercher, & découvrir par lui-méme ; il
voit, du reste, plus clairement et plus distinctement tout ce que la
carte contient. Avec la carte murale, I’éléve est toujours mis sur la
voie de la lecture de la carte, puisque le maitre lui montre tout : il
est passif; il ne voit, d’ailleurs, quimparfaitement, 4 cause de la
distance ; d’ordinaire, Porthographe des noms géographiques lui
échappe, et le professeur se voit forcé de les éerire au tableau noir.

La lecture de la carte dans ’atlas doit précéder la reproduction
faite au tableau. J’ai vu des maitres suivre la méthode inverse; c’est
une erreur. La carte tracée au tableau n’est que le résumé d’une
legon : c’est une simple esquisse, ou, si ’on veut, une abstraction.
Or il faut toujours aller du concret 3 abstrait,

La legon de géographie se résume donc dans g lecture de la
carte. S'il en est ainsi, on comprend qu’il faut apprendre 4 lire une
carte. C’est un exercice auquel on devra accoutumer méthodique-
ment I’éléve. On ne se contentera pas de lui faire lire son atlas; on

\

Pinitiera & la lecture des plans du cadastre et des cartes militaires.
§ 6. — La lecon de géographie.

MarcEE. — 1. Le maitre interroge sur la derniére legon, au
moyen d’une carte murale.

2. Il aborde le sujet de la legon; il fait lire sur atlas le plus pos-
sible par les éleves, et il compléte en exposant lui-méme.

(1) ¥. Collard, Deuz lecons de geographic en 5¢ ot en 6, dans le Bulletin bibliographique et
pédagogique du Musée belge, 1897, p. 190.

)
<y
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3. Pour résumer, il trace la carte au tableau ou Ja compléte, tout
en questionnant : la carte, c’est le cadre ou résumé dans I'ensei-
gnement de I’histoire.

4. Les éléves esquissent cette carte dans leur cahier .

Reprenons quelques points et expliquons-les.

RiciTaTioN DE A LECON. — Lors de la réeitation de la lecon,
trois éléves peuvent étre occupés simultanément : tandis que I'un
répond, les deux autres le suivent du doigt sur la carte murale
muette et sur la carte dessinée par le professeur.

O=rDRE A sUIVRE. — Dans I’étude d’une partie du monde ou d’un
pays, le maitre suit toujours le méme ordre, ordre naturel et logi-
que. Les Instructions francaises (1) recommandent, avec raison,
de prendre comme point de départ I’état physique du globe pour
aboutir graduellement & 1’état économique et politique du monde.
Elles préconisent donc 1’ordie suivant.

1° Géographie physique. — « La base de 'enseignement est une
connaissance solide et rationnelle de la géographie physique. La,
la premiére place sera donnée au relief du sol : ¢’est lui qui déter-
mine les autres phénomenes. Cette étude du relief doit étre entendue
dans son sens le plus large et comprendre, avec la description des
montagnes, celle des vallées et des plaines. C’est dire que, sans
renoncer a l’indication des lignes d’aréte principales, & la notion
des chaines de montagnes, dont les traits sont faciles & dessiner et
et dont les formes restent fixées dans la mémoire, il faudra pré-
senter aux éléves les massifs partout ol cela sera nécessaire, soit
pour donner une idée générale de la configuration d'une région,
soit pour expliquer la distribution des eaux.

L’écueil a éviter dans cette partie de la géographie physique est
Pénumération fastidieuse des divisions et des subdivisions, des
points culminants et des cols. Le maitre fera sagement de se borner
aux blocs principaux du relief, sans poursuivre dans leurs derniers
détails les ramifications et les sous-ramifications. Il fera aussi des
€conomies sur 'énumération des cols et des points culminants.

Enfre Porographie et ’hydrographie, il y a un lien nécessaire :
c’est Uétude du régime des pluies, ou, en termes moins scientifiques,
Pexplication des causes qui déterminent la distribution des eaux
pluviales. et la formation des eaux tluviales. L’étude des terrains
sera comme une dépendance de la précédente; on se préoccupera
moins de leur constitution et de leur Age que de ’influence qu’ils
exercent sur le ruissellement des eaux. On complétera ce chapitre
par quelques indications sur les lacs ou groupes de lacs qui, dans

(1) Lnstructions frangaises, p. 521 et suiv,
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— Le chéne, le peuplier, le hétre...

— A quoi se reconnait le hétre ?

— A P’écorce lisse.

— De plus, il est trés élevé; ce sont des hétres qui remp'lissent
presque totalement la forét de Soignes. Citez d’autres arbres encore.

— Le saule.

— Ou le rencontre-t-on le plus souvent ?

— Le long des riviéres. Le platane...

— Savez-vous reconnaitre cet arbre ?

— Il a des taches jaunes sur le tronc.

— Trés bien; il y a encore une espéce qui fut tres recherchée par
les Allemands. Laquelle ?

— Le noyer.

— Bien stir, ¢’était pour se faire des crosses de fusil.

Une forét réclame de la chaleur et de I’humidité, mais en propor-
tion moyenne, dans nos contrées. Une pluie torrentielle ne cause-
t-elle cependant pas de dégats? Les racines des arbres ne pourris-
sent-elles pas? Non, certes,car les feuilles des arbres arrétent la
pluie, ce qui fait que I’eau ne tombe que goutte par goutte, preuve
de limportance des bois et des foréts pour la régularisation du
régime des eaux.

S’il 0’y avait que des foréts, la natare serait trés belle, mais fort
incomplete, fort inhospitaliere pour ’homme ; il faut encore des
terres cultivables, et nous voici arrivés i la seconde caractéristi-
.que de 'Europe occidentale, qui fait toujours partie de la zone...

— Tempérée froide.

— A coup stir, vous connaissez fort bien les productions princi-
pales de ’Europe occidentale ; et puisque la Belgique en fait partie,
voyons ensemble quelles sont les productions les plus répandues
dans notre pays.

— Le blé, le seigle, les légumes, Iorge...

— Que fait-on avec ’orge ?

— De la biere. La betterave a sucre, le houblon...

—— Cela suffit. Il y a cependant encore une production & citer que
I’on ne rencontre pas partout en Europe occidentale, elle est carac-
téristique de certaines contrées de la France. Qu’est-ce ?

— La vigne.

— Vous avez, en effet, le Bordelais, la Bourgogne, la Champagne;
la vigne réclame beaucoup de chaleur, pour croitre ; aussi ne la
rencontrons-nous que trés rarement plus au nord, sur les coteaux
du Rhin, de la Moselle et anciennement sur ceux de la Meuse.

A la prochaine legon, mes amis, apres avoir répété ce qui a été dit
aujourd’hui, il vous sera parlé de la zone tempérée chaude, appelée
aussi zone méditerranéenne, puis des productions des hautes

montagnes.
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